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CALISMA
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Sinif Ogretmenligi Doktora Programi

Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Agustos 2021

Danigsman: Prof. Dr. Ali ERSOY

Bu arastrma, Suriye’deki savas ortamindan kagarak Tirkiye’ye sigman ilkokul
cagmdaki ¢ocuklarin gecici barinma merkezindeki yasam ve egitim deneyimlerini
etnografik bakis acisi ile betimlemeyi amaglamaktadir. Calisma, etnografik arastirma
deseni ile yiiriitiilmistiir. Aragtrmanin katilimcilari, Hatay ili Altin6zii ilgesinde gegici
barnma merkezinde konaklayan ve 2018-2019 o&gretim yilinda gecici egitim
merkezinde egitim alan dérduncl sinif 6grencileri, 6gretmenleri, velileri ve yakin sosyal
cevresinden olusmaktadir. Cocuklarin gegici barinma merkezindeki yasam ve egitim
deneyimlerini betimleyen veriler, Subat 2019-Kasim 2019 tarihleri arasinda
toplanmigtir. Arastirma verilerinin toplanmasinda gozlem, goriisme, saha notu,
arastrmaci  ginligi ve etnografik fotograf kullanilmistir. Arastirma verilerinin
analizinde igerik analizi tekniginden yararlanilmistir.

Verilerin analizi sonucunda, gegici barinma merkezinde giinlilk yasamin dogast,
cocuklarmm yasam ve egitim deneyimleri etnografik bakis acisi ile betimlenmistir.
Arastirma; gecici koruma kapsamindaki cocuklarla daha ¢ok etnografik arastirma
yiiriitiilerek onlarin yasam Oykiilerinin ve yerli bakis acilarinin betimlenmesini,
cokkiiltiirlii egitim politikalarmin benimsenmesini, yabancilara Tiirk¢e Ogretimine

yonelik hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesini 6nermektedir.

Anahtar Sozcukler: Etnografya, Gegici Koruma, Gegici Barinma Merkezi, Gegici
Egitim Merkezi, Suriye Uyruklu Ogrenci.



ABSTRACT

THE LIFE OF SYRIAN CHILDREN IN A TEMPORARY SHELTER CENTER IN
TURKEY: AN ETHNOGRAPHIC STUDY ON PRIMARY SCHOOL EDUCATION

Mehmet FANSA

Department of Primary Education
PhD Program in Elementary Education

Anadolu University, Institute of Educational Sciences, August 2021

Supervisor: Prof. Dr. Ali ERSOY

This research aims to describe the life and education experiences in temporary
shelter center of primary school children who took refuge in Turkey by escaping from
the civil war in Syria with ethnographic perspective. The study was conducted with
ethnographic research design. The participants of the research consist of fourth -grade
students who accommodate in the temporary shelter center and receive education in the
temporary education center in 2018-2019 academic year in Altinozi district of Hatay
province, their teachers, parents and close social circle. Data describing children's life
and education experiences in the temporary shelter center were collected between
February 2019 and November 2019. Observation, interview, field note, researcher's
diary and ethnographic photography were used to collect research data. Content analysis
technique was used in the analysis of research data.

As a result of the analysis of the data, the nature of daily life in the temporary
shelter center, the life and educational experiences of children were depicted with an
ethnographic perspective. The research recommends to carry out more ethnographic
researches with children under temporary protection to describe their life stories and
indigenous perspectives, to adopt multi-cultural education policies and to organize in-

service trainings on teaching Turkish to foreigners.

Keywords: Ethnography, Temporary Protection, Temporary Shelter Center, Temporary

Education Center, Syrian Student.



ONSOZz

Bitmek bilmeyen savas, cocuklarini ya da ebeveynlerini kaybetmis insanlar,
helikopterlerden atilan bombalardan kagarak okulun bodrum katina siginan 6grenciler,
sarapnel parcalarma tanik olan ¢ocuklar, ugak seslerinin olusturdugu travmalar,
saldirilarda yaralanan ancak kurtarilmak igin gittikleri hastanelerde bombalananlar,
bilinmeyen bir dilin ve kiiltiiriin oldugu topraklara sigimnmaci, miilteci, gdogmen lakaplari
ile sigmarak yeni yasamlarma tutunanlar ve daha niceleri... Mugla’nin Bodrum
ilcesinde 2015 yilinda Aylan bebegin sahile vuran cansiz bedeni, Suriye’de yasanilan
drami yeniden diinya giindemine tagimisti. 2011 yilinin Mart ayinda Suriye’de baslayan
savag, 2021 yilinda maalesef devam etmektedir. Kim Glkesini terk ederek miilteci,
siginmaci olarak yasamak ister ki Uistelik bir miilteci kampinda?

Tiirkiye’ye goclin baslamas1 ile sahada etkin rol alarak insani yardim
faaliyetlerinde bulunmus ve gecici koruma kapsamindaki 6grencilerin egitim islerinden
sorumlu  koordinator olarak gorevlendirilmistim. 2014 yilinda resmi olarak
koordinatorliik gérevine baslamistim ancak 2011 yilinda gogiin baglamasiyla Suriyeliler
ile tanmismistim. Arapgay1 onlarla birlikte yasayarak Ogrenmis ve onlarm giinliik
yasamlarma arastirma oncesinde ve siirecinde dahil olmustum. Isim geregi giiniimiin
biiyiik vaktini gecici koruma kapsamindaki Suriyeliler ile birlikte geciriyordum. Dahasi,
isimin yani sira onlarm evlerini ziyaret ediyor, goniillii olarak yardimlarmma kosuyor,
cocuklarin  oyunlarma  katiiyor ve yasam  Oykiileri  Uzerine  sohbetler
gerceklestiriyordum. Gegici koruma kapsamindaki Suriyelilerle kurdugum iletisim bagi,
arastrmamin konusunu olusturmama zemin hazirlamisti. Bu arastirmayi, Tiirkiye’deki
ilkokul cagmdaki Suriyeli ¢ocuklarin gegici barmma merkezindeki giinliik yasamlarmin
dogasmi ve egitim deneyimlerini etnografik bakis acisiyla yansitmak icin
gerceklestirdim.

Arastirma sireci boyunca bana destek olan aragtrmami planlamamda ve
yiriitmemde akademik alanda gelisimime katki saglayan ¢ok degerli hocalarimdan bagta
danigmanim Prof. Dr. Ali ERSOY’a, Prof. Dr. Serife Dilek BELET BOYACI’ya ve
Prof. Dr. Adile Askim KURT’a ictenlikle tesekkiirlerimi sunarim. Tez savunmasinda
goriigleri ile arastirmama katki sunan degerli hocalarimdan Prof. Dr. Ahmet SABAN ve

Dr. Taner ATMACA’ya, doktora egitimim siiresince manevi desteginden Gtiirii hocam



Prof. Dr. Mehmet GULTEKIN ve Ars. Gér. Mediha GUNER OZER’e tesekkiir ederim.
Tez yazim silirecinde yonlendirmeleri ile destek olan arkadasim Dr. Celal BOYRAZ’a
tesekkiir ederim. Ayrica, tez uygulama siireci boyunca sahada gorevli arkadaglarim
Koordinator Ahmet ZUMRE, Ali OLMEZ, Mesut OLMEZ, Erdem SOZER, Tiirkce
ogreticisi Gokce KARAKUS’a, Eskisehir’de misafirperverliginden ve yakinligindan
otiri arkadasim Okan BATCIK’a, tez siirecinde diisiinceleri ile destek olan
arkadaglarim Aleksandra OKSENIUK ile Mehmet SAYICI’ya ve arastirmanin tiim
katilimcilarina tesekkiirlerimi sunuyorum. Hayatimda hep yanimda olan aileme,
yakinlarima, 6grencilerime, meslektaslarima ve bu sahada birlikte ¢alistigim ancak 2020

yilinda vefati ile aramizdan ayrilan dostum Mehmet CELIK e ¢ok tesekkiir ederim.

Mehmet FANSA
Hatay / 2021
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamm hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim agsamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu caligma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu c¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigmi ve
hicbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢calismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak

tiim ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.

Mehmet FANSA
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1. GIRIS

Bu arastirma, 2011 yilinda Suriye’deki savas sebebi ile Tiirkiye’ye go¢ ederek bir
gecici barinma merkezine sigman Suriye uyruklu Ogrencilerin gegici barmma
merkezindeki sosyal ve egitim yasantilarini incelemektedir. Arastirmaya konu olan
gecici barmma merkezi, Turkiye’ye siginanlarin Hatay’daki ilk barindiklar1 yerlesim
yerlerinden biridir. Arastirma siirecinin basinda gegici barinma merkezinde yasayan 12
yasinda Tirkmen asilli ama Tirk¢e bilmeyen Bilal isimli bir ¢ocuk ile tanigmistim.
Bilal ile onun gegici barmma merkezine gelmeden 6nce Suriye’de ve barinma
merkezinde yasadiklarina iliskin Arapga sohbet etmistim. Bilal ile yaptigim sohbetin bir

kismi1 agagida verilmistir:

Adim Bilal. Aslinda Tiirkmeniz ama Tiirk¢e bilmiyorum. Ciinkii Tiirkiye’de yasamadim.
Eger Tiirkiye’de yasasaydim Tiirkce bilirdim. Babam, annem ve kardeslerim ile bir y1l 6nce
geldik barinma merkezine. Suriye’nin Halep sehrinde yasiyordum. Buraya geldik ciinkii
orast ¢ok kdtiiydii. Goziimiin 6niinde motor siiren bir adam yolda bombaya basinca havaya
uctu, parcalari tizerime geldi. Sonra biliyor musun ne oldu? Ugaklardan bombalar attilar ve
cok insan 6ldii. Burasi ¢ok giizel, bir abim Avrupa’da, bir kardesim Ankara’da, biz de
buradayiz. Suriye’de halen akrabalarim var. Orada okullar siirekli tatil olurdu. Bombalar
patladigi zaman bizi saklarlardi. Okullar1 da kapatirlardi. Burada ise her giin okula
gidiyoruz. ik geldigimde hi¢ Tiirkge bilmiyordum. Simdi birkag kelime olsa da
konusabiliyorum. Tabi 6gretmenim de ¢ok yardimci oluyor. Kampta herkes Suriyeli, bu
yizden smifta tek Turkce bilmeyen ben degilim. Arkadaslarim da bilmiyor (Goriigsme,
Subat, 2019).

Yorumlamanin amaci ag¢iklamak degildir aksine anlamaktir. Anlama eylemi,
bizlere hikayelerin ne hakkinda oldugunu sdyleyen anlatilar sayesinde gergeklesir.
Diinyamiz1 yorumlama ve anlama yollarindan biri de bizlere kisilerin hikdyelerinin ne
hakkinda oldugunu sodyleyen anlatilardir (Bruner, 1996, s. 90). Bilal’in anlattiklar1
aslinda gegici barinma merkezinde kalanlarmm neler yasadiklarini, neden barmma
merkezinde olduklarini, neden go¢ ettiklerini ve yasamlarinda nelerin degistiginin bir
kismini gozler oniine sermekteydi. Bilal’in hik&yesi anlatilardan sadece biri. Genglerin
sosyal diinyalarina odaklanan, siginmact ¢ocuklarin yasam tecriibeleri hakkinda daha
derinlemesine bir anlayils kazanmamizi saglayan kimi etnografik aragtirmalar
yapilmistir (Bryan ve Denov, 2011; Chase, 2013; Engebrigtsen, 2011; Heidbrink, 2014;
Wernesj0, 2012). Bu calisma, Tiirkiye’de bir gecgici barmma merkezindeki gegici
koruma kapsamindaki Suriyeli ¢gocuklarin yasam ve egitim deneyiminlerini etnografik

bir bakis acgis1 ile betimlemektedir.



1.1. Arastirma Problemi

Diinyada yasanan zorlu siiregler, go¢ olgusunun ve devamindaki olumsuzluklarin
cesitli boyutlardan incelenmesini gerektirmistir. Ozellikle 1980’lerden itibaren yasanan
insani krizlerle birlikte diinya genelinde baska bir iilkeye siginma isteyen gogmenlerin
sayisinda biiyilk oranda artis meydana gelmistir. Bu {ilkelerde yasanan politik
istikrarsizliklar ise zorunlu go¢ hareketi olan kitlesel sigmmmaci akimlarna neden
olmustur (Castles ve Miller, 2008, s. 11). UNHCR verilerine gore diinyada 2018 yili
sonu itibariyle 70.8 miyon insan zorla yerinden edilmistir. Bunlarm 25.9 milyonu
multeci, 41.3 milyonu kendi tlkeleri i¢inde yerinden edilmis kisi ve 3.5 milyonu
siginmaci olarak ifade edilmektedir (UNHCR, 2018).

Tiirkiye’nin giiney smirinda Suriye’de baslayan catismalar da Tirkiye’ye gociin
baslamasina sebep olmustur. Suriye’de olaylarin baslangicini konu alan “The boy who
started the Syrian war” (Suriye savasmi baslatan ¢ocuk) basligi ile youtube internet
sayfasinda yayimlanan belgeselde anlatilanlar s6yle 6zetlenebilir: Suriye’de i¢ savasin
sebebi olan olaylar, heniiz 7. smifta 6grenim goren ve 14 yasinda bir ¢gocuk olan Muavia
ile baglamigtir. Muavia, haberlerde Misir ve Tunus’taki olaylar1 izlemis ve
izlediklerinden etkilenerek 2011 yilinin subat ayinda sprey boya almis ve arkadaslari ile
birlikte okula gitmistir. Suriye’nin Dera kentinde bir okul duvarina arkadaglari ile
birlikte “Sira senin doktor [Esad]” yazisimi yazmuglardir. Muavia, belgeselde duvara
yazdiklarindan sonra olacaklar1 bilmedigini ifade etmistir. Duvara yazi yazan ¢ocuk ve
arkadaslar1 sabah 4’te tutuklanmis ve 45 giin alikoyulmustur. Bu giinler i¢inde eller ve
ayaklar1 kelepce ile bagli sekilde viicudunun her yerine elektrikle iskence gormiistiir.
Cocugun alikoyulmasi sonucunda ailesi ve Dera halki ¢ocugu geri almak ig¢in
ayaklanma baglatmistir. Ayaklanma ile devam eden gosterilerde ordunun kalabaliga
kullandig1 ates, i¢ savasin baslangicini tetiklemistir. Ates sonucu iki kisi Olmiistiir.
Sonraki ginlerde olaylar biiyliyerek devam etmistir (http-3). Bu olaylardan sonra
gOsteriler, ulkenin neredeyse tamamina yayilmig ve olaylar sonrasinda kimi Suriyeliler,
ic savastan kacarak zorunlu ve kitlesel olarak smir iilkelere gé¢ etmeye baslamistir.
Arastirmada bahsi gecen gog tiiriinii tanimlayan zorunlu gog, insanlarin zuliim, ¢atisma,
savas, baski, dogal ya da insan eliyle ortaya ¢ikan afetler, ekolojik degisim ve bunun
gibi insan hayatim ya da 6zgiirliigiinii tehlikeye sokan durumlar altinda bir yerden bagka
bir yere olan zorunlu hareketliligidir (Uluslararas1 Gog Orgiitii [IOM], 2013). Zorla

yerinden edilen kuresel nifus, 2018'de 2.3 milyon kisi artmistir. Bu insanlar zuliim,



catigma, siddet veya insan haklar1 ihlalleri nedeniyle diinya ¢apinda zorla yerinden
edilmigtir. Tirkiye, son yillarda en fazla sigimmaciya ev sahipligi yapan iilke olmustur
(UNHCR, 2018).

Suriye’de yasanan savastan en c¢ok etkilenen niifusun ¢ocuklar oldugu
Uluslararast Miilteci Haklar1 Dernegi raporunda soyle aciklanmistir (Uluslararasi

Miilteci Haklar1 Dernegi [UMHD]; 2017, s. 5).

® 2.5 milyon Suriyeli (18 yas ve alt1) cocuk diinyanin ¢esitli yerlerinde miilteci olarak

yasamak zorunda birakilmistir.
®  Yaklasik 4 milyon Suriyeli ¢ocuk iilke i¢inde yerlerinden edilmistir.
e Suriye’de 2.6 milyon cocuk okula gidememektedir.
e  Suriyeli gocuklarin bir¢cogu tehlikeli islerde, ¢ok diisiik ticretlerle caligtirilmaktadir.
®  Suriyeli ¢ocuklar cinsel istismara ve somiiriiye daha sik maruz kalmaktadir.

e Almanya’da 9.000, Yunanistan’da 13.000 Suriyeli ¢ocugun nerede oldugu hala

bilinmemektedir.

e Kayip olan ¢ocuklarin organ ve fuhus mafyas: tarafindan kacgirildigi tahmin

edilmektedir.

Tiirkiye’deki gegici koruma kapsamindaki Suriye uyruklu kisiler, ilk geldiklerinde
gecici barinma merkezlerine siginmis ancak sonrasinda siginan niifusun artisi ile
barinma merkezi disinda da yasamaya baslamustir. Aileleriyle birlikte go¢ ederek gegici
barinma merkezlerinde konaklayan cocuklarin giinliik yasami hakkinda c¢ok az sey
bilinmektedir. Bir toplumun diizeninin bozulmasi sonucunda bireyler kendilerini sosyal,
ekonomik ve Kkiiltiirel cevrelerinden yoksun bulabilirler. Ozellikle bu bozulmanin
sonuglarindan en c¢ok ¢ocuklarin etkilendigi bilinmektedir. Normal sartlar altinda,
ebeveynler, cocuklarmin kimliklerinin gelisimine birincil rol model olarak katk1
saglarlar. Ancak i¢ savas sebebi ile annesini, babasini veya her ikisini savas siirecinde
kaybetmesi sonucunda gocuklar, model alacaklar1 kigilerden yoksun biiyiimek zorunda
kalabilmektedir. Pinson ve Arnot (2010, s. 258) arastirmasinda, miilteci 6grencilere
yonelik su sozleri ifade etmistir: “Neredeyse hayal edilemez zorluk ve travma
karsisindaki cesaretleri hepimiz i¢in bir ilham kaynagidir.” Ebeveynlerden biri eksik
oldugunda, bir ¢ocugun yetiskin sorumluluklarini {istlenmesi gerekebilir. Bir anne ev
disinda eksik bir babanin gorevlerini, evin kii¢lik kiz1 ise cocuklara annelik gdrevini
veya evin erkek gocuklar1 evin temel ihtiyaglarini karsilamak i¢in ebeveyn roliinii

tistlenebilir. Bu rol gorevlerin {stlenilmesi ¢ocuklarm yeni yasam diizenlerinde



sorumluluklarini ve biiriinecegi kimligi etkileyebilmektedir. Arastirmanin 4. bolumiinde
bu sorumlulugu tistlenen ¢ocuklarin anlatilar1 yer almistir.

Suriyeli ¢cocuklar, dogduklar1 iilkelerinde hayalleri ve gelecege yonelik firsatlari i¢
savag sebebi ile sarsilmig ‘kayip bir nesil’ olma riski ile karsi karsiyadir (UNICEF,
2013b). Tirkiye’ye sigman gegici koruma kapsamindaki ¢ocuklar da bu riski
tagimaktadir. Sahada koordinatorliik yapan bir arastrmact olarak onlarin giinliik
yasamlarina katildim, ihtiyaglarini ve yasama bakis acilarmi anlamlandirmaya ¢alistim.
Ancak bu ¢ocuklarla ¢aligmak ve onlarin giinliilk yasamlarina dahil olmak 6zel bir ¢aba
da gerektirmektedir. Savasa maruz kalan miilteci ¢ocuklarda siklikla bildirilen diger
sorunlar arasinda somatik (bedensel) sikayetler, uyku sorunlari, davranis bozuklugu,
sosyal yoksunluk, dikkat sorunlari, genellestirilmis korku, asir1 bagimlilik, huzursuzluk
ve sinirlilik gibi akran iligkilerindeki giigliikler yer almaktadir (Almqvist ve Brandell-
Forsberg, 1997; Mollica vd., 1997; Tousignant vd., 1999). Arastirma siirecimde gegici
koruma kapsamindaki Suriye uyruklu cocuklarla calisirken ¢ocuklarm psiko-sosyal
durumlarini 6nemseyen Ve bu durumlarinin farkinda olan bir tutumu sergilemeye gayret
ettim.

Siginmaci veya gecici koruma kapsamindaki ¢cocuklar1 anlamak ve onlar1 oldugu
gibi betimleyebilmek i¢in onlarla olmak, onlarin giinliik yasamlarina katilmak
onemlidir. Block vd., (2014) miltecilerin potansiyellerini tanimak ve gii¢lerini artrmak
yerine onlarn  magdur olarak goriilme egiliminin  oldugunu savunmaktadir.
Siginmacilara yonelik algilar, ¢ocuklarin yeni yasam diizenlerini etkileyebilmektedir.
Bu sebeple, ¢ocuklar hakkinda varsayimlarda bulunmaktan kagmilmalidir (Hopkins ve
Hill 2010). Miilteci ¢ocuklara yonelik varsayimlarda bulunmak yerine bu cocuklari
magdur etmekten kacinmali ve onlarin okullagsmalarina yonelik ¢aligmalar artirilmalidir.
Sirin ve Rogers-Sirin (2015, s. 1) Suriyeli miilteci ¢ocuklarin egitim ve ruh saghigi
ihtiyaclarinin karsilanmasi icin Urdiin, Liibnan ve Tiirkiye gibi ilk iltica edilen Glkeler
icin onemli bir uluslararasi kaynagmn ve destek ihtiyacinin gerekli oldugunu ifade
etmistir. Arastirmanin giris bagliginda Bilal’in anlatisinda oldugu gibi gegici koruma
kapsamindaki bir¢ok Ogrenci, barmmmada, okula kayit olmada, dil 6grenmede ilk
sigindiklari tilkelerde sorun yagsamaktadir. Kimi aileler, bu durumdan 6tiirii gocuklarinin
okul kaydmi gerceklestirememekte veya kaydmi gergeklestirse de cesitli sebeplerden

dolay1 ¢ocuklarin okula devamliligin1 saglayamamaktadir. Arastirmada bu 6grencilerin



okula erisim siirecine yonelik deneyimleri de anlatilmistir. Bu arastirma, arastirmacinin

sahada koordinatorliik gorevini yaptigr Hatay sehrinde gerceklestirilmistir.

1.1.1. Arastirma baglaminda Hatay

Hatay, Tirkiye'nin en guneyindeki ilidir. Giineyde ve doguda Suriye, kuzeyde
Adana ve Osmaniye illeri ve batisinda Akdeniz ile smirlanmistir. Yayladagi ve
Reyhanli il¢esinde Suriye ile sinir gecis noktalar: bulunmaktadir. Tarih boyunca birgok
medeniyete ev sahipligi yapmis olan Hatay, Tiirkiye’nin en eski yerlesim birimlerinden
biridir. Tirkiye-Suriye smir1 877 km uzunlugunda olup, Tiirkiye kara sinirlarmin
%31,8’ini olusturur. Ayn1 zamanda Suriye ile sinir1 bulunan Sirnak, Mardin, Sanlrfa,
Gaziantep ve Kilis illeri arasinda en uzun kara sinir1 276,9 km (%31,5) ile Hatay iline
aittir (Atasoy, Gegen ve Korkmaz, 2012). Hatay il sinirlarmi gosteren harita Gorsel 1°de

verilmistir.

Osmaniye

Gaziantep

Gorsel 1. Hatay Il Simirlanni Géosteren Harita (http-1)

Suriye’de siddetli catigma ortaminin i¢ savasa doniismesi ile Suriye’de yasayan
halk Kkafileler biciminde Tiirkiye’ye dogru go¢ yolculuguna baslamisti. Hatay ili,
Suriye’den sigimak igin gelenlerin ilk barmdiklar1 yerdi. Tirkiye, gé¢tin devam etmesi
sebebi ile agik kapi politikasini uygulayarak bircok Suriyeliye ev sahipligi yapmustir. 14
Haziran 2011°de Afet ve Acil Durum Ydnetimi Bagkanligi [AFAD] gecici koruma



kapsamindaki kisilerle ilgili ilk agiklamasini yaptiginda Hatay’m Yayladagi ve Altinozii
ilgelerinde kurulan kamplarda 8.538 Suriyelinin yasadigini agiklamistir (ORSAM,
2015). Gogiin ilk yillarinda Suriye i¢ savasindan en ¢ok etkilenen sehir bu baglamda
Hatay olmustur. Gegici koruma kapsamindaki kisilerle gergeklestirdigim goriismeler
sonucunda Suriyeli go¢menlerin Hatay’1 tercih etme nedenleri; Hatay’in Suriye’ye sifir
noktasinda bir sinir ili olmasi, Hatay’da yerli halkin Suriye’de bir¢ok akrabasinin
olmasi1 ve kimi ilgelerde Arapga konusan niifusun varligi bigiminde siralanabilir. Bunun
yani sira kimi Suriyeliler, geri donme olasilig1 nedeni ile gok uzak yerlere go¢ etmek
yerine Hatay ilinde konaklamay1 tercih etmislerdir.

Gog Idaresi Genel Miidiirliigiiniin verilerine gore Hatay, 436.708 Kkisi ile gecici
koruma kapsamindaki kisilere en ¢ok ev sahipligi yapan Tiirkiye’nin 3. ilidir (GIGM,
2020). Hatay Valiligi internet sitesinde yayimlanan 2019 yil1 verisine gére Hatay nufusu
1.628.894'tlr (Hatay Valiligi, 2020). Hatay ilinde barinan Suriye uyruklu sayisini,
Hatay’in yerel niifusu ile karsilastirdigimizda bu say1 il nifusunun dortte birine denk
gelmektedir. Hatay, Suriye’de i¢ savasin basladigi ilk andan itibaren sigmmak
isteyenlere ev sahipligi yapan sehir olmakla birlikte yillar sonra savagin bitmemesi ve
gbclin devam etmesi siirecinde de sigmmmak isteyenlerin yeniden yoneldigi bir sehir
olmustur. Hatay ilinde gecici barinma merkezlerinde yasayanlarin temel ihtiyaglarinin
neredeyse tamami devlet tarafindan karsilanmaktadwr. Bu nedenle gecici koruma
kapsamindaki kimi kisiler, gegici barmma merkezinde konaklamay: tercih etmektedir.
Kitlesel gogiin yogun oldugu donemlerde Hatay’da kiralik konutlarm belirli bolgelerde
yetersiz kaldig1 ve konut kiralarmnm arttigi goriilmiistiir. Bunun sonucunda ekonomik
olarak durumu elverisli olmayan gecici koruma kapsamindaki kisiler, gecici barinma
merkezinde konaklamak icin ilgili go¢ mudurluklerine miracaat etmistir.

Gegici koruma kapsamindaki niifusun yogun oldugu smir illerde 6grencilerin
egitim almast amaciyla gegici egitim merkezleri [GEM] agilmistir. GEM’lerin en yogun
oldugu sehirler sirasiyla; Hatay (77), Istanbul (53), Gaziantep (50) ve Sanlurfa (42)’dur.
Bu sehirler, ayn1 zamanda Suriyeli 6grencilerin en yogun oldugu sehirlerdir (MEB,
2018a). Arastirmanin gerceklestigi Hatay, Tiirkiye’de en fazla GEM’in oldugu sehirdir.
Zorunlu go¢ ve yer degistirme sonrasi artan ihtiyaglar1 gérebilmek, koruma ve barinma
ihtiyac1 olan yabanct uyruklu go¢menlerin deneyimlerini dogal bir ortamda
gozlemleyebilmek, onlarla derinlemesine goriisme yapabilmek igin go¢ surecini

anlamak onemli ilk adimdir. Eade ve Mele (2002, s. 11) sehrin biitiinliigiinin sadece



fiziksel bir varlik degil, ayn1 zamanda bir anlat1 arac1 olarak da hikayeler barmdirdigini
vurgulamaktadir. Hatay ili de gegici koruma kapsamindaki Suriyeli 6grencilerin gegici
barinma merkezi ve GEM’deki yasam ve egitim deneyimlerini anlamamizi saglayacak

hikayeleri barindirmaktadir.

1.1.2. Altin6zii Boynuyogun Gegici Barinma Merkezi

Suriye’de 15 Mart 2011°de baslayan i¢ savasin ililke geneline yayilmasi ve hayatin
yasanmaz duruma gelmesiyle birlikte kendilerini risk altinda hisseden, temel
ihtiyaglarini ve giivenliklerini karsilayamaz duruma diisen Suriyeliler, ¢areyi ulkelerini
terk etmekte bulmuslardir. Tirkiye’de ilk gog¢, Hatay’a gerceklestiginden ilk gegici
barmma merkezlerinden biri Hatay ili Altindzii Ilgesine bagli Boynuyogun mahalinde
cadir kent olarak kurulmustur. AFAD tarafindan gegici barinma merkezlerinin
kurulmasi kararinin ardindan 09/05/2011 tarihinde ¢adir kent olarak hizmet veren tesis,
Altindzii Boynuyogun Konaklama Tesisi adin1 almistir (http-2). Arastirmanin yapildigi

gecici barinma merkezi Gorsel 2’de verilmistir.

Gorsel 2. Altinézii Boynuyogun Gegici Barinma Merkezi (http-2)

Gegici barinma merkezi, gecici koruma kapsamindaki 8.500 Suriyelinin bir arada
yasadig1 yerdir. Arastirmada gegici barinma merkezindeki yasamin ve egitimin dogast,

etnografik bakis acisiyla yansitilmaya calisilmistir. Gegici barinma merkezinde yasayan



arastrma grubu 4. simif Ogrencilerin egitim aldiklar1 GEM’e iligkin bilgi asagida

verilmistir.

1.1.3. Boynuyogun Gegici Egitim Merkezi

Gegici barinma merkezindeki ¢ocuklar, barinma merkezi icindeki GEM’de egitim
almaktadir. Aragtirmanin gerceklestigi gecici barmma merkezi, Suriyelilerin ilk
barindig1 merkezlerden biri oldugu i¢cin GEM bina yapist ¢adir olarak kurulmustur.
2016 yilinda gegici barmma merkezindeki c¢adirlarm konteyner yapiya doniisiimii
sonrasinda egitim konteyner binalarda gerceklestirilmeye baslamistir. Gegici barinma

merkezi icindeki GEM binasi1 Gorsel 3’te verilmistir.

Gorsel 3. Gegici Barinma Merkezi I¢indeki GEM Binast

MEB’in 2014/21 sayili genelgesine gore 2014’ten sonra Suriyeli 6grenciler,
l.smiftan itibaren devlet okuluna kayit olmus ve egitimlerine devlet okulunda devam
etmistir. Bu durum sonucunda gegici barinma merkezi igindeki iki bloktan biri GEM
binasi, digeri de devlet okulu binasi seklinde egitim hizmeti vermistir. Ogrencilerin
gecici barinma merkezindeki egitim deneyimleri, arastrmanin 4. boliminde

aciklanmustir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirma, Hatay ilinde bir gegici barmma merkezinde konaklayan ¢ocuklarin
yasam ve egitim deneyimlerini etnografik bakis agisi ile betimlemek {izere
gerceklestirilmistir. Arastirmada ¢ocuklara ses verilerek onlarin kendi bakis agilari
tanimlanmaya calisilmistir. Bu nedenle James'in (2007, s. 261) gengleri taniyan
metodolojik yaklasimlar1 benimseme fikrine vurgu yapmaktadir. Bu yaklagimin,
cocuklarin fikrinin dnemsenmesine ve bu durumu onlarin konusmasina izin verme
olarak  basitlestirilmemesi  gerektigini  savunmaktadir. Cocuklarin  konusmasi,
cevresinden bagimsiz degerlendirilmemelidir. Arastirmacilar, ¢ocuklarm deneyimlerini
sekillendirmede ¢ocuklarin ¢evresindeki sosyal aktorlerin 6nemini goz ardi etmemelidir.
Bunun yerine, refakatsiz milteci ¢ocuklara, eylemleri sadece baskalariyla ilgili olarak
anlamli kilman iliskisel 6zneler olarak davranilmalidir (Bluebond-Langner ve Korbin,
2007; Malkki, 2010). Arastirma, ¢ocuklarin akranlar1 ve ebeveynleri ile iliskilidir. Bu
iliskinin  6znesi, ¢ocuklarin gegici barinma merkezindeki yasam ve egitim
deneyimleridir. Bu baglamda; arastirma, Suriye’den savas nedeni ile Tiirkiye’ye sigman
ilkokul egitim cagindaki ¢ocuklarin gecici barinma merkezindeki yasam ve egitim
deneyimlerini etnografik bakis acisi ile betimlemeyi amaglamaktadir. Bu amag
dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:

e Cocuklarin go¢ 6ncesi ve sonras1 yasam deneyimleri nelerdir?

e Cocuklarin gegici barinma merkezindeki giinliik yasam aliskanliklar1 nelerdir?

e Katilimcilarin gegici barinma merkezindeki iletisim kanallar1 ve bigimleri

nasildir?

e Gegici egitim merkezindeki ilkokul egitimi uygulamalar1 nelerdir?

e Gegici barinma merkezinde Tiirkge 6grenme siirecinde neler yasanmaktadir?

e Veliler, ¢cocuklarin egitim sureci ile ilgili ne diistinmektedir?

e Ogretmenler igin “Gegici barinma merkezinde 6gretmen olmak™ ne anlama

gelmektedir?

e Gegici barinma merkezindeki sosyal ve egitim yasami arasindaki iligki

nasildir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Birlesmis Milletler’in 2013 sonunda agikladigi Kiiresel Go¢ Raporu
istatistiklerine gore, dinya iizerindeki uluslararast gd¢men sayist her gecen yil
artmaktadir. 1910 yilinda kendi iilkeleri disinda yasayan gd¢menler olarak nitelenen
bireylerin sayis1 33 milyondu. Rapora gore, uluslararast gd¢menlerin sayist 1990 yilinda
154 milyon iken 2000’de 175 milyona, 2010°da 221 milyona ve 2013’te 232 milyona
ulagmistir. Bu sayi, diinya niifusunun %3.2°sini olustururken ayni zamanda diinya
tarihinde de ulasilan en yiiksek gogmen sayisini temsil etmektedir (Uluslararasi Gog
Raporu, 2013). Go¢cmen nifusu, dinyada bu denli yiiksek bir orana ulastigindan
kamplarda ve kamp disinda uyum siireci kapsamindaki etkinlikler her alanda biiyiik
onem tagimaktadir. Tiirkiye’nin 2011°den bu yana Suriye’deki siddetli catismalar sebebi
ile go¢ almasi bazi illerde orantisiz niifus artisina sebep olmustur. Bu durum yeterli
altyap1 saglanmadan hizlica gelistigi icin yasanan siirece uyumu, zor bir hale getirmistir.
Tiirkiye’nin halen gé¢ alma durumu ve go¢ niifusunun artis1 goz 6niine alindiginda saha
calismalarina yonelik etkin ve gelecege doniik politikalarin giiglendirilmesi gerektigi
anlasilmaktadir. Kriz yonetimi ancak risk tedbirlerinin uygulanmasi ile miimkiindiir.
Ani ve kitlesel gerceklesen goge karst alinmasi gereken onlemler belirlenmeli ve kriz
aninda etkin miidahaleler gergeklestirilmelidir.

Siddet, gilivenlik, sosyal aglar ve ekonomik faktorler gogmenlerin nereye ve ne
zaman tagmacaklarimi etkileyen ana faktorlerdir (Devictor, 2016). Cocuklar, yasadiklari
savas ortami sebebi ile egitim silirecinden uzak kalmaktadir. Sahada gorev yapan bir
arastirmact olarak yaptigim goriismelerde kimi Suriyeli ¢ocuklarm savastan dolay1
egitimden yoksun kaldiklarin1 ve bu nedenle de go¢ ettikleri {izerine anlatilara sahit
oldum. Gegici barinma merkezleri; egitim, saglik, sosyal hizmetler agisindan ne kadar
uygun olursa burada barinan kisiler de savasin etkilerinden siyrilarak barindiklar1 kamp
duvarlarinin 6tesine travmayi atlatmis bireyler olarak ulasir. Bu durum, multeci
ogrencilerin 0zel ihtiyaglarmi1 anlamak ve uygun egitim destegini gelistirmekle
mimkinddr (Rutter, 2006). Buradan i¢ savas ve go¢ sonrasinda ortaya ¢ikan egitim
boslugunun doldurulmas: gerektigi anlagilmaktadir.

Gegici barmmma merkezinde yasayan 0grencilerin yasam yerleri, giinliik rutinleri,
ana dil ve ikinci dilde egitim siiregleri, kiiltiirel yasamlar1 kendilerine has bir anlam
bi¢imini gostermektedir. Bu anlamlara ulagsmak icin derinlemesine goriismeler yapmak,

gozlemde daha ¢ok katilimci olmak, dgrencilerin yasamlarindaki baglamlar1 gérebilmek
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onemlidir. Bu konuda Hymes (1982, s. 29) soyle der: “Etnografyada aradigimiz seyin
biiyiilk bolimii digerlerinin zaten bildigi seylerdir. Etnografya olarak 0grenme
becerimiz, her insanin yapmak zorunda kaldigi seyin-yani bir yasam bigiminin
anlamlarmi, normlarini ve oriintiilerini 6grenmenin bir uzantisidir.” Spradley (1979, s.
3) “Etnografya insanlar1 incelemekten ¢ok insanlardan bir seyler 6grenme anlamina
gelir.” ifadesi ile yukaridaki goriise katilmaktadir. Kisaca, etnografik arastirmada
cocuklarin basarili olup olmamalarindan ¢ok, nasil 6grendiklerini, yasam kosullarimi
elestirmek yerine nasil yasadiklarmi, onlarin yasama nasil baktiklarini gérebilmemiz ve
anlamlandirmamiz 6nemlidir.

Aragtirmada, Suriye’de savastan dolay1 iilkesini terk ederek Tiirkiye’ye sigman
cocuklarin konakladiklar1 gegici barinma merkezini, hangi sartlarda yasadiklarini, oyun
kiltirlerini, giinlik rutinlerini betimledim. Ogrencilerin okullasma ve ikinci dili
o0grenme siirecglerini, Tilirk¢e derslerinde cocuklarin Tiirk¢e 6greticisi ile yasadiklarinin
canlandirilmasini, Tlrkge ve Arapca derslerindeki deneyimlerini, Tiirk¢e 6grenme
algilarini, barmma merkezindeki 6gretmenlerin deneyimlerini, velilerin egitime bakis
acilarmi, barmma merkezinde yasayan Ogrencilerin yakin sosyal cevredeki Kdltirel
yasamlarmi etnografik bakis agisiyla anlattim.

Etnografik arastirmada amag, kiiltiirel yapilar1 ve bu yapilari olusturan davranig ve
tecribeleri agiklamaktir (Goulding, 2005). Arastirma siirecinde, katilimci gézlem ve
derinlemesine goérismeler ile gecici barinma merkezindeki yasami anlamaya caligtim.
Malinowski (1922), bu durumu kéye kamp kurmak olarak adlandirmaktadir. Ona gore
etnografik yontemde, arastrmacinin arastirma yaptigi insanlar1 veya toplumu, uzaktan
degil de aralarmma girerek daha yakindan anlama cabasi vardw. Cocuklarin egitim
deneyimlerinin de onlarin giinliik yasamlarindan bagimsiz olmadig: diisiiniilmektedir.
Arastirmada ulasilan bulgularin gecici barinma merkezinde konaklayan cocuklarin
giinlik yasam ve egitim deneyimlerini betimleyecegi ve alanda yapilacak yeni
calismalara 151k tutacagi diisiiniilmektedir. Sahada ¢alisan bir koordinator ve arastirmaci
olarak gd¢ toplumunun kiiltiiriinii ve bu kiiltiire mensup dgrencilerin ilkokul egitimlerini
etnografik olarak tanimlamanin, gegici koruma kapsaminda olan dgrencilerin egitim
stirecini irdeleyecegini diisiindim. Gegici koruma kapsamindaki kisiler, 2011 yilindan
beri Tiirkiye’de yasamaktaydi ve onlarm yerli bakis acgilarini etnografik bakis agilari ile
betimleyen bir ¢alisma yapilmamisti. Bu arastirmayr gerceklestirmeye ihtiyag duymam

ve arastirmanin benimle olan iligkisi asagida agiklanmustir.
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1.3.1. Gegici barinma merkezinde olmak

Suriye’den Tiirkiye’ye goc, 2011 yilnm ortalarinda yeni yeni baslamist1. Insanlar
bir taraftan Suriye’deki savastan kagmakta bir taraftan da heniiz gegici barinma
merkezleri kurulmadigindan yerel halkin misafir edebildigi yerlere veya cami, park gibi
alanlara sigimmislardi. 2013 yilinin subat aymnda bir ki ayazinda cami avlusuna siginan
cocuklart gormiistim. Cocuklar Ulsiimemek i¢in camideki tabutun igine gecip
uyuyorlardi. Bu ana taniklik etmem, beni derinden etkilemisti. Bu g¢ocuklarin ¢ogu
savasa sahit olmus; evlerini, anne, babalarmi veya her ikisini kaybetmis ve biiyiik
travmalarin etkisinde kalmislardi. Bu durumu onlarla yaptigim goriismelerde
anliyordum. Savag olan bir iilkenin sinirinda yasamak ve savastan etkilenen kisilere
tanik olunca siirece miidahil olmak kag¢inilmaz olmustu.

O zamanlar, 2011-2012 yillarinda, bir devlet okulunda midir yardimcisi olarak
calistyor ancak gecici barinma merkezlerinin kurulus faaliyetlerinde de goniillii olarak
gorev aliyordum. Suriye’de i¢ savasin basladigi ilk aylarda arastirmanin gergeklestigi
barmma merkezinin AFAD tarafindan kurulmasma sahitlik ettim. Arastirmanin
yuriitiildiigi gecici barinma merkezi, Suriye Sinirina sifir noktasma yakin bir
konumdadir. Gegici barinma merkezi, kendi kdylime -Hacipasa mahallesine- ¢ok yakin
bir bélgededir. Hacipasa Mahallesi, gecici barinma merkezine 10 km uzaklikta bir
yerlesim alanidir. Savasin ilk yillarinda Suriye’den kagarak gelen insanlarin TUrkiye-
Suriye sinirin1 olusturan ve Hacipasa’dan gegen Asi Nehri (izerinden tahta ve bidonlarla
yaptiklar1 sal ile Tirkiye smmrma ge¢mek i¢in verdigi miicadeleye tanik olmustum.
Tlrkiye sinirina gegmek isteyenler arasinda g¢atisma ortaminda yaralanan siviller,
anneleri ile birlikte daha yasini doldurmamis bebekler ve c¢ocuklar da vardi Simir
hatlarindan Tiirkiye’ye sigman Suriyeliler, sonrasinda gegici koruma talebi ile 11 Gog
Miidiirliigiine basvuruda bulunuyorlardi.

Suriye’den gelen ilk gocle birlikte ben de sahadaki ¢aliymalara goniillii olarak
yardimc1 oluyordum. Gegici barinma merkezlerinin kurulma siirecinde egitim ile ilgili
islerde gorevli arkadaglara yardimci oluyor ve bdylelikle barinma merkezlerinin ¢adir
kent yasamini da yakindan gdzlemliyordum. Barinma merkezleri ilk kuruldugunda
yerler parke olmadigindan ¢amura batan ayakkabilarla ¢adirlar1 geziyor ve cadirlarin
arasinda kosan g¢ocuklari izliyordum. Gegici barinma merkezlerinin idaresinde ¢alisan
arkadaglardan dolayr kamplara ziyaretler gergeklestiriyordum. Ancak o zamanlar

koordinatér olmadigindan kamplarin egitim islerine gonulli olarak yardimci
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oluyordum. Koordinatorlik gorevime resmi olarak 2014 yilinda baglamistim. MEB’in
2014/21 sayih karar1 ile Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim Hizmetleri konulu
genelgesi yayimlanmis ve acil olarak Milli Egitim Midiirliikkleri ile STK’lar arasinda
protokol yapilarak GEM’lerin kurulmasi kararlastirilmisti. Sahadaki goniilli ¢alisma
stirecim artik koordinatdr olarak resmiyet kazanmasti.

GEM’lerin kurulma siireci ve koordinatér olmam ile birlikte artik sahada gece
giindiiz mesai yapityordum. Devlet memuru olarak mesaim 17.00°de bitiyor ancak
sahadaki iglerin yogunlugundan 6tiirii mesaiden ilk zamanlar gece 00.00 ve sonrasinda
ayriliyordum. Kimi zaman, sabah erkenden Birlesmis Milletler’e baglh veya diger STK
yetkililerin toplantilarina il ve ilge amirleri ile birlikte katiliyor veya aksamin ilerleyen
saatlerinde kamyonlar ile dagitilan yardimlarin sevkiyatina sahada yardimci oluyor,
kimi zaman da gonilli egiticilere yonelik MEB’in ve UNICEF’in diizenledigi
egitimlerin organizasyonunu diizenliyordum. Ustelik bu islerle birlikte 2016 yilinda
barinma merkezi disindaki Tiirkiye’nin en kalabalik GEM’inin [2350 6grenci ve 150
egitmen] koordinatorligiinii tek basima yiiriitmeye c¢alistyordum. GEM’lerin kurulma
stirecinde STK’lar ile birlikte mesaim daha da artmisti. Sahada nefes almaya vakit
buldugum zamanlarda ¢ocuklarin ve O6gretmenlerin uyumuna yonelik etkinlikler de
yapiyordum. Bir GEM’de ilkokul diizeyindeki ¢ocuklar1 eTwinning kapsaminda 116
devlet okulu ile gergeklestirilen “Sevgi Barigs Dostluk Treni” adli projeye katilmalarini
ve onlarin Tirk ¢ocuklar: ile birlikte uyum etkinlikleri gergeklestirmesini saglamistim.
Ayrica, koordinatorlik yaptigim GEM’de Tiirkge Ogreticisi ve goniilli egitici
ogretmenlerin uyumlu ¢aligmalarini, Tirk ve Suriyeli 6gretmenler arasindaki dostlugun
pekismesini saglamak amaciyla kendim de katildigim hali saha maglar1 yapiyor ve tim
ogretmenlerin bir araya geldigi yemek etkinlikleri diizenliyordum. Sahada durmadan
calistyordum ama Arapca seviyem de bu deneyimlerle ilerliyordu.

Annem ve babam Arap kokenli biri olmalarma ragmen Arapgayi ¢ok az anliyor
ama hi¢ konusamiyordum. Sanirim, evde Arapcanin ¢ok az konusulmasi ve benim de
Arapca yerine Ingilizce 6grenme merakim bu durumun olusmasinda etkiliydi.
Koordinatorlilk gorevime bagladigimda Arapga dgrenene dek uluslararas: sivil toplum
kuruluslarinm [STK] temsilcileri ve kimi Suriyeli gonulli egiticiler ile Ingilizce iletisim
kurdum. Arapga konusamiyordum ancak STK temsilcilerinin ve GEM’lerdeki goniilli
egiticilerin sahadaki Arapca konusmalarint da dinliyordum. Zamanla onlarm

konugmalarmi anlamaya bagladigimi fark ettim. Artik Arapcayr iyi anliyordum ve
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sahada Ingilizcenin yami swa Arapca da konusmaya baslamistim. Giniin biyik
béluminde, gecici koruma kapsamindaki Suriye uyruklu kisiler ve uluslararasi STK
temsilcilerinden Arap kokenli olanlar ile Arap¢a konugsmam, Arapga 6grenme siirecimi
hizlandirmist1. Arastirma Oncesinde Arapga dil seviyem oldukga ilerlemisti. Oyle ki
Antakya ilce Milli Egitim Miidiirligiiniin yabanci &grencilerin girecegi smavi
bilgilendirmeye yonelik seminerini 03/03/2016 tarihinde Suriye uyruklu katilimcilara
Arapga sunmustum. Arapga 0grenmem sonrasinda sahadaki mesaim daha da artmsti
Artik sahaya gerceklesen yabanci STK ziyaretlerinin ¢ogunda Ingilizcenin yam sira
Arapga bilmemden dolayr da gorevlendiriliyordum. Bu sirecte UNICEF kapsaminda
saha koordinatorlerine dizenlenen seminerlere de katiliyordum. Sahaya gergeklesen
MEB veya diger bakanlik diizeyindeki ziyaretlerde de Milli Egitim Miidiirligi
tarafindan gorevlendiriliyordum.

Aragtirmamin uygulama siirecine resmi olarak 2018-2019 egitim-6gretim yilinin
subat aymda basladim ancak 2011 yilindan beri sahanin gézlemcisiydim. Orada kamp
sakini Suriyeli yetiskinler tarafindan kardes anlamina gelen “akh” [kardes], cocuklar
tarafindan amca anlamina gelen “ammo” [amca] veya 6gretmen anlamina gelen “listaz”
[6gretmen] hitabiyla ¢agriliyordum. Arastirma siireci dncesinde artik Arapcgayi Tirkce
gibi konusabiliyordum. Bu sayede arastirma siirecinde onlar gibi konustum, onlarla
yemek yedim, smifin giinliik etkinliklerine katildim, ders sonralar1 ¢ocuklarla birlikte
oyunlar oynadim, ebeveynler ve aileler ile okul disinda bazen evde bazen de gegici
barnma merkezindeki konteynerlerin dizili oldugu mahalle aralarinda helli [kakule]
kahveler ictim ve bol sekerli caylar esliginde sohbetler ettim. Kisaca, giin icindeki
vaktimin ¢cogunlugunda onlarla birlikte oldum ve onlarin ihtiyaglarini onlarin goziiyle
bakarak anlamaya ¢aligtim.

Etnograflar, bazen kiiltiirlin terclimanlar1 olarak tanimlanir. Arastirmaci,
baskalarmin diinyasini anlamak icin calisir ve yasanmis olaylarin metinlerini anlamli
aciklamalara cevirir (Glesne, 2013). Arastirma siirecinden sekiz yil 6énce -2011 yilinda-
Suriye uyruklu toplumla tanigmigtim. Bu siire¢ boyunca yasamimin biiylik bolimiinde
onlar vardi. Onlarm bir¢ok acismni ve sevincini paylastim. Bu durum onlarin hislerine
tercliman olmama yardimci oldu. Boylelikle, gegici barinma merkezindeki yasam
kiiltiirtinlin terclimani olmak ve burada yasayan Suriye uyruklu ¢ocuklarin egitimine

yonelik algilarin1 anlamlandirmak istedim. Sahada ve masada olan biri olarak sureci
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etnografik acgidan betimleme sorumlulugu hissettim ve arastirmayr uygulamaya

basladim.

1.4. Arastirmanin Organizasyonu

Bagkalarmi anlamak yoluyla insanin kendi hakkinda bir seyleri 6grenmesi iyi
yapilmig nitel arastirmanin odiiliidiir (Glesne, 2013). Gegici barinma merkezine girerek
orada olup bitenleri oradakilerin bakis acgisiyla anlamaya ¢alismak ve calisma
sonucunda kendi sandiklarimiz ve bildiklerimiz hakkinda bir seyleri 6grenmemiz bu
baglamda onemlidir. Etnografik tanim ve sdylemlerden olusan bu arastirma, gecici
barinma merkezinde yasayan ¢ocuklarm yasam ve egitim deneyimlerini
betimlemektedir. Arastrma bes boliimden olusmaktadir. Bolumler, kisaca genel bir
baglam saglamak i¢in aciklanmistir.

Bolim 1 arastirma hakkindaki arka plan bilgilerini saglamaktadir. Burada
arastirma odaginin nasil secildigi, arastirma sahasi, aragtirmanin Gnemi, amaci ve
arastirmaci ile iliskisi agiklanmustir.

B6lim 2’de arastirma konusunun baglamlarini agiklayan temel kavramlar ve
alanyazin arastirmalar1 agiklanmastir.

B6lim 3 saha c¢alismasi siirecinin yiiriitiilmesi ve arastirmanin yontemi
hakkindaki agiklamalar1 kapsamaktadir. Bu boliimde, arastirmanin veri toplama slreci
ve analiz yontemi, giinliik yasam ¢alismalar1 ve arastirmanin etik yaklasimi hakkinda
bilgiler agiklanmustir.

Boliim 4’te gecici barmma merkezindeki ¢ocuklarin yasam ve egitim deneyimleri
aciklanmustir. Gegici barmma merkezi ve GEM tanitilarak ¢ocuklarin gegici barinma
merkezindeki yasantilari, barnma merkezinde yasayan ¢ocuklarin kendilerini dnceki
yasamdan farkli olarak nasil anlamlandirdiklar1 incelenmistir. GEM’deki ¢ocuklarin
sigmmma Oncesi yasam deneyimleri, savastan kagis slrecleri, zorlu ve zorunlu go¢
yolculuklari, cocuklarin egitime erisimleri ve smif sdylemlerinin analizi yoluyla
cocuklarin gercek smif deneyimleri ele alinmustir. Bu analizler, Suriye uyruklu
cocuklarin egitim deneyimlerinin sosyokiiltiirel baglamla iliskisi ile gergeklesmistir. Bu
bélimde; cocuklarin dersleri hangi dilde ve nasil isledigi, yeni dil 6grenme siirecinde
neler yasadigi, ogretmenlerin 6gretim deneyimleri, ¢cocuklarin akranlari ile iliskileri,
ogrencilerin ve velilerin egitime bakis agilar1 yansitilmistir. Ayrica ¢ocuklarin yeni dil

ogrenmeye yonelik algilari, gecici barmma merkezinin Tiirkce 6grenme iizerindeki
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etkisi, dijital oyunlarin Tirkce Ogrenme ile iligkisi betimlenmistir. Arastirma
bulgularinin son boliimiinde, gecici barinma merkezinde yasayan Suriyeli ailelerin
kiiltiiriinii yansitan bilgiler ve buradaki sosyal yasamin egitim ile iligkisine yonelik
anlatilar yer almustir.

B6lUm 5°te arastirma sonucu agiklanmigtir. Calismanin ana bulgulari tartigilmis ve
gelecekteki okul uygulamalari i¢in Oneriler ve potansiyel odak alanlar1 sunulmustur.

Bolum 5, arastirma Onerileri ve etnografik yansimalar ile tamamlanmistir.
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2. ALANYAZIN

Bu boliimde; aragtrma ile ilgili temel kavramlara ve teorik bilgilere yer
verilmistir. Go¢ ve miilteci yolculugu, son yillarda sosyal bilimlerde kendine 6zgii bir
arastirma alani olarak kabul edilmektedir (Benezer ve Zetter, 2015; Mainwaring ve
Brigden, 2016). Duzensiz go¢ yolculuklar1 genellikle bir anda baslayip tamamlanmaz,
parcalara ayrilir ve go¢ farkli agamalarda gerceklesir (Collyer, 2010). Bu da yolculugun
tek bir olaya doniismesiyle belirsizlesebilir (Mainwaring ve Brigden, 2016). Bu
yolculuklarin asamalarmi ve gé¢menlerin yolculuklarinda aldiklari kararlar1 anlamak
onemlidir. Ciinkii gd¢menlerin yasam seyri iizerinde ¢ogu zaman 6nemli etkileri vardir.
Bu degisikliklerin betimlenmesi i¢in miilteci deneyimine sahip Ogrencilerin yagam
deneyimlerini ve sonug¢larini anlamak 6nemlidir (Beiser, 2006; Correa-Velez, Gifford
ve Barnett, 2010). Kaytaz (2016) arastirmasinda baslangigta Tirkiye'yi gecis tilkesi
olarak diislinen ancak sonrasinda basarisiz bir go¢ girisimi yasayan bir Afgan gégmen
ornegini aktarmistir. Bu nedenle, go¢ silirecinde yasanan deneyimler karar vermeyi
degistirebilmektedir. Kimi zaman kisilerin transit alani, varig hatta stirekli
konaklayacagi yere doniisebilmektedir.

Arastirmada, Tirkiye’ye si@man gecici koruma kapsamindaki Suriye uyruklu
kigilerin Tirkiye’ye zorunlu gb¢ yolculuklar1 ve zorunlu olarak vardiklar1 gecici
barinma merkezindeki yasam ve egitim deneyimleri anlatilmaktadir. Bir kisinin miilteci
olmasinin birgok nedeni olabilir: Belki savasla par¢alanmis bir iilkede yasiyorsunuz ve
eviniz bombalanarak yikildi. Belki siz ve aileniz dini inancinizdan dolay1 yasadiginiz
yerde saldiriya ugradiniz. Belki kitliktan muzdarip bir bolgede yasiyorsunuz ve agliktan
Ollyorsunuz. Bu arastrmanin giris boliimiinde yer alan Bilal’in anlatisindaki gibi bir
yasaminiz da olabilir. Suriye’deki savasa tanik olup ailenizin karar ile Tiirkiye’de bir
gecici barinma merkezine sigmiyorsunuzdur. Diinya ¢apinda onlarca miilteci kamp1
oldugu bilinmektedir. AFAD’in  “Tiirkiye’nin Afet YoOnetimindeki Basarili
Uygulamalarr” baglikli raporunda on ilde 26 gegici barinma merkezinin kuruldugu ifade
edilmistir (AFAD, 2016). Her biri farkli yapilarda olsa da tiim kamplarin barman
kisilerin temel ihtiyaglarini saglamak amaciyla kuruldugu sdylenebilir.

Arastirmanin bu boliimiinde, aragtirmanin teorik ¢ercevesi alanyazin baglaminda
cizilmistir. Bu bolimde; g6¢, Tirkiye’de gogiin tarihsel gelisimi, Suriye go¢u,
gocmenlerin zorlu yolculuklari, apartman dairelerinden okul binalarina doniistiiriilen

GEM binalar,, ge¢ici koruma kapsamindaki c¢ocuklarin egitime erigimleri
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aciklanmaktadir. Tirkiye’deki Suriyelilerin hukuki statiileri baglaminda miilteci,
gocmen, sigmmact terimleri aciklanarak Tiirkiye’ye 0zgli gegici koruma statiisii
terimine de deginilmektedir. Gegici koruma kapsamindaki Suriyeli ¢ocuklarin ilkokul
egitimleri kavramsal ve nedensel olarak aciklanmis, ilkokul egitiminin Onemine
deginilmistir. Etnografik arastirma siirecindeki sdylem analizlerinin kavramsal temasi
aciklanarak bu cocuklarin giinlik yasam siire¢leri sosyolojik acidan ele alinmustir.
Arastirmada, Tiirkiye’de gegici koruma kapsamindaki ¢ocuklara yonelik 6grenme ve
ogretme siirecleri ile ikinci dil olarak Tiirkce 6grenen g¢ocuklarin Tirkce Ggrenme
slireci, miilteci Ogrencilerin egitiminde kapsayicilik baglaminda biitiinsel yaklasim
modeli, Suriyeli ¢ocuklarm yogun oldugu tlkelerdeki egitim durumlar1 ele alinmis ve
aragtirmanin alanyazin iliskisi agiklanmistir. Bu agiklamalar, gegici barinma merkezinde
yasayan cocuklarin giinlik yasam ve egitim deneyimlerinin temel dayanagmni

yansitmaya ¢aligmistir.

2.1.Goc¢: Genel Bir Bakis

Genel anlamda gog, insanlarin belirli nedenlerle yasadiklar1 yerlerden ayrilarak
yasamlarmin tiimiinii veya bir bolimiinii gecirmek {izere lilkeler arasi ya da iilke
simirlar igerisinde farkli bolgelere gerceklestirdikleri cografi yer degistirme hareketi
olarak tanimlanabilir (Akkayan, 1979; Ozankaya, 1986; Tezcan, 1994; Uner, 1972).
Go¢, kimi zaman devinimli, karmasik kimi zaman da farkli baglami ve ¢esitli boyutlar1
olan bir olgu olabilir. Bakis agisin1 dar tutmak ve basit ¢ikarimlar tiretmek go¢ olgusunu
anlamay1 bir o kadar giiclestirebilir. Akgir (1997, s. 41) gocii, “belli bir yerlesmede
yasayan niifusun belli bir kesiminin ¢esitli nedenlerle, bulundugu yerden kalkip baska
bir yere yerlesmek iizere ya da nispeten siirekli olarak gitmesi” biciminde tanimlarken;
Marshall (1999, s. 658), “bireylerin ya da gruplarin sembolik veya siyasal sinirlarin
Otesine, yeni yerlesim alanlarina ve toplumlara dogru kalict hareketi” olarak
tanimlamaktadir.

Tarih boyunca savas, hastalik, kuraklik, diismanlik, toplumsal kutuplagsma, daha
iyi kazang saglama vb. nedenler ile insanlar dogduklar1 yerden baska yerlere, iilkelere,
kitalara gb¢ etmislerdir. Gogteki bu hareketlilik son yillarda kiiresel bir boyut
kazanmistir. Ortadogu’da basta Suriye olmak {izere Irak, Afganistan, Somali, Yemen,
Eritre gibi iilkelerden kacarak baska yerde yasam hakkmin pesinden giden insanlarin

gbc¢ hareketlerine taniklik edilmektedir. Gogiin baglica itici nedenleri ise issizlik,
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yoksulluk, ekonomik sikintilar ve geciken endiistrilesme olarak siralanmaktadir
(Abadan-Unat, 1984). Go¢ olgusunun tarihini, insanlik tarihiyle birlikte baslatmak
mimkiindiir. Go¢ konusunda g¢aligmalarda 6zellikle iginde bulundugumuz ¢agi “gd¢
cag1l” olarak tanimlayabilecegimiz sdylenmektedir (Castles ve Miller, 2008). 21. yiizyil
basinda kimi iilkeler kendi igerisinde i¢ savas yasamaktadiwr. I¢ savas yerel halkin
huzurunu ve giiven ortaminit bozmaktadir. Bu giiven ortamimin bozulmasi sonucunda
insanlar zorunlu olarak kitlesel bicimde gé¢ etmektedir. Ozetle; gogiin ¢agimizin dnemli
ve acil kiiresel sorunlarmdan biri oldugu goriilmektedir. Tirkiye agik kap1 politikasi ile
milyonlarca kisinin yasadist ve diizensiz olarak go¢ ettigi ililkelerden biri olmustur.
Turkiye; Asya, Avrupa ve Afrika kitalarinin kesigim noktasindadir. Dahasi politik ve
ekonomik agidan gelismemis devletlerle zengin bati1 iilkelerinin arasinda bir kopri
konumundadir. Bu durum Tiirkiye nin diizensiz go¢menler tarafindan transit giizergahi
olarak kullanilmasma sebep olmaktadir. Tiirkiye’ye siginan Suriyeliler arasinda da
Tiirkiye’yi gecis tilkesi olarak gorenler de vardir.

Tirk kokenli gogmenlerin Tiirkiye'ye gogii son yillarda durma noktasina gelmistir.
Kiris¢i (2006) Tiirk kokenli insanlarin bu gog¢ akislarma atifta bulunmak i¢in ‘eski go¢’
terimini kullanmistir. Bu ‘eski go¢ii’, Tiirk kokenli olmayan gogmenlerin Tirkiye'ye
gelisiyle karakterize edilen yeni gocten aymrmaktadir. Tiirkiye Cumhuriyeti tarihinde,
yabancilarin gd¢ii, 1979'da Iran devrimi ile sembolik olarak baslayan ve son otuz yilda
yogunlasan yeni bir olgudur. Bununla birlikte, 6nemli bir istisna, Nazi rejiminden kacan
ve 1930'larda Tiirkiye'ye gelen Alman ve Avusturyali bilim adamlarinin akiniydi
(Reisman, 2006). Ancak 1980'lerden itibaren Tirk olmayan gé¢menlerin sayisinin
sistematik olarak Tiirk go¢cmenlerin sayisindan daha fazla oldugu anlagilmaktadir.
Tiirkiye nin Suriye’deki i¢ savastan sonra milyonlarca Suriyeliye kapisina agmasi diinya
kamuoyunda yanki uyandirmistir. Aralik 2013’te imzalanan TUrkiye-AB Geri Kabul
anlasmasi AB’ye olan diizensiz gogiin Onlenmesinde Tiirkiye’ye kilit bir rol
atfetmektedir. Tiirkiye'de go¢ yonetiminin doniisiimii bagta AB siireci olmak iizere genis
capta tartistlmustir (Icduygu, 2007; Lavenex ve Ugarer, 2004; Ozgiiriimez ve Senses,
2011; Tolay, 2012). Baban vd., (2017) ve Korkut (2016) Turkiye'nin Suriyeli
miiltecilere yonelik kabul politikasinin uzun vadeli bir entegrasyona degil, insani bir
yaklagima yonelik oldugunu ifade etmektedir. Tiirkiye, sigman yabancilara iligkin yasal
bir mevzuat1 olmamasina ragmen Suriyelileri kabulde ag¢ik kapi politikas1 uygulamistir.

Bu durum Tirkiye’nin go¢ siirecine insancil bir tutumla yaklagtigmi gosterebilir.
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2.1.1. Gog¢ yolculugunda cocuklar

Ikinci Diinya Savasi'ndan sonra cocukluk; ozellikle 1946'da UNICEF'in
kurulmasi, 1959'da BM Cocuk Haklar1 Bildirgesi ve 1989'da Cocuk Haklar1 S6zlesmesi
ile kiiresel boyutta korunmasi gereken bir donem olarak degerlendirilebilir. Egitimin
temel insani bir hak oldugu bilinmektedir. Ancak giiniimiizde bir¢ok sigmmaci
Ogrencinin egitime erisemedigi ya da egitiminin kisitli oldugu disiiniilmektedir.
Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesi’ne gore; cocugun, en azindan temel egitim
diizeyinde parasiz ve zorunlu olmasi gereken bir egitim hakk: vardir. Cocugun genel
kiiltliriine katkida bulunan ve kendisine firsat esitli§i i¢inde, yeteneklerini, kisisel
diisiinme yetisini, manevi ve toplumsal sorumluluk duygusunu gelistirme ve toplumun
yararli bir liyesi olma olanagi veren egitim hakkina sahip olmas1 gerektigi
belirtilmektedir (Resmi Gazete, 1959). Uluslararas1 ve ulusal hukuk baglaminda
cocuklarin egitim hakkina bu denli 6nem verilirken 1980'lerde ve 1990'larda ¢ocuklar
iizerinde yapilan arastirmalar keskin bir sekilde elestirilmistir. Parson'un sosyallesme ve
Piaget’in ¢cocuk gelisimi gibi geleneksel teoriler yetiskinleri; olgun, rasyonel ve yetkin
olarak, ¢ocuklari ise insandan az veya bitmemis, tamamlanmamis olarak gormektedir
(Jenks, 1996, s. 10). Qvortrup (1994, s. 2) ¢ocuklugun sosyal yapisi ile ¢ocuklarm
dislanmas1 arasindaki baglantiy1 su ifade ile agiklamistir:

...yetiskinlik, bireysel gelisimin amaci ve son noktasi veya belki de bir kisinin
cocuklugunun anlami olarak kabul edilir. Bununla birlikte, ¢cocuklarin toplumun entegre
iiyesi olmadigmi belki de istenmeyen oldugu mesajint aciga c¢ikarmaktadir. Bu tutum,

cocuklugu bir moratoryum ve hazirlik asamasi olarak algilarken, ¢ocuklar hakkindaki

varsayimlar1 beceriksiz ve aciz olarak dogrulamaktadir.

Bir ¢ocugun yasaminimn ilk sekiz (0-8) yili, bilissel, fiziksel ve sosyo-duygusal
yetkinlikler gibi temel becerilerin gelistirilmesi acisindan ¢ok 6nemlidir (UNICEEF,
2013a). Cocuklarin erken cocukluk egitim programlarmna katilimlari; akademik
basarida, okulu birakma oranlarmin azalmasinda, okula katilimin ve devamliliginin
artmasi lizerinde olumlu bir etkiye sahiptir (Garcia, Pence ve Evans, 2008). Bu nedenle,
cocukluk donemi, daha sonraki gelisimin temelini olusturdugu i¢in 6nemlidir (Essa,
2013; Halle, Vick ve Anderson, 2010). Ilk yillarda olumlu, etkilesimli, bilissel,
davranigsal, duygusal ve akademik beceriler gelistiren ¢ocuklarin okul siirecinde ve
gelecekteki yasamlarinda basarili olacag: ifade edilmektedir (Hamre vd., 2013; Stipek
ve Byler, 2004; Williford vd., 2013).
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Bu durumun aksine milteci ve go¢men ailelerden gelen cocuklar, cevrenin ve
deneyimlerin dogast nedeniyle yoksun birakilmis, dislanmis ve bdylelikle savunmasiz
cocuk niifusu olusturmustur (Block vd., 2014; Vandenbroeck ve Lazzari, 2014). Son
zamanlarda go¢cmen c¢ocuklarin ev sahibi iilkelerdeki deneyimleriyle ilgili yapilan
calismalarin sayisinda bir artis olmustur (Arzubiaga, Noguerdén ve Sullivan, 2009;
Grieshaber ve Miller, 2010; Sidhu, Taylor ve Christie, 2011). Erken ¢ocukluk yillar,
miilteci ¢ocuklara yonelik miidahale programlar1 ve sonuglar1 i¢in en uygun zamandir
(Modica, Ajmera ve Dunning, 2010) ancak bu yas grubuna yonelik daha fazla
arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Zorunlu go¢ siirecinden ve bu goce sebep olan
catigma ortamlarimdan en ¢ok cocuklarin etkilendigi bilinmektedir. Cocuklarin go¢
yolculugunda yasadiklari, bilimsel ¢alismalarin konusu olmustur. Ozellikle sosyoloji ve
sosyal antropolojiden arastirmacilar, ¢ocuklugu toplumun yapisal bir bileseni olarak
tartigmak i¢cin cocuklar ve gencleri konu alan g¢aligmalar yapmistir (Wintersberger,
1994). Boland (2010) Norve¢ ve Ingiltere'ye sigman Afgan kokenli refakatsiz
cocuklarin aileye maddi destek saglama ihtiyaci amaciyla gog¢ ettigini, egitim ve
istihdam beklentilerinin bir sonraki girisimlerinin tetikleyicisi olacagini ifade etmistir.
Bununla birlikte Afganistan'da ¢ocuklarin giivenlik, egitim ve istihdam beklentilerinin
siirlt oldugunu veya mevcut olmadigini belirtmistir. EZitime devam etme istegi de gog
strecinde itme ve cekme faktorleri olarak rol oynayabilir. Etiyopya, Cibuti ve
Sudan'daki tiim katilimcilar, ¢ocuklarin gogiinde temel faktorlerlerin ¢ocuklarin temel
ihtiyaclarin1 ve egitimini saglamadaki zorluklar olduguna dikkat ¢ekmis, cocuklarimn,
pasif ve aileye bagimli olarak goriilmesi yerine sosyal aktorler ve hak sahipleri olarak
algilanmasi gerektigini vurgulamistir (Mayall, 2002; Qvortrup, 1994).

Cocukluk c¢alismalari, belki de cocuklarin ve genclerin, ¢ocuklar1 pasif goren
geleneksel bakis acisiyla yaklasilmasina karsi koyarak onlarin yetkin ve sosyal aktorler
olarak vurgulanma olasiligini artrmaktadir (Holt, 2011). Kimi arastrmacilar, ¢cocuk
askerler (Rosen, 2007), cocuk istismar1 (Montgomery, 2009) ve sokak ¢ocuklar1 (Hecht,
1998) konulu ¢alismalar yaparak bu tiir cocuklar1 ve gencleri basmakalip bir imajla
caresiz kurbanlar seklinde sunmakta ve ilgili kuruluslara yaptiklar: ¢aligmalar ile katki
saglamaktadir. Ancak bu kisith baglamlarda cocuklar ve gencler ilizerine yapilan bu
calismalar kabul edilse de siginmaci ¢ocuklarin egitimi meselesinin yeterince kiiresel

bir sorun olarak goriilmedigi distiniilmektedir. Bu nedenle miilteci g¢ocuklarin
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yasamlarint ve egitimlerini destekleyen arastirmalara da ihtiyag duyulmaktadir
(Cameron, Frydenberg ve Jackson, 2011).

Catigma kaynakli go¢ nedenleri arasinda en az rol oynayan etmenin egitim oldugu
belirtilmektedir. Zira gé¢ nedenlerinin basinda dncelikle bir giivenlik sorunu oldugu ve
bunu gec¢im kaynaklar1 sorunlarinin izledigi ileri siiriilmektedir. Ancak, insanlar nereye
gideceklerine karar verirken egitimin alman kararlar1 etkileyici bir rolii de vardir.
Alinan kararlarda, miiltecilerin yasanabilir bir yasam siirdlirecegi yerlerde, is, egitim,
saglk, vatandaglik, egitime erisim kolayligi ve giivenlik gibi temel faktorlerin 6nemli
oldugu goriilmektedir (Hagen-Zanker ve Mallett, 2016). Sahada koordinator olarak
calistigim siiregte gecici koruma kapsamindaki kisiler ile iletisimde oldugumdan gdcun
sebeplerine iliskin bilgileri de dogrudan 6grenme olanagina sahiptim. Sahada vaktimin
cogu zamaninda gecici koruma kapsamindaki kisiler ile birlikte oldugumdan Suriye’de
yasanan bir¢ok olaya Suriyeli kigilerin anlatilar1 ile tanik olmustum. Tanik oldugum
durumlardan biri Suriye’de ikiz bebek diinyaya getiren bir kadinin Hatay’da bir
hastaneye getirilmesidir. Bebeklerden biri yeterli kiloda dogmamis ve Suriye’de tedavi
imkan: olmadigindan annesi ile Hatay’a gonderilmisti. Bu sirecte hasta ve ailesine
hastanede tercimanlik etmistim. Koordinatorlik surecinde tanik oldugum durumlardan
biri de hafizasmi kaybetmis bir velidir. Ogrencinin babasi savastaki bir patlama sonrasi
yaralandigini, hafizasin1 kaybettigini ve iki yil sonra hafizasinin yerine gelerek
cocuklarini hatrrladigini anlatmisti. Ayrica yaptigim goriismelerde birgok Suriyeli
yetiskin, Avrupa’ya go¢ etmek ve sonrasinda ailelerini de yanlarma almak istediklerini
ifade etmistir. Arastirma Oncesinde ve arastirma siirecinde ¢ocuklarmin egitimi i¢in go¢
etmek zorunda kalan ailelerin miicadelelerini betimleyen anlatilara da tanik olmustum.
Arastirma bu yonl ile gecici koruma kapsamindaki ¢ocuklarin nasil ve neden egitim

almasi gerektigi hususunda yol gosterici 6zellik tasimaktadir.

2.2. Tiirkiye’de Gociin ve Siginmanin Tarihsel Gelisimi

Gog tarihinin baslangici, insanligin ilk donemi olarak bilinse de bugiinkii anlamda
uluslararasi go¢, on dokuzuncu yiizyil i¢inde gelisen bir olgudur. Ciinkii, bu yilizyilda
etnik ve kiiltiirel birlik tizerine ulus devletlerin kurulma c¢alismalar1 baslamistir. Ulus
devletler, siyasal giicleri ile belirledikleri topraklarda ve bu topraklarda yasayan
yurttaglar iizerinde egemenlik haklar1 ortaya c¢ikmistir. Bu durum uluslararas: kabul

gérmiistiir (Hammar, 1990). Ulus devletlerinin kurulmasi, ulusal sinirlarin belirlenmesi,
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yurttaghk ve yabanci kavramlarini da ortaya c¢ikardigindan bugilinkii anlami ile
uluslararasi go¢ olgusunun da ortaya c¢iktig1 donem olarak betimlenebilir. Uluslararasi
g0¢, cesitli sebepler ile meydana gelebilmektedir. Castles ve Miller’e (2008, s. 12) gore
siddetli catigmalar, siyasal miicadeleler ve ekonomik sebepler gd¢ olgusunun sebepleri
arasindadir. Bu sebeplere dayanilarak goglerin temel egilimi; gogiin kiiresellesmesi,
hizlanmasi, farklilagmasi, siyasallasmasi ve kadinlar iizerine etkisi baglaminda ifade
edilmektedir. Gog, birden fazla gog tipi ile hizla yiikselerek artan bir oranla kiiresel
mesele olmaya devam etmektedir. Gog¢, cogunlukla ekonomik, sosyal, siyasi
degisimlerden kaynaklanan, go¢ alan ve gbo¢ veren alanlarin tiim sosyal yapisini
etkileyen kollektif bir eylemdir (Castles vd, 2014, s. 25). Ulkelerin kendi iclerindeki
siyasi politikalar ve anlasmazliklar1 sonucu kimi kisiler uluslararast goci
gerceklestirmektedir. Ik baslarda fiziki yer degistirme olarak yasanan gdg¢, zaman
icinde ulklelerin politik giindemlerini etkileyebilmektedir. I¢ politikanm, ikili ve
bolgesel iliskilerin ve diinya cevresindeki devletlerin ulusal giivenlik politikalarinin
artik uluslararasi goclerden daha fazla etkilenmesi, gogiin siyasallagsmasi olarak
tanimlanmaktadir (Castles ve Miller, 2008). Ozetle, i¢ karisiklik gibi ulusal kaynakli
sebeplerle goc veren iilkelerin go¢ meselesi, uluslararast konuma go¢iin siyasallagsmasi
boyutu ile tasinabilmektedir. Arastrma konusu olan geg¢ici koruma kapsamindaki
Suriyelilerin de i¢ savastan dolay1 Tiirkiye’ye go¢ ettikleri sdylenebilir.

Tiurkiye’ye yonelik go¢ hareketlerini, iki simifta incelemek miimkiindiir.
Bunlardan ilki yasal ¢ergevede gerceklesen diizenli go¢ hareketleridir. Diizenli go¢
hareketleri, Tiirkiye’ye calisma veya egitim amacli gelen ¢alisma ve oturma izni olan
kisi ve bu kisilerin aile {iyelerinden olusmaktadr. Ikincisi ise Tiirkiye’ye yasal olmayan
yollarla gelen bir bagka ifade ile yasa dis1 ya da kayit dis1 gocleri kapsayan diizensiz go¢
hareketlerinden olugmaktadir (Igduygu, Erder ve Gengkaya, 2009, s. 228). Tiirkiye nin
stratejik konumu nedeniyle bircok go¢mene ev sahipligi yaparak toplu goglerle
karsilastig1 ve hala goc¢ alan bir iilke oldugu goriilmektedir. Asya ve Orta Dogu
iilkelerine yakin olmasindan dolayr bu iilkelerde meydana gelen i¢ karigiklardan
etkilenmesi, diger tarafta gelismis bati iilkeleri arasinda kalarak bir ge¢is noktasi
olusturmasi goclerin seyri noktasinda dnemli bir etkendir (Giiner, 2007, s. 83; Ortadogu
Arastirmalar1 Merkezi [ORSAM], 2012, s. 8). Ogzellikle Ikinci Diinya Savasinin
bitmesinin ardindan koylerden kentlere gocler hizlanmis, bununla beraber uluslararasi

isci goclerinde artmalar olmustur. Ilerleyen zamanlarda Tiirkiye’nin Avurpa Birligi’ne
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[AB]’ye iiyelik siirecinin baglamasiyla birlikte Tiirkiye’ye yonelen go¢men ve siginmaci
sayisinda hatir1 sayilir bir artis meydana gelmistir (Igduygu, Erder ve Gengkaya, 2014,
s. 13). Bu durum Tiirkiye’nin stratejik konumu sebebi ile gecis tilkesi olarak
kullanildigini1 gostermektedir. Tiirkiye sadece gdg¢ alan veya go¢ veren bir {ilke degil,
onemli noktalar arasinda yer alan bir “gd¢ gecis iilkesi” olmaktadir (Unal, 2014, s. 68).
Tiirkiye’ye go¢men degil ama daha cok yabanci olarak nitelendirilen kisilerin kitle
halindeki gelisleri, Tirkiye’nin uluslararasi go¢ rejimindeki konumunu degistirmis,
onceleri sadece goc¢ veren bir llke olarak bilinen tekli konumuna artik go¢ alan ve gegis
tilkesi olma durumlarini da katarak iiglii bir konum meydana getirmistir. Bu yeni
konumunda, ozellikle komsusu oldugu iilkelerden veya diger yakin iilkelerden
Tiirkiye’ye yonelen uluslararasi go¢ hareketlerini, siginmaci, miilteci, gegici gogmen ve
kagak isci gibi ¢ok cesitli gruplarm smir Stesi hareketlerini kapsamaktadir (Igduygu,
2006).

Tiirkiye, jeopolitik ve cografi konumu sebebiyle Cumhuriyet Oncesi donemde
oldugu gibi 21. yiizy1l basinda da kitlesel ve bireysel goclere ev sahipligi yapmaktadir.
Tirkiye’nin go¢ tarihinde Cumhuriyet ve Osmanli doneminde 6ne ¢ikan kitlesel ve
bireysel sigima hareketleri kronolojik bigimde su bigimde 6zetlenebilir:

® 1492 yilinda on binlerce Yahudi’nin Ispanya’dan gemilerle kurtarilarak Osmanli
Imparatorlugu topraklarma getirilmesi,

® 1709 yilinda Isve¢ Krali Sarl’m beraberindeki yaklasik 2 bin kisilik grupla birlikte
Osmanlh Imparatorluguna siginmast,

® 1718 Pasarofca Antlagmasi’nin ardindan Macar Krali II. Rakoczy Ferenc’in Osmanli
Imparatorlugu’na siginmast,

® 1830 Polonya Ihtilali’nin liderlerinden bugiinkii Polonezkdy’iin kurucusu Prens Adam
Czartorski’nin 1841 senesinde Osmanli Imparatorlugu’na iltica etmesi

e 1858-1864 yillar1 arasinda Rus kaynaklarina gore yaklagik 493.000 Miisliiman Kafkas

niifusun Osmanli’ya sigimmasi,

® 1864 senesinde ise Rus ordusundan kagan yaklasik 1 milyon Kafkas niifusun Osmanli
Imparatorlugu topraklarma kabul edilerek, Balkanlar’a ve Anadolu’nun cesitli

yerlerine yerlestirilmesi (Cerkez Siirgiini).

® 1917 Bolsevik Ihtilali’nin ardindan Vrangel’in yaklastk 135 bin kisiyle birlikte

Osmanh Imparatorlugu’ndan koruma talep etmesi.
e 1923-1945 yillar arasinda Balkanlardan 800 bin kisi,
e 1933-1945 yillar1 arasinda Almanya’dan 800 kisi,

® 1988 yilinda Halepge katliamindan sonra Irak’tan 51.542 kisi,
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e 1989 yilinda Bulgaristan’dan 345 bin kisi,

® 1991 yilinda Birinci Korfez Savasindan sonra Irak’tan 467.489 kisi,

e 1992-1998 yillart arasinda Bosna’dan 20 bin kisi,

® 1999 yilinda Kosova’da meydana gelen olaylar sonrasinda 17.746 kisi,

® 2001 yilinda Makedonya’dan 10.500 kisi (TBMM Insan Haklarmi Inceleme
Komisyonu, 2018, s. 243).
Tiirkiye, 1923’ten 2011 yilna kadar 1,5 milyondan fazla go¢gmene ev sahipligi

yapmistir. 2011 yilindan itibaren ise sinir iilke Suriye’de yasanilan i¢ savastan dolay1
Tirkiye, milyonlarca Suriyeliye gecici koruma kapsaminda ev sahipligi yapmaktadir.
Tiirkiye, bu ev sahipliginin ardindan go¢ ile ilgili alanyazma “Gegici koruma” statiisii
kavramini kazandirmistir. Tiirkiye’de uluslararast koruma altina alman gdgmenlerin
ozellikle barmnma, topluma uyum, calisma ve sosyal yasam maliyetleri gibi sorunlari,
Tiirkiye’nin go¢ politikalarin1 biiyiik 0Olclide etkilemektedir. Arap Bahar1 olarak
tanimlanan ve Aralik 2010°da Tunus’ta baslayan olaylar, ttim Orta Dogu’yu etkisi altina
almis ve tlkelerde olaylardan etkilenen niifusun komsu iilkelere go¢ etmesine sebep
olmustur. 2010°’da baglayan bu siire¢, yaklasik on yildir neredeyse tiim Orta Dogu
bolgesinde devam etmektedir. Orta Dogu’nun i¢inde bulundugu savas, catisma ortami
ve siyasal istikrarsizliklarin zorunlu ve Kkitlesel géglere sebep oldugu disiiniilebilir.
Tirkiye’nin stratejik konumu sebebi ile Suriye’den gelen kitlesel gocleri yakin
gelecekte de yasayabilme olasiligi giiclii goriilmektedir.

Gegici koruma statuslindeki Suriyelileri konu edinen farkli arastirmalar
gergeklestirilmistir. Bu arastirma konularindan kimileri; egitim, sosyal biitiinlesme,
saglik hizmetleri, ekonomi, Suriyeli ve Tirkiyeli insanlarin birbirleri hakkindaki
goriisleri, gd¢ deneyimleri, Suriyelilerin gelecek beklentileri gibi konulardir (Diizkaya,
2016; Ercoskun, 2015; Giirciioglu, 2015; Karatastan, 2017; Olgun, 2017; Secer, 2017;
Uludag, 2016). Bu arastirma, Tiirkiye’de bir gecici barmmma merkezindeki ¢ocuklarin
yasamini ve egitimini etnografik bakis agis1 ile incelemektedir. Bu baglamda zorunlu
goc ve zorunlu go¢ sonrasinda Tirkiye’nin geg¢ici koruma kapsamindaki kisilere yonelik

uyguladig yasal siire¢ler arastirmanin bu boliimiinde agiklanmaistir.

2.2.1. Zorunlu Kkitlesel goc ile Tiirkiye’ye siginan Suriyeliler

Son zamanlarda antropologlar, ev sahibi niifusun ¢ok sayida miiltecinin veya

yerinden edilmis diger insanlarin gelisinden nasil etkilendigini arastrmaya basladilar
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(Salem-Murdock, 1989). insanlarin ulusal veya uluslararasi go¢ etme nedenlerinde
onemli farkhliklar vardir. Genellikle belirtilen nedenler; ¢atismadan kagmak, daha iyi
bir i3 bulmak, ailelerine maddi yardim saglamak veya bir aile iiyesine yardim etmektir.
Kisacasi, insanlar ¢ogunlukla durumlarini iyilestirmek i¢in gd¢ etmektedir (Devictor,
2016). Malkki (1997, s. 225) insancil olmanin tanidik bigimi olan etnografik ¢alismayi;
insanlarin yasadig1 siireci kavramsallastirma, tasarlama ve zorluklara meydan okumak
icin gerekli gormektedir. Zorunlu gogiin belirli etnografik kayitlarinin daha ¢ok
orneklendirilmesi, insanlarin deneyimlerini ve bu siiregte daha iyi nelerin yapilmasi
gerektiginin anlagilmasini saglayabilir. Ortak bir tarithin ve efsanenin yaratilmasi, hem
miilteciler hem de evden zorla ¢ikarillan diger kisiler arasinda derinlemesine
arastirilmasi gereken yaygin bir olgudur (Loizos, 1999, s. 258). Uluslararas1 gogii bir
sorun, olumsuz bir sorun ya da g¢ogu iilkenin kamuoyu ve hiikiimet diizeylerinde
miicadele etmeyi gerektiren bir karmasiklik olarak algilamak yaygindir (Fargues vd.,
2004). Sosyal bilimler, kiiresel dolasimin ve kiiresel uyumun bir pargasi olarak, insan
hareketliliginin insani ilerleme i¢in muazzam bir potansiyel tagidigini kabul etmektedir
(Castles ve Wise, 2008, Massey, 1988).

Insanlarin farkli sebepler ile bir yerden baska bir yere hareket etmesi, farkl goc
tiplerini  olusturmustur. Petersen (1958) bu farkhi go¢ tiplerini; ilkel, zorunlu,
yonlendirilen, serbest ve kitlesel gd¢ bigiminde smiflandirmustr. Ilkel gog, ekolojik bir
etmenden kaynaklanmakta ve insanin dogal giiglerle basa ¢ikamamasiyla ilgili bir
hareketi ifade etmektedir. Ilkel gdg, avcilik ve toplayicilik doneminde goriilen ve ilkel
kabilelerin kendilerine yiyecek ve yeni yerler bulmak amaci ile bir yerden bagka bir
yere go¢ etmesidir. Zorunlu gég, insanlarin bulunduklari bir yerden siyasi, hukuki,
ckonomik, dogal afetler vb. kararlar sonucu yer degistirmeye zorlanmasidir. Ornegin,
Yahudilerin Sovyet Rusya’dan ve Nazi Almanya’sindan gog¢ etmeleri, zorunlu bir
goctiir. Benzer bicimde yerlesim yerleri baraj, g6l havzasi altinda kalmis olan
koyliilerin, go¢ etmek zorunda kalmalar1 da zorunlu go¢ olarak degerlendirilebilir.
Yonlendirilen go¢, kisilerin yasadiklar1 yerlerde karsilastiklar1 problemlerden
kurtulmalar1 i¢in go¢ etmeye tesvik edilmeleridir. Boyle bir go¢, normalde gogmenlerin
yasam bi¢iminde bir degisiklik meydana getirmedigi i¢in zorunlu gdge kiyasla kontrollii
gerceklesir. Serbest gog¢, daha ¢ok iilke icinde insanlarin kendi istekleri ile bireysel
veya kiiclik gruplar olarak gerceklestirdikleri goclerdir. Kitlesel goc ise, kalabalik

gruplarin yasamlarinda yenilik veya iyilestirme amaciyla birbirlerini takip ederek ortak
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bir yere kitleler halinde go¢ etmesidir. Bu tanimlara gore, Suriye’den diger iilkelere
gerceklesen gdgiin zorunlu ve kitlesel olarak gergeklestigi soylenebilir.

Diger bir tanimla zorunlu gog; silahli ¢atismalar, insan haklar1 ihlalleri, dogal
veya cevresel afetler, kimyasal veya niikleer afetler, kitlik veya kalkinma projeleri
gibi sosyal ve siyasi sorunlarin neden oldugu kitlesel go¢ anlamina gelir (Anthony,
1999). Zorunlu gog¢iin her zaman insanlar1 giivenlik arayisi iginde ikamet ettikleri
yerlerinden ayrilmaya zorlayan tehdit veya korkuyla iliskili oldugu savunulmaktadir
(Cohen ve Deng, 1998). Bu bilgiler 1s1ginda zorunlu gog¢, insanlarm yasadiklari
ortamlardan zuliim, baski ve ikna ile zorunlu yerinden edilmeleri olarak tanimlanabilir.
Zorunlu goce sebep olan siddet ve baski insanlik i¢in en 6nemli sorunlardan biri olmaya
devam etmektedir. Arastirma Oncesinde, Suriye’den Tiirkiye’ye gerceklesen gociin
kafileler biciminde kitlesel olarak gerceklestigine sahit olmustum. Suriyelilerin siginma
stirecindeki durumlari, yasadiklar1 savas ve zuliimden kagtiklarmi acik olarak ortaya
koymaktadir. Gergeklestirdigim gozlem ve goériismelerde bu durum ile Ortiismektedir.
Suriyelilerin Tirkiye ve diger iilkelere gerceklestirdigi go¢iin zorunlu bir go¢ oldugunu
sOyleyebiliriz. Suriye’den Tiirkiye’ye ger¢eklesen yogun gbo¢ sonucunda gegici
koruma kapsamindaki Suriye uyruklu niifus hizla artmistir. Artan niifus, uzayan kriz,
devletin kapasitesi ve acil durum tedbirlerinin verimliligini sorgulatirken, yiiki tek
basina iistlenen Tirkiye Cumbhuriyeti, ilk uluslararasi yardim g¢agrisim1 da yapmisti
(Kirisei, 2014, s. 23). Kitlesel go¢ ile miicadelede gecici koruma kapsamindaki Suriye
uyruklu kisilerin konaklamalar1 i¢in ¢adir kentler kurulmustu. Ancak zaman igerisinde
gb¢ edenlerin sayis1 artmis ve gecici koruma kapsaminda olan birgok Suriyeli gegici
barinma merkezi disinda yasamaya baslamistir.

Suriye’den Tiirkiye’ye zorunlu ve kitlesel olarak baglayan gociin sebepleri Arap
Bahar1 olarak bilinen ve Tunus’ta baslayan eylemlerle benzerlik gdstermektedir. ilk
olarak Tunus’ta 17 Aralik 2010 tarihinde baslayan iktidar karsit1 kitlesel hareketler,
2011 yilinda Misir, Libya, Suriye, Cezayir, Bahreyn, Urdun, Yemen ve Liibnan gibi
Arap tllkelerinde halk ayaklanmalarma yol agmustir. Bu kitlesel hareketler, medya ve
alanyazimda Arap bahar1 ad1 ile glindeme gelmistir. Tunus’ta is bulamamaktan ve ge¢im
sikintisindan dolayr seyyar saticilik yapmak zorunda kalan 26 yasindaki Bilgisayar
Miihendisi Muhammed Bouazizi Sidi, zabitalarca mallara el konulmasi sonucu valilik
binas1 Oniinde kendini atese vererek durumu protesto etmistir. Hastaneye kaldirilan

geng, 4 Ocak’ta hayatin1 kaybetmistir. Boylelikle diplomali igsiz Muhammed Bouazizi
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tarafindan baslatilan ve 6liimii ile yayilan isyan ile Arap Bahar1 olarak adlandirilan
stire¢ baglamigtir (Memis, 2015, s. 101). Hatay’da gegici koruma kapsamindaki Suriye
uyruklu o6grencilerin egitim islerinin koordinatorliik gérevini 2014 yilindan itibaren
resmi olarak yurutlyordum. Suriye’deki i¢ savasin da Tunus’takine benzer bigimde
basladigin1 gegici koruma kapsamindaki Suriyeli bir veli olan Yaser, su sozler ile ifade
etmistir: “Mart 2011'de Daraa'da basladi ilk olaylar. Cocuklar, hiiklimet aleyhine duvara
yazi yazmuglardi. Sonra cocuklarin karakola gotiiriiliip cezalandirilmasina halk ve
yakinlar1 tepki gosterdi. Olaylar biiyiiyiince ayaklanma bagsladi” (Yaser, Kasim, 2018).
Suriye hiikiimeti aleyhine duvara yazi yazan cocuklarin aileleri ve yakin g¢evresi ile
baslayan siire¢ kisa siirede iilke ¢apma yayilmis, olaylar kontrolden ¢iktikca Suriye
halki kendisini zorlu bir siddet sarmalinda bulmustur. Suriye’deki i¢ savas nedeniyle
halk, asgari yasam sartlar1 ortadan kalktig1 ve can giivenligi tehlikeye diistiigii igin
iilkelerini terk etmek durumunda kalmistir. Suriye halki, i¢ savas sonucunda komsu
iilkeleri olan Tiirkiye, Urdiin, Liibnan ve Irak’a gd¢ etmeye baslamustir. Tiirkiye’ye ilk
go¢, Suriye Arap Cumhuriyeti'nde yasanan olaylar sonucu kagan 252 kisilik birinci
grubun 29 Nisan 2011 tarihinde Hatay ili Yayladag: ilgesine bagli Giivegci kdylinden
smir1 gecmesi ile baglamistir. Suriye'deki siddet olaylarinin tirmanmasi sonucunda hem
bu bolgeye hem de Tiirkiye'nin diger bolgelerine, ozellikle Hatay'in Altinézii ve
Reyhanli ilgelerine girigler artmaya devam etmistir (Kamu Denetg¢iligi Kurumu [KDK],
2018). Arastrrmanin gerceklestigi gecici barmma merkezi de Suriye’de baslayan ilk
gocler sonucunda Hatay ilinin Altinozii ilgesinde kurulmustur. Suriye'de ortaya ¢ikan
bliylik miilteci krizinde Tiirkiye onemli bir rol oynamistir. Tiirkiye milyonlarca
sigimmak isteyen Suriyeliye kapisini acarak ev sahipligi yapmistir. Bu durumun
olusmasinda Tirkiye’nin go¢ siirecinde uyguladigi agik kap1 politikasi etkili olmustur.
Acik kap1 uygulamasinin dayanagi 6ziinde 1951 tarihli Birlesmis Milletler Miiltecilerin
Hukuki Statiisiine Iliskin Cenevre Sozlesmesinin 33. maddesindeki geri gondermeme

hiilkmiinii tanimlamaktadir. Buna gore;

Madde 33- Higbir taraf devlet, bir miilteciyi, irki, dini, tabiiyeti, belli bir sosyal gruba
mensubiyeti veya siyasi fikirleri dolayisiyla hayati ya da 6zgiirliigii tehdit altinda olacak
tilkelerin sinirlarina, her ne sekilde olursa olsun geri géndermeyecek ve iade etmeyecektir

(Cenevre Sozlesmesi, 33.Madde).

Gecici  koruma yonetmeliginde Cenevre sozlesmesinin 33. maddesine
dayandirilaran Geri gonderme yasagi “Yonetmelik kapsamindaki hi¢ kimse, iskenceye,

insanlik dis1 ya da onur kiric1 ceza veya muameleye tabi tutulacagi veya ki, dini,

28



tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi fikirleri dolayisiyla hayatinmn
veya hiirriyetinin tehdit altinda bulunacagi bir yere gonderilemez.” bi¢iminde
aciklamistir (Gegici Koruma Yonetmeligi, 2014). Tirkiye’nin tek basina tUstlendigi
siginmacilarin sayist Ermenistan, Katar, Bahreyn, Mogolistan, Cibuti, Slovenya,
Makedonya, Litvanya, Letonya, Estonya, Liikksemburg, Malta ve Izlanda dahil olmak
uzere birgok ulkenin niifusunun uzerindedir (KDK, 2018, s. 30). Tiirkiye’deki Suriyeli
siginmacilarin yerli niifusa oranla en yogun oldugu 1l Kilis’tir. Kilis'te yasayan 124 bin
481 Suriyeli siginmaci, yerli niifusun %95 oranina tekamiil etmektedir. Kilis’1 yerli
niifusa oran agisindan %24 ile Hatay %21 ile Sanlwrfa, %16 ile Gaziantep illeri takip
etmektedir (TBMM Insan Haklarini Inceleme Komisyonu, 2018). Bu ornekle gegici
koruma kapsaminda olan Suriyelilerin Tiirkiye’de bazi illerde yerel niifus oranina
yaklastig1 goriilmektedir.

Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiseri Filippo Grandi, 31 Agustos - 1
Eylil 2016 tarihleri arasinda Tiirkiye'ye yaptigi ziyarette gecici koruma altinda 3.4
milyondan fazla Suriyeli barindiran Tiirkiye’nin diinyanin en biiyiilk miilteci niifusuna
sahip iilke oldugunu ifade emistir (Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi
[UNHCR], 2018). 2020 yil1 verilerine gore en fazla Suriyeli siginmaciya ev sahipligi

yapan ulkeler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. En Fazla Suriyeli Siginmact ve Miilteciye Ev Sahipligi Yapan Ulkeler (UNHCR, 2020)

ULKE ORAN NUFUS
Turkiye 64.6% 3,581,636
Libnan 16.1% 892,310
Urdiin 11.9% 657,287
Irak 4.5% 247,471
Misir 2.3% 130,045
Diger (Kuzey Afrika) 0.6% 31,657

Tablo 1’de gecici koruma kapsamindaki Suriyelilerin en fazla gog ettigi iilkenin
Tiirkiye oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’yi sirastyla Liibnan, Urdiin, Irak ve Misir takip
etmektedir. Ayrica tablodan Suriye’deki savas nedeni ile gdcten en ¢ok etkilenen
ulkelerin Suriye’ye komsu iilkeler oldugu da anlagilmaktadir. Suriye’de savasin uzun

yillar devam etmesi nedeni ile savas kaynakli go¢ de devam etmektedir. Bu durum
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komsu tilkelerdeki Suriyeli sayisinda artiga neden olmaktadir. Bu nedenle Suriyeliler
konakladiklar1 gegici barinma merkezleri yetersiz kaldigindan gegici barmma merkezi

disinda da konaklayabilmektedir.

2.2.2. Tiirkiye’de gegici koruma kapsamindaki Suriye uyruklu Kisiler

Gegici koruma kavrami, Tiirkiye’nin kitlesel goclere acil ¢oziimler bulmak iizere
gelistirdigi bir koruma bigimi olarak diisiiniilebilir. Gegici koruma ydnetmeligi ile
siginan kisiler kolaylikla kayit altina alinarak bu kisilere bireysel statii belirleme islemi
tanimlanmis ve soruna ani ¢6ziim yolu bulma girisimleri denenmistir. 1980’lerden sonra
Tirkiye, sadece goc¢ veren bir iilke degil go¢ alan bir iilke konumuna gegmistir.
Tiirkiye’ye 2011 yilinda Suriye’den baslayan go¢ 2020 yilinda da devam etmektedir.
Tiirkiye’ye sigmnan gecici koruma kapsamindaki Suriye uyruklu kisilerin yillara gore

sayisal bilgileri Gorsel 4’te verilmistir.
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Gorsel 4. Yillara Gore Gegici Koruma Kapsamindaki Suriyeli Sayisi (GIGM, 2020)

Gorsel 4 incelendiginde Tiirkiye’ye Suriye’den gelen gogiin her yil arttigi
goriilmektedir. Suriye’de i¢ savasin devam etmesinden dolayr bircok Suriyeli, siginma
amaciyla bazen lilke iginde guvenli bolgelere bazen de yakinindaki komsu tilkelere gog
etmeye devam etmektedir. Ancak gociin ilk yillarinda Tiirkiye uyguladigi acik kapi
politikasmi 2016 yilindan itibaren askiya aldigimdan Tiirkiye’ye siginmak isteyen
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Suriyeliler Ulkeye giris yapamamaktadir. Koordinatér olarak smirda gorev yapan
yetkililerle yaptigim goriismeler ve gozlemler sonucunda, siginma arayigsinda olan
kisilerin aileleri ile birlikte Tirkiye smirmma yakin bdlgelerde cadirlarda yasam
miicadelelerini siirdiirdiigii bilgisini aliyordum. Gog¢ Idaresi Genel Miidiirliigiiniin
[GIGM] resmi rakamlarma gore 2020 yilinda Tiirkiye’de gecici koruma kapsaminda
bulunan Suriyeli sayist 3.579.318’¢ ulagmustir. Gegici koruma kapsaminda olanlardan
kimileri iilkelerinde giivenli gordiikleri yerlere geri donmeye baslasa da Suriye’de i¢
savagin devam etmesi sebebi ile Tirkiye’ye gecmek isteyenler smir kapilarinda
bekleyislerini siirdiirmektedir. Ayrica yine Tirkiye’de ikamet izni olan yabanci (gegici
koruma kapsaminda olmayan) sayist da 2019 verilerine gore dnceki yillara gore artarak
1.101.030 olmustur (Kizilay, 2020). Bu verilerden Tiirkiye nin son yillarda go¢ veren
bir lilkeden go¢ alan bir iilke konumuna doniistiigii anlagilmaktadir.

Gecici koruma kapsaminda bulunan Suriyelilerin yas ve cinsiyet dagilimi da
Tiirkiye’de gecici koruma kapsaminda bulunan Suriyelilerin egitiminde yol haritasini
belirlenmesi acgisindan 6nemlidir. Gegici koruma kapsaminda bulunan Suriyelilerin yas

ve cinsiyet dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Gegici Koruma Kapsamindaki Suriye Uyruklu Kisilerin Yas ve Cinsiyet Dagilimi (G.IGM.,

2020)
YAS ERKEK KADIN TOPLAM
TOPLAM 1928 143 1651174 2577 310
0-4 255.017 245 960 %00 977
5-9 281.53% 258 144 539.675
10-14 201,641 181.629 383.270
15-18 139.112 115721 254.833
19-24 283.192 210.393 493 585
25-29 199.647 145 042 ILh 689
30-34 187 302 114130 271 K60
35-39 117.398 95.421 212819
LO-4L& 83 903 74439 158.342
4L5-49 Y 064 56279 115,323
50-54 4y 2N 40 2467 97 %450
55-59 3749 37 507 74 998
60-64 28.103 29.013 57.116
6569 20198 20.562 40.760
70-74 7 600 ns29 16317
75-79 3 T4k LN | 8385
B0-84 2.182 2897 5.079
85-89 107 1.502 2573
90~ aan 11 1579
29 05 2020 wibarryta  rn ) S0 IDARTS! ||
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Tirkiye Cumhuriyeti Igisleri Bakani Siileyman Soylu, Budapeste Siireci 6.
Bakanlar Konferansi’'nda uluslararas1 go¢ konusuyla ilgili soyle bir agiklamada
bulunmustur:

Tiirkiye'de Kasim 2018 itibartyla 405 bin 521 Suriyeli ¢ocuk dogdu. Bu c¢ocuklar
Tiirkiye'de dogmamis olsaydi, anne babalarina Tiirkiye'de gecici koruma statiisii
verilmemis olsaydi, Suriye'nin neresinde dogacaklardi? Bu ¢ocuklarin yasama sanslar1 ne
kadar olacakti bunu bilemiyoruz. Muhtemelen onlarla da denizlerimizde bir botun iginde
karsilasacaktik veya onlar hig o sansi bile elde edemeyeceklerdi (TURKSAM, 2019).

Gegici koruma kapsaminda bulunan Suriyelilerin yas ve cinsiyet dagilimi
incelendiginde, Tiirkiye’ye yapilan go¢ sonrasinda dogum oranm yiiksekligi de
Tiirkiye’de bulunan Suriye uyruklu niifusun dinamik oldugunu gostermektedir. Ayrica
okul ¢agmndaki ¢ocuk sayisinin da bir milyonun {izerinde oldugu goriilmektedir.
Tirkiye’ye siginan Suriyeliler, neredeyse Tiirkiye’nin 81 iline dagilmis durumdadir.
Ancak Suriyeli niifusun birka¢ ilde yogun oldugu anlagilmaktadir. Gegici koruma

kapsamindaki Suriyelilerin illere gore dagilimi Gorsel 5’te verilmistir.

GECICI KORUMA KAPSAMINDA BULUNAN SURIVELILERIN ILK 10 ILE GGRE DAGILIMI

496812

LANUURFA

L420.779

Gorsel 5. Gegici Koruma Kapsaminda Bulunan Suriyelilerin Bélgesel Niifusu (GIGM, 2020)

Gegici koruma kapsaminda bulunan Suriyelilerin sayisina baktigimizda gdciin
smira yakin bdlgelerde yogunlastigi  goriilmektedir. Gogiin  bu  bolgelerde
yogunlagmasinin sebebinde Suriyelilerin iilkelerine yakin yerleri tercih ettigi ve smira

yakimn bolgelerde dillerini bilen yerli niifusun varlignin etkili oldugu diisiiniilmektedir.
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Bolgesel niifuslar degerlendirildiginde sirasi ile en yogun dért ilin Istanbul, Gaziantep,
Hatay ve Sanlwrfa oldugu goriilmektedir. Arastrmanm da yapildigr il yogunluk
bakimimdan tgilincii sirada yer almaktadir. Hayata Destek Dernegi (2016) tarafindan
yapilan anket sonuclarinda, Suriyelilerin en ¢ok Istanbul'a yerlesmesinin ardinda yatan
temel nedenin ig bulmak oldugu gosterilmektedir (%54,8).

Tiirkiye’ye sigman yabancilarin sayisindaki artig, temel insani haklarla birlikte
egitim alanindaki caligmalara da ivme kazandirmistir. Kitlesel olarak baslayan biiyiik
Suriye gocii dncesinde yabancilara yonelik yasal ve uygulamada ¢ok deneyimi olmayan
Tirkiye, egitim alanindaki ihtiyaclar1 da karsilamaya calismaktadir. Gegici koruma
kapsamindaki Suriye uyruklu kisilere yonelik diizenlenen ilk eylem plant gegici
barinma yerlerinin ayarlanmasiydi. Ayrica bu diizenlemeler diginda ¢alismalarin amaci,
sigmanlarin sadece barinma ihtiyacim1 karsilamak degil ayni zamanda onlarin bu
sifinma siirecinde egitim, saglik ve sosyal alanlardaki ihtiyaglarini da karsilamaktir.
Goeiin ilk yillarinda ¢adir kent olarak kurulan bu yerlesim yerlerindeki ¢ocuklar, egitim
Ogretimin baglamasiyla okullarin gegici koruma kapsamindaki 6grencileri olmustur. Bu
arastirmada gecici barinma merkezindeki cocuklarin yasam ve egitim deneyimi,
cocuklarin ve ailelerinin bakis agilarimi yansitan sosyal ve kiiltiirel bir olgu olarak ele
alimmustir. Arastirmada, gegici koruma kapsamindaki Suriye uyruklu ¢ocuklarin gegici
barinma merkezi ve GEM i¢indeki yasam deneyimleri ile orada kendilerinin ilk defa
karsilagtigi egitsel ve sosyal yasama uyum siirecindeki miicadele ve deneyimleri
anlatilmaktadir.

Tirkiye’de miilteci kavrami yerine yasal bir diizenleme ile gecici koruma
kapsamindaki kisiler terimi kullamlmistir. Ozellikle Suriye’den gelen kisiler i¢in bu
terimin kullanilmasmin tercih edildigi goriilmektedir. 1994 yilinda smirlarimiza gelen
kisilere yOnelik yayimlanan yonetmeligin 3. maddesine gore miilteci sOyle

tanimalanmaktadir: Yonetmelige gore;

Madde 3 — 1951 tarihli Miiltecilerin Hukuki Durumuna Dair Cenevre Sozlesmesi ve
Miiltecilerin Hukuki Statiistine iligskin 31 Ocak 1967 tarihli Protokol ile diger kanun, tiiziik
ve yonetmeliklerdeki tanimlar sakli kalmak tizere bu Yonetmeligin uygulanmasinda;
Milteci: Avrupa'da meydana gelen olaylar sebebiyle irki, dini, milliyeti, belirli bir
toplumsal gruba iiyeligi veya siyasi diisiinceleri nedeniyle takibata ugrayacagmdan hakli
olarak korktugu i¢in vatandasi oldugu iilke disinda bulunan ve vatandasi oldugu iilkenin
himayesinden istifade edemeyen veya korkudan dolay: istifade etmek istemeyen ya da

uyrugu yoksa ve onceden ikamet ettigi ililke disinda bulunuyorsa oraya donmeyen veya
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korkusundan dolayr doénmek istemeyen yabancidir.” tanimlamasi yapilmistir (Resmi
Gazete, 1994).
1934 iskan Kanunu’nda Tiirk soyundan gelen kisilerin sigmmasma iliskin

diizenlemeler yapilmistir. 1994 yilinda yayimlanan yonetmelikte Avrupa’da gelen
kisilerin miilteci olarak tanimlanacag: ifade edilmistir. Ozetle, Tiirkiye’nin yabanci gog¢
ile ilk Karsilagtigi bu donemde Tiirkiye’nin ekonomik olarak gog¢ii Oziimseme
kapasitesine ragmen Tiirk ve Misliiman olmayan sigmanlar1 hukuki anlamda tanimadigi
gorilmektedir (Igduygu vd., 2014, s. 58). Tiirkiye’nin sinrlarindan yasanan ig
catigmalardan dolayi kitlesel go¢ alma olasiligi devam etmektedir. Bu sebeple Tiirkiye
miilteci tanimlamasinda Avrupadan gelen kisilere iliskin cografi sinirlama durumunu
devam ettirmektedir. Suriyelilerin uzun sure Tirkiye’de konakladig1 ve iilkelerine geri
donme olasiliginin azaldig1 goriilmektedir. Bu durum Tiirkiye’de yasayan Suriyelilerin
haklar1 konusunda yasal diizenlemeleri gerekli kilmis ve Tiirkiye’ye sigman Suriyelilere

iligkin yasal temellerin insasina baslanmistir.

2.3. Suriye GOgu Sonras: Tiirkiye’de Gegcici Koruma Kapsamindaki Kisilere
Yonelik Cikarilan Kanun ve Yonetmelik

Tirkiye, Suriye’deki i¢ savas sonrasi gerceklesen goc karsisinda egitim, saglik,
sosyal, ekonomik, politik alanda tedbirler gelistirmistir. Bu tedbirlerin basinda sigman
kisilerin statiilerinin belirlenmesine yonelik yasal ¢alismalar gelmektedir. Bu baglamda
2011 yil1 bir kirilma noktasidir. 2005 yilinda Gég ve Iltica Alanindaki Tiirkiye Ulusal
Eylem Plan1 hazirlanmustir. Igisleri Bakanlig1 biinyesinde iltica, Go¢ ve Idari Kapasite
Biirosu kurulmustur. Biiro biinyesinde, akademisyenlerin, ilgili resmi kurumlarin,
STK’larm ve BM Miilteciler Yiiksek Komiserliginin [BMMYK] katilimiyla, 2010
yilinda gb¢ ve iltica alaninin ydnetilebilmesi i¢in “Yabancilar ve Uluslararasi Koruma
Kanun Tasaris1” hazirlanmistir (Kalkinma Bakanligi, 2014). Tiirkiye’de yabancilara
yonelik ¢ikarilan 1994 {ltica Yénetmeligi, 2003 Yabancilarin Calisma Izinleri Hakkinda
Kanun, 2005 iltica ve Go¢ alanindaki Tiirkiye Ulusal Eylem Plani ve 2006 Iskan
Kanunu o6nemli yasal diizenlemelerdir. Tiirkiye’nin degisen kosullar icinde goc¢ ve
siginma rejimini, ilgili politika ve uygulamalarin1 diinyada gegerli rejim, politika ve
uygulamalarla uyumlu kilmak igin yapilan girisimler icindeki ilk 6rnek 1994 Iltica
Yonetmeligi’dir (akt. Icduygu vd., 2014). Ayrica Tiirkiye, 1951 Miilteci sdzlesmesinin

getirdigi cografi sinirlama uygulamasini siirdiirerek yalnizca Avrupa iilkesinden gelen
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miiltecilere iltica hakki tanima sorumlulugunu iistlenmistir. Tiirkiye’deki siginmacilarin
cogunu Iran, Irak, Afganistan ve Somali’den gelenler olusturmaktadir. Avrupal
olmayan sigmmacilarin durumu UNHCR tarafindan degerlendirilmektedir (UNHCR,
2011).

Tiirkiye, 1951 tarihli Miiltecilerin Hukuki Durumuna iligkin Cenevre Sozlesmesi
kapsaminda Avrupali olmayan miiltecilerle ilgili pozisyonunu korumakla birlikte, 1994
tarthli yonetmelikte Tiirkiye iki tip siginmaci talebi tanimlanmustir: Birinei grup, 1951
tarihli sozlesme kapsaminda koruma saglanan Avrupali miiltecileri, ikinci grup ise
ticlincii bir iilkeye yerlesmeyi amaglayan Avrupali olmayan siginmacilari icermektedir
(Resmi Gazete, 1994). Kasim 1994 tarihli Iltica/Siginma Yonetmeligi Iskdn Kanunu,
Cumhuriyet'in ilk yillarinda Tirkiye'ye gelen etnik kdkeni Tiirk olanlar igin kabul
edilmis ve uygulamaya koyulmustur. Bu kanun, gé¢ konusunda temel yasal mevzuat
olma Ozelligini koruyarak Tiirkiye'ye kimlerin giris yapabilecegini, yerlesebilecegini
ve/veya miilteci statiisii almak igin bagvurabilecegini belirlemistir. Tiirkiye’ye gocilin
artisnin devam etmesi ve gd¢ eden kisilerin statii belirsizligi I¢isleri Bakanliginin
hazirlamis oldugu Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma Kanunu ile yasal bir zemine

baglanmistir.

2.3.1. Yabancilar ve uluslararasi koruma kanunu (YUKK)

4 Nisan 2013 tarihinde kabul edilerek yiirlirliige giren 6458 sayili Yabancilar ve
Uluslararas1 Koruma Kanunu (YUKK) siginma konusunda kurumsallasmanin yasal bir
cerceveye oturtulmasi olarak degerlendirilebilir. Tiirkiye’ye sigman Suriyelilerin
sayisinin artmasi ve geri donme olasiliklarinin azalmasi sonucunda hazirlanilan
kanunun yabanci uyruklu siginmacilara yonelik gerceklesen ilk yasal diizenleme oldugu

sOylenebilir. Bu kanunun amac1 su bigimde belirtilmistir.
MADDE 1 — Bu Kanunun amact; yabancilarin Tiirkiye’ye girisleri, Tiirkiye’de kaliglar1 ve
Tiirkiye’den cikisglar1 ile Tiirkiye’den koruma talep eden yabancilara saglanacak korumanin
kapsamina ve uygulanmasina iligkin usul ve esaslar1 (...) (1) diizenlemektir.
MADDE 2
(1) Bu Kanun, yabancilarla ilgili is ve iglemleri; sinirlarda, sinir kapilarinda ya da Tiirkiye
icinde yabancilarin miinferit koruma talepleri iizerine saglanacak uluslararast korumayu,
ayrilmaya zorlandiklar1 tilkeye geri donemeyen ve Kkitlesel olarak Tiirkiye’ye gelen
yabancilara acil olarak saglanacak gegici korumayi (...) kapsar.

(2) Bu Kanunun uygulanmasinda, Tirkiye'nin taraf oldugu milletlerarasi anlagmalar ile
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o0zel kanunlardaki hiikiimler saklidir (Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu, 2013).

Bu kanun metninde; yabancilarin Tiirkiye’ye girisleri ve ¢ikislari, ikamet izinleri,
vatansizligin tespiti, sinir dis1 edilme, uluslararast koruma gesitleri ile yabancilart ve
uluslararasi korumaya iligkin ortak hiikiimler yer almigtir. YUKK metninde iilkesinden
ayrilmaya zorlanmis, iilkesine geri donemeyen, gegici koruma bulma amaciyla kitlesel
olarak Tiirkiye’ye sigman kisilerin gegici koruma saglanan kisiler olarak betimlendigi
gOrulmektedir (Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu, 2013). Bu madde geregi
Suriye’deki i¢ savastan dolay ilk basta kitlesel olarak baslayan sonra da milyonlar1 agan
Tiirkiye’deki Suriyelilerin gecici koruma kapsaminda kisiler oldugu anlagilmaktadir.
Uluslararasi1 koruma kapsaminda yabancilar; miilteci, gogmen, siginmaci, gegici koruma
terimleri ile betimlenmektedir. Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu sonrasinda

gecici koruma kapsamindaki kisilere yonelik gegici koruma yonetmeligi hazirlanmistir.

2.3.2. Gegici koruma yonetmeligi

Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma Kanunu’nda Tiirkiye’de bulunan yabancilarin
gecici koruma kapsamina alinacagi ifade edilmistir. Bu kanuna dayandirilarak Gegici
Koruma Yonetmeligi hazirlanmis ve yonetmelik 22/10/2014 tarihinde resmi gazetede
yayimlanmistir. Tiirkiye kitlesel ve zorunlu gog¢ ile karsi karsiya kalinca uluslararasi
korumaya yonelik kendi ulusal yasal diizenlemesini olusturmustur. Bu yonetmeligin

amag ve kapsami su sekilde agiklanmistir:
MADDE 1- (1) Bu Yoénetmeligin amaci; lilkesinden ayrilmaya zorlanmis, ayrildig: iilkeye
geri dénemeyen, acil ve gegici koruma amaciyla kitlesel olarak sinirlarimiza gelen veya
sinirlarimizi gegen yabancilardan, 4/4/2013 tarihli ve 6458 sayili Yabancilar ve Uluslararasi
Koruma Kanununun 91 inci maddesi gercevesinde, uluslararasi koruma talebi bireysel
olarak degerlendirmeye alinamayanlara saglanabilecek gegici koruma islemlerinin usul ve
esaslart ile bu kisilerin Tirkiye’ye kabulii, Tirkiye’de kalisi, hak ve yiikiimliiliikleri,
Tiirkiye’den ¢ikislarinda yapilacak islemleri, kitlesel hareketlere karsi alinacak tedbirleri ve
ulusal ve uluslararasi kuruluslar arasindaki igbirligiyle ilgili hususlari diizenlemektir
(Gegici Koruma Yonetmeligi, 2014).
Gegici koruma yonetmeliginde diizenlenen maddeler ile Tiirkiye’nin yabancilara
yonelik nasil bir gecici koruma politikasi izledigi de ortaya koyulmustur. Yonetmelikte
yer alan terimler ve isleyisleri hakkinda agiklamalar basliklar halinde asagidaki gibi

Ozetlenebilir (Gegici Koruma Yonetmeligi, 2014).

e Gegici korumanin kapsama,
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e Gegici koruma kararmim alimmasi ve sona ermesine iligkin hikimler,

e Gegici koruma kapsaminda yapilacak ilk islemler,

e Gegici korunanlara saglanacak hizmetler (saglik, egitim, is piyasasina
erigim hizmetleri, sosyal yardim ve hizmetler, terciimanlik ve giimriik
islemleri),

e Gegici koruma kapsamindaki kisilerin yiikiimliltkleri,

e Sevk merkezleri ile gegici barinma merkezlerinin kurulmasi, yonetimi
ve isletilmesi ile gecici barinma merkezlerinde saglanacak hizmetler,

e (Goniilli geri doniis ve tiglincii tilkeye ¢ikis,

e Gegici korumayla ilgili diger konularda ulusal ve uluslararasi kurum ve
kuruluslar, diger iilke ve sivil toplum kuruluslari ile isbirligidir.

Yonetmelik, gecici koruma kapsamindakilere yonelik saglanan hizmetleri
aciklamistir. Ancak yonetmelik gecici koruma altindaki insanlara saglanmasi gereken
ikamet, barmma, saglik, egitim gibi temel haklari, devletlerin ytikiimliiliikkleri arasinda
siralayarak, bireylerin temel haklara dair taleplerinin goz ardi edilebilecegi noktasinda
elestirilmektedir (Kerber, 1997). Ote yandan, yonetmeligin kitlesel sigmma talepleri ve
akinlar karsisinda acik bir diizenleme barindirmayan Cenevre Sozlesmesi’ni
tamamladig1 yoniinde goriisler de mevcuttur (Fitzpatrick, 2000; Kerber, 1997; Marston,
2003). Burada ozellikle 6nemli olan Cenevre Sozlesmesi, miiltecilere saglanmasi
gereken temel haklarin korunmasi baglaminda 6nemli bir kaynaktir (Gibney, 1999),
ancak uluslararas1t hukuki bir kaynagi olmayan gegici korumanin saglayacagi hak ve
yiikimliiliiklere dair temel bir diizenlemenin olmamas iilkeleri net bir yiikiimliik altina
sokmamaktadir.

Turkiye’ye siginan Suriyeli kisiler, kimi arastirmalarda; sigmmaci, milteci, kimi
arastirmalarda ise go¢men, yabanci terimleri ile ifade edilmektedir. Bu nedenle
Tiirkiye’de yasayan Suriyeli kisiler igin ifade edilen terimler hukuki statileri

baglaminda agiklanmasi gerekmektedir.

2.4. GO¢ Terimleri: Go¢cmen, Yabanci ve Vatansiz, Siginmaci, Miulteci, Sarth

Miilteci, Ikincil Koruma, Gegici Koruma

BMMYK, 20 Haziran Diinya Miilteci Giinii dncesi yayimladig rapor, aci tabloyu
gOzler 6nune sermektedir. Rapora gore, iilkelerindeki savaslar, insan haklari ihlalleri,

catigsmalar, i¢ karisikliklar ve zorlu yasam sartlarindan kagcan insan sayist diinya
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genelinde 79.5 milyona ulagmistir (UNHCR, 2020). Yerlerini degistiren milyonlarca
insan sigindiklar tilkelerde gdo¢men, sigmmaci ya da miilteci olarak adlandirilmaktadir.
Suriye’de yasadiklar1 savastan dolay: iilkelerini terk ederek Tiirkiye’ye sigman kisiler
medyada ve alanyazinda siginmaci, go¢men, misafir, miilteci, yabanci terimleri ile ifade
edilmektedir. Ancak bu terimlerin her birinin mevzuatlarda kendine 6zgi belirleyici

ilkeleri vardir.

2.4.1.Gogmen

Resmi Gazetede 14/06/1934 tarihinde yayimlanan Iskan Kanunu’nun 3.maddesine

gore muhacirler [go¢menler] soyle agiklanmaktadir:
MADDE 3 — Turkiye’de yerlesmek maksadile [amaciyla] disaridan, minferiden [bireysel]
veya mugctemian [Kitlesel], gelmek istiyen Turk soyundan meskdn [ikamet eden] veya
gocebe fertler ve asiretler ve Tiirk kiiltiiriine bagli meskin kimseler, isbu kanunun
hikkiimlerine gére Dahiliye Vekilliginin [icisleri Bakanligi’nin] emrile kabul olunurlar.
Bunlara [muhacir] denir. Kimlerin ve hangi memleketler halkinin Tirk kiiltiiriine bagl
sayilacagi Icra Vekilleri Heyeti karar ile belirlenir (Resmi Gazete, 1934).

Uluslararas1 0lgekte, evrensel olarak kabul edilmis bir gé¢men tanimi
bulunmamaktadir. Diinya Go¢ Orgiitii tarafindan hazirlanmis Gé¢ Terimleri Sozliigiinde

ise gogmen su tanimla agiklanmaktadir:

Birlesmis Milletler, gdgmeni; sebepleri, goniillii olup olmamasi, gé¢ yollari, diizenli veya
diizensiz olmasi fark etmeksizin yabanci bir iilkede bir yildan fazla ikamet eden bir birey
olarak tanimlar. Bu tanim kapsaminda, turist veya isadami statiisiiyle daha kisa siirelerde
seyahat eden kisiler gogmen olarak degerlendirilmemektedir. Ancak yaygin kullanim, tarim
tiriinlerinin ekimi veya hasadi icin kisa siirelerde seyahat eden mevsimsel tarim is¢ileri gibi
kisa dénemli gégmenlerin bazi tiirlerini de kapsamaktadir (Gog¢ Terimleri Sozligi, 2013,
s.37).

Bu tanimlamalara gore, Tirkiye’ye siginan Suriye uyruklu Kkisilerin biiyiik
cogunlugu, Tirk soyundan gelmemektedir. GO¢ Terimleri Sozliigiinde ise bir yildan
fazla konaklayan herkesin gogmen olarak tanimlanacag: ifade edilmektedir. Ancak kimi
Suriyeliler Tiirkiye’yi gecis lilkesi olarak gorebilmektedir. Kimileri de Tiirkiye’de kisa
siire kalarak Suriye’ye geri donebilmektedir. Sigman Suriyeliler arasinda bir yildan da
az sirede Tirkiye’de konaklayan kisiler de bulunmaktadir. Bu nedenle gd¢men

tanimlamasinin Tiirkiye’deki Suriyelilerin tiimiinii kapsamayacagi diigiiniilmektedir.
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2.4.2. Yabanci ve vatansiz

Diinya Go¢ Orgiitii, yabanci kisiyi, “Belirli bir devlet agisindan o devletin
uyrugunda olmayan kisi,” vatansiz kisiyi ise “vatandashigin getirdigi haklardan; devletin
sagladig1 diplomatik korumadan, ikamet edilen devlette dogal olarak kalma hakkindan
ve seyahat etmesi halinde iilkeye doniis hakkindan mahrum olan kisiler” olarak
tanimlamistir (Go¢ Terimleri SozILigi, 2013, s. 95). YUKK’a gore vatansiz kisi, “hicbir
devlete vatandaslik bagiyla bagli bulunmayan ve yabanci sayilan kisi” olarak
tanimlanmaktadir. Yine bu kanuna goére “yabanci kisi, TUrkiye Cumhuriyeti Devleti ile
vatandaglik bagi bulunmayan kisidir.” (YUKK, 2013, s. 3). Kisaca, Turkiye
Cumhuriyeti vatandashigi olmayan kisilerin yabanci; higbir devletle iliskisi olmayan
kisilerin ise vatansiz oldugu anlagilmaktadir.

Tirkiye’de yabanci kapsaminda; vatansizlar, miilteciler, sarth miilteciler, ikincil
koruma statustinden yararlananlar, gecici korumadan vyararlananlar ve gogmenler
tanimlanmaktadir. Arastrrmanin katilimeilari, gegici koruma kapsaminda olduklarindan
ve Turkiye Cumhuriyeti ile vatandaslik bagi bulunmadiklarindan yabanci olarak
nitelendirebilir. Ancak bu tanimlama Tirkiye’de vatandashik bagi olmayan herkesi
kapsayacagindan bu terimin de Sadece Suriye’den gelen Kkisileri tanimlamayacagi
aciktir. Ayrica gecici koruma kapsamindaki ¢ogu Suriyelinin Suriye ile vatandaslik bagi

devam ettiginden bu kisilerin vatansiz olarak da degerlendirilemeyecegi agiktir.

2.4.3. Siginmaci

Sigmmaci terimi, Diinya Go¢ Orgiitii’niin Go¢ Terimleri Sézliigiinde su tanimla

aciklanmaktadir:

Sigmmaci, zuliim veya ciddi zarardan korunmak amaciyla, kendi iilkesi disinda bir tilkede
giivenlik arayisinda olan ve ilgili ulusal ya da uluslararasi belgeler ¢ergevesinde miiltecilik
statiisiine iliskin yaptig1 bagvurunun sonucunu bekleyen kisi. Olumsuz bir karar ¢ikmasi
sonucunda bu kisiler iilkeyi terk etmek zorundadirlar ve eger kendilerine insani ya da diger
gerekgeler temelinde iilkede kalma izni verilmemisse, bu kisiler iilkede diizensiz veya
kanuna aykirt bir durumda bulunan herhangi bir yabanci gibi smir dis1 edilebilirler (Gog

Terimleri Sozligi, 2013, s. 74).

YUKK ve Gegici Koruma Yonetmeligi metinleri incelendiginde bu kanunlarda
sigimmact teriminden s6z edilmemektedir. Ancak gegici koruma yonetmeligine gore
(Madde 16 ve Gegici Madde 1), gegici koruma kapsaminda olan Suriyelilerin bireysel

olarak uluslararasi koruma bagvurusunda bulunmus olsalar bile, gecici koruma
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kapsaminda olduklar1 siire boyunca bagvurularmin degerlendirmeye alinmayacagi
belirtilmistir. Turkiye’ye sigman Suriyeli kisiler bireysel olarak uluslararas: koruma
basvurusunda bulunamayacagindan miiltecilik statiisiine iliskin bir bekleme durumu da
onlar icin s6z konusu degildir. Bu nedenle Tiirkiye’ye sigman Suriyeli kisilerin

siginmaci tanimina da uygun olmayacagi diistiniilmektedir.

2.4.4. Multeci

Miilteci statiisit YUKK’a gore su tanimla agiklanmaktadir (YUKK, 2013, s. 20):
MADDE 61 - Avrupa iilkelerinde meydana gelen olaylar nedeniyle; 1rki, dini, tabiiyeti,
belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi disiincelerinden dolayr zulme
ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu i¢in vatandasi oldugu iilkenin disinda bulunan ve
bu iilkenin korumasmdan yararlanamayan ya da s6z konusu korku nedeniyle yararlanmak
istemeyen yabanciya veya bu tiir olaylar sonucu 6nceden yasadigi ikamet iilkesinin disinda
bulunan, oraya donemeyen veya sdz konusu korku nedeniyle dénmek istemeyen vatansiz
kisiye statii belirleme iglemleri sonrasinda miilteci statiisii verilir.

Muilteci terimi Go¢ Terimleri S6zligiinde ise su tanimla agiklanmkatadir.
Multeci (refugee) Bir devlet veya BMMYK tarafindan mense tilkedeki objektif kosullar baz
alinarak ilgili miilteci tanimindaki kriterleri yerine getirdigi varsayilarak miilteci kabul
edilen kisiler.
BMMYK’nin tiiziigiindeki kriterlere uyan ve Miiltecilerin Hukuki Statiisiine fliskin 1951
Sozlesmesi veya Miiltecilerin Hukuki Statiisiine iliskin 1967 Protokoliine taraf olan bir
iilkede bulunup bulunmamasi veya bu hukuki belgeler uyarinca ev sahibi iilke tarafindan
miilteci olarak taninip taninmamasi farketmeksizin, Yiiksek Komiserlik tarafindan saglanan
Birlesmis Milletler korumasindan yararlanmaya hak kazanan kisi (Go¢ Terimleri SozIigi,
2013, s. 65).

YUKK’un 61'inci maddesindeki "miilteci" tamimma Avrupa Konseyi Uyesi

iilkelerden gelerek, Tiirkiye’den uluslararas1 koruma talep eden yabancilar
girebilmektedir (GIGM, 2019). Tiirkiye’ye siginan Suriyeli kisiler, Avrupa tlkelerinden
degil Suriye’den gelmislerdir. Bu nedenle Tiirkiye’deki Suriyelilerin miilteci stattisunde

degerlendirilemeyecegi anlagilmaktadir.

2.4.5. Sarth miilteci

Sarth Miilteci statiisit YUKK’a gore su tanimla agiklanmaktadir:
MADDE 62 — Avrupa iilkeleri disinda meydana gelen olaylar sebebiyle; irki, dini, tabiiyeti,

belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diisiincelerinden dolayr zulme

ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu icin vatandasi oldugu iilkenin disinda bulunan ve
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bu iilkenin korumasindan yararlanamayan, ya da s6z konusu korku nedeniyle yararlanmak
istemeyen yabanciya veya bu tiir olaylar sonucu dnceden yasadigi ikamet {ilkesinin diginda
bulunan, oraya dénemeyen veya s6z konusu korku nedeniyle donmek istemeyen vatansiz
kisiye statii belirleme islemleri sonrasinda sarth miilteci statiisii verilir. Uglincii tilkeye
yerlestirilinceye kadar, sarth miiltecinin Tiirkiye’de kalmasina izin verilir (YUKK, 2013, s.
21).

Sartli miiltecilik statiisiinde bireysel olarak basvuru durumu ve vatansiz statiisii

olma durumu mevcuttur. Tirkiye’de yasayan Suriyeli kisiler Suriye’den kitlesel olarak

goc¢ etmislerdir. Bu nedenle bu stati de onlarin mevcut durumlarina uymamaktadir.

2.4.6. ikincil koruma

Ikincil koruma statiisii, YUKK ’a gére su tanimla agiklanmaktadir:
MADDE 63 — (1) Miilteci veya sarth miilteci olarak nitelendirilemeyen, ancak mense
tilkesine veya ikamet iilkesine geri gonderildigi takdirde;
a) Oliim cezasina mahkiim olacak veya 6liim cezas1 infaz edilecek,
b) Iskenceye, insanlik dis1 ya da onur kirici ceza veya muameleye maruz kalacak,
c) Uluslararas1 veya iilke genelindeki silahli ¢atigma durumlarinda, ayrim gozetmeyen
siddet hareketleri nedeniyle sahsina yonelik ciddi tehditle karsilasacak olmasi nedeniyle
mense iilkesinin veya ikamet iilkesinin korumasindan yararlanamayan veya sdz konusu
tehdit nedeniyle yararlanmak istemeyen yabanci ya da vatansiz kisiye, statii belirleme

islemleri sonrasmda ikincil koruma statiisii verilir (YUKK, 2013, s. 21).

Ornegin, seriat kurallarinin gegerli oldugu bir tilkede, evlilik dis1 cinsel iliskiye
girdigi i¢in recim cezasma ¢arptirilarak tasla Oldirulecek olan bir kadmnin 6limden
kagcmak icin Tiirkiye’ye siginmasi halinde ona verilebilecek olan koruma statiisii ikincil
korumadir (Eksi, 2016, s. 163). Suriye’deki savas ortamindan dolayi iilkelerini terk
ederek gelen kisiler Tiirkiye’ye sigmmistir. Ancak Tiirkiye’de yasayan Suriyeliler dini
bayramlarda veya izinler kapsaminda Suriye’ye giris-¢ikis yapabilmektedir. Bu nedenle
Tiirkiye’de yasayan Suriyelilerin ikincil koruma hakkindan yararlanamayacagi

anlagilmaktadir.

2.4.7. Gegici koruma

Gegici koruma, catigma veya yaygin siddet ortamlarindan kitlesel olarak kagip
gelen kisilere Oncesinde bireysel statii belirleme islemine tabi tutulmaksizin devlet
tarafindan gegici koruma saglama konusunda gelistirilen diizenlemedir (Go¢ Terimleri

Sozligi, 2013, s. 33). YUKK ile birlikte gecici koruma kavrami alanyazinda yerini
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almistir. Tiirk hukukunda gecgici koruma ilk defa YUKK ile diizenlenmistir. Kanun

metninde gegici koruma su sekilde agiklanmaktadir:
MADDE 91

1. Ulkesinden ayrilmaya zorlanmis, ayrildig1 iilkeye geri ddnemeyen, acil ve gegici
koruma bulmak amaciyla kitlesel olarak sinirlarimiza gelen veya sinirlarimizi gegen
yabancilara gegici koruma saglanabilir.

2. Bu kisilerin Tirkiye’ye kabulii, Tiirkiye’de kalis1, hak ve ylikiimliilikleri, Tiirkiye’den
cikiglarinda yapilacak islemler, kitlesel hareketlere karsi alinacak tedbirlerle ulusal ve
uluslararas1 kurum ve kuruluslar arasindaki is birligi ve koordinasyon, merkez ve tasrada
gorev alacak kurum ve kuruluglarin gorev ve yetkilerinin belirlenmesi, Cumhurbagkani

tarafindan ¢ikarilacak yonetmelikle diizenlenir.

Gegici koruma, devletlerin geri gdndermeme yukimldlikleri cercevesinde kitleler
halinde {ilke smirlarina ulasan kisilere, bireysel statii belirleme islemleri siire
kaybetmeden uygulanan pratik ve tamamlayici bir ¢6ziim yoludur (http-4). Gegici
koruma kapsamindaki yabancilarin bireysel ve uluslararasi koruma bagvurulari, gecici
koruma tedbirlerinin etkin sekilde uygulanabilmesi amaciyla isleme konulmamaktadir
(Gegici Koruma Yonetmeligi, 2014, s. 6). Tiirkiye’de yasayan Suriyeli kisiler gegici
koruma kapsaminda degerlendirilmekte ve siire sinir1 olmadan Tiirkiye’de yasamlarini

surdurebilmektedir.

2.4.1.1. Gegici koruma kapsamindaki kisilerin Tiirkiye’ye kabulii
Turkiye, 2011 yilinda baslayan ani ve Kkitlesel go¢ karsisinda agik kapi politikasi

uygulamasiyla belge durumuna bakmaksizin siginmak isteyen herkesi kabul etmistir.
Gegici  koruma kapsamindaki kisilerin Tirkiye’ye kabuliine yonelik madde

yonetmelikte soyle agiklanmaktadir.
MADDE 17-
1. Tirkiye’nin kara smirlarima veya karasularmna acil ve gecici koruma bulmak amaciyla
gelen yabancilarin, Tirkiye’ye kabul edilecekleri ve Tiirkiye’den ¢ikis yapacaklart sinir
kapilar1 ile sinir gecis yerleri, ilgili kamu kurum ve kuruluslarinin goriigleri alinarak
Bakanlik tarafindan belirlenir. Acil hallerde bu yerlerin belirlenmesine Bakanlik dogrudan
karar verir ve ilgili kurumlara bildirir.
2. Smir kapilarma veya siir gecis yerlerine belgesiz veya gegersiz belgeyle gecici koruma
amaciyla gelen yabancilarin giriglerine valiliklerce izin verilebilir (Gegici Koruma
Yonetmeligi, 2014, s. 6).
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Turkiye‘ye sigman gegici koruma kapsamindaki kisilerin kayit islemleri Gog
Idaresi Genel Miidiirliigii tarafindan yapilmaktadir. Kayit islemleri siireci ilgili

yonetmelikte s6yle agiklanmaktadir:
MADDE 21-
1. Bu Yonetmelik kapsamindaki yabancilarin kaydi, yeterli donanima sahip ve kayit
islemlerinin kesintiye ugramadan tamamlanmasini saglayacak ayr1 bir yerde, kayit usulleri
ve gereklilikleri konusunda egitim almis, Genel Miidiirliik personeli tarafindan yapilir.
2. Kayit islemleri asagidaki sekilde yiiriitiiliir.
a) Kayit islemlerinde gizlilik esas olup, bu amagla gerekli tedbirler alinir.
b) Genel Miidiirliik tarafindan sekli ve igerigi belirlenecek kayit formu doldurulur.
¢) Kimligine iligkin belge sunamayan yabancinin, aksi ispat edilinceye kadar beyani esas
alinir.
¢) Fotograf, parmak izi ya da kimlik tespitine elverisli diger biometrik veriler alnir,
merkezi veri tabanina kaydedilir, mevcut biometrik verilerle eslestirilir.
d) Kayit altina alman yabancilarm bilgileri derhal Genel Midiirlige iletilir.
e) Yabancilarin bilgileri ilgili mevzuat kapsaminda dosyalanir ve elektronik ortamda da
saklanir.
3. Gegici korumadan yararlananlarin Tiirkiye’de dogan g¢ocuklarmin da en kisa siirede
kayit iglemleri yapilir.
4. Yabancilarim kayit bilgileri; dogum, oliim, evlilik, bosanma, goniillii geri doniis gibi
hallerde glincellenir.
5. Bu Yonetmelik kapsamindaki yabancilar, adres kayit sistemine kaydedilir (Gegici
Koruma Ydnetmeligi, 2014, s. 8).

Buradan anlasilacagi iizere kayit islemlerinde kimligi olanlarin kimlik beyanlari,
kimlik belgesi olmayanlarin ise sozlii beyani1 esas alinmaktadir. Bu kisiler fotograf,
parmak izi gibi biometrik veriler ile kayit edilmektedir. Gegici koruma kapsamindaki

kisiler, kayit sonucunda gecici koruma kimlik belgesine sahip olmaktadir.

2.4.7.2. Gegici koruma kimlik belgesi

Tiirkiye’de gecici koruma kapsamindaki kisilere kayit islemleri sonrasinda gegici
koruma kimlik belgesi diizenlenmektedir. Tiirkiye’ye gecici koruma basvurusunda
bulunan kisilere 98 kimlik numaralar1 ile baslayan gecici koruma kimlik belgesi
dizenlenmistir. Ancak siyah-beyaz gegici koruma kimlik kartmi kullanan kisilerin
zamanla kamusal hizmetlere erisiminde sorun yasadigi goriilmiistiir. Bu nedenle bu

kigilerin kamusal hizmetlere erisim saglayabilmesi i¢in 98 ile baslayan kimlik kartlari
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99 ile baglayan yeni kimlik kartlar1 ile degistirilmistir. Eski gecici koruma kimlik karti

ile yeni gecici koruma kimlik kart1 Gorsel 6°’da verilmistir.

Eski GK kimlik karta Yeni GK kimlik
(yenilenmesi gerekiyor) karti

GECICI KORUMA KIMLIK BELGESI

b

-
SO A s H
LALANY L) i
DO TAaim Wiy A~ ‘
oG YR ..‘...L. “
cissivin S .
ALE SO - D
SAIS MO ST o
INANIE T ViRl e

YABANC! KimLix
o [PIRRIRROIE
99 ‘

Gorsel 6. Gegici Koruma Kimlik Kartlart (http-5)

Ogrenciler GEM’e ve devlet okullarma kayitlarin1 gecici koruma kartlarindaki
yabanci kimlik numaralar1 ile ger¢eklestirmektedir. Gegici koruma kimlik kartinin

dizenlenmesine yonelik kanun metni soyle agiklanmaktadir:

MADDE 22-
1. Kayit islemleri tamamlananlara, valilikler tarafindan gecici koruma kimlik belgesi
diizenlenir. 8 inci maddenin birinci fikrasi kapsamina girenlere gecici koruma kimlik
belgesi verilmez, verilmisse iptal edilir.
2. Gegici koruma kimlik belgesi verilenlere, 25/4/2006 tarihli ve 5490 sayili Niifus
Hizmetleri Kanunu kapsaminda yabanci kimlik numarasi da verilir.
3. Gegici koruma kimlik belgesinin sekli ve igerigi Genel Miidiirliikk tarafindan belirlenir,
bu belge siireli veya siiresiz olarak hicbir ticrete tabi olmaksizin diizenlenir.
4. Gegici koruma kimlik belgesinin yipranmasi ya da kaybedilmesi durumunda ilgiliden
aciklama istenir ve bu durum kayit altina alinir. Belgenin yipranmasi halinde belge iptal
edilir. Yipranan ya da kaybedilen belgenin yerine yenisi diizenlenir.
5. Gegici korumanin sona ermesi halinde gegici koruma kimlik belgesi gegerliligini
kaybeder ve yabancidan geri alinir (Gegici Koruma Yonetmeligi, 2014, s. 8).

Gegici Koruma Yonetmeligi metninin 8. maddesinin birinci fikrasinda Kimi

kisilere kimlik diizenlenmeyecegi, diizenlenmis ise iptal edilecegi belirtiimektedir. Bu
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kigiler, gegici koruma kapsamina alinmayacak yabancilar 6zelligi tasimaktadir. Gegici
koruma kapsami saglanacak yabancilara ve gecici koruma kapsamma alinmayacak

yabancilara yonelik bilgiler ge¢ici koruma yonetmeliginde soyle agiklanmaktadir.

2.4.7.3. Gegici koruma saglanacak yabancilar

Gegici koruma terimi, 2011 yilinda Suriye’de baslayan i¢ savas sonrasi
Tiirkiye’ye sigmnanlar tlizerine ortaya ¢ikmistir. Bu koruma tiirtiniin kimlere saglanacagi
gecici koruma yonetmeliginde soyle belirtilmistir:

MADDE 7

1. Gegici koruma; iilkesinden ayrilmaya zorlanmis, ayrildig iilkeye geri donemeyen, acil
ve gegici koruma bulmak amaciyla kitlesel veya bu kitlesel akin doneminde bireysel olarak
sinirlarimiza gelen veya smirlarimizi gegen yabancilardan haklarinda bireysel olarak
uluslararasi koruma statiisii belirleme islemi yapilamayan yabancilara uygulanir.

2. Gegici koruma, Bakanlar Kurulu tarafindan aksi kararlastirilmadikca, gecici koruma
ilaninin gegerliliginden once, gegici koruma ilanma esas teskil eden olaylarm oldugu
Ulkeden veya bolgeden iilkemize gelmis olanlar1 kapsamaz.

3. Gegici korunanlar, Kanuna gore belirlenen uluslararasi koruma statiilerinden herhangi

birini dogrudan elde etmis sayllmaz (Gegici Koruma Ydnetmeligi, 2014, s. 3).

2.4.7.4. Gegici koruma kapsamina alinmayacak yabancilar

Gegici koruma kapsamina alimnmayacak kisiler gecici koruma kanunu metninde

sOyle agiklanmaktadir:

MADDE 8

(1) Asagidaki hallerde, yabanci, gegici korumadan yararlandirilmaz, yararlandirilmigsa

gecici korumasi iptal edilir.

a) Multecilerin Hukuki Durumuna Dair 1967 Protokoliiyle degisik 28/7/1951 tarihli
Miiltecilerin Hukuki Durumuna Dair S6zlesmenin 1 inci maddesinin (F) fikrasinda
belirtilen fiillerden sug¢lu olduguna dair ciddi kanaat bulunanlar.

b) Tirkiye disinda hangi saikle (neden) olursa olsun zalimce eylemler yaptigini
diisiindiirecek nedenleri bulunanlar.

¢) Bu fikranm (a) ve (b) bentlerinde belirtilen su¢ ya da fiillerin islenmesine istirak eden
veya bu fiillerin islenmesini tahrik edenler.

¢) Ulkesinde silahli catiymaya katilmis oldugu halde bu faaliyetlerini kalict olarak
sonlandirmayanlar.

d) Terdr eylemlerinde bulundugu veya planladigi ya da bu eylemlere istirak ettigi tespit
edilenler.

e) Ciddi bir sugtan mahkim olarak topluma karsi tehdit olusturabilecegi
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degerlendirilenler ile milli giivenlik, kamu diizeni veya kamu giivenligi agisindan
tehlike olusturdugu degerlendirilenler.

f) Tirkiye’de islenmesi halinde hapis cezas1 verilmesini gerektiren suc veya suglar: daha
once isleyen ve bu sugun cezasini ¢ekmemek i¢in mense veya ikamet iilkesini terk
edenler.

g) Uluslararas1 mahkemelerce hakkinda insanlik sugu isledigine dair karar verilmis kisiler

(Gegici Koruma Yonetmeligi, 2014, s. 3).

Gegici korumanin bireysel olarak sona ermesi veya iptali ise gegici korunanlarin
kendi istegiyle belirli kosullarda gerceklesmektedir. Bu kosullar; gecici koruma
kapsamindaki kisinin Tirkiye’den ayrilmasi, tgilincii bir iilkenin korumasindan
faydalanmasi, tigiincii bir iilkeye insani nedenler veya yeniden yerlestirme kapsaminda
kabul edilmesidir. Bunun yani sira {iglincii bir iilkeye ¢ikis yapmasi veya 6lmesi halinde
gecici koruma sureci bireysel olarak sona ermektedir (Gegici Koruma Yonetmeligi,
2014, s. 5). Tirk makamlarindan koruma talebinde bulunan Suriye vatandaslari,
Suriye’den gelen miilteciler ve vatansiz kisiler gecici koruma rejimi kapsaminda
Tirkiye’ye kabul edilmekte ve Tiirk hiikiimeti tarafindan saglanan geg¢ici korumadan
yararlanabilmektedir. Kendileri talep etmedikleri siirece, normal sartlar altinda
Suriye’ye geri gonderilmemektedir (http-6). Kisaca, gegici koruma kapsamindaki
Suriye uyruklu kisilerin tilkelerinde giiven ortami saglanmadigi miiddetge ancak kendi

istegi ile iilkelerine geri donebilecegi anlasilmaktadir.

2.4.8. Tiirkiye’deki Suriyeliler

Tirkiye, cografi konumundan dolay1 ¢esitli nedenlerle tarih boyunca gége maruz
kalmigtir. Suriye’den kitlesel olarak baglayan gd¢ sonucunda milyonlarca Suriyeli,
Tiirkiye’de yasamaya devam etmektedir. Ancak halen bu kisilerle ilgili bir tanim
belirsizliginin oldugu goriilmektedir. Yukarida gecici koruma kapsamindaki kisiler i¢in
kullanilan terimler, ulusal ve uluslararast mevzuat baglaminda agiklanmistir. A¢iklanan
terimler kisaca su bigimde 6zetlenebilir: iskan kanununa gére Tirk soyundan gelenler,
IOM’un G6¢ Terimleri Sozliigiine gore ise bir yildan fazla konaklayan kisiler, gogmen
olarak tanimlanmaktadir. Ancak Tiirkiye’deki Suriyeliler, bu kapsama girmemektedir.
Tiirkiye’deki Suriyelilerin biiyiik ¢ogunlugu, Tirk soyundan olmamakla birlikte
sigmanlar arasinda Tiirkiye’de bir yildan az siirede konaklayanlar da mevcuttur.
Tiirkiye’deki Suriyeliler, Avrupa ulkelerinden gelmedigi i¢in yasal olarak miilteci kabul

edilmemektedir. Sigmmaci olabilmesi icin ise IOM tanmimina goére miiltecilik
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basvurusunda bulunmus ve basvurunun sonucunu bekleyen kisi olmasi1 gerekmektedir.
Yonetmelige gore gecici korumanin uygulandigi siirecte bireysel olarak uluslararasi
koruma bagsvurularinin  isleme konulmayacagi belirtilmistir (Gegici Koruma
Yonetmeligi, 2014). Uluslararasi koruma tiirlerinde; bireysel basvuru ile ii¢iincii tilkeye
yerlestirilene dek sartli miiltecilik, siiresiz basvurularda ise ikincil koruma terimi yer
almaktadir. Ancak Suriye’den gergeklesen gog, Kitlesel gergeklestiginden ve konaklama
stiresi belirsiz oldugundan bu tanimlamalarin ikisi de Suriyelilere uymamaktadir.
Tirkiye’deki Suriyelilerin Suriye devleti ile vatandaslik baglarinin devam etmesi nedeni
ile bu kisiler, vatansiz olarak da kabul edilmemektedir. Tiirkiye’de lise son simiftaki
Suriyeli 6grenciler, Suriye vatandashigi haklarindan yararlanmakta ve kimi Suriyeli
kigiler, dini bayramlarda iilkelerine giris-¢ikis yapabilmektedir. Suriyeli 6grenciler,
Tiirkiye’de yabanci uyruklulara yonelik gerceklestirilen Yabanci Ogrenci Smavina
[YOS] basvurabilmektedir. Bu durum, Suriyeli kisilerin Tiirkiye’de yabancilara yonelik
tanmnan haklardan yararlandigini gostermektedir. Ancak yabanci tanimi, Suriye digsinda
Tirkiye Cumhuriyeti ile bagi olmayan miilteci, sarth miilteci ve vatansiz gibi bir¢ok
grubu kapsayacagindan Suriyeli kisileri sadece yabanci olarak nitelendirmemiz dogru
olmayacaktir. Gegici koruma yonetmeligi degerlendirildiginde, Tirkiye’deki
Suriyelilerin durumlarma en uygun tanimlamanm “ge¢ici koruma” oldugu
anlasilmaktadir. Gegici koruma kapsami; Suriyelilerin kitlesel go¢t sonucunda hukuk
statiisii olarak ortaya ¢ikmis ve alanyazinda yerini almistir. Tiirkiye’deki Suriyeliler,
iilkelerindeki ¢atisma ve yaygin siddet ortamindan kacarak koruma talebi ile Kitlesel
bicimde Tiirkiye’ye siginan kisilerdir. Bu baglamda Tiirkiye’deki Suriyelileri “Gegici
Koruma Kapsamindaki Suriye Uyruklu Kisiler” veya “Gegici Koruma Kapsamindaki
Kisiler” ifadesi ile tanimlamanin en uygun tanim olacagi diisiiniilmektedir.

Tiirkiye’de gegici koruma statiisli, zaman zaman tartigma konusu olabilmektedir.
Turkiye’deki Suriyeliler, Tirkiye Cumbhuriyeti vatandaglar1 ile ayni vatandaslik
haklarina sahip olmasa da gegici koruma statiisu ile saglik, egitim ve ¢alisma haklarina
sahiptir. Turkiye’deki Suriyeliler; kamu hastanelerinde saglik hizmetlerinden
faydalanabilmekte, devlet okullarinda ve GEM’lerde egitim alabilmekte, isverenin
bagvurusu ile Aile Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi tarafindan ¢alisma izni
alabilmektedir. Gegici koruma kapsamindaki lise son smif ogrencileri, Universitede
egitim gormek i¢in yabanci uyruklulara yonelik yapilan sinava girebilmekte ve kimi

Suriyeliler lisans, yiiksek lisans ve doktora egitimlerinde Tiirkiye Burslarindan
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yararlanabilmektedir. Bu durum, gegici koruma kapsaminda olan kisilerin Tiirkiye nin
yabanci Ogrencilere sagladigi haklardan da faydalanabildigini gostermektedir. Bu ve
benzeri durumlardan, Tirkiye’deki Suriyelilerin gegici koruma statusi ile yasamlarini
strdurebilmek i¢in temel haklara neredeyse Tiirk vatandaslari gibi erisebildigi
anlasilmaktadir. Tiirkiye’deki Suriyelilere saglanan yardimlar ve Suriyeli kisilerin

konaklama durumlari ile sahip oldugu haklar asagida agiklanmuistir.

2.5. Suriyelilere Saglanan Yardimlar ve Tiirkiye’de Suriyelilerin Konaklamasi

Yabanci veya siginan birinin Tirkiye’de konaklayabilmesi, basvuran kisinin
sartlar1 ve durumuna gore degisebilmektedir. Suriye’den gelen kisilerin Tirkiye’ye
kabulii gecici koruma ile gerceklesmektedir. Gegici koruma ile Tiirkiye’de konaklayan
kisiler 2011 yilindan beri Tiirkiye’de yasamaktadwr. Bu kisilerin temel yasamsal
ihtiyaglarin1 nasil karsiladiklari, ne tiir yardim aldiklari ve uzun sire ikametleri ile
kazandiklar1 haklarm olup olmadigi da kamuoyunda merak konusu olmaktadir.
Tiirkiye’de konaklama sirecinde gegici koruma kapsamindaki kisilere saglanan
yardimlar, konaklama i¢in alinan ikamet izinleri ve geg¢ici barinma merkezleri asagida

aciklanmustir.

2.5.1. Gegici koruma kapsamindaki Kisilere saglanan yardimlar

Gegici barinma merkezlerinde, AFAD tarafindan gegici koruma kapsamindaki
Suriye uyruklu kisilerin altyapi, temizlik, giivenlik, barinma, ayni yardim, teknik
hizmetler, itfaiye, camasirhane, saglik, psiko-sosyal destek, egitim, mesleki kurs, sosyal
ve dini hizmetler, terclimanlik gibi ihtiyaglari tamamen {icretsiz olarak karsilanmaktadir.
Turkiye’de gecici koruma kapsaminda yasayan kisiler konakladiklar1 yere ve aile iiyesi
sayisina gore nakit yardimlar alabilmektedir. Gegici barmma merkezinde konaklayanlar
AFADKART, gegici barinma merkezi disinda konaklayanlar ise Pttkart ve
KIZILAYKART ile nakit yardim destegi almaktadir. AFADKART, gecici barmma
merkezinde yasayan kisilerin gida, temizlik vb. temel ihtiyaclarinin karsilanmasi
amactyla, 2013 yilinin Eylill ayindan itibaren her aile reisine bir adet verilmektedir.
Ailedeki bebekler de dahil her bir Suriyeli i¢in karta 100 TL nakit yardim
yiklenmektedir (KDK, 2018). Gegici barinma merkezinde konaklayanlar, bu kart ile
merkezlerde yer alan marketlerden aligverislerini yapabilmektedirler. Bu kart gegici

barinma merkezinde konaklayan kisilere verilmekte ve sadece market aligverisi icin
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kullanilmaktadir. Bu kart disinda UNICEF, UNHCR ve diger STK’lar tarafindan
battaniye, minder, mini buzdolab1 ve ocak gibi yardimlar da yapilmaktadir. Yapilan
yardimlar, gecici barinma merkezi idaresi tarafindan barinma merkezinde konaklayan
kisilere dagitilmaktadir.

AFADKART disinda gegici koruma kapsamindaki kimi kisiler, Pttkarti ile de
yardim alabilmektedir. PTT ile isbirligi i¢inde calisan UNHCR, bugiline kadar
260.000°’den fazla miilteci ve siginmaciya “Pttkart” ile ¢ok amagli nakit yardimi
saglamistir. UNHCR 2016-2017 senelik kis destegi programi kapsaminda Kasim 2016—
Ocak 2017 arasinda uygulanan tek seferlik nakit yardim program vasitasiyla yaklagik
510.000 kisiye ulasmay1 amaglamistir. En hassas durumdaki miiltecileri ve siginmacilari
tespit eden UNHCR, Tiirkiye’nin 81 ilinden miiltecilerin en yogun olarak yasadigi 50
kadar ili bu yardim kapsamma almistir. Ayrica kig yardimi kapsaminda, UNHCR,
AFAD ile yakm isbirligi i¢inde kamplardaki yaklasik 270.000 miilteciye de kis kiyafet
destegi saglamistir (http-11). Bu yardimin yanmi sira GEM’lerde ve devlet okullarinda
goniilli egitici tinvani ile gbrev yapan Suriye uyruklu Ogretmenler de Pttkart ile
UNICEF tarafindan saglanan fon ile maaslarini alabilmektedir. Pttkart ve AFADKART
ornekleri Gorsel 7°de verilmistir.

Gorsel 7. Pttkart ve AFADKART Gorseli

AFADKART’1n yani sira gegici barinma merkezi i¢inde ve diginda konaklayan
Suriyelilere destek saglamak iizere insani yardim projeleri gerceklestirilmektedir.
Tiirkiye’de yasayan miilteciler i¢in AB Mali Yardim Programi, hem AB biit¢esi hem de
AB Uyesi Devletlerin katkilar1 ile finanse edilmektedir. Mali Yardim Programi’nin

baslica insani yardim projesi, en dezavantajli miiltecilere, en temel giinliik ihtiyaglarin
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karsilayabilecekleri bir banka kart1 sunan Sosyal Uyum Yardimi (SUY) Programi’dir.
AB tarafindan tahsis edilen yaklasik 1 milyar Avroluk biit¢esi ile uygulayici ortak olan
Diinya Gida Programi (WFP), Tiirk Kizilay1 ve Tirk kamu kurumlar: isbirliginde
miilteci ailelerin en temel ihtiyaclarina yonelik harcamalarini karsilamalarini saglayan
elektronik banka kart1 olan KIZILAYKART dagitilmaktadir. 2019 yilinin nisan ay1
itibariyle, SUY Programi’ndan 1.6 milyonun iizerinde miilteci yararlanmaktadir. Bu
program, AB’nin tarihindeki en biiyiik insani yardim projesidir (http-9). Tirkiye, 2011
yilindan beri Suriyelilere barimma imkani saglamakta ve Tiirkiye’nin 8 yili agkin bu ev
sahipliginde 37 milyar dolarin harcandigi da resmi kurumlarca ifade edilmektedir (http-
10).
Gecici barmma merkezi disinda konaklayanlara saglanan SUY programi

kapsamindaki KIZILAYKART’1 kimlerin alabilecegi asagida agiklanmistir:

e Tek basina olan, kimsesi olmayan 18-59 yas arasi kadinlar,

e  Tek basina olan, kimsesi olmayan 60 yas ve iizeri yaslilar,

® 18 yasin altinda en az bir gocugu olan yalniz anne veya yalniz babalar,

e Engel dizeyi %40 ya da Uzerinde bir ya da daha fazla engelli bireyi olan aileler (engel

durumu, yetkili devlet hastanesinden alinacak engelli raporu ile belgelenmelidir),
e 4’ten fazla cocugu olan aileler,

® ok sayida bakmakla yiikiimlii olunan bireyi (¢ocuk, yasli, engelli) olan aileler (bu
kriter ailedeki saglikli yetiskin (18-59 yas arasi) birey basina 1.5 ya da daha ylksek
oranda bakmakla yiikiimli olunan birey diismesiyle belirlenir (http-12).

AB’nin finanse ettigi KIZILAYKART-SUY; Tiirk Kizilay, Uluslararas1 Kizilhag
ve Kizilay Dernekleri Federasyonu (IFRC) ile T.C. Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetleri
Bakanlig1 (ACSHB) arasinda olusturulan isbirligiyle uygulanmaktadir. Gegici barinma
merkezi diginda konaklayan Suriyeli kisilerin temel ihtiyaglarin1 karsiladiklar
KIZILAYKART ve yardimin saglanmasinda isbirligi i¢indeki kurumlar Gorsel 8’de

verilmistir.
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Gorsel 8. KIZILAYKART Gorseli (http-14)

Gecici barmma merkezi disinda konaklayanlar SUY programi kapsamindaki
KIZILAYKART ile gida, temizlik vb. ihtiyaclarmi anlagsmali marketler araciligi ile
saglayabilmektedir. Gegici barinma merkezinde konaklayan kisiler, temel gida
ihtiyaglarmi AFAD Kkart ile gegici barmma merkezi disinda konaklayan kisiler ise
KIZILAYKART ile saglamaktadir. Gegici barmmma merkezi disindaki kisiler i¢in 2019
yilinda birey basina karta 120 TL nakit yardim 6denmektedir. Ayrica, gecici barinma
merkezlerindeki kisiler AFADKART ile sadece market ihtiyaglarmi karsilarken gegici
barinma merkezi disinda konaklayan kisiler, KIZILAYKART ile market ihtiya¢larini

karsilamanin yani1 sira kart1 nakit ihtiyaclarinda da kullanabilmektedir.

2.5.2. ikamet izni

Yabanct bir kisinin Tiirkiye’de konaklayabilmesi i¢in ikamet izni almasi
gerekmektedir. Turkiye, 6zellikle 2011 yilinda Suriye’den gelen kitlesel go¢ karsisinda
birgok yabanci uyruklu kisiye ev sahipligi yapmaktadir. Bu sebeple, Tiirkiye’de
konaklayan kisilerin ne amagla ikamet ettigi Onem gostermektedir. Tiirkiye’de
konaklayan yabancilar bulunma nedenlerine gore ikamet izni alabilmektedir. YUKK’a
gore ikamet izin ¢esitleri; kisa donem, aile, 6grenci, uzun donem, insani ve insan ticareti
magduru ikamet izni tUrlerinde siralanmaktadir (Yabancilar ve Uluslararasi Koruma

Kanunu, 2013). Bu izin tiirlerinden uzun donem ikamet izni ile Tirkiye’deki
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Suriyelilerin kalig siiresinin uzun siire olmasi iligskilendirilimistir. Gegici koruma
kapsamindaki Suriyeli kisiler, 2011 yilindan beri Tiirkiye’de konaklamaktadir. Yaklasik
9 yildir Tiirkiye’de konaklayan Suriyeli kisilerin uzun donem ikamet izin hakkina sahip
olabilecegi iizerine bir kan1 vardir. Ancak gegici koruma kapsamindaki kisiler bu ikamet
izin hakkina sahip olamamaktadir. YUKK’ta uzun donem ikamet izni soyle

acgiklanmaktadir:
MADDE 42

(1) Tirkiye’de kesintisiz en az sekiz yil ikamet izniyle kalmis olan ya da Bakanhign
belirledigi sartlara uyan yabancilara, Bakanligin onayiyla valilikler tarafindan siiresiz
ikamet izni verilir.

(2) Miilteci, sartli miilteci ve ikincil koruma statiisii sahipleri ile insani ikamet izni
sahiplerine ve gegici koruma saglananlara, uzun dénem ikamet iznine gecis hakki taninmaz
(Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu, 2013, s. 14).

Ikamet iznine sahip yabancilar, belirli siireden sonra Tiirkiye’de uzun dénem
ikamet izni almaya hak kazanabilmekte ve bu izin de yabancilara Tiirk vatandaslarinin
sahip oldugu haklara benzer bazi haklar tanimmaktadir. Ancak Tiirkiye’deki gecici
koruma kapsamindaki Suriye uyruklu kisiler, uzun dénem ikamet izni kapsamina
girmemektedir. Gecici Koruma Yonetmeliginde gegici koruma kapsamindaki kisilerin

iilkede kalis haklar1 soyle agiklanmistir:
MADDE 25- (1) Gegici koruma kimlik belgesi, Tiirkiye’de kalis hakki saglar. Ancak bu

belge Kanunda diizenlenen ikamet izni veya ikamet izni yerine gegen belgelere esdeger
sayllmaz, uzun dénem ikamet iznine gegis hakki tanimaz, siiresi ikamet izni toplaminda
dikkate alinmaz ve sahibine Tiirk vatandasligina bagvuru hakki saglamaz (Gegici Koruma
Yonetmeligi, 2014).

Kisaca, gecici koruma kapsamindaki Suriyeli kisilerin, Tiirkiye’de uzun slre

konaklasalar da uzun donem ikamet izni alamayacagi ilgili yonetmelik ile belirlenmistir.
Ayrica gecici koruma kimlik belgesinin sadece Tiirkiye’de ikamet hakki sagladigi ve
kimlik kartinin ikamet izin tiiriinde bir belge niteligi tasimadigi anlasilmaktadir.
Tiirkiye’ye go¢ eden Suriyeli kisilerin konakladiklar1 gegici barinma merkezleri asagida

aciklanmustir.

2.5.3. Gecici barinma merkezi

Miilteci kamplari, sigmmacilarin saglikli yasamalar1 i¢in sosyal yardim ihtiyaci
olan ailelere hayatta kalmalarmmi saglayacak zorlu yasam kosullar1 sunmaktadir

(Andemicael, 2011). Gegici barmmma merkezi disinda yasayan Suriyelilerin sayis1 gegici
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barinma merkezinde yasayanlara oranla oldukca fazladir. Kimse Ozgiir yasamindan
0din vererek gecici barinma merkezinde yasamayi istemez. Ancak Suriye’de ig¢
savastan kacarak zorunlu olarak Tiirkiye’ye siginan insanlar i¢in can giivenligi, 6zgiirce
yasamaktan daha dnemli olabilir. Ayrica insanlarin kokiinden sokulerek yeni bir yerde
kok salarak yasamlarint kurmalari onlarin yeni diizene uyum saglamalarini
gerektirebilir. Gegici barinma merkezleri, Suriyeliler i¢cin barindiklar1 bir yerden ¢ok
daha fazlasiydi. Gegici barmma merkezlerindeki ¢ocuklar, burada farkli dil ve kiiltiirde
yeni bir yasam ile karsilagsmisti. Bu baglamda gecgici barinma merkezlerinin go¢gmen
cocuklar1 ve ailelerini bir cati altinda birlestirerek onlarin yeni yasamlarma uyumunu
kolaylastirdig1 soylenebilir. Gegici koruma kapsamindaki Suriye uyruklu kisilere bu
hizmetlerin saglanilmasi, onlara bu siirecte rehberlik edilmesi ve onlarin yeni
evlerindeki [Tirkiye’deki] yasam miicadelesi kiiltiirel bir meseledir ve bu mesele
arastirmanin 6zlinii olusturmustur.

Ani gelisen go¢ karsisinda acil bir ¢6ziim ile kurulan gegici barmma
merkezlerinin nasil kurulacagi ve barmma merkezlerinde ne tir hizmetlerin
uygulanacagina yonelik yasal bir diizenleme mevcut degildi. Gegici barinma
merkezlerinin kurulmasi, yoOnetilmesi ve bu merkezlerde verilecek hizmetlerin
yeknesakliginin saglanabilmesi amaciyla AFAD ve Gog¢ Idaresi Genel Miidiirliigii
tarafindan “Gecici Barmma Merkezlerinin Kurulmasi, Yonetimi ve Isletilmesi
Hakkindaki Yonerge” hazirlanmistir. Hazirlanan yonerge 04/11/2015 tarihinde
yiriirlige girmistir (AFAD, 2015). Bu yonerge ile gegici barinma merkezlerinin Suriye
go¢ii sonrasinda kuruldugu anlasilmaktadir. Gegici barinma merkezleri gegici koruma
yonetmeliginin 37. maddesi geregince kurulmustur (T.C. Resmi Gazete, 2014). Gegici
Koruma Yonetmeligi 22/10/2014 tarihinde 29103 sayili Resmi Gazetede yayimlanarak
resmen yiiriirliige girmistir. Bu yonetmelige gore;

MADDE 37

(1) (Degisik: 8/1/2018-2018/11208 K.) Ulkemize yonelik kitlesel niifus hareketi olmasi
halinde acil durumun gerektirdigi kosullar ve ihtiyaclar cergevesinde gecici barmma
merkezleri, ilgili kamu kurum ve kuruluglarmin goriigleri alinarak Genel Miidiirliigiin
koordinasyonunda AFAD tarafindan kurularak Genel Miudiirliige devredilir. Genel
Midiirliik, ilgili diger kamu kurum ve kuruluglarinin goriislerini alarak valiliklerle esgiidiim
icinde gegici barmma merkezlerinin kullanimina son verilmesine ya da kapatilmasina karar
verir.

(2) Gegici barinma merkezleri, valilikler tarafindan isletilir veya islettirilir (Gegici Koruma

Yonetmeligi, 2014, s. 13).
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Gegici barinma merkezlerinin tamaminda saglik hizmetleri, egitim hizmetleri ve
spor faaliyetleri, tercimanlik hizmetleri, temizlik ve ¢evre sagligi hizmetleri, lojistik,
depo ve dagitim hizmetleri, din hizmetleri, teknik hizmetler, bilgi sistemleri ve iletisim
hizmetleri, muhasebe ve satin alma hizmetleri, itfaiye hizmetleri, 6zel gilivenlik
hizmetleri, yazi isleri ve psikososyal hizmetleri bilirosunun bulunmasi yonetmelik
geregince zorunludur (TBMM Insan Haklarmi inceleme Komisyonu, 2018). Gegici
barinma merkezleri, Tiirkiye’ye siginma amaciyla gelen kisilerin barinma, beslenme
gibi temel insani ihtiyaclarini karsiladigindan Suriyelilerin burada konaklamak istedigi
disiiniilmektedir. Ancak gocilin siirekli artis gOstermesi nedeni ile gegici barmma
merkezlerinde konaklayacak kisilere dncelik smirlamasi taninmistir. Buna gore Gegici

Barinma Merkezlerinin Kurulmasi Ydnergesinde;

MADDE 35

- Kayit Islemleri yapilan yabancilarin gegici barmma merkezlerine yerlestirilmeleri
yapilirken engelliler, yaslilar, yalniz yasayan kadmlar, hamileler gibi ¢zel ihtiyag
sahiplerine oncelik taninir.

-Gegici barinma merkezlerine yerlestirme yapilirken engelli yabancilarin banyo, tuvalet,
camagirhane gibi sosyal donati ve tesislere yakin bdliimlere yerlestirilmelerine ve
yerlestirildikleri boliimde engelli tuvaleti bulunmasina 6zen gosterilir.

-Gegici barmma merkezlerine yerlestirme yapilirken esini kaybetmis veya yalniz yasayan
kadinlarmm aydmlatilmis ve giivenlik tedbirlerinin daha yogun oldugu béliimlere
yerlestirilmesi esastir.

-Refakatsiz ¢ocuklarin, uluslararast hukukun gereklerine ve ¢ocugun yiiksek yararina uygun
olarak barindirilmasi amaciyla gecici barinma merkezlerinde Aile ve Sosyal Politikalar

Bakanlig1 ve valilikler ile isbirligi i¢cinde kapasite olusturur (AFAD, 2015).

Madde 35°ten; gecici barinma merkezlerine yerlestirme silirecinde yaslilar ve
yalniz yasayan kadinlara oncelik verildigi, onlar1 psikolojilerine uygun yasam ortami
saglanmaya calisildigi, engelli kisilerin yerlestirmede engellerinin nemsendigi ve
refakatsiz ¢ocuklarm yararma uygun sekilde barindirildigi anlagilmaktadir. Suriye’den
Tiirkiye’ye gelen gecici koruma kapsamindaki kisiler ilk zamanlar gegici barinma
merkezlerine yerlestirilmistir. Ancak gogiin ilerleyen yillarda devam etmesi sebebi ile
Suriyeliler sehir merkezlerine veya akrabalarinm bulundugu bagka illere de siginmak
zorunda kalmugtir. 2018 yilmin Agustos aymin sonundan itibaren GIGM ve UNHCR,
Kamp Alternatifleri programlarini yiiriitmeye baslamistir. Bu program ile barinma
merkezindeki gecgici koruma kapsamimdaki niifusun azaltilmas: ve kent merkezlerindeki

sosyal uyumun artirilmast amaglanmistr. UNHCR, Tiirkiye’nin glineydogusunda
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bulunan dokuz gegici barmma merkezini kapatarak bu merkezlerde bulunan insan
yogunlugunun azaltma c¢alismalarina baglamistir. Bu program ile gecici barmma
merkezlerinden ayrilan siginmacilara kentsel alanlara yerlesmeleri amaciyla yer
degistirme yardimi saglanmaktadir. Bu yardim ile gegici koruma kapsamindaki ailelerin
gecici barinma merkezinden ayrildiktan sonraki ilk {i¢ ayda masraflarinin karsilanmasi
amaglanmaktadir (UNHCR, 2017). Gegici barinma merkezi i¢inde veya disinda
konaklayan Suriyeliler ile gecici barinma merkezlerinin il dagilimi Tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3.Gegici Barinma Merkezi Icinde ve Disinda Kalan Suriyeli Siginmact Sayisi (GIGM, 2020)

GECICI BARINMA MERKEZLERI ICINDE VE DISINDA KALAN SURIYELILER
GHUL) BAIONMA
RS RN KA M AR TR A
GEOC! BARINMA MERRED ERY

pesanaa ks A A O

e

6ECICI KORUMA KAPSAMINDAKI SURIYELILERIN sECIC]
BARINMA MERKEZLERINE GURE DAGILIMI
(5 ILDE 7 BARINMA MERKEZI)

n GBM ADI GBM MEVCUDU  TOPLAM MEVCUT

ADANA (1) Sanwam 21.200 z1.280

Kius (v Hibeyt 8511 2531

KAHRAMANMARAS (1) Mei ke 0 A7 10.817
Alvnars 2 M09

MATAY (3) Yayladadn (ALY 10.545
Apaydin A 961

OSMANIYE (1) Covwdetiye 17 048 12 048
Toplmm 63241

GECITI DARINMA
MERKEZLER! DISINDA
BULUNAN SURIYELI SAYIS)

29 05 2020 itsariybo -

3516077

AFAD tarafindan 31 Aralik 2013 tarihinde yayimlanan bilgi notuna goére 10
sehirde barinma merkezi faaliyeti siirdiiriiliirken 2020 yilinda barinma merkezi sayis1 5
il ile smirlandirilmistir. Bu durum, gegici barinma merkezleri sayisinin azaldigini
gOstermektedir. Temmuz 2020 tarihi itibariyle 5 ilde 7 gecici barmma merkezinde
63.241 gecici koruma kapsammda Suriyeli konaklamaktadir (GIGM, 2020).
Arastirmanin gerceklestigi siirecte, gecici barmma merkezinde 8.500 kisi barinmaktadir.
Ancak GIGM ile UNHCR nin Kamp Alternatifleri programu ile Tiirkiye’deki gegici
barinma merkezlerinin sayisit diisiiriilmiistiir. 2020 yilinda arastirmanin gerceklestigi
gecici barinma merkezinde konaklayan 2.669 kisi kalmistir. Sahada koordinator olarak

gorev yaparken gogiin ilk yillarinda sigmanlara yonelik uygulan politikalara ilk onciiliik
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yapan sehrin Hatay olduguna sahit olmustum. Gogle mucadelede ilk deneyimi il
kategorisinde Hatay yasadiktan sonra diger illerle bu tecriibesini paylasmistir. Goge ev
sahipligi yapan lilkelerin go¢ ile miicadelede barinma, egitim ve saglik gibi alanlarda
deneyimi bu 6lgiide 6nem tagimaktadir.

Suriye’nin Idlip sehrinde devam eden catismalardan dolayr 2020 yilinda da
iilkelerindeki savas ortamindan kagarak on binlerce Suriyelinin Hatay ili sinirmna dogru
g6¢ yolculugu devam etmektedir. Ancak Tiirkiye’ye gecis izni olmadigindan bu kisiler,
smira yakin arazilerde c¢adirlar kurarak yasam miicadelelerini siirdiirmektedir. Bu
gelismeler, Tiirkiye i¢in gd¢ siirecinin uzayacagini, Tiirkiye sinirlari i¢cinde olmasa da
smira yakin yerlesim yerlerinde gecici barinma merkezlerine/kamplara ihtiya¢ olacagini
ve gecici koruma kapsamindaki ¢ocuklarmn egitimine yonelik yapilacak g¢alismalara
daha fazla ihtiya¢ olacagini gostermektedir. Arastirma, Tiirkiye’de Suriyelilerin ilk
konakladiklar1 barmma merkezi olan Altmézii Boynuyogun Gegici Barmma
Merkezinde gerceklesmistir. Arastirmada cocuklarin yasam ve egitim deneyimleri
etnografik bakis agis1 ile betimlendiginden alanyazinda cocuklarm giinlik yasam

sosyolojisine deginilmistir.

2.6. Giinliik Yasam Sosyolojisi ve Cocuklar

Sosyallesme teorisi, toplumun diizen, davranis ve yetkinlik kurallarin1 ¢ocuklarin
bilincine nasil asiladigini anlamakla ilgilenir. Bu agilama silirecine sosyallesme denir
(Denzin, 1977). Sosyolojinin sosyal diizen anlayisi ve yeniden iiretimi biiyiik 6lgiide
sosyallesmenin etkinligine baghdir. Bu etki sosyal formlarin bir nesilden digerine
basarili bir sekilde aktarilmasini saglar. Dolayisiyla, sosyallesme modeli, cocugun dogal
olarak ne oldugu, toplumun dogal olarak ihtiya¢ duydugu ve ¢ocugun bekledigi seyden
cok fazla degildir (James, Jenks ve Prout, 1998; Jenks, 1996/2005; Handel, Cahill ve
Elkin, 2007; Qvortrup, Corsaro ve Honig, 2009). Bu yolla, sosyallesme teorisi, gelisim
yonelimini taniyan nativistik (dogustancilik) agiklamalara alternatif argiimanlar ortaya
koyar. Bu durum etki yoninu tersine gevirir. Kisaca, toplum cocugu sekillendirir
(James, Jensk ve Prout, 1998). Cocuk toplum tarafindan ele gegirilir ve sonunda sosyal
sistemde islevsel bir liye olmak tizere egitilir. Qvortrup (1994) cocuklarin insandan
ziyade insan varliklar1 olarak kabul edildigini ifade etmektedir. Dikkatimizi ¢ocukluk
gelisiminin sosyal ve Kkiiltiirel boyutlarma yonlendirirken, ayni zamanda oldukca

karmasik bir siire¢ basitlestirilmektedir. Dahasi1 giinliik yasamlarin ve faaliyetlerin
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onemi goz ardi edilmektedir. Boylece, ¢ocuklar bir gegis modeli olarak da karakterize
edilmektedir. 60'l1 yillarin sonlarinda ve 70'lerin baginda ¢ocukluk ¢alismalarinda nitel
aragtirmalar yapilmaya baslanana kadar c¢ocuklar ve onlarin giinlik yasamlar1 bir
aragtirma konusu olmamustir (Handel, Cahill ve Elkin, 2007; MacKay, 1973, 1974;
Qvortrup, 1994; Qvortrup, Corsaro, Honig, 2009; Speier, 1970, 1976).

Cocuk gelisimi caligmalarinin Piaget, Erickson ve digerleri tarafindan ahlaki ve
kisisel gelisim icerikli bir teori {lizerinden olusturuldugu bilinmektedir. Dislayici
uygulamalara maruz kalan insanlarm diinyada nasil yasadiklarimi ve onlarin kendi
diinyalarmi kurma miicadelesindeki yollarmi daha giiglii bir sekilde anlamak i¢in Das
“siradana inmek” ¢agrismi1 yapmaktadir (Das, 2006, s, 221). Insanlarin gunlik
yasamlarint katilimci olarak gozlemlemek, onlari nesnel bir bi¢cimde anlamamizi
saglayabilir. Etnografya bunda 6nemli bir rol oynayabilir. Das (2006) kritik bir olayin
anlamimi gilinlik meké&ndaki konumu ile gostererek paylasilan sembolleri, fikirleri ve
figlrleri etkin olarak yasamakta ve tartismaktadir. Bu yoniiyle etnografik bakis agisiyla
yapilan arastirmalar, refakatsiz veya gé¢cmen cocuklarin gercek dogasini anlamamizi
saglayabilir. Ancak genel olarak cocukluk (izerine yapilan galismalar deneysel olarak
arastirildig1 ve daha teorik diizeyde oldugundan elestirilmistir (Horton ve Kraftl, 2005;
Holloway ve Pimlott-Wilson, 2011; Holt, 2011; Vanderbeck, 2007).

Etnografik arastirmalarin insanlarin sosyal yasamlarini inceledigi sdylenebilir. Bu
nedenle etnografik arastirmalarm toplumun fikrine ve Kkilturine dahil olunmadan
gergeklestirilmesi diisliniilemez. Ancak arastirilan grubun giinliik yasamlarina katilirken
onlarin norm ve degerlerine miidahele etmeden ortamlarina katilmak 6nemlidir. Willis
ve Trondman (2000) deneyimin etnografya i¢in anahtar 6ge oldugunu savunur ve
toplumlarin fikir ve Kkiiltiiriine aracilik etmeden anlasilabilecegi fikrini reddeder.
Insanlarm sosyal yasam icinde arastirilmasi, arastirmacimin toplum hakkinda daha fazla
bilgiye sahip olmasmi saglayabilir. Alanyazin, g¢ocuklarin giinliik yasamlarinin
ayrintilariyla anlagilmasi i¢in arastrmalar yapilmasini Onermektedir. Alanyazinda
cocuklarin sosyal iliskilerini ve kiiltiirlerini arastiran ¢alismalar vardir (James ve Prout,
1990; Qvortrup, Corsaro ve Honig, 2009).

Giinliik yasam, antropolojinin temel odak noktasi olmasina ragmen, sosyologlar
icin yeni bir caligma alani olarak goriilmektedir. Ancak sosyolojide tema iki sekilde
ortaya c¢cikmistir. Bir yandan, disiplindeki ¢ogu teorisyen arasinda, giinliik yasamin

ozellikleri, sosyal yasam hakkinda soyut akil yiiriitmede kabul edilmistir. Ote yandan,
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giinliik yasam, sosyolojide postmodern doniisle giderek kendine gelen bir arastirma
nesnesi olmustur (Fishman, 2013). Parsons'un (1949) sosyal eylem teorisi, bireylerin
hedef ve normlara iligkin kararlarinin giinliik yasamdaki sosyal yapinin kalitesini nasil
belirledigini aciklamaya ¢alisir. Merton (1968) sosyal eylemin dogasi hakkindaki
varsayimin metodolojik bir sonucunu vurgulamis ve arastirmanin gergekei giinliik
deneyimlere ve teorilerine dayanmasini Onermistir. Simmel (1971) sosyolojinin
gorevini, insanlarin birlikte olma kurallarmi tanimlamak ve bulmak olarak
yorumlamistir. Garfinkel (1967) etnometodoloji ile giinlik yasami dokulandiran
temalar1 ortaya ¢ikarmak ve analiz etmek i¢in yollar ve araclar gelistirmistir. Cinsiyet
degisiminin davranigsal onkosullarini anlamaya caligsmis, 6grencileri sabit fiyath ticari
satig noktalarinda pazarlik yapmasini saglayarak samimi iliskilerde asir1 nezaketin tema
kodlarmi olusturmus veya saha deneyleri gerceklestirmistir. Kisaca, insanlarin giinliik
yasamlarinda gerceklestirdigi eylemlerin ne oldugunu, nasil ve neden yapildigini
betimlemeye ¢alismistir. Nitel c¢alismalar, c¢ogunlukla siirece odaklanmistir.
Sosyolojinin bir bilim olarak baslatilmasindan bu yana giinliilk yasamin sosyal teori igin
onemli olmasma ragmen, onu kendi basma bir fenomen olarak arastirmaya olan ilgi
nispeten yenidir (Highmore, 2002). Giinlik yasamda siradan olanlara dikkatin
aragtirmalara nitel ilham verdigi sGylenebilir. Yenilenen sosyal varolus sosyolojisinin,
insan toplumunun c¢ok yillik bilmecelerini anlamamizi 6nemli Olciide ilerletecegi
diistiniilebilir. Garfinkel (1967, s. 35) bir toplumun tiyelerinin giinliikk yasamlarindaki
dogal sahnelerini, hem hayatin dogal gercekleri hem de varoluslarinin biiyiik gergekleri
olarak betimlemektedir.

Bu aragtirmada cocuklarin diisiincelerinin ve eylemlerinin ger¢ek anlamlari,
giinlik yasamlar1 baglammda katilimc1 goézlem ve derinlemesine goriismeler ile
betimlenmeye calisilmistir. Arastirma, ¢ocuklarm gecici barmma merkezindeki ginlik
yasamlarinin dogasini ve egitim yasamini etnografik olarak yansitmaya caligmaktadir.
Gegici koruma kapsamindaki ¢ocuklarin giinliik yasamlarma katilimda, onlarin kiiltiirel
degerleri de Onemsenmelidir. Arastirmada kiiltiir ve uyum bu baglamda iki yonlii
diistiniilebilir. Birincisi arasgtirmacinin katilimeilarin norm ve degerlerini dnemsemesi ve
onlarla uyum iginde yasamasidir. Digeri ise 6grencilerin sigindiklari yeni kilttrel ortam

ile kargilagsmasi ve uyumudur.
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2.7. Etnografyada Kultur ve Uyum

Etnografya terimi, Yunanca ethnos (insan ya da kultirel grup) ve graphic
(tanimlamak) kelimelerinin birlesmesinden olusur ve insanin ya da kiiltiirel grubun
tanimlamasi1 anlamma gelir (Glesne, 2013). Etnografyanin temel amaci, insanlarin
diinya goriisleri ve eylemlerinin yani sira yasadiklar1 yerin dogasi hakkinda zengin ve
biitiinsel bilgiler saglamaktir (Hughes, 1992). Hammersley (1985, s. 152) etnograflarin
gorevlerini soyle ifade etmektedir: “Bu ortamlarda insanlarm kiiltiiriinii, bakis agilarini
ve uygulamalarmi belgelemektedir. Amag, her insan grubunun diinyay1 gordiigii sekilde
igeri girebilmektir.”

Kiiltiir, feminizm, etnik ¢aligmalar ve elestirel okuryazarlik alaninda daha eski
kiiltiir  fikirlerini  yok etmeye c¢alisan akademisyenler etnografik yontemlere
inanmaktadir (Tedlock, 2000). Orgitsel baglam ve kiiltiirii incelemede etnografik
yontemlerin yararli oldugu vurgulanmaktadir (Kuper vd., 2010). Spradley (1979, s.3),
etnografyayi, "yerli bakis agistyla kiltlri betimleme ¢alismasi" olarak tanimlamaktadir.
Insanlar Kkiiltiirleri, baskalarmi izleyerek, dinleyerek ve sonra g¢ikarimlar yaparak
Ogrenirler. Arastirmacilar li¢ kaynaktan kiiltiirel ¢ikarimlar yapar (Spradley, 1979).
Bunlardan ilki, insanlarm soylediklerinden (konusmalarindan), digeri davraniglarindan
ve lglinciisii de insanlarmn kullanim aliskanliklardan gelir. Her grubun kendi kiltirel
norm, degerleri vardir ve grubun bu degerleri gb¢ ile gittigi yere tasidigi
disiiniilmektedir. Etnografi caligmalarinin arastirilan toplumun kiiltiiriinii yansittigi
sOylenebilir.

Insanlar, kendi igsellestirilmis kiiltiirel senaryolarma giivenip baglamsal
farkliliklar1 hesaba katmadiklarinda iletisimsizlik kag¢inilmazdir. Farkli toplumlarm
iletisim bi¢imlerini incelemede basvurulan modellerden en ¢ok kullanilani, kiiltiirel
antropolog Edward Hall’m betimledigi yiiksek baglam, diisikk baglam ayirmmidir.
Yiiksek baglam ve diisiik baglam kavramlarin1 Hall ve Hall (1990) su sekilde
aciklamaktadir: Insanlarm kapali, imali ve dolayli bir iletisimi tercih ettigi, gercekte
soylenmek istenen ile sdylenenlerin tam olarak Ortiismedigi kiiltiirlerde alic1 sadece
soylenenlerle yetinmez. Alic1 ne sdylenmek istendigini ge¢mis tecriibeler, ses tonu, yiiz
ifadesi, imalar vb. farkli baglamlara bakarak anlamak durumundadir. Bu kilttrlerin bu
egilimleri yiiksek baglamli iletisim kategorisinde degerlendirilmektedir. Ozetle,
iletisimde ifade bigiminin anahtar rol oldugu soylenebilir. Diisikk baglam kiiltiir ise

insanlarin iletisimde net ve acik oldugu, mesajlarmi1 dogrudan alicilara aktardig:
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kiiltiirlerde, duygu ve diisiinceler oldugu gibi aktarilmakta, alic1 da saglikli bir iletigim
icin mesaj digindaki faktorlere ihtiyag duymamaktadir. Bu kiiltiirlerin bu egilimleri ise
diistik baglamli iletisim kategorisinde degerlendirilmektedir. Arastirma siirecinde
katilimeilarin ifadelerinin degerlendirilme siirecinde neyi ima ettigi, mesaji dogrudan
veya dolayli olarak gonderdigini anlamlandirmak verilerin analizi ve betimlenmesi
acisindan onemlidir.

Etnografya teriminin ilk kez 1922'de Bronislaw Malinowski tarafindan tanitildigi
diistiniilmektedir (Tesch, 1990). Sosyal bilim uzmanlari, kiiltiiriin tanimu ile ilgili ortak
bir kaniya varmasalar da etnografya yapmak igin kultirt temel ilke olarak kabul
etmektedir. Ornegin, kimileri grup iginde paylasilan anlamlara odaklanirken, digerleri
bir bireyin bazi ortamlara uygun davranabilmesi i¢in neleri bilmesi gerektigi konusuna
odaklanir (Glesne, 2013). Whyte (1943) bir Amerikan kentinde geng Italyan erkeklerin
sokak yasamimi etnografik acidan incelemistir. Whyte, arastirmasinda etnisite,
asimilasyon ve genclik kiltiri baglamimda toplumsal sorunlari ele alirken bir yandan da
ortama uygun davranarak arastirmasini gergeklestirmistir.

Siginmaci 6grencilerinin ¢ogu yazili dilden ziyade konusulan bir dil geleneginden
gelmekte ve egitim olanaklarmmin yetersizligi nedeniyle muhtemelen savas ve miilteci
kamplarinda egitim olanaklarmin az olmasi veya hi¢ olmamasi durumu ile
karsilasmaktadir (Kruizenga, 2010). iki kiiltiiriin bir araya getirilmesi ve uyumu ile
yasanan kiiltiirel ve psikolojik degisim siireci, 6grenciler arasinda farklilik gostermekte
ve onlar i¢in farkli derecelerde gerginliklere yol agabilmektedir (Milner ve Khawaja,
2010). Bu durum, yeni okul ortamiin kiiltiirline uyum saglama siirecini etkilemektedir.
Kimlik kayb1 ve insanlarin yasadig1 degisiklikler kiiltiirlesme siirecini tehlikeye atabilir.
Oyle ki Suarez vd., (2010), gd¢ eden cocuklarin arkadaslarindan, evlerinden, evcil
hayvanlarindan ayrilacaklar1 i¢in derin bir kayip hissi duyacaklarin1 ve bu durumdan
dolay1 kendilerini sucluluk duygusuyla suglayabileceklerini vurgulamaktadir. GOc¢
sonucunda, gog¢menler tamidik bir ¢evreyi terk etmenin cesitli streslerine maruz
kalmaktadir (Birman, 2002). Bir¢ok durumda, gé¢men aileler daha iyi ekonomik
firsatlar aramak, sosyal, yasal zorluklardan, gé¢men karsiti tutumlar ve yasalardan
kagmmak i¢in sigmdiklari iilke icinde de bir¢ok kez goc edebilmektedirler (Portes ve
Rumbaut, 2006). Boylece, gog stresi tekrar tekrar yasanabilmektedir.

Okullarda 6grencilerin go¢ stresini yasamast onlarm kendilerini rahat ve kulture

ait hissetmemesini engeller (Birman, 2002; Suarez vd., 2010). Okullar, genellikle
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gocmen genclerin kiltirel uyumunun saglandigi ilk sosyal ve kurumsal alanlardir.
Egitime erisimde ve akademik basarida, gogmen ailelerin uyumu 6nemlidir (Arzubiaga
vd., 2009). Gogmen aileler orgiin egitime son derece deger vermektedir (Portes ve
Rumbaut, 2006). Ancak gégmen ¢ocuklar donanimli olmayan kentsel okullarda egitim
gormektedir (Blanchett, Klingner ve Harry, 2009). Ayrica, okullarda gégmen genglere
yonelik diismanca tutumlar sergilenebilmektedir. Mesela, gogmen olmayan dgrenciler
ve Ogretmenler gocmen cocuklar1 devlet okulu sisteminde yeri olmayan ve egitim,
saglik hizmetleri gibi kamu hizmetlerine zarar veren kisiler olarak algilayabilmektedir
(Mendieta, 2006).

GoOg¢men ¢ocuklarin deneyimleri lizerine giiclii bir aragtirma temeli mevcut olsa da
goemen Ogrenciler igin etkili okul temelli miidahaleler hakkinda ¢ok az sey
bilinmektedir (Arzubiaga vd., 2009; Birman vd, 2007). Miilteci genclerin karsilastigi
zorluklar, dilsel ve akademik zorluklarin 6tesine uzanabilmektedir. Bu zorluklar; uyum
ve kiiltiirlesme zorluklari, okuldaki veya toplumdaki olumsuz ortamlardan kaynaklanan
sosyal izolasyon, cocuklarin ge¢cmis egitim deneyimlerindeki kesintiler ve okulun
gecmis bilgi ve egitim basarilarini tanimadaki basarisizligi olarak agiklanmaktadir
(Rossiter ve Rossiter, 2009; Rummens ve Dei, 2010; Rummens vd., 2008). Milteci
gengler, kismen yeni bir lilkeye tasinmadan 6nce go¢ Oncesi deneyimleri nedeniyle
Ozellikle savunmasiz bir niifus olarak degerlendirilmektedir (Khanlou, 2008).
Khanlou'ya gore (2008, s. 515) siginmacilar, go¢ 6ncesi savas ve savasa bagl travma,
kronik catigma ve siyasi istikrarsizlik, fiziksel ve cinsel siddet, aile ve arkadaslarin
Olimii, miilteci barmaklarinda birden fazla yer degistirme deneyimlerine maruz
kalabilmektedir. Bu durum, dgrencilerde kiiltiire yabancilik hissini olustrmanin yani sira
korku ve giivensizlige sebep olabilmektedir. Bu nedenle, guvenlik duygusunun
guclendirilmesi multeci cocuklar icin en buyuk onceliktir (Frater-Mathieson, 2004, s.
39). Miilteci veya gecici koruma kapsamindaki cocuklarin kendilerini kiltire ait
hissetmeleri, yasadiklart korkuyu yok etmelerini ve kendilerini daha da giivende
hissetmelerini saglayabilir.

Kanitlar, genel olarak miilteci ¢ocuklarin egitim deneyimlerinin olumlu ve
olumsuz bir karigimi oldugunu gostermektedir. Multeci cocuklar 'kargilama’dan
‘reddetme'ye kadar c¢esitli tepkiler yasamaktadir (McBrien, 2005, s. 335). Gegici
koruma kapsamindaki ¢ocuklar veya miilteci ¢ocuklar gittikleri yerlesim yerine gore

yerel halk tarafindan farkli tepkiler ile karsilanmaktadir. Yerel halktan kimileri
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misafirperverlik gosterirken kimileri de dislayaci bir tavir sergilemektedir. Bu durum,
miiltecilerin ve siginmacilarin, medyada, kamuoyunda ve bazi politik sdylemlerde rutin
olarak kigtimsenmelerinden ve 0On yargilara dayali genis ve sosyal, politik bir
baglamdan kaynaklanmaktadir (Philo vd., 2013).

Okullar ve egitim kurumlar1 sosyal adalet ve insan haklarina baglilik iceren
kapsayict bir ahlak gelistirmeye odaklanmalidir (Hamilton, 2004). Irkeilik, zorbalik
karsit1 etkili politikalarin olusturulmasi, okullarm miilteci g¢ocuklarm uyumunu
desteklemeleri i¢in temel bir 6n kosuldur (Hamilton, 2004). Ancak bazi durumlarda bu
destek olsa da zorbaliklar goriilebilmektedir. Iskogya'da yapilan bir ¢alisma, ¢ocuklarm
rk¢1 istismar ve zorbaliklari bildirmesine ragmen zorbalara karsi alinan tedbirlerin her
zaman etkili olmadigin1 gostermektedir (Candappa vd., 2007, s. 4). Sadece politikalara
sahip olmak yeterli degildir. Thompson ve Smith (2011), ebeveyn katilimini
destekleyen ¢alismalarin yapilmasmi da Onermektedir. Cocuklarin okula uyumu
ailelerini de etkilemektedir, ¢linkii okul ayn1 zamanda toplumun bir 6rnegini yansitan
sosyal bir kurum olarak tanimlanabilir. Ayrica egitim yoluyla, 6grenciler dil, tarih ve
ayni zamanda ebeveynlerinin uyumunu ilerletecek yeni kiiltiir ve ¢evre yonleri hakkinda
iyi bir bilgiye sahip olurlar (Borrie, 1959; Madziva ve Thondhlana, 2017). Uyum
bireysel diizeyde ele alinirken, genellikle azmlik toplum iiyelerinin kiiltiirel uyum
stirecinde yasadiklar1 psikolojik deneyimler olarak degerlendirilmektedir. Bireysel
dizeydeki uyum sureci, psikolojik uyum ve sosyo-kultirel uyum olmak Uzere ikiye
ayrilmaktadir (Berry vd., 2002; Ward ve Deuba, 1999). Psikolojik uyum, stresle basa
¢ikmaya dayanrr ve uyumun duygusal yoniinii ifade eder. Sosyo kdltirel uyum ise
kiiltiirel 6grenme teorisine dayanir ve uyumun davranigsal yoniinii kapsar (Abu-Rayya,
2013). Gegici koruma kapsamindaki gocuklar, iilkelerindeki savas ortamma dogrudan
veya dolayli olarak tanik olmuslardir. Bu nedenle, bu ¢ocuklar psikolojik ve sosyolojik
travmanin etkisinde kalmis olabilirler. Gegici koruma kapsamindaki ¢ocuklara yonelik
diizenlenecek uyum programlarinin bu yonde 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Kiiltiirlesme karmasik, ¢cok katmanli, ¢ok boyutlu bir siire¢ olmasinin yani sira
bireysel, sosyal, politik ve ekonomik pek ¢ok faktdrden etkilenir. Kiiltiirlesme siirecini
etkileyen ilk faktor gé¢ etme istegidir. Kimi gogmenler, go¢ edilen iilkedeki ekonomik
imkanlar ve benzeri ¢ekici faktorler sebebi ile yola ¢ikarken, diger gégmenler, yaganilan
ulkelerdeki zorlu itici faktorler sebebiyle go¢ ederler (Berry, 2005). Turkiye’ye go¢

eden gegici koruma kapsamindaki Suriyelilerin itici faktorler sebebiyle g6¢ etmesi,
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onlarin kiiltiirlesme siirecini etkileyebilmektedir. Savas sebebi ile gergeklesen gociin ev
sahibi {ilke tarafindan kontrol mekanizmasi olmadan yiriitiilmesi uyum siirecini
giiclestirebilir. Go¢ eden toplum; kiiltiirti, dili ile birlikte go¢ etmekte ve gittigi yerde
oziinli korumay1 siirdiirmek istemektedir. Ag¢ik kapi politikas: ile Tirkiye Suriye’den
gelen milyonlarca insani kabul etmistir. Ancak egitim, saglik, kisisel haklarin
korunmasina yonelik ilk zamanlarda mevcut bir programm olmamasi 6zellikle gociin
yogun gerceklestigi smnira yakim illerde ciddi sorunlar yaratmistir. Basarili bir uyum
sireci, ancak ev sahibi toplumun gegici koruma kapsamindaki kisilere is ve hizmetlere
erisim saglamast ve bu kisiler1 sosyal etkilesimlerde kabul gormesi halinde
gerceklesebilir. Bu yonii ile uyumun iki tarafli gergeklestigi sdylenebilir. Arastirmada
cocuklarin yasam ve egitim deneyimleri baglaminda ¢ocuklarm yeni kiiltiirii algilayis
bigimleri, glinlik yasamlarindaki gergekleri, soylemleri, davranislar1 betimlenmis ve

saha kiiltiirli yansitilmaya c¢aligilmistir.

2.8. Etnografya Arastirmasinda S6ylem Analizi

Soylemler; diinyada olmanin yollarin1 veya kelimeleri, eylemleri, degerleri,
inanglari, tutumlari, sosyal kimlikleri, jestleri, bakislari, viicut pozisyonlarmi, kiyafetleri
birlestiren yasam bigimleridir (Gee, 1996). Etnograf, sosyal soylemi yazmaktadir. Bunu
yaparken gecmis bir zamanda ger¢eklesmis olay1 tuttugu kayitlar ile olayin meydana
gelme ani ile yeniden yorumlayabilir (Geertz, 1973). Gegmiste yasadigi bir an1 yeniden
canladirabilir veya deneyimi sonucu sdylenmek isteneni yeniden anlamlandirabilir.
Soylem analizi, etnometodolojik arastirmalarin bir tiirtidiir. Konusma analizi, insanlarin
giinlik yasamlarinda yapmis olduklari konusmalarindan uygulamalar1 inceler. Bu
analiz, konugmalarinin kesilmesi ve ayni1 anda konugmalar:1 sirasinda nasil uzlastiklari,
etkilesimle ilgili yasanan hatalarin neler oldugunu, konusmalarin nasil basladigni ve
bittigini igerir (Bloor ve Wood, 2006, s. 39). Soylem analizi agirlikli olarak, pozitivist
aragtirma geleneginin elestirisi lizerine bigim alan postmodern ve postyapisalcl
paradigmalarn  bir irlini olarak gelisme gostermistir. Nitekim postyapisalci
yontembilimi benimseyen aragtirmacilar, bireye ait 6znelligin ancak dilin derinlemesine
analiz edilerek belirlenebilecegine inanmaktadirlar. Bu goriisiin merkezinde ise dilin
sosyal yasamin bir gostergesi oldugu varsayimi bulunmaktadir (Davison, 2006).

Soylem analizi, nitel analiz tiirlerinden yalnizca birini olusturmakta olup ¢ogu

durumda arastirmacilar tarafindan etnografik ve benzeri diger analiz tiirleri ile birlikte
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kullanilmaktadir ~ (Fairclough, 2003). Sosyal anlamlara erigsmek, davraniglar
gozlemlemek ve katilimcilarla igeriden biri olarak alana girmek icin etnografyada
derinlemesine goriisme, katilime1 gozlem, kisisel belgeler ve dogal dilin séylem
analizleri gibi cesitli veri toplama yontemleri kullanilir. Dil ve ortam o kadar yakindan
baglhdir ki, bazen konusmanin bir par¢asindan onu olusturan sosyal diinyay1 yeniden
inga etmek miimkiindiir. Bir 6rnek ile agiklanirsa; 'dirdir’ kelimesi toplumsal cinsiyet
iligkileri ve sosyal kaliplagsmis bir evreni ¢agristirabilmektedir (Brewer, 2000).

Soylem analizinin en 6nemli unsurunu metin analizi olusturmaktadir. Arastirmaci,
soylem analizinde metne dayali olarak sosyal olaylari ve sosyal iligki bi¢imlerini
aciklamaya calismaktadir. Metinlere sosyal olaylarm unsurlar1 olarak yaklagsmada ima
edilen seyin bir parcasi da sadece metinlerle degil, ayn1 zamanda etkilesimli anlam
olusturma stiregleriyle de ilgilenmemizdir. Bir annenin 7 yasindaki oglunu markete
alisverige gotlirdiigii ve soylemlerinin analiz edildigi bir 6rnek asagida verilmistir (Van

Tam, 2016).

Oglu : Anne, benim i¢in yeni oyuncak araba satin alir misin?
Annesi  : Cok paramiz var, degil mi?
Oglu : Anliyorum, anne.

Yukaridaki 6rnekte, cocuk annesinin ona yeni bir oyuncak araba almasini istiyor
ve onunla ilgili annesinden "Evet" ya da "Hayir" cevabmi vermesini bekliyor. Ancak
bunun yerine anne baska bir soru sorarak oyuncak satin almay1 reddediyor. Boylece,
oglu oyuncagi satin alamayacaklarmi anliyor ve annesine daha fazla soru sormuyor.
Sonug olarak, yerel insanlarin konusmalarmi onlar1 tanimadan, kiiltiirlerini bilmeden
anlamlandirmak gii¢ olabilir. Bu durum anlamin sadece bir metinde ag¢ik olana degil,
Ortuk olana da bagl oldugunu gdstermektedir.

Aragtrmam da gegici barmnma merkezindeki cocuklar bana, “Ustaz sen
Suriyeden?” [Hocam sen Suriyeli misin?] bi¢iminde soru ydneltmigslerdi. Onlarm bu
soruyu sorma nedeni onlarla Arapca sohbet etmemden kaynaklanmisti (Saha notu,
Subat, 2019). Arap¢a konusan kisileri, Suriyeli olarak algilamiglardi. S6ylem analizinde
bazen bir climle i¢inde birden ¢ok ciimleyi barindirabilir. Cocugun sen “Suriyeli
misin?” sorusunu sormasi etrafinda Arapca konusmayan kisileri Tiirk, konusan kisileri
Suriyeli seklinde semalandirmasi ile ilgiliydi. Onlara neden Oyle diisiindiiklerini
sordugumda cocuklar “Sen Arapca konusuyorsan o zaman sen de Suriyelisin” cevabimni

vermislerdi. Etnografya, ¢cocugun bakis agisini gorebilmeyi gerektiriyordu. Arastirmada
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kullanilan bir s6ziin ne veya ka¢ anlama geldigi veya ne anlatmak istedigi katilimcimin
bakis acisi ile ilgilidir. Gegici barmma merkezinde ev ziyaretlerinde cocugun “Ustaz
gelme bugiin, gel yarin sen.” [Hocam bugiin bize gelme, yarin bize gel.] bigimindeki
ifadesinde ¢ocugun daveti bir sonraki giin gerceklestirmemi istemesinde evde babasmin
veya erkek bir biiyligliniin olmamast ve babasi evde olmadiginda eve yabanci erkek
misafirin girmemesi gerektigi algis1 yer almaktadir. Arastirmacmin ¢ocuklarin sdylemek
istediklerini dogru anlamlandirmasi onemlidir. Anlama sorunlar1 genellikle paylasilan
inanglar hakkindaki fikirler yanlis oldugunda veya kisinin bagka bir kisinin inan¢larimi
nasil yorumlamasi gerektigini bilmediginde ortaya ¢ikar (Nordby, 2003). Onlarla
yaptigim konugsmalarda kimi g¢ocuklar, bunu agik olarak ifade ettiklerinden zaman
icinde artik bunu anlamam kolaylagsmisti. Cocuk, 0 gln evine gitmemi istemektedir
ancak bunu a¢ik bir bicimde dile getirememektedir. Cocuklarla bireysel olarak
gerceklestirdigim goriismelerde ¢ocuklarin bu durumu agiklamasi baglamdaki anlami
dogruluyordu.

Etnografik caligmalar iistlenen bir arastirmaci, toplumun kendi tarzini, diinyada
hareket etme ve diinyayr anlamlandirma yontemlerini, toplum tiyelerinin kendilerini
anlama seklinde anlamaya ¢alismalidir. Konusma, hem diinyada bir hareket bi¢imi hem
de onu anlamlandirmanin bir aracidir ve dil bu nedenle antropologlarin dikkat ettigi
kiiltirin ~ yonlerinden biri olmustur (Cameron, 2001). Sosyal davranislarin
incelenmesinde {i¢ tiir soylem analizi vardir. Bunlardan ilki, belirli sosyal ortamlarla
ilgili ayrik sdylem bi¢imlerinin veya Goffman'in (1981) 'konusma big¢imleri' olarak
adlandirdigi, 6rnegin, mahkeme salonu ve radyo duyurusuyla iligkili sdylem tiirleri gibi
ayrik sdylem bigimlerinin analizidir. Ikincisi, Hymes'm (1962) 'iletisimin etnografyas:'
olarak adlandirdigi, analizin ahlaki smirlarin ¢izilmesinde mizahin islevi (Davies,
1982), profesyonel mesafenin belirlenmesinde doktor-hasta iletisimi ya da Emmison'in
(1988) spor insanlar1 arasinda 'yenilgi konusmasi' olarak adlandirdigi konusmadir.
Ugiinciisii, konusmalarin nasil diizenlendigini ve doniis formatima nasil yapilandirdigimi
arastran Harvey Sacks ve etnometodoloji ile iliskili 'konusma analizi' olarak
bilinmektedir. Kisaca, sdylem analizi; arastirmaciya kelimelerin hangi baglamlarda ne
anlam tasidigini, kelimelerin neden birbirlerinin yerine kullanildigmi gosterebilir.
Dahasi arastirmaci, sOylem analizi ile insanlarin birbirleri ile hi¢ konusmadan o anda

nasil davranacaklarini, konusmalarin ortam ile iligkisini, bir toplum i¢indeki cinsiyet
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rollerine ytiklenilen anlamlar1 ve 6grencilerin sinif ortaminda dgretmenleri, arkadaslari

ile sozli veya sozsiiz iliskilerini gorebilir.

2.9. Gocmen Cocuklar ve Egitim

Egitim, miilteci ¢ocuklarin genel refahinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Okullar,
hem okulun kiiltiirinii hem de miilteci aile ve ¢ocugun kiiltiirlinii derinlemesine anlayan
bir arabulucu rolii ile ebeveyn katilimimni destekleyebilir ve kolaylastirabilir (Hamilton,
2004). Okullar, ailelerin gittikleri yerde sosyal iliskileri de ilerletmeye yardimc1 olabilir
(Pinson ve Arnot, 2010, s. 257). Uygun destek proglamlari mevcut olmadiginda,
miilteci ¢ocuklarin kendilerini 6grenmekten kopuk hissetmeleri olasidir. Boylelikle
okula devam sorunu yasarlar ve akranlar1 ile saglikli iliskiler kurma olasiliklar1 daha
diistik olur (Block vd., 2014). Bu kapsamda egitim, ¢ocugun diger haklarina ulagsmasini
saglayan olanak saglayici bir haktir (Pigozzi, 1999).

Diinyada yerlerinden edilmis insanlar, sigindiklar1 yerlerde de ayrimciliga
ugrayabilir veya dislanabilir. Dahasi, Ogrencilerin kiiltiirel anlayiglari, 6grenme
potansiyelleri ve ailelerinin egitime iliskin olumsuz inanglari, siginmaci 6grencilerin
okuldaki beklentilerini distirmiis olabilir (Garcia ve Guerrad, 2004). Siginmaci
cocuklar, bazen yeni egitim ortamlarinda &teki olarak goriilebilir. Ogrencilerin
ihtiyaglari, onlarin okul rutinine uyumunda ve okula devam etmeleri iizerinde olumsuz
bir etki yaratma potansiyeline sahiptir (Hughes ve Beirens, 2007). Bu durumun yani sira
muhtemelen savas ve miilteci kamplarinda egitim firsatlariin olmamasi nedeniyle
cocuklar, okul ortamini ¢ok az bulmakta veya hi¢ bulamamaktadir (Kruizenga, 2010).
Zorlu kosullar sebebi ile Ulkelerinden go¢ eden ¢ocuklar, gittikleri yerde okula kayit
sorununun yani sira gog ettikleri topluma uyum saglama sorunu da yasamaktadir. Iki
kiiltiirin bulusmas1 ve uyumunun yasandigi kiiltiirel ve psikolojik degisim siireci,
Ogrenciler arasinda degismekte Ve onlar i¢cin degisen derecelerde gerginlige neden
olabilmektedir (Milner ve Khawaja, 2010). G6¢ durumunda birinci 6ncelik, multeci
ogrencileri egitime yonlendirmek ve onlarin okul ortamina sorunsuz bir sekilde uyum
gostermelerini saglamaktir (Watkins ve Zyck, 2014). Bu durum siginmaci 6grencilerin
yeni egitim ortamma uyum silirecinde sikintilara yol agsa da egitim ile yasanilan
gerginliklere ¢6ziim arayislart bulunabilir. Egitim programlari, duizenli bir rutin sunarak

cocugun psikolojik iyilesmesine zemin hazirlar ve sosyal uyumunu destekleyebilir.
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Siginmacilar, kendi iilkelerinde yasadiklar1 belirsizlik, siddet, kayip travmasi
sebebiyle iilkelerini terk ederek siginmak icin yeni yasam yollar1 aramaya baslarlar. Go¢
ettikleri tiilkelerde yeniden yerlesim, daha iyi bir yasam, istikrar, ait olma firsati ile
giivenli bir yasam onlar i¢in umut kaynagidir. G6¢ yolculuguna bazen ¢ocuklar, birinci
derece yakinlar1 olmadan ¢ikabilmekte ve bu durum onlar1 gog siireci ve sonrasinda pek
cok tehditle kars1 karsiya birakabilmektedir. Okul veya mesleki egitime katilmayan
miiltecilerin dislanmasi1 durumunda ¢ocuklarin illegal veya militarist eylemlere katilma
olasilig1 daha fazladir (UNHCR, 2009). Bu nedenle egitim, yaygin olarak acil durumlar
ve catigma sonrasi ortamlarda gencler icin 6nemli bir kalkinma stratejisi olarak kabul
edilir (Crisp, Talbott ve Cipollone, 2001; Nicolai ve Triplehorn, 2003). Ayrica, egitim
miilteci ¢ocuklarin genel refahinda énemli bir rol oynamaktadir. Peterson vd., (2017)
egitim ve Ogretim siirecindeki olumlu deneyimlerin sigmmact ve miilteci ¢cocuklarin
dahil olduklar1 yeni okul ve toplumun bir parg¢asi olmasmnda Onemli oldugunu
vurgulamaktadir.

Muilteci cocuklar, yeterli donanima sahip olmayan ve uygun bir egitim verilmeyen
bir egitim sisteminin ¢atlaklarina diismektedir (Stewart, 2011, s. 6). Kendi iilkelerindeki
duruma bagli olarak, miilteci ge¢mislerinden gelen ogrenciler, savas ve ekonomik
yikimi deneyimlemis olabilir, yeni bir toplumda giinliik yasamlarindaki dillerinin ve
kilturlerinin olumsuz tepkileri ile karsilasabilirler (Hones, 2007, s. 9). Bu nedenle,
okulun savas sebebi ile siginan Ogrencileri degerli hissettirmesi, 6grencilerin okul
ortamindan memnuniyet duymalar1 ve bireysel kimlikler insa etmeleri i¢in okulun hos
bir yer olmasini saglamak énemlidir (Cummins, 2001; Dooley, 2009; Gunderson, 2000;
Hones, 2007; Kanu, 2008; Loewen, 2004; Stewart, 2009). Benzer olarak, Tilleczek
(2008, s. 76) okullarm miilteci ¢ocuklara karsi 6n yargiy1 yok ederek topluma basarili
bir sekilde uyumunu gerceklestirecegini savunmaktadir. Miilteci 6grencilerin basarili
olmasmni saglamak igin onlarin miimkiin oldugunca O6grenme etkinliklerine dahil
edilmesi Onemlidir. Cocuk dogumdan itibaren i¢ine girdigi sosyal g¢evreye uyum
saglamaya calisir. Cocugun i¢inde yasadigi topluma uyum saglayabilmesi, onun toplum
icinde gecerli olan sosyal davranislar1 edinmesiyle gerceklesebilir. Go¢ eden toplumlar
icin egitimin onlar1 yasadigi travmalardan uzaklastirmakla kalmadigi, yeniden yasama
uyum saglayabilmesi i¢in gerekli zemini de sagladig1 diisiiniilmektedir.

Suriye’de yasanilan i¢ savasin sonuglarindan en agir sekilde etkilenen kesim

cocuklardir. Miilteci cocuklarin gé¢ dncesinde ve sonrasinda yasadigi travmatik olaylar
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onlarin  duygu, disiince ve davraniglarinda problemler gorilmesine neden
olabilmektedir. Ayrica bu ¢ocuklar, tiim tehlikelere agik oldugundan c¢ocuklarin
korunma ihtiyaglar1 da olabilmektedir (Jourova ve Avramopoulos, 2017; Angel, Hjern
ve Ingleby, 2001). Gegici koruma kapsamindaki kisiler, {ilkelerinde ne kadar siddetli
catisma ortami olursa olsun sigindiklar1 yerde barnma ihtiyaclarinin yani sira temel
ihtiya¢ olarak ilk basta cocuklarnin egitim ihtiyaclarini karsilama arayislarina
girmektedir. Miilteci ¢ocuklarm egitimlerinin oniinde birgok engel vardir. Bunlardan
bazilari, kendi dillerinde egitim malzemelerinin olmamasi, 6gretmenlerin beklentilerinin
diisiik olmasi, ailelerden egitime dair gercek¢i olmayan beklentilerin olmasi, kiiltiirel
problemler, yoksulluk, sigimmaci olma siiresinin uzamasi, sosyallesme olmadan fiziksel
uyumun olmasi, kentlerde yerinden edilmis ¢ocuklarin sosyal uyumu bu c¢ocuklarm
egitiminin genellikle yetersiz kalitede olmasidir (He, Bettez ve Levin, 2015; Peterson,
2011).

Egitim, gd¢menlerin beceri kazanmalarina ve ev sahibi iilke ekonomisine katkida
bulunmalarma yardimci olmasinin yani sira go¢menlerin sosyal ve duygusal refahini
yiikseltirken hayata katilma isteklerini de artwrabilirmektedir (OECD, 2018).
Yerlerinden zorla edilmis miiltecilere yonelik diizenlenen egitim, normal gdé¢cmen
ogrencilere yonelik diizenlenecek egitimden cok farkhidir. Bu farkliliin zorla yer
degistirme ve aci verici deneyimlerin gerceklestigi go¢ yollarindan kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Multeci cocuklar, yasadiklar1 travma nedeniyle siklikla benzersiz
o0grenme gereksinimlerine sahiptirler (Brown vd., 2006; Kanu, 2008; Stewart, 2011).
Aragtirmanim katilimeilar1 olan ¢ocuklar, savas ortamindan kagarak Tiirkiye’ye gelmis
ve bulunduklar1 ¢evrede surekli savas anlatilarina tanik olmuslardir. Bu durum 6gretim
ilkelerine daha hassas uyulmasini gerekli kilabilir. Frater-Mathieson (2004) kimi
Ogretmenlerin, c¢alistiklar1 miilteci kokenli cocuklarin ve genglerin acilarmi ve
travmalarini igsellestirdiklerini belirtmektedir. Arastirma siirecinde Tiirk¢e Ogreticileri
ile Suriyeli goniillii egiticilerin de gecici barinma merkezindeki ¢ocuklarin acilarini ve
sevinglerin i¢sellestirdikleri 6rnek durumlarla karsilastim. Bu 6rnek durumlara bulgular
boliimiinde yer verilmistir.

Gog, sigmmact bir ¢ocuk i¢in bilinmeyen bir yer, yeni insanlar, yeni bir sosyal
cevre ve farkli dogal kosullar anlamma gelebilir. Cocugun siirekli yasadigi ve
icsellestirdigi bir ortamdan ayrilarak bagka bir yerde yeniden yasama uyum saglamasi

gli¢ bir durum olarak degerlendirilebilir. Bu durum &zellikle, gocugun veya yakmlarmnimn
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gb¢ etmek zorunda kalmasi durumunda daha da agir sonuclar dogurabilmektedir. Cogu
zaman ev sahibi iilkede siginmacilarin konaklama, barinma, beslenme gibi temel insani
ihtiyaclar agisindan zor yasam kosullarina sahip oldugu bilinmektedir. Bu yasanilan zor
kosullar, ¢ocuklarm egitim strecini de etkileyebilmektedir. Gegici barinma merkezi,
cocuklarin egitim yasammi da igermektedir. Gegici barinma merkezleri ilk
kuruldugunda bu yer ile ilgili sorular aklimi kurcaliyordu. Orada ne var, neler oluyor?
Gegici koruma kapsamindaki ¢ocuklar ne ve nasil 6greniyorlar? Bu deneyimlerini nasil
yorumluyorlar? Bu sorular arastirma siirecimin merakini da dogurmustu. Dahasi
koordinatorliik gérevime baslamamda bu merak da etkili olmustu.

Etnografik arastirmalar, sadece bir soru sormak ve standartlastirilmis bir yanit
almak yerine Ogretmenleri, ebeveynleri ve ¢ocuklar1 yakindan dinlemeyi ve
konusmalar1 icermektedir. Cocuklarin yasam kosullarin1 ve egitim siireclerini yerinde
ve zamaninda gozlem yapmam, onlarin giinliik rutinlerine katilmam, cocuklar1 biitiinsel
ve onlarin bakis agisi ile gormeme yardime1 olmustur. Gegici koruma kapsamindaki ve
gocmen cocuklarmm egitimlerine iligkin bircok arastrma bulunmaktadir. Dil
yetersizliklerinden kaynaklanan sorunlar (Apak, 2015; Buz, 2003; Cassity ve Gow,
2005; Deniz, Hiiliir ve Ekinci, 2016; Karasu, 2016), akademik basarmin diismesi (Ayan,
Ceyhan ve Kocabas, 2011; Davies, 2008; Geiser ve Santelices, 2007; Pinson ve Arnot,
2007; Ulum ve Kara, 2016), kendi iilkelerinde hi¢ egitim alamamalar1 veya aldiklar1
egitimin eksik olmasi, okul ortami, Ogretmenlerin, yoOneticilerin tutum ve
davraniglarindan kaynaklanan sorunlar (Anderson vd., 2004; Candappa, 2000; Hek,
2005a; Oikonomidoy, 2010; Rah, Choi ve Nguyen, 2009; Roxas, 2010; Topkaya ve
Akdag, 2016), ogretim programi igerigi ve Ogrenme teknikleri, ders arag-gerecleri
gelistirme ve uygulama konusunda 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin saglanmas1
noktasindaki eksiklikler (Erdem, 2017), sigimnmaci 6grencilerin yasadigi olumsuz savas,
karisiklik, gog, kagma ve gecici yerlesim siirecleri (Rah, Choi ve Nguyen, 2009)
arastrmalar1 alanda yapilmis calismalardir. Yapilan calismalar degerlendirildiginde,
gecici koruma kapsamindaki c¢ocuklarin egitimi konusunun betimlenmesi amaciyla
ilkokul egitiminin 6nemi, ¢ocuklarin egitim hakki, 6grenim gordiikleri gegici egitim
merkezleri, ¢ocuklarin egitime erisimi, Ogretim yaklasimi ve miilteci 6grencilerin

egitiminde kapsayicilik yaklagimi agiklanmigtir.
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2.9.1. Gogmen cocuklar ve ilkokul egitimi

Yasamin ilk yillari, ¢ocukluk donemi sebebi ile 6nemlidir. Bu sire icinde
gerceklesen 6grenme, bir gocugun hayatinin geri kalanini etkileyebilmektedir. Cocukluk
doneminde sunulan egitimin kalitesi, egitime erisimi saglama siirecinde temel bir
adimdir. Egitim, temel bir hak olmanin yan1 sira diger insan haklarin1 gergeklestirmenin
vazgecilmez bir aracidir. Ister yetiskinler ister ¢ocuklar olsun, yoksulluktan kagmak ve
sigima ilkesinin toplumuna tam olarak uyum saglamak, multeciler i¢in birincil arag
olabilir. BMMYK'nin 2016 yilina kadar miilteci egitiminde koprii kurmaya ¢alisacagi
bircok hedefi bulunmaktadir. Bu hedefler sunlardir:

® 3 milyon miilteci gocugun ilkdgretime erigsmesini saglamak

® Ortadgretimi 1 milyon miilteci dgrenciye genisletmek

e  Miilteci erkek ve kiz ¢ocuklarmm %70"nin ilkokulda kaliteli egitim almasim saglamak
e  Sertifikali programlarda egitilmis 6gretmenlerin %80'ine sahip olmak

®  Yiiksek 6grenim Kurumlarina katilan miilteci 6grenci sayisim1 %100 artirmak

e 3ila5 yas arasi 500.000 cocuk icin erken ¢cocukluk egitimi saglamak

®  Okuryazarlik oranini %50 artirmak

e  Okullarin hem erkekler hem de kizlar i¢in giivenli ve adil bir 6grenme ortami olmasini
saglamak (UNHCR, 2012).

Tiurkiye’de egitim seviyeleri, okul Oncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksekogretim kademelerinden olusmaktadir. Egitim, birinci kademe 4 y1l siireli ilkokul
(1. 2. 3. ve 4. smif), ikinci kademe 4 yil siireli ortaokul (5. 6. 7. ve 8. sinif) ve iigiincii
kademe 4 yil siireli lise (9. 10. 11. ve 12. smif) olmak tizere 12 yillik zorunlu ve
kademeli olarak uygulanmaktadir. Okuldncesi egitim, 36-66 aylik cocuklar i¢in agilan
anaokulu ve uygulama siniflar1 ile 48-66 aylik ¢ocuklar i¢in 6rgiin ve yaygin egitim
kurumlar1 blinyesinde agilan ana siniflarinda MEB Temel Egitim Genel Miidiirliigiintin
sorumlulugu altinda yiiriitiilmektedir. ilkokul egitimi, 66 ay ile 10 yas arasi ¢ocuklari
kapsamakta olup, MEB Temel Egitim Genel Miidiirliigiiniin sorumlulugu altinda
yuriitiilmektedir. Bununla birlikte her kademede ve tiirde 6zel Ogretim okul ve
kurumlari agilabilmekte olup bu kurumlar Ozel Ogretim Kurumlar1 Genel Miidiirliigiine
bagli olarak faaliyet gostermektedir. Alanyazin incelendiginde, yabanci uyruklular ile
yapilan ¢alismalarin daha c¢ok ilkokul diizeyinden daha biiyiik bir yas grubu ile ilgili
oldugu ve hedef kitlenin daha ¢ok Suriyeli 6grenciler ile kisith kaldig1 goriilmektedir
(Basak, 2011; Derman, 2010; Polat, 2012; Saritas vd.2016; Topcuoglu, 2012).
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Bir toplumda ilkokul; toplumda yasayan tiim bireylere temel bilgi, beceri ve
aliskanliklar kazandiran, toplumun kiiltiirel birikimi ve degerlerini gelecek kusaklara
aktaran ve daha sonraki egitim basamaklarma temel olusturan bir egitim kurumudur.
IIkokul egitimi ile gocuklar yasama ve bir iist asamadaki egitim basamagina hazir hale
getirilmekte, cocuklarin yasamlar1 i¢cin sahip olmasi gereken temel bilgi, beceri ve
davranislar ¢ocuklara kazandirilmaktadir (Giiltekin, 2007). ilkokulu, énemli kilan en
onemli oOzellik, bu egitim siirecinde Ogrencilere okuma-yazma becerisi, temel
matematiksel becerileri, sosyal beceriler ve fen alanindaki temel yeterliliklerin yani sira,
temel vatandaslik becerilerinin kazandirilmasidir (Kigiiktepe, 2010). Tiirkiye’deki
Suriyeli ¢ocuklarin okuma yazma ve sosyal becerilerini gelistirmesinin de temel egitim
olan ilkokul egitimi ile miimkin olacag: diistiniilmektedir.

Ilkokul egitimi, bireysel acidan 6nemli islevler gdrmektedir. ilkokul, bireyin
kendini gergeklestirmesine yardim eder. Egitim yoluyla kendini gergeklestiren birey;
O0grenme ve tartisma istegi duyar, Tiirkgeyi etkili kullanir, sayma ve hesaplamay1
Ogrenir, isittigini duyar, baktigini goriir, saglik ve hastalik hakkinda temel bilgiye sahip
olur, spor etkinliklerine katilir, entelektiiel ilgiler gelistirir ve giizel seyleri takdir eder
(Varis, 1988). Tirkiye’deki gecici koruma kapsamindaki c¢ocuklarn da ilkokul
egitimlerinin onemli oldugu disiiniilmektedir. Cocuklar, ilkokul egitimleri aracilig: ile
ikinci dil olarak Tiirkgeyi 6grenebilir ve ebeveynlerinin de Tirkiye’deki giinliik
yasamlarma rehberlik yapabilir. Ilkokul egitimi, bireyin insan iliskilerini gelistirmesine
yardim eder. Boylece birey; insanlia saygi duyar, dostluga 6nem verir, zengin bir
sosyal yasama sahip olur ve bagkalar1 ile etkin is birligi gelistirir (Varis, 1985).

[Ikokul egitimi, diinyanin neresinde yasarsa yasasm her ¢ocuk icin elzem ve
zorunlu bir ihtiyagtir. Ancak kimi zaman ekonomik, kimi zaman da savas gibi sebepler
ile gocuklar bu haklarindan yoksun kalabilmektedir. Kiresel diizeyde, UNHCR ilkokul
cagindaki 3,5 milyon miilteci ¢ocugun yarisinin okula gitmedigini tahmin etmektedir.
flkokul ¢agindaki gocuklarin kiiresel boyuttaki egitime erisim oranlar1 Gorsel 9’da

verilmistir.
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Gorsel 9. Ilkokul Cagindaki Cocuklarin Egitime Erigim Oranlari (UNHCR, 2016)

Gorsel 9°daki oranlar degerlendirildiginde ilkokul ¢agindaki multeci d6grencilerin
sadece 9%50’sinin ilkokul egitimi alabildigi anlasilmaktadir. Miilteci c¢ocuklarin
ilkdgretime kaydolmasinda kaydedilen biiylik ilerlemeye ragmen, miilteciler hala ev
sahibi Glkelerdeki akranlarinin gerisinde kalabilmektedir. Ornegin Cad, Kenya, Malezya
ve Pakistan'da ilkogretimdeki miilteci ¢ocuklarin yiizdesi ev sahibi iilke akranlarinin
yaklagik yaris1 durumundadir. Disiik kayit oranlarmin nedenleri farklhilik gosterse de
cogunlukla bir ¢ocugun smifa gitmek i¢in kat etmesi gereken mesafe veya sosyal,
kiltirel ve ekonomik faktorler kayit olmama sebepleri arasindadir (UNHCR, 2016).
Tiirkiye’de ilkokul ¢ag niifusundaki 382.748 Suriyeli 6grenciden 365.535’inin okula
kayitli oldugu bilinmektedir (MEB, 2019). Bu oran, Tirkiye’de gecici koruma
kapsamindaki c¢ocuklardan ilkokul ¢aginda olan ¢ocuklarm biylk bir bdliminin

ilkokul egitimine erigebildigini gdstermektedir.

2.9.2. Gegici koruma kapsamindaki ¢ocuklarin egitim hakki

Her ne nedenle ve hangi yollarla gelmis olursa olsun miiltecilerin bulundugu iilke
yetkililerinden kendisine ayrimcilik yapilmamasmi, dini ozgiirliigiin gilivence altina
alinmasini, mahkemelere sinirsiz erisim olanaklarindan yararlanmasini, ¢alisma, egitim,
barmma gereksinimlerinin karsilanmasini, kamu yardimlarindan yararlanmasini,

seyahat edebilmesini ve bulundugu iilkeden kovulmamasini isteme hakki vardir (1951
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Cenevre Sozlesmesi; 3, 4, 16, 17, 21, 22, 23, 26, 32. md). BM Insan Haklar1 Evrensel

Bildirgesi’nin 26. maddesinde egitim hakkma su ifade ile deginilmektedir:
MADDE 26 - Herkes egitim hakkima sahiptir. Egitim, en azindan ilk ve temel egitim

asamasinda parasizdir. ilkogretim zorunludur. Teknik ve mesleksel egitim herkese aciktir.
Yiiksekogretim, yeteneklerine gore herkese tam bir esitlikle agik olmahidir. Egitim, insan
kisiligini tam gelistirmeye ve insan haklariyla temel 6zgiirliiklere saygiyr giiclendirmeye
yonelik olmalidir. Egitim, biitiin uluslar, irklar ve dinsel topluluklar arasinda anlayis,
hosgorii ve dostlugu ozendirmeli ve BM’nin barisi koruma yolundaki calismalarini
gelistirmelidir. Cocuklara verilecek egitimin tiiriinii segmek, oncelikle ana ve babanin

hakkidir (27 Mayis 1949 tarihli Resmi Gazete, md. 26).

Madde 26’da egitimin temel insani hak oldugu, temel egitimin zorunlu ve parasiz
oldugu ve bu hakka her ¢ocugun sahip oldugu anlatilmaktadir. BM Cocuk Haklar1
Sozlesmesi’ne gore ise egitim hakki kanun metnindeki ilgili maddede soyle
aciklanmaktadir:

MADDE 7 - Cocugun, en azindan ilkdgretim diizeyinde parasiz ve zorunlu olmasi gereken
bir egitim hakki vardir. Cocugun genel kiiltiiriine katkida bulunan ve kendisine firsat
esitligi icinde, yeteneklerini, kisisel diisiinme yetisini, manevi ve toplumsal sorumluluk
duygusunu gelistirme ve toplumun yararl bir iiyesi olma olanagi veren egitim hakkina

sahiptir (20 Kasim 1959 tarihli Resmi Gazete, md. 7).
BM Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nin 7. Maddesi, Insan Haklar1 Evrensel

Bildirgesi’ndeki ¢ocugun egitim hakkmmm korunmasmi esas alan maddeyi
desteklemektedir. Uluslararasi kanun metinlerinde ¢ocugun en azindan temel egitim
diizeyinde egitim almasi ve egitim hakkiin parasiz ve zorunlu olmasi gerektigi
belirtilmektedir. Turkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin 42. maddesinde egitim hakki
“Kimse egitim ve dgretim hakkindan yoksun birakilamaz. Ilkdgretim kiz ve erkek biitiin
yurttaglar i¢cin zorunludur ve devlet okullarinda ticretsizdir.” seklinde belirtilmistir (T.C.
Anayasast 1982). Ayrica 2005 tarihli ve 5395 sayili Cocuk Koruma Yasasi’nda
korunma gereksinimi olan veya suca suriiklenen ¢ocuklarin korunacagi ve haklarinin
giivence altma almacagi belirtilmistir. Bu baglamda gegici koruma kapsamindaki Suriye
uyruklu ¢ocuklarm egitim hakki, Tiirkiye’de de uluslararas1 kanun metinlerinde oldugu
gibi savunularak korunmus ve bu haklar guvence altina alinmistir. Tiirkiye’de temel
egitim diizeyinde 6grenim goéren gegici koruma kapsamindaki 6grenci oraninin yiiksek
olmast (%96,50) c¢ocuklarin egitim hakkina en azindan temel egitim diizeyinde

erigebildigini gostermektedir (MEB, 2019). Tiirkiye’de 2014 yilinda agilan gegici egitim
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merkezleri ile gecici koruma kapsamindaki Suriyeli 68renciler bu merkezlerde egitim

almaya baglamigtir.

2.9.3.Gegici egitim merkezi

Tiirkiye’nin 2011 yilinda gecici koruma kapsamina aldig1 Suriyeli niifusa yonelik
uyguladig1 yasal dayanaklar1 olan bir egitim politikasi yoktu. Bu silrecte meslegi
ogretmen olan gecici koruma kapsamindaki Suriye uyruklu kisiler, STK’lar destegiyle
Suriyeli 6grencilerin yogun bulundugu yerlerde binalar kiralamis ve bu binalarda
Arapca egitim-6gretime baslamiglardi. Gog, 2011 yilinda baslamisti ve yildan yila
artarak devam etmisti. Ancak Suriye uyruklu ogrencilerin egitim gordiigii GEM’ler
2014 yilinda agilmisti. GEM, okul ¢agindaki Suriyeli ¢ocuklara ve genglere yonelik,
AFAD tarafindan 25 ilde olusturulan kamplarda ve kamplar disinda faaliyet gdsteren,
Suriye Ogretim programina bagl kalarak Arapca egitim veren ilkdgretim ve
ortadgretimi kapsayan egitim merkezleridir (MEB, 2014). Tiirkiye’de Suriyeli sayisinin
gunden gine artmas: ve geri doniislerin olmamasi sebebi ile Suriyeli 6grencilerin
egitim-0gretim slirecini  diizenlemek i¢cin MEB tarafindan 23/09/2014 tarihinde
Yabancilara Yénelik Egitim-Ogretim Hizmetleri konulu 2014/21 sayili genelge
yayimlanmistir. Bu genelge ile kamplar disinda bulunan ve oturma izni almis gegici
koruma kapsamindaki Suriye uyruklu egitim ¢agmdaki cocuklarm MEB’e bagh
kurumlarda kayitlarinin alinmasina yonelik ibareler eklenmistir. Boylece Suriye uyruklu
cocuklarin devlet okullarinda Tiirk vatandasi ¢ocuklarla birlikte Tiirkge egitim almasi
saglanmigtir. Bu dogrultuda Suriye uyruklu ¢ocuklar1 da kapsayan yabanci 6grencilere
yonelik sunulan hizmetler arasinda sunlar yer almaktadir:

® Yabanci Ogrenciler, kayit kabule iligkin sartlar1 (ikamet iznine, yabanci tanitma
belgesine sahip olmak) tagimalari durumunda, kendi iilkelerinde almis olduklari
diploma ve 6grenim belgelerine dayanarak, denklikleri saglandiktan sonra 6grenci
yerlestirme ve nakillerinin belirlenmis komisyonlarca 6grenim gorecekleri egitim

kurumlarina yonlendirilecektir.

e [kamet izni alamayan ve/veya yabanci kimlik numarasi edinemeyen fakat ilgili
kurumlarca yabanci tanitma belgesi verilip kayit altinda olan yabanci 6grenciler,
ogrenim belgesi bulunmayanlarin beyanlarina dayali olarak miilakat ve gerektiginde
yazili ve sozli smav yoluyla seviyelerinin belirlenip denkliklerinin saglanmasindan
sonra belirlenmis komisyonlarca 0grenim gorecekleri egitim kurumlarina

yonlendirilecektir.
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e Kitlesel gé¢ akinindan etkilenen illerdeki kamplarmn iginde, sdz konusu merkezlerde
il/ilge milli egitim miidiirliklerine bagli GEM’ler kurulmas: igin gerekli tedbirler

almacak ve komisyonlarin yeterli sayida personel almasi saglanacaktir.

e Kitlesel go¢ akinindan etkilenen illerde, ihtiyag duyulmasi durumda kamplar disinda da
il/ilge milli egitim miidiirliklerine bagl olarak GEM’ler olusturulacak ve valilik

oluruna sunulacaktir.

e MEB’e baglh kurumlarla GEM’lerde Tiirkgenin &gretilmesi, mesleki beceri
kazandirilmasi, sosyal ve kiiltiirel igerikli kurslarin diizenlenmesi i¢in gerekli tedbirler

almacaktir.

®  Olusturulan GEM’lerde egitim-6gretim faaliyetlerine goniillii olarak katilmak isteyen
yabancilarin degerlendirilip uygun bulunanlarin séz konusu merkezlerde calismalara

destek olmalar1 saglanacaktir.

®  GEM'’lerin olusturulmasina karar verilmesi halinde, ihtiya¢ duyulan yerde temin edilen
binalarmn tam veya yar1 zamanli olarak il/ilge milli egitim miidiirliiklerine bagli olarak

faaliyet yiirlitmek tlizere tahsis edilmesi saglanacaktir.

® Yabanci Ogrencilere gerekli ders arag gereci ile burs ve yatililik imkénlarinin
saglanmast igin imkanlar dlgusinde gerekli tedbirlerin alinmasi yoniinde paydaslarla is
birligi yiiriitiilecektir.

® Her egitim-6gretim yilinda her donem basinda bir kez olmak iizere yilda en az iki kez
il genelinde bir araya gelinerek 6grenim goéren yabancilarla ilgili degerlendirmeler

yapilacak ve alman kararlar bildirilecektir.

e Bakanlik tarafindan konuyla ilgili verilen diger talimatlar, ilgili kurum ve kuruluslar ile

isbirligi igerisinde yiritiilecektir (MEB, 2014, s. 3).

Miilteci 6grencilerin egitiminde okul, basar1 acisindan hayati bir husustur ve
ogrencilerin duygusal gelisimini etkilemektedir (Matthews, 2008; Oikonomidoy,
2007). Eger okullar miilteci 6grencilerin egitimini destekleyecekse, sosyallesme, uyum
saglama, biitiinlesme siireclerini ciddiye almalidir (Matthews, 2008). Ogrenciler igin
okul, ogrenimin gerceklestigi yer olmanin Otesinde sosyallesme ve normal
standartlardaki yasama yeniden doniisiin merkezi olarak degerlendirilebilir. MEB’in
2014/21 sayili genelgesi ile birlikte Suriyeli ¢ocuklarin devlet okullarinda, kamp i¢i ve
kamp dist GEM’lerde ve Suriyelilerin actig: gesitli 6zel okullarda 6grenim gérmelerinin
onii agilmistir.

MEB 2014/21 sayili genelgesi ile koruma talep eden yabancilara yonelik

yapilacak egitim-6gretimden yararlanmalar1 konusunda yol gdsterici ve agiklayict bir
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diizenleme yapmustir. GEM’lerin kurulus, usul ve esaslar1 genelgede kisaca su bigcimde

ifade edilmistir:

Kitlesel akindan etkilenen il/ilgelerde milli egitim miidiirliiklerine bagli olarak faaliyet

yiirlitmek {izere valilik oluru ile gegici egitim merkezi olusturulacaktir. Bu merkezlerde

verilen egitimin amaci, kitlesel olarak tilkemize akin etmis yabanci Ogrencilerin,

tilkelerinde yarim birakmak zorunda kaldiklar1 egitimlerine devam edebilmelerini,

iilkelerine dondiiklerinde veya Bakanligimiza bagl her tiir ve derecedeki egitim kurumuna

gecmek ve egitimlerine iilkemizde devam etmek istemeleri halinde, sene kaybini dnleyecek

nitelikte olacaktir. S6z konusu faaliyetler, uygulamada birlik saglanabilmesi amaciyla

bakanlik tarafindan 6zel olarak belirlenecek haftalik ders gizelgeleri ve 6gretim programlari

tizerinden yurutilecektir (MEB, 2014, s. 4).

Bu merkezlere goniillii olarak destek olan yabancilara, MEB tarafindan Arapga

ve Tirkce hazirlanacak etik s6zlesme imzalatilmis ve s6zlesmelere uygun davranmalari

gerektigi belirtilmistir. Bahsi gegen genelgede, GEM’de;

“Tirk devletinin {ilkesi ve milletiyle bolinmez biitinliigiine, giivenligine ve
menfaatlerine aykiri, Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerleri
aleyhinde egitim-6gretim yapilamaz.” ilkesine uyulacagi,

Yaygin egitim kurumlari aracilig ile talep goren alanlarda, imkanlar 6l¢iisiinde yaygin
egitim kurslart ve kurs dis1 faaliyetleri acilacagi, Ogretmen ve usta Ogretici
gorevlendirilecegi,

Olusturulacak il komisyonunun Tiirk¢e dersleri igin Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyati
alan Ogretmenleri, smif ogretmenleri ve yabanci dil dersi Ogretmenleri arasindan
gorevlendirme yapabilecegi

Yiiriitiilen egitim faaliyetinde ihtiya¢ duyulan materyallerin temin edilmesi hususunda

paydaslarla is birligi iginde MEB talimatlar1 dogrultusunda gerekli tedbirler alinacaktir
(MEB, 2014, s. 4).

Tiirkiye’de toplam 643.058 Suriyeli 6grenci, farkli egitim kurumlarinda egitim

gormektedir. Tiirkiye’de 6grenim goren Suriye uyruklu dgrencilerin okul tirlerine gore

dagilimlar1 Gorsel 10°da verilmistir.
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Gorsel 10. Tiirkiye'de Okullara Gore Ogrenim Goren Suriye Uyruklu Ogrenci Sayilar: (MEB Hayat
Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii, 2019, 5.6)

Gorsel 10 incelendiginde gegici barmmma merkezlerinde 17.946, gegici barinma
merkezi disginda 72.566, devlet okullarinda 534.922, a¢ik okullarda 17.624 6grencinin
oldugu goriilmektedir. Gegici koruma kapsamindaki Suriye uyruklu c¢ocuklar,
konakladiklar1 yerlere gore egitimlerini GEM’lerde siirdiirmektedir. Gegici barmma
merkezinde konaklayanlar, barinma merkezi i¢indeki GEM’de dgrenime devam ederken
yerel halk ile birlikte gecici barinma merkezi disinda yasayanlar, kamp disinda agilan
GEM’lerde egitimlerine devam etmektedir. Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii,
gecici koruma kapsamindaki 6grencilerin egitim gordiigii yerleri kamp i¢i ve kamp dis1
GEM, devlet okulu ve acikdgretim seklinde smiflandirmistir (MEB, 2018a). Tiirkiye’de
acilan GEM’ler kamp (gegici barinma merkezi) i¢i ve kamp (gegici barmma merkezi)

dis1 egitim merkezleri olarak smiflandirilmaktadir.

2.9.3.1. Kamp (gecici baritnma merkezi) disi gecici egitim merkezleri

GEM’ler, Suriyeli 0Ogrencilerin egitim ihtiyaclarmin karsilanmasi amaciyla
olusturulmus kurumlardir. Bu merkezler, karsilasilan bu olaganiistii duruma karsi
almmig hizli ve etkili bir yontem olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Gegici koruma
kapsamindaki kisilerin artmasi ile bu kisilerin gegici barmma merkezi disinda yerel

halkin yasadig1 bolgelere yerlesmelerine izin verilmistir. STK’lar ve Milli Egitim
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Miidiirliikleri arasinda protokol gerceklestirilerek gegici barinma merkezi disinda da
GEM’lerin acgilmast saglanmistir. Gegici barinma merkezi disindaki GEM’lerin
kurulmasi, yonetilmesi ve finansmaninin karsilanmasma STK’lar Onciilik etmistir.
GEM’lerin gelistirilmesinde MEB ve uluslararasi kuruluslar etkin olmustur.

GEM’lerin kurulma siirecinde Antakya ilgesinde koordinator olarak etkin bir
bicimde rol almistim. GEM’lerin kurulus islemleri, Milli Egitim Miidiirliikleri
tarafindan ilgili STK’lar ile protokol yapilarak gerceklesmistir. STK’lar GEM’lerin
giderlerini karsilamigtir. GEM’lerin egitim ve idari hizmetleri ise Milli Egitim
Mudurligiince gorevlendirilen koordinator tarafindan yiiriitiilmiistiir. Gegici barinma
merkezlerinin tiimiinde GEM’ler kurulmustur. Ancak gecici barinma merkezi disindaki
GEM’ler her ilde bulunmamaktadir. 2014-2015 yilinda Tiirkiye’de pek ¢cok dernek ve
vakif kamplarda 34, kamplarin disinda da 232 GEM’in faaliyetini desteklemistir (HRW,
2015). 2014 yilinda dernek adlari ile agilan bu GEM’lerden bazilar1 yabanci sdzciikler
icerdiginden GEM adlar1 Tiirk¢e isimler ile degistirilmistir. Gegici barimma merkezi
disinda yasayan Suriyeli cocuklar, egitimlerini gecici barinma merkezi disinda agilan
GEM’lerde siirdiiriirken barmma merkezlerinde konaklayanlar, barmma merkezi

icindeki GEM’lerde egitimlerini siirdiirmektedir.

2.9.3.2. Kamp (gecici baritnma merkezi) ici gecici egitim merkezleri

Miilteci gengler ve aileleri egitime biiyiik 6nem vermektedir. Dahasi, kimi
calismalar okullarin bu genclerin en ¢ok olmak istedikleri yerler oldugunu
belirtmektedir (Rummens vd., 2008; Stewart, 2011). Bu durum egitimin de temel insani
ihtiyag oldugunu gostermektedir. GEM’lerin 2014 yilinda kurulmadan once
Suriyelilerin barinma ihtiyaglarin1  karsiladiktan hemen sonra kendi imkani
dogrultusunda egitim-6gretim faaliyetlerine baglamasi buna 6rnek gosterilebilir.

Gegici koruma kapsamindaki Suriye uyruklu kisilere yonelik egitim-6gretim
hizmetleri de ilk olarak gecici barinma merkezlerinde baslamistir. Gegici barinma
merkezlerinde egitim-6gretim hizmeti, barmnma merkezi i¢inde bulunan GEM’de
verilmektedir. 15 Ekim 2018 verilerine gore gegici barmma merkezlerinde 174.256
Suriyeli, 4.709 Irakli yasamaktadir. 83.246 6grenci de barinma merkezlerinde 6grenim
gormektedir (AFAD, 2018). Bu arastirma, bir gegici barmma merkezinde yasayan ve
barmma merkezi igindeki GEM’de egitim goren c¢ocuklarin yasam ve egitim

deneyimlerini etnografik bakis acis1 ile sunmaktadir.
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2.9.4. Gegici koruma kapsamindaki cocuklarn egitime erisimi

Tiirkiye, cografi, stratejik, kiiltiirel ve siyasi konumu nedeniyle tarihsel siire¢
icerisinde Onemli g6¢ akinlariyla karst karsiya kalmistur. Ancak en biyiik kitlesel
goclinii 2011 yilinda Suriye’de yasanan i¢ savas sonrasinda yasamistir. Bu siireg
sonrasinda, Tlrkiye’de bulunan yabancilarin  egitim-6gretim  hizmetlerinden
yararlanmasi, yasanan sorunlarin ve tereddiitlerin giderilmesi amaciyla yol gosterici ve
aciklayici bir diizenleme yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur. MEB, sadece gegici koruma
altindaki niifusa yonelik degil tiim yabancilara yonelik egitim ve 6gretim hizmetlerini
diizenleyen 2014/21 sayili en kapsamli genelgesini yaymmlamistir. Bu genelge ile
GEM’ler kurularak gegici koruma kapsamindaki Ogrencilerin egitime erisimi
hedeflenmistir. Sigmmmaci Ogrencilere yonelik egitim hizmetlerinin uzun vadeli
politikalar olarak planlanmasi ve surdurulebilir bir sistemin insas: i¢in MEB tarafindan
yeni bir yol haritas1 ortaya konulmustur. Bu dogrultuda tiim benzer konumdaki
cocuklar1 kapsayic1 bicimde MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii biinyesinde
Go¢ ve Acil Durum Egitim Daire Baskanligi olusturulmustur. Suriyeli ¢ocuklara
yonelik egitim faaliyetlerini gorevlendirilmis bir miistesar yardimcisi ile yonetmeye
calisan MEB boylelikle konuya yonelik ilk kurumsal yapilanmasini ortaya koymustur
(Ozer, Komsuoglu ve Atesok, 2016; Tastan ve Celik, 2017).

Suriye’de 2011 Mart ayinda baslayan ve dalga dalga devam eden go¢iin ne zaman
sona erecegi bilinmemektedir. Bu go¢ siirecinde gdgiin olumsuz sonuglarindan en gok
da etkilenen ¢ocuklar olmaktadir. G6¢ sonucunda ¢ocuklarin en temel ihtiyaglarindan
biri olan egitim ihtiyac1 varhiginin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. 2014 yilina kadar gogiin
gecgici bir sorun oldugu diisiiniilse de ilerleyen yillarda gd¢menlerin siirekli artis
gostermesi ile Tirkiye’de Suriyeli 68rencilere yonelik egitim politikarinda ciddi adimlar
atilmistir. Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii Eyliil 2018 verilerine gore Tiirkiye’de
1.234.439 egitim ¢aginda yabanci 6grenci bulunmaktadir. Gorsel 11°de Tiirkiye’de

gecici koruma kapsamindaki yabanci 6grenci sayilar1 verilmistir.
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Gorsel 11. Tiirkiye 'deki Gegici Koruma Kapsamindaki Yabanc Osrenci Sayilart (MEB Hayat Boyu
Ogrenme Genel Miidiirliigii, 2019, s.2)

Gorsel 11 incelendiginde, 2018 verilerine gore Tiirkiye’de bulunan yabanci
ogrencilerden 581.718 ile birinci sirada Suriye uyruklularin oldugu goériilmektedir.
Tirkiye’de egitime erisim saglayan Suriyeli 6grenci sayisi yildan yila degiskenlik
gostermistir. Tiirkiye’ye gociin ilk yillarinda Suriye uyruklu 6grencilerin egitime erisim
orani ile ilerleyen yillardaki orani arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olusmustur. Gorsel 12°de yillara gore Tiirkiye’de egitime erisimi saglanan Suriyeli

Ogrenci sayist verilmistir.
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Gorsel 12. Yillara Gore Tiirkiye 'de Egitime Erisimi Saglanan Suriyeli Ogrenci Sayis: (MEB Hayat Boyu
Ogrenme Genel Miidiirliigii, 2019, s.4)

Milli Egitim Bakanligi [MEB] Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigiiniin 2018-
2019 wverilerine gore Suriye uyruklu egitim ¢agir niifusunun 1.047.536 oldugu
gorilmektedir. 2018-2019 egitim-6gretim yilinda; 90.512 6grenci GEM’lerde, 534.922
ogrenci ise devlet okullarinda egitim goérmektedir. Suriye uyruklu ogrenciler 2016
yilindan itibaren kademeli olarak devlet okullarina kayit oldugundan GEM’lerdeki
O0grenci sayist yildan yila azalmig ve devlet okullarindaki 6grenci sayisi artis
gostermistir. Yillara gore Tiirkiye’de egitime erisimi saglanan Suriye uyruklu 6grenci
say1st 643.058 olmustur. 2018-2019 verileri, onceki yillar ile karsilagtirildiginda egitime
erigsim saglayan Suriye uyruklu 6grenci sayisinda ciddi bir artisin oldugu goriilmektedir.
Bu artista GEM’lerin kapatilarak Suriyeli ¢ocuklarin kademeli olarak devlet okuluna
gegcisleri etkili olmustur.

Gegici egitim merkezleri 2014 yilinda kurulmustu ancak aileler 2011 yilindan beri
sigimmact yasamlarmi silirdiirmekteydi. Cocuklarmin egitime devam etmesini isteyen
Suriyeli aileler, GEM’ler kuruluna dek g¢ocuklarini Kur’an kurslarina veya STK’lar
araciligi ile hukuki alt yapis1 olmadan agilan egitim merkezlerine gdndermislerdi. MEB,
2014/21 sayili genelge ile GEM’leri acarak egitimlerine ara vermek zorunda kalan
ogrencilerin egitime erisimlerini saglamisti. Genelgenin bu baglamda hukuki altyapisi

olmayan merkezlerde ¢ocuklarin egitim almasmin 6niine gegtigi ve sahadaki misyoner
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faaliyetleri de kontrol altina aldig1 sdylenebilir. Yaklasik iki yil sonra MEB Temel
Egitim Genel Midirligii'niin 19/08/2016 tarihli ve 8902788 sayili yazisi ile gegici
koruma kapsamindaki c¢ocuklarm kademeli olarak devlet okulunda da egitim
alabilecegini bildirmistir. MEB’in ilgili yaz1 geregi aldig1 kararlar soyle agiklamistir:
e  2016-2017 egitim Sgretim yilinda anasmifi ve ilkokul 1. Smnifa gidecek durumda olan
Suriyeli gocuklarin kayitlar1 Bakanhgimiza bagli okullara yapilacaktir.

e Fiziki imkanlar yeterli olan gegici egitim merkezlerinde kurum agilmasi, yeterli
olmayan gecici egitim merkezlerinde ise en yakin ilkokul ile iligkilendirilmis siniflar
olusturulmas: suretiyle, ana siniflar ve ilkokul birinci smiflarda Milli Egitim Bakanlig1

Miifredatina gegilecektir

e Ogrencilerin Tiirkceyi yasayarak ogrenmelerini teminen tim diizeylerde Tirkge dil
becerisi zayif olan dgrencilerin smiflara dengeli olarak dagitilmasina 6zen gosterilecek,

diger akranlariyla kaynasmalari saglanacaktir (MEB, 2016).
MEB’in yazist dogrultusunda ana smifi ve 1. sinif 6grencileri artik GEM yerine

devlet okulunda egitim alacak ve hicbir sekilde GEM’e kayit olamayacakti. Bu durum
GEM’lerin de zamanla kapanacagini ve gecici koruma kapsamindaki her yas ve smif
seviyesindeki ¢cocugun devlet okullarma kayit olabilece§ini gosteriyordu. Genelge ile
devlet okulunda egitim almak isteyen ist smif seviyesindeki ¢ocuklarm da devlet
okuluna gecisleri nakil komisyonlar1 araciligi ile saglanmistir. Suriyeli niifusun az
oldugu illerde GEM’ler bir sonraki 6gretim yilinda kapatilmis ancak Hatay ili ve
Suriyeli niifusun yogun oldugu diger illerde GEM’ler egitim vermeye devam etmistir.
Bu durum da gog¢iin 2016 yilinda halen devam etmesi 6nemli bir etken olmustur. O
donemler, nakil komisyonlarinin bir¢cogunda gorev aliyor, Tirkiye’ye yeni siginmis
veya ara verdikleri egitime devam etmek isteyen ¢ocuklarin okula kayit islemleri ile de
ilgileniyordum. Antakya Ilce Milli Egitim Miidiirliigiine bagl olarak yilda 3-4 kez
komisyon kuruluyor ve kurulan komisyonlara okula hi¢ kayit olmamis yaklasik 1500-
2000 gocuk basvuru yapiyordu. Bu cocuklar, dil bilmediklerinden devlet okulu yerine
GEM’de egitim almak istediklerini ifade ediyorlardi. Bu ifade, cocugunu 1. smifa kayit
yapan velilerde de gozlemlenen bir durumdu. Ebeveynler, dil endisesi veya ¢ocugun
egitime ara vermesinden dolay1 yerli akranlar1 tarafindan asagilanabilecegi veya
dislanabilecegi soylemi ile ¢ocuklarmin devlet okulu yerine GEM’de egitim almasini
istiyordu.

Arastirmanin gergeklestigi Hatay ilinde 6zellikle Antakya, Reyhanli, Kirikhan ve

Yayladag: ilce merkezlerindeki devlet okullarinda 6grenci sayis1 fazla oldugundan
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devlet okullarinda kimi zaman yer sikintist yasanabiliyordu. BOyle durumlarda Suriyeli
ogrenciler, devlet okulu programlarma GEM binalarinda devam ediyordu. GEM’ler
devlet okulu binalar ile iligkilendirilerek devlet okuluna kayitli ¢ocuklarin GEM’lerde
egitim almasi saglaniyordu. Koordinatorlik yaptigim GEM, gegici barinma merkezi
disindaki GEM’ler arasinda Tiirkiye’nin en fazla Suriyeli 6grencisinin oldugu okuldu.
STK ve Milli Egitim Miidiirligli arasinda yapilan protokol ile iki bloklu bir site, STK
tarafindan kiralanmig ve 2015-2016 egitim-6gretim yilinda GEM olarak hizmet
vermeye baslamistt. GEM’de 2350 6grenci egitim aliyordu. 2016 yilindan itibaren
Suriyeli 6grenciler kademeli olarak devlet okullarma kayit olmaya baslamisti. Antakya
ilgesinde Suriyeli niifusun yogunlugundan dolay1 cocuklar, devlet okullarinda yer
bulmakta sikint1 yasaymca koordinatorliik yaptigim okulu, ¢ocuklarin adrese dayali
kayit mahallerindeki okullar ile iliskilendirmistim. Bdylelikle g¢ocuklarm devlet
okulundaki egitimlerine GEM binasinda devam etmelerini saglamistim. Arastirmaci bir
koordinator olarak bunun iki yonlii etkisi oldugunu belirtmeliyim. Olumlu yoni,
cocuklarin MEB 6gretim programu ile egitime devamliligimin saglanmasi, olumsuz yoni
ise devlet okullarinda yerli ¢ocuklar ile kapsayici bir ortamda egitim almak yerine ders
disinda ¢ogunlukla Arap¢anin konusuldugu GEM binasinda egitimlerine devam
etmesidir. Ancak siirecle birlikte sehir merkezlerinde yeni okul binalar1 yapilarak
cocuklarin devlet okulu binalarinda egitim almalar1 saglanmis ve egitim-6gretim yilinin
sona ermesi ile 2020 yil1 Haziran ayinda Hatay’daki tiim GEM’ler de kapatilmustir.
MEB Temel Egitim Genel Miidiirligii'ntin 19/08/2016 tarihli yazisinda ¢ocuklarin
Tirkge seviyelerindeki diisiikliikten dolay1 akranlar1 ile kaynasacak bicimde smiflara
dengeli olarak dagitilmasi belirtilmistir. Ancak buna ragmen yukarida da bahsedildigi
Uzere devlet okuluna gegiste kimi veliler, ¢ocuklarinin ana dillerini unutacagi endisesini
yasamigtir. Kimi veliler de devlet okulundaki ¢ocuklarnin okula uyum
saglayamayacagini ve Turkgesinin yetersiz oldugunu diisiindiiklerinden GEM’e yeniden
kayit yapmak istemistir. Bu ve buna benzer surecler, sahada koordinatér olmamdan
dolay1 tanik oldugum durumlardir. Goriildiigii iizere donlis umudu tasiyan Suriyeli aile
ve Ogrenciler tarafindan Suriye egitim Sistemi iginde kalma, kendi dil ve kiltlrine
tutunma cabasi, Tlrk egitim sisteminde Suriyeli ¢ocuklarin karsilasacagi dil engeli ve
uyum sorunlar1 GEM’leri daha tercih edilebilir kilmaktadir (HRW, 2015). Ancak diger
yandan, farkli bir dilde ve Ogretim programinda egitim goérmekte olan g¢ocuklarin

ilerleyen zaman iginde Tiirkiye’de topluma uyum ve katilim agisindan ciddi sorunlarla
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kars1 karsiya Kalacaklar1 da (Aras ve Yasun, 2016; Ozer, Komsuoglu ve Atesok,
2017) MEB tarafindan tespit edilmistir. Suriyeli ¢ocuklarin egitim kademelerine gore
okullagsma oranlarina bakildiginda okullagsma oranlarinda da ciddi dengesizlikler oldugu
ortaya c¢ikmaktadir. Egitim kademelerine gore okullagma oranlart Gorsel 13°te

verilmistir.

Egitim Kademelerine Gore Okullasma
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Gorsel 13. Tiirkiye'de Suriye Uyruklu Ogrencilerin Egitim Kademelerine Gore Dagilimi (MEB Hayat
Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii, 2019, s5.8)

Gorsel 13 incelendiginde devlet okullarmda ve GEM’lerdeki 6grencilerin egitim
kademelerine gore okullasma oranlar1 anaokulunda %33,86, ilkokulda %96,50,
ortaokulda %57,66 ve lisede %26,77 olarak gerceklesmistir. ilkokul cag niifusunda
382.748 ogrenci oldugu ve 365.535 Ogrencinin okula kayithh oldugu goriilmektedir.
Buna gore okullagsmanin en ¢ok oldugu egitim kademesi ilkokul, en az oldugu egitim
kademesi ise lisedir. Lisede okullasma oranmnin disiikligiiniin ¢ocuklarin ailelerine
ekonomik anlamda destek olmak amaciyla calismak zorunda kalmalarindan
kaynaklandig1 diigiiniilmektedir.

Egitim kademelerine gore miilteci ¢ocuklarin okullasma oranlar1 kiresel
anlamda da Tirkiye’deki ile benzerlik gostermektedir. Miilteci Egitiminde Kriz
bashiklt UNHCR raporunda 7.1 milyon okul c¢agindaki miilteci niifusun 3.7

milyonunun okul disinda oldugu ve bu sebeple milyonlarca miilteci ¢ocuk ve gencin
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temel bir insan hakki olan kaliteli egitim hakkimni kacirdigi ifade edilmektedir
(UNHCR, 2017). Ayni raporda miilteci 6grencilerin egitim kademelerine gore

okullagma oranlar1 agiklanmistir. Bu oranlar Gorsel 14’te verilmistir.
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Gorsel 14. Miilteci Ogrencilerin Kademelere Gore Egitime Erisim Oranlart (UNHCR, 2017)

Gorsel 14’te kademelere gore egitime erisim oranlar1 ilkokulda %63,
ortaokulda %24 ve lisede %3 oldugu goriilmektedir. Bu durum Tiirkiye’deki egitime
devam eden gegici koruma kapsamindaki Suriye uyruklu lise 6grencilerinin egitime
erisim oranlar1 ile benzerlik gdstermektedir.

Egitime erigimi engelleyen sebepler degerlendirildiginde, kamplardaki ¢ocuklarin
tamami okula gidebilirken sehir merkezlerinde yasayanlarm sadece %10’unun bu
imkana sahip oldugu goriilmektedir (Karaca ve Dinger, 2013). Kamp igindeki durum iyi
olsa da Ulke genelindeki okullagma %15-20 gibi bir diizeyde kalmistir (Erdogan, 2014).
Ancak 2018-2019 egitim-ogretim yili verilerine bakildiginda, ozellikle temel egitim
diizeyindeki gegici koruma kapsamindaki ¢ocuklarin okullasma oraninda ciddi arttis
goriilmiistiir. Egitime erigsimi engelleyen bir diger etken ise kamp disindaki GEM’lerin
biiylik bir ¢ogunlugunda tasima hizmetinin olmamasidir. Nitekim kamp disindaki
GEM’ler belli bagh bazi bdlgelerde kurulmus olup sayilart azdir. Bu sebeple egitim
merkezinden uzak yerlerde yasayan Suriyeli ¢ocuklar okula erismekte sorun yasamakta
ve bu durum erisim oranlarin1 olumsuz etkilemektedir (Emin, 2016). Kimi STK’larin
yaptiklar1 saha taramalarinda ortaya ¢ikan diger bir neden ise egitimin ebeveyn ve

cocuklar agisindan Oncelikli olarak goriilmemesidir. Acil temel ihtiyaglar g6z oniine
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alindiginda ebeveynlerinin gelirinin olmamas1 ya da yetersiz olmasi durumunda,
cocuklar okuldan ve egitimden uzak kalmaktadirlar (Tastan ve Celik, 2017). Ucuz is
giicli olarak ¢ocuklarm kullanilmasi, yoksulluk, ebeveynlerin igsizligi, hanedeki niifusun
fazla olmasi cocuklarin haneye getirdigi gelire olan ihtiyaci oldukga nemli kilmaktadir.
Bu durum ebeveynlerin egitim ve kiiltiir diizeyinden bagimsiz olarak okullagsmay1
engellemektedir (Coskun, Emin, 2016; Culbertson, Constant, 2015; Dorman, 2014,
Emin, 2016; Harunogullari, 2016; HRW, 2015; Kaya ve Eren, 2015; Tastan ve Celik,
2017, s. 37). Yapilan arastirmalar, Suriyeli 6grencilerin smif arkadaslar1 ve 6gretmenleri
ile iletisim kuramadiklarini, dertlerini anlatamadiklarini, kendilerini ifade edemedikleri
gibi dersleri de takip edemediklerini, dersleri anlamakta ve derslere katilmakta
zorlandiklarmi gostermektedir (Aykiri, 2017; Coskun ve Emin, 2016; Eres, 2015; Ozer,
Komsuoglu ve Atesok, 2016; Saklan ve Erginer, 2017; Tamer, 2017; Uzun ve Bit(n,
2016). GEM’lerdeki kotii fiziki sartlar ve kalabalik smiflar egitime erisimi engelleyen
diger sebeplerdendir (Dorman, 2014; Emin, 2016).

Gecici koruma kapsamindaki okul ¢aginda olan cocuklarin egitime erisememe
sebeplerinden biri de ev ekonomisine yardim etmek i¢in ¢alismak zorunda kalmalaridir.
Bu durumun azaltilmasmna yOnelik uluslararasi kuruluslar ile isbirligi saglanmustir.
Gegici koruma kapsamindaki ¢ocuklarin egitime erisimini artrmaya yonelik Miilteci
Cocuklar i¢in Sarth Egitim Yardimi (S.E.Y) programi 31 Mayis 2017 tarihinde
uygulanmaya baslanmistir (UNICEF, 2017a). 2003 yilindan bu yana TUrk ailelerin
yararlanabildigi S.E.Y Programi, 2017 yilinin Mayis ayi itibartyla UNICEF, Aile ve
Sosyal Politikalar Bakanligi, MEB ve Tirk Kizilay1 is birligiyle Suriyeli ve diger
miilteci ¢ocuklarin egitim ve Ogretimlerinin devamliligim1 saglamak amaciyla
genisletilmistir. Bu program, Avrupa Birligi Insani Yardim ve Sivil Koruma Genel
Midirliigiinin - (ECHO) 34 milyon Avro tutarindaki finansal katkis1 ile
uygulanmaktadir. Program, ayrica Norve¢ Hiikiimeti ve Amerika Birlesik Devletleri
tarafindan da desteklenmektedir. Bu yardimdan gegici barmma merkezleri diginda
ikamet eden, evlerinde sosyal guvencesi olmayan, bir ay icerisinde en fazla 4 gin
devamsizlik yapmis olan, MEB’e bagli okullarda egitim goéren ¢ocuklar
faydalanabilmektedir (UNICEF, 2017a). Koordinator olarak gorev yaptigim GEM’de
bu kapsamda yardim alan 6grenciler mevcuttu. Ogrenciler 99 numarasi ile baslayan
gecici koruma kimlik belgeleleri ile ikamet ettigi yerlerdeki Kizilay Hizmet Merkezine

veya Sosyal Yardimlasma ve Dayanisma Vakfina giderek bagvurularini
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gerceklestirmektedir. Program kapsaminda okula diizenli gidilen her ay icin her iki ayda
bir gergeklestirilen 6deme asagida verilmistir:

e  Anaokulundan 8. smifa kadar Erkek Ogrencilere aylik 35 Lira

e Anaokulundan 8. smifa kadar Kiz Ogrencilere aylik 40 Lira

e 9. siniftan 12. smifa kadar olan Erkek Ogrencilere aylik 50 Lira

e 9. siniftan 12. smifa kadar olan Kiz Ogrencilere aylik 60 Lira
Okullagma oranini artirmay1 hedefleyen program kapsaminda 2017 yil1 Haziran ay1

itibari ile 56.000 ¢ocuga destek saglanmistir. 2018 yilinda, hedeflenen 230.000 sayisi
asilarak, Ocak ayi itibariyle 311.926 cocugun sartli nakit transferinden faydalandigi ve
bdylece bir 6nceki yila gore faydalanan sayisinda %60 oraninda bir artis saglandigi
goriilmektedir (UNICEF, 2018). MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigiiniin
2017 yilinda yayimlamis oldugu raporda gecici koruma kapsamindaki ¢cocuklara yapilan
calismalara yonelik bilgiler yer almistr. MEB’in gecici koruma kapsamindaki
cocuklarm egitime erisimlerini artrmak amaciyla yaptigi ¢aligmalar Gorsel 15°te

verilmistir.

SARTL: e&ITin YARDIM:
Sur}

Devam Sarti
Para Yardim \’f;llm,:l:hr.

490.000
mrlgo retimi
Kitap Setl 1talds.

Gorsel 15. Gegici Koruma Kapsamindaki Cocuklara Yonelik Yapulan Calismalar (MEB, 2017, s. 61)

Gegici koruma kapsamindaki ¢ocuklarin egitime erisimlerini artirmak amaciyla
orglin ve yaygimn egitim faaliyetleri ile ilgili 1.000.000 adet tanitici ve bilgilendirici
brosiir basilarak Suriyelilerin yogunlukta oldugu illerde dagitilmistir. MEB ve UNICEF
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isbirliginde yabancilara Tiirkge Ogretiminin saglanmasi amaciyla 490.000 adet kitap
dagitilmis ve SEY Projesi kapsaminda 56.000 6grenciye 6deme yapilmistir. Ayrica
ulagim sorunu yasayan Ogrenciler igin IOM ve AB ile imzalanan 300 milyon Euro
bltceli Suriyeli Cocuklarn Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonun Projesi [PICTES]
kapsaminda 40.000 6grencinin tasmacagi bildirilmis ve fiziksel alytapi ile donanim
malzemeleri dagitilmistir (MEB, 2017).

Ozetle; gegici koruma kapsamindaki ¢ocuklarm egitime erisimlerin saglanmasi
amactyla MEB’in acil bir ¢6ziim olarak GEM’leri actig1 sdylenebilir. MEB, GEM’leri
acmasmin yani sira gecici koruma kapsamindaki cocuklarin Tiirkce 6grenmesi i¢in
PICTES Projesini baglatmig ve 6grenim goren cocuklarm SEY’den faydalanmasimi
saglanmigtir. Ancak tiim bu gelismelere ragmen egitime erisimde sorunlar
yasanabilmektedir. MEB, 2014/21 sayili genelgesi dogrultusunda gegici koruma
kapsamindaki cocuklar1 kademeli olarak GEM’e ve devlet okullarina kaydim

gergeklestirmistir.

2.9.4.1. Gegici egitim merkezine kayit

GEM’lere kayit, gecici koruma kimlik kart1 olan kisilerin basvurusu ile
gerceklesmektedir. Arastirma siireci 6ncesinde GEM’lerin kurulus islemlerinde etkin
olarak gorev aliyor ve gegici egitim merkezlerinde koordinatorliik yapiyordum. Sahada
yaptigim goriismelerde bir¢ok Suriyeli, i¢ savasta evleri ile birlikte sahip olduklar1 tiim
belge ve diplomalarini kaybettigini ifade etmistir. MEB’in 2014/21 sayili genelgesinde
bu durumda olan ¢ocuklari beyanlarina dayali miilakat, gerektiginde yazili veya sozli
smav yolu ile kendi tilkesinde 6grenim gordiigii smif seviyesi tizerinden denkliginin
belirlenerek 6grenci yerlestirme ve nakil komisyonu araciligr ile egitim kurumlarina
yonlendirilecegi ifade edilmistir (MEB, 2014, s. 3). Yabanci kimlik numarasi
bulunmayan &grencilerin veri girisleri MEB’in hazirladigi Yabanci Ogrenciler Bilgi

Isletim Sistemi (YOBIS) iizerinden yapilmaktadir (MEB, 2014, s. 5).

2.9.4.2. Devlet okullarina kayit

Yabanci tanitim belgesine sahip olan kisiler devlet okullarina kaydini e-okul ve e-
yaygin otomasyon sistemleri iizerinden gerceklestirmektedir. Bu kayit iglemine iliskin

genelgede soyle aciklanmaktadir:
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Kitlesel akinla iilkemize gelen yabancilardan egitim-6gretim ¢aginda olanlar ile talep
eden yetiskinlerin GEM’leri veya Bakanligimiza bagh her tiir ve derecedeki egitim
kurumuna (yiiksekdgretim kurumlari hari¢ olmak {izere) kayitlarinin yapilabilmesi igin
ilgili kurumca “yabanci tanitma belgesi” verilmis olmasi sarti aranacak ve il
komisyonlarinca 6grenci yerlestirme ve nakil komisyonlari araciligi ile uygun goriilen
Bakanligimiza bagl egitim kurumlarina veya GEM’e kayitlar1 yapilacaktir (MEB,
2014, s. 4).

Sahada koordinator olarak gorev yaptigim siirecte kayit siirecindeki iglemleri de
gerceklestirmistim.  Ogrencilerin  gegici  koruma  kimlik  kart:1  bagvrularm
degerlendirilme siireci, bazen gb¢ yogunlugundan kaynakli uzayabilmektedir. Yabanci
tanitim numarasma sahip olmayan ogrencilere YOBIS sistemi (zerinden otomatik
gecici bir numara olusturarak sisteme kayitlar1 gerceklestirilebilmektedir. Bunun
sonucunda okul ¢aginda olup devlet okulunda 6rgiin egitime devam edemeyen ¢ocuklar,
GEM’de egitimlerine devam edebilmislerdir. MEB’in gegici koruma kapsamindaki
cocuklarin egitime erisimini bu Yyolla kolaylastirdigi sdylenebilir. GEM’de 6grenim
goren dgrenci, MEB’in olusturdugu YOBIS sistemine, devlet okulunda 6grenim gdren
ogrenciler MEB’in e-okul sistemine kayit olmaktadir. Tiirk Ogrencilerin ve gegici
koruma kapsamindaki 6grencilerin devlet okuluna kayit isleminin gerceklestirildigi e-
okul paneli ile gecici koruma kapsamindaki Ogrencilerin GEM’e kayit isleminin

gerceklestirildigi YOBIS paneli Gérsel 16°da verilmistir.

(,‘ - '.j T.C. MILLI EGITIM BAKANLIGI
i /| o-OuL YONETIM BLGI SiSTEM

NS4 yobis
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B ls_.LETlM
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Gorsel 16. YOBIS ve e-okul sistem paneli (MEB,2020)
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Sahada calistigim siiregte devlet okuluna kayitl Kimi Suriyeli 6grencilerin, okul
kayitlarmi GEM’e aldirmak istediklerini gozlemlemistim. Ancak devlet okullarinda
mevcut e-okul sistemine kayith o6grenci GEM’deki YOBIS sistemine kayt
yaptiramamaktadir. {lgili koordinator GEM’e dénmek isteyen ¢ocugun yeniden GEM’e
kaydmni alamamakta ve YOBIS sisteminde kayit esnasinda ¢ocugun e-okulda kayith
oldugunu gosteren bir uyari ile karsilagsmaktadir. Bu durum da ¢ocugun tek bir okul
tiirline kay1t olabildigini gostermektedir.

Koordinatorliik yaptigim siregte gegici koruma kapsamindaki velilerden blyik
bir boliimiiniin ¢ocuklarint devlet okuluna kayit ettirmek istemedigine de tanik
olmustum. Gegici koruma kapsamindaki 6grencilerin devlet okullarinda dil, uyum
sorunu yasadigi gortlmektedir. Devlet okullarma ikamet izni olmaksizin kayit kolayligi
ile saglanan iicretsiz egitim imkanlarina ragmen bilgi eksikligi, dil engeli, ayrimcilik,
ekonomik sikmtilardan kaynakli gocuk is¢iligi, erken evlilik, hareketlilik ve gecicilik ile
kesintiye ugramis egitim siirecinin 6niindeki engeller arasindadir (Aras ve Yasun, 2016;
Coskun, Emin, 2016; Coskun vd., 2017; Dorman, 2014; Emin, 2016; HRW,2015;
Jalbout, 2015; UNICEF, 2015). Benzer olarak kayit siirecinde dil kaynakli iletisim
sorunlar1 bulunmaktadir. Arapga bilen bir cevirmen destegi olmadig1 durumlarda idareci,
veliler ve 6grenciler agisindan kayit ve denklik siireci sikintili ve yavas ilerlemektedir.
Ayn1 bolgede Arapga bilen bir idareci veya 6gretmenin varligi ise o okula yonelimi
artirmaktadir (Levent ve Cayak, 2017; Ozer, Komsuoglu ve Atesok, 2016).

Gegici koruma kapsamindaki 6grencilerin GEM egitimi sonrasinda g¢ocuklarin
devlet okuluna gecisleri, uyum sorunlarint da ortaya g¢ikarmistir. Calismalarin ortak
tespiti okul ortaminda ciddi bir uyum sorunu, yabancilagma, diglanma bazi durumlarda
olumsuz tavir ve davranislara maruz kalindigi yoniindedir (Coskun ve Emin, 2016;
Goktas, 2016; HRW, 2015; Kilig, Gokge ve Toker, 2018; Saklan ve Erginer, 2017;
Tamer, 2017). Bu sorunlarin nedenleri arasinda dil ve iletisim faktoriiniin de etkili
oldugu diisliniilmektedir. Bu nedenle gecici koruma kapsamindaki c¢ocuklarin

egitiminde 0gretim yaklagimlarmnin agiklanmasina gerek duyulmustur.

2.9.5. Ogretim yaklasim

GEM’de Suriyeli 6grencilerin kendi dillerinde destek amacgh egitim-6gretim

caligmalar1 yiriitiilmektedir. Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e ve akademik temelli dersler
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alarak MEB okullarina kademeli olarak gegisleri saglanmistir. Gegici koruma
kapsamindaki 6grencilerin 6grenim gordigii bu kurumlarda degistirilmis Suriye egitim
program kullanilarak Arapca egitim verilmistir. Ayni1 zamanda O6grencilerin Tiirkce
O0grenmelerini saglamak tlizere ders programina 15 saat Tiirkge dersi eklenmis ve yeni
ders ¢izelgesi olusturulmustur. Tablo 4’te GEM’lerin haftalik ders ¢izelgesi verilmistir

(MEB, 2017).

Tablo 4. GEM Haftalik Ders Cizelgesi (MEB, 2017)

GECICi EGITiM MERKEZLERI HAFTALIK DERS CiZELGELERI

ILKOGRETIM (ilkokul-Ortaokul)

SINIFLAR
DERSLER ilkokul Ortaokul
2 3 4 5 6 7 8
TURKGE 15 15 15 15 15 15 15
ARAPCA 3 3 2 2 2 .
MATEMATIK 3 3 3 2 2 2 2
x | HAYAT BILGISI 3 3
o [ FENBILIMLERI 3 2 2 2 2
& | DINKOLTORU VE AHLAK BILGISI 2 2 2 2 2
2 GORSEL SANATLAR 1 1 1 1 1 1 1
g MOZIK 1 1 1 1 1 1 1
& | OYUN VE Fiziki ETKINLIKLER 2 2 2
N | BEDEN EGITIMI VE SPOR 2 2 2 2
TRAFIK GUVENLIGI 1
SERBEST ETKINLIKLER 2 2
REHBERLIK VE KARIYER PLANLAMA 1
ZORUNLU DERS TOPLAMI 30 | 30 | 30 | 27 | 27 | 27 | 28
KUR’AN-I KERIM (4) 1(2) | 1/2) | 1/12) | 1/(2)
HZ. MUHAMMED'IN HAYATI (1) 1(2) | 12 | 1/2) | 1/2)
YABANCI DiL (Bakanlar Kurulu Karari ile
Z & | abul Edilen [(JiHer) a) V@) | v 1)) 1)
§ g ZEKA OYUNLARI (1) 1(2) | 12 | 1/2) | 1/2)
v O | DRAMA (1) 1/(2) | 142) | 1/2) | 1/{2)
OKUMA BECERILERI (1) 1/(2) | 1/(2) | 1/12) | 1/(2)
MATEMATIK UYGULAMALARI (1) 1/(2) | 1/(2) | 1/2) | 1/(2)
BiLiM UYGULAMALARI (1) 1/(2) | 1(2) | 1/(2) | 1/(2)
Secilebilecek Ders Saati Sayisi 3 3 3 2
TOPLAM DERS SAATI 30 | 30 [ 30 | 30 | 30 | 30 | 30

Ders ¢izelgesinde, Tiirkge dersi disindaki tiim dersler goniillii egiticiler tarafindan
Arapga verilmektedir. Programda ders kitaplari ile birlikte 6gretim dili Arapca olarak
devam etmis, program degisikligi ile birlikte STK’lar ile yapilan gériismelerde en ¢ok
vurgulanan hususun ogretim programin igerigi olmustur. Bilim Egitim Kiiltiir
Aragtirmalart Merkezi (BEKAM) tarafindan yapilan arastirmada, akademisyen ve
ogretmenlerden olusan ekiplerin Suriye Ogretim programini inceledigi, O6gretim
programida halen Osmanli Devleti ve Tiirk tarihine iligkin yanlig bilgilerin yer aldig:
belirtilmistir. Bunun sonucunda ders kitaplar1 toplatilmig, yerine MEB tarafindan

yeniden diizenlenerek hazirlanan ders kitaplart GEM’lere dagitilmistir. Suriyeli
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ogrencilerin bulundugu okullarda, egitim-6gretim materyallerinde ve 6zellikle
teknolojik malzemeler konusunda eksiklikler bulunmaktadir (BEKAM, 2015). Ancak
Ingiltere gibi gelismis egitim sistemine sahip iilkelerde dahi siginmaci ve miiltecilere
yonelik egitim politikalarinda yerelde uygulama farkliliklar1 siklikla rastlanilan bir
durumdur. Bu uygulama farkliliklarindan en fazla milteci 6grenciler zarar
gormektedirler (Pinson ve Arnot, 2010).

GEM’ler ilk kuruldugunda programda Tiirkce dersi haftalik 5 ders saati olarak yer
almig, 2016-2017 egitim-6gretim yilindan itibaren GEM’lerde Tiirkce ders saati 15 saat
olarak yeniden diizenlenmistir. Gegici koruma kapsamindaki &grenciler, devlet
okulunda sadece Tiirk¢e egitim alirken GEM’lerde haftalik ders programinda 15 saat
Tilrkce 15 saat Arapga dersi yer almaktadir. GEM’de bir ¢ocugun egitim almasi,
cocugun TUrkce ve Arapca olarak iki dilde egitim almasi anlamina gelmektedir. Gegici
koruma kapsamindaki ¢ocuklar, GEM’lerde ana dilleri Arapganin yam sira Tiirk¢e de
ogrenmektedir.

GEM’lerde 2016-2017 egitim-6gretim yilinda ¢ocuklar icin 6-12 ve 7-13 vyas
Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretimi programlar hazirlannustir. Bu kapsamda Yunus Emre
Enstitiisiiniin Yabancilara Tiirkge Ogretimi kitap setinden 490.000 adet satin almmis ve
Suriyeli 6grencilere dagitilmistir (MEB, 2017). 6-12 yas grubunun ders programinda
Alfabe Ogretimi, Ben ve Yakin Cevrem, Giinliik Yasam, Zaman ve Mekan, Dis
Goriniis ve Kisisel Bakim modiilleri yer almaktadir. MEB tarafindan dagitilan TUrkce
Ogreniyorum seti, GEM’lerdeki 2.smiftan 12 smifa kadar tiim smif diizeylerinde
uygulanmaktadir. Gegici koruma kapsamindaki Ogrencilerin  Tiirkge egitim

materyallerinden 6rnek bir kitap Gorsel 17°de verilmistir.
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0@ reniyorum Galisma Kitabi( ] )

Gorsel 17. GEM de Okutulan Tiirk¢e Dersi Materyali

Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogreniyorum Seti; ders
kitabi, ¢calisma kitabi, 6gretmen kilavuz kitabi, dinleme kitapgigr ve ses CD’lerinden
olusmaktadir. Kitaplar, Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Programi’na (CEFR)
uygun, Al ve A2 dlzeylerinin kazanimlarin1 kapsamaktadir (CEFR, 2018). Bu yeterlilik
cercevesinde dilin temel kullanim kazanimi saglanmaktadir. Al diizeyinde 6grenci;
bilinen giinliik ifadeleri, olduk¢a basit ciimleleri anlayip kullanabilir, kendini tanitabilir,
baskalarina, kendileri hakkinda sorular yoneltebilir ve sorulan benzeri sorulari
yanitlayabilir. A2 diizeyinde ise ilgi alaniyla ilgili climleleri ve sik¢a kullanilan
anlatimlar1 anlayabilir, alisilmis konularda, alisilagelmis, basit durumlarda kendini ifade
edebilir, gecmisi, egitimi, gevresi ve dogrudan gereksinimleriyle baglantili konulari
basit dilsel araglar yardimiyla anlatabilir.

Son zamanlarda etnografik yontem, egitim ve ikinci dil egitimi arastirmalarinda
yaygin olarak uygulanmaktadir (Watson-Gegeo, 1988). Etnografya, dil 6greniminde
sosyo-kiiltiirel siiregler gibi deneysel arastirmalar yoluyla aragtirilmasi zor olan konular1
arastirabilmektedir. Watson-Gegeo’nin (1988) ifade ettigi tizere etnografya, kurumsal
ve toplumsal baskilarin sinif etkilesimlerinde rol oynamaktadir ve 6gretmen Ggrenci
etkilesimine daha butinsel bir bakis agis1 kazandirmaktadir. Dahasi 6gretmen egitimine
yardimct olmakta ve uygulamalar1 gelistirmektedir. Arastirmada gegici barmma

merkezindeki velilerin dil 6grenmeye bakis agilari, Suriyeli 6grencilerin Turkce
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O0grenme siirecleri, gercek sinif ortamindan Orneklerle etnografik bakis agisi ile
betimlenerek yansitilmistir. Tiirkiye’de gegici koruma kapsamindaki kisiler, Turkceyi
yabanci dil olarak m1 yoksa ikinci dil olarak mi 6grenmektedir? Cocuklarin yeni dil
Ogrenme siireclerinin teorik olarak ag¢iklanmasinin bulgularin anlagilirhi§int artiracagi

dustiniilmektedir.

2.9.5.1. Ikinci dil ve yabanci dil olarak Tiirkce ogretimi

Dil Uzerine birgok dil bilimei, dil ile ilgili tanimlar yaparak dili agiklamaya
calismistir. Dil en basit tanimi ile ‘bilgi aligverisi aract’ demektir (Fisher, 2013). Dil,
karmagik kurallardan olusur ve insanlar bu kurallar sistemi ile diinyaya gelirler
(Corballis, 2003). TDK’ya (2016) gore ana dil, ¢cocugun ailesinden ve i¢inde yasadigi
topluluktan edindigi dildir. Ana dil, kisinin annesinden, ailesinden, sosyal gevresinden
dogal yolla ilk edindigi, en iyi kullandig1 ve hakim oldugu dildir (Orug, 2016). Bireyler
arasindaki glivenin temelini olusturan ana dili sevgi ve paylasma duygularinin da
olugmasii, bireylerin diisiinme yetenegini kazanmasini saglar. Saglikli diistinmek,
diinyay1 anlamak ve yeni goriisler olusturmak i¢in ana dili gelisimi 6nemlidir (Ergenc,
1993). Ana dili bir ulusun kimligini, kiiltiiriinii ve benligini yansitan bir aractir (Celebi,
2006). Ana dili kullanimi milletlerin bireyleri arasinda ortak bir diisiince sistemi
gelistirilmesini saglar. Ana dil, insanlarin birbirlerini anlamasini ve kavramasmi da
kolaylastirir (Carstairs-Mccarthy, 2003). Cocuk, ana dilini ¢evresinden dogaglama bir
sekilde 6grendigi gibi ikinci dili bu yolla 6grenebilir. Chomsky’e gore dil, insanlarda
genetik olarak var olan bir yetidir (Chomsky, 2009). Hangi dili 6grenecegimiz
yasadigimiz ¢evreye baghdir (Plotnik, 2009). Yeni doganlar dile iliskin dil bilgisi
kurallarini kolay ve mitkemmel bir sekilde 6grenebilirler (Erkman-Akerson, 2008) Ayni
dili konusan insanlarin bir araya gelmesi ile toplumsal bir iiyelik olusturulur ve dil de
toplumsal bir uzlasma sonucu ortaya ¢ikar. Cocuk i¢inde yasadigi topluma ait kurallari
ve kiiltlir 6gelerini dil sayesinde 6grenir.

Insanligi anlayabilmek igin dilin dogasmi 6grenmek ve bilmek gerekir,
bagkalarmnin ¢ikardiklari sesleri anlayabilmek i¢in de o dili bilmek 6nemlidir. Fakat dil,
ses ¢ikarmak ve konugsmaktan ¢ok daha fazlasidir (Fromkin, Rodman ve Hyams, 2014).
Dil ayn1 zamanda bir kiiltiir aktarim aracidir, nesiller arasi kiiltiir bagmi kurar, dil
sayesinde kiiltiir eserlere aktarilir ve insanlara ulastirilir (Giizel ve Barin, 2013). Dil,

insanlar arasinda anlagmay1 saglayan dogal bir ara¢, kendisine mahsus kanunlar1 olan
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ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda
atilmig bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis igtimai bir miiessesedir (Ergin,
1989).

Dogal konugma ortaminda 6grenilen yeni dil, ana dili niteligine daha ¢ok yaklagir.
Soyle ki, kisi ikinci dilde iletisim kurarken bilingli kurallar yerine bilingalt1 edindigi
bilgi ve deneyimlerden yararlanir (Ekmekgi, 1983). Carroll (1967) kisinin, dili
konusulan ortamda kaldig1 siireyle o dildeki bilgisi arasinda yakin bir iligski oldugunu
saptamistir. Yaptig1 arastirmada dil bilgileri dlgiilen kisilerden dis iilkelerde bir yil
kalanlar yabanci dili derste 6grenen gruptan ¢ok daha basarili olmuslardir. Hones (2007,
S. 13) birgok siginmaci 6grencinin kendi iilkesinde orgiin egitim eksikligi nedeniyle
kendi ana dilinde diisiik okuryazarlik diizeyinin oldugunu ve yeni okul ortaminda
ogrenmesinin zor hale geldigini ifade etmistir. Tirkiye’ye gelen Suriyelilerin
Tirkiye’de kaliglar1 uzadikga, Tiirkge 6grenmek isteyen Suriyelilerin sayisinda bir artis
gozlenmistir. Gog ile birlikte dil uyumuna ve dil edinimi ile ilgili ¢alismalarin daha da
artirillmasina ihtiya¢ duyulmustur. Miilteci ve gdg¢menlerin uyum sireci, ekonomik
sosyo-kilturel veya egitim sistemine uyum Yyoluyla incelenebilir ve bunlar birbiriyle
iligkilidir. Bu nedenle, basarili uyumun tam anlamiyla gerceklesmesi i¢cin hayatin her
alanina dahil edilmesi gerekir. Tiirkiye’de gegici koruma kapsamindaki ndfusunun
yariya yakinin ¢ocuk oldugu g6z oniline alindiginda, ¢ocuklarm egitimi gegici koruma
kapsamindaki kisilerin genel uyumu ve ev sahibi Glkelerin geleceklerini kontrol
etmeleri i¢in dnemlidir. Ozellikle, sosyal etkilesimler ve isgiicii piyasasina katilim i¢in
miiltecilerin dil egitimi gok dnemlidir (Borrie, 1959; Meltheneos ve loannidi, 2002).

Ikinci dil, ana dilinin diginda, 6grenilen ya da edinilen herhangi bir dildir (Benati
ve Angelovska, 2016). Bu tanima gore ikinci dil, yabanci dili de icermektedir. Ancak
terim olarak ikisi farkli anlamlara gelmektedir. Yabanci dil, genel anlamda birinci
olmayan dildir. Daha 6zel anlamda bir {ilkede resmi dil ya da ¢ogunluk dili olarak
konusulmayan dildir (Loewen ve Reinders, 2011). Yabanci dil, yaygn bir iletisim araci
degildir. Egitim programi ¢ercevesinde O6grenilir ancak Oncelikli ya da uygulamali
kullanimi1 yoktur (Saville-Troike, 2012). Yabanci dil, kisinin yasadigi ¢evrede islevsel
olmayan bir amag i¢in edinilmesi yonuyle ikinci dilden ayrilir. Kisinin yasadigi1 yerde
farkl dili konusan toplumlarin yerlesmesi ve bunlarla kendi dillerinde iletisim kurulma
ihtiyac1 veya bagka bir {ilkede yasamasi sonucu dgrenilebilir. Ikinci dil, bir iilke ya da

bolgede iletisimsel amaglar icin kullanilan, egitim, yonetim ve ekonomi alanlarinda arag
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durumunda olan ve yerli olmayan dildir. Bu tanim, ikinci dilin iki dillilik baglaminda
degerlendirilmesine neden olur ve ikinci dilin ediniminden s6z edilir (Ellis, 1985; Gass
ve Selinker, 2001).

Yabanci dile iligkin yapilan diger tanimlamalar ana dilinden farkli olarak yabanci
dilin bilingli islemler sonucu Ogrenilen ve ana dilinden ayr1i bir sistem olarak
gorildiiglinii ortaya koymaktadir. Yabanci dil, bilingli islemler sonucu 6grendigimiz
ikinci dildir (Demir, 2005). Yabanci dil, ana diline karsi ¢ikan ikinci bir davranis
diizenidir. Ana diline gére yabanci dil her zaman ikinci siradadir ve ana diline karsi
savasmak zorunda kalmaktadir (Kalkandelen, 2002). Eger ¢ocugun aile ortaminda ve
icinde yasadig1 toplumda farkli diller konusuluyorsa ikinci dil ediniminden bahsetmek
miimkiindiir. Fakat ailede ve i¢inde yasanilan toplumda ayni dil konusuluyorsa burada
dil dgretiminden bahsedilebilmektedir. Ikinci dil 6gretiminde bir 6grenme ortamu
bulunmaktadir ve dil bilgisi kurallarinin 6grenilmesinden s6z edilmektedir (Kara, 2004).

Ikinci dil &gretiminde dili 6grenen bireylerin gelisimsel dzelliklerinin de gdz
oniinde bulundurulmasi gerekmektedir (Gass ve Selinker, 2001, s. 319). Cocuklarin
ikinci dili konusma siireglerinin ilk asamasi ana dilin kullanilmasi siirecidir. Bu siire¢
ikinci bir dilin konusuldugu ortama giren ¢ocuklarin kendilerini ifade edebilmeleri i¢in
ya kendi ana dilini kullanmaya devam etmesi ya da tamamen sessizlige biiriinmesi
olarak tanimlanmaktadir (Tabors ve Snow, 1994, s. 106). Hedef dil, bu dilin
konusuldugu ortamda Ogrenildiginde ikinci dil konumunda, bu dilin konusulmadigi
ortamlarda, 6zellikle de smif ortaminda 6grenildiginde ise yabanci dil konumunda ele
alinmaktadir (Vanpatten ve Benati, 2015, s. 181). Buradan anlasilacag: iizere, dilin
ikinci dil olarak 6grenilmesinde dilin konusuldugu ortamda bulunmak gereklidir. Bu
kapsamda; 6grenim baglamlarina dayali kosullar ¢er¢evesinde yabanci dille ikinci dil
arasinda ayrimsal bir belirleme yapildigi, yabanci dille 6grenim, ikinci dille ise 6grenim
ve edinim kavramlarmin eslestirildigi anlasimaktadir. Bu tanimlamalar 1s18inda her
ikinci dilin ayni1 zamanda yabanci dil oldugunu ancak her yabanci dilin ikinci dil
olmadigini sdyleyebiliriz. Dilin 6grenildigi ve konusuldugu ortam ikinci ve yabanci dil
kavramini betimlemekte belirleyicidir.

Gegici koruma kapsamindaki Suriyeli kigilere Turkcenin ikinci dil veya yabanci
dil olarak 6gretimi hususunda temel kavramlarin agiklanmasina gerek duyulmaktadir.
Yukaridaki alanyazin agiklamalari, hedef dilin 6grenilme ortaminda o dili konusan bir

topluluk yok ise hedef dilin yabanci dil, konusan bir topluluk var ise ikinci dil olarak
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ogretildigini vurgulamaktadir. Ancak 6grenme ortaminda dili konusanlar oldugundan bu
dilin o6gretimden ziyade Ogrenilmesi veya edinilmesi olarak betimlenmesinin daha
uygun olacagi disiiniilmektedir. Nihayetinde Tirkce, dil olarak ayni yontem ile
ogretilmekte ancak ¢ocuklarin bulunduklari ortamdan dolay1 yabanci veya ikinci dil
olarak degerlendirilmektedir. Sonu¢ olarak dilin Ogretim yontemi degismemekte,
Ogrenen kisinin bulundugu 6grenme ortami degismektedir. Bu baglamda gegici koruma
kapsamindaki ¢ocuklara Tiirkge Ogretim siirecinin “Tiirk¢enin ikinci dil olarak
ogretimi” yerine “TuUrkgenin ikinci dil olarak 6grenimi” bigciminde tanimlanabilecegi
diistiniilmektedir.

Diger bir konu da gegici koruma kapsamindaki ¢ocuklarin yasadiklar1 yere gore
Tirkceyi 6grenmesidir. Gegici koruma kapsamindaki ¢ocuklar, gegici barinma merkezi
icinde veya disinda yasayabilmekte, GEM’de veya devlet okulunda egitim
alabilmektedir. Bu durum onlarin Tiirk¢eyi yabanct veya ikinci dil olarak 6grenme
durumunu etkileyebilmektedir. Gegici barinma merkezinde yasayan cocuklar, barinma
merkezinden disar1 ¢ikamamakta ve Tiirkge Ogreticisi disinda yerel dili konusan
toplumla bir arada bulunmamaktadir. Bu nedenle geg¢ici barinma merkezindeki
cocuklarin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grendiklerini sdyleyebiliriz. Gegici barinma
merkezi icindeki GEM’de egitim alan 6grenciler, GEM disinda Tiirk¢e konusulan bir
ortamda bulunmazken, barmma merkezi disindaki GEM veya devlet okulunda egitim
alan Suriyeli ogrenciler, okul icinde ve disinda Tirk¢e konusulan ortamda
bulunabilmektedir. Ozetle, gegici barnma merkezi dismdaki GEM veya devlet
okulunda egitim alan Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢eyi ikinci dil olarak Ogrendikleri
soylenebilir.

Turkiye’de yasayan gecici koruma kapsamindaki Suriyelilerin en ¢ok
karsilagtiklar1 sorunlardan biri de dil sorunudur. Tiirkiye’nin smir illerine yerlesen
gecici koruma kapsamindaki Suriyeliler sinir kentlerinde de Arapga konusuldugundan
Tiirkge 6grenmekte zorlanabilmektedir. Egitime devam eden 6grencilerin karsilastiklari
guclikler, biytk olctde dil bilememe ve farkli bir kiiltiire uyum saglayamamaktan
kaynaklanmaktadir. Kiiltiirel farklar, ayrimecilikla karsilasma ve iletisim sorunlari, dilini,
kiiltiirtinii bilmedigi bir lilkede yasamakla baglantili sorunlarin egitim alanina yansimasi
olarak goriinmektedir (Buz, 2002). Belet Boyacit ve Yasar (2018) Suriye Uyruklu
Ogrencilere Ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi adli arastrmalarinda, 6grencilere ana

dili Tiirk¢e konusanlarla iletisim kurmalari i¢in daha fazla firsat verilmesi, gorsel-isitsel
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materyallerin gelistirilmesi, 6gretmenlerin en az iki dilde bilgili olmasi ve 6gretmenlerin

kapsamli bir sekilde egitilmesi gerektiginin altini ¢izmistir.

2.9.5.2. Ogretmen yeterlilikleri

Ogretmenlerin sigmmaci veya gecici koruma kapsamindaki c¢ocuklara yonelik
egitim uygulamalarinda sosyokiiltiirel bilgiye sahip olmasi 6nemlidir. Miilteci kokenli
cocuklar yasadiklari travma nedeniyle farkli 6grenme gereksinimlerine sahip olurlar
(Brown vd., 2006; Kanu, 2008; Stewart, 2011). Ogretmenler, genellikle mesleki
gelisimdeki yetersizlik ve egitim ekipmanlarindaki eksiklik gibi konulardan dolay1
cocuklara ve genglere egitim vermede kendilerini hazirliksiz hissetmektedir
(Gunderson, 2007; Stewart, 2007, 2011; Whiteman, 2005). Ogretmenler, gecici koruma
kapsamindaki g¢ocuklarin 6grenme deneyimlerine yardimci olmak i¢in profesyonel
destek sistemlerine ihtiya¢c duyabilirler. Milteciler sirekli artarken miiltecilere ev
sahipligi yapan iilkelerin ¢ogu, 6gretmenlere miiltecilerin egitimi lizerine 6zel bir egitim
vermemekte ve ogretmenler kendi deneyimleri ile 6grenmektedir (Mcbrien, 2005). Bu
durum Ogretmenleri, yabanci olduklar1 egitim ortamlarmda zor durumda
birakabilmektedir. Kimi 6gretmenlerin davranig problemleriyle basa ¢ikmaya hazir
olmamasinin yani sira sorunun nasil ele alinacagi konusunda da basarisiz oldugu
gorilmektedir (Al-gdah ve Lacroix, 2010). Bunun sonucunda, Ogretmenler miilteci
ogrencilerine yardim edemedigi i¢in hayal kiriklig1 yasayabilmektedir (Gilbert, 2009).
Ayrica, travma sonrasi stres bozuklugu hakkinda daha fazla bilgi edinmek isteyen
ogretmenler daha uygun bir egitim ihtiyaci hissedebilirler, boylece 6gretmenler bu tiir
Ogrencilere nasil davranacaklarini bilirler (Macnevin, 2012).

GEM’lerde ¢ocuklarin Tiirk¢ce 6grenmesi ve kademeli olarak okul kayitlarmin
devlet okulu biinyesine gecmesi sebebi ile Tiirkce Ogretime yonelik caligmalar hiz
kazanmistir. GEM’ler ilk kuruldugunda Tiirkge dersi haftalik ders programinda 5 saat
iken 2016 yilinda PICTES Projesinin baslamasiyla Tiirk¢e ders saati 15 saat olarak
degistirilmistir. 2016 yilma kadar Tirkce derslerii, egitim fakiiltelerinin &gretmenlik
bdliimlerinden mezun olan 6gretmenler ve TOMER belgesine sahip goniillii egiticiler
tarafindan verilmistir. PICTES Projesi ile gegici siireli egitici istihdamiyla dgrencilerin
Tiirkge 6grenmesine yonelik yeni bir adim atilmistir. Projenin hedefleri; gegici koruma
altindaki Suriyeli ¢ocuklarm Tiirkiye’deki egitime erisimine katki saglamak, onlarin

Tiirk egitim sistemine uyumunda MEB’e destek olmaktir. Proje kapsaminda; Tiirkce dil
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egitimi, Arapga dil egitimi, telafi egitimi, destekleme egitimi, tasima hizmeti, kirtasiye,
ders kitab1 ve giyim yardimi, farkindalik faaliyetleri, egitim materyali satin alinmasi,
Tiirkge dil smav sistemi, rehberlik ve danmigmanlik faaliyetleri, okul ve GEM'lere
giivenlik ve temizlik personelinin saglanmasi, egitim ekipmanlarinin saglanmasi,
Ogretmen egitimleri, idari ve diger personel egitimleri, izleme ve degerlendirme
caligmalar1 yapilmaktadir (MEB, 2018b).

Stiresi 2 yillik olan PICTES Projesi, 3 Ekim 2016 tarihinde faaliyete ge¢cmistir
(MEB, 2017). Proje kapsaminda bir yillik s6zlesmeler yapilarak 23 ilde MEB’e bagl
okullarda, GEM’lere ve Halk Egitim Merkezlerine Tiirkce 6gretmek ve rehberlik
hizmeti vermek amaci ile gegici siireli Tiirkge Ogreticisi ve rehberlik danigsmanlari
istthdami yapilmistr (MEB, 2017). Bu proje ile GEM’lere Tiirkce Ogretimi
gerceklestirmek tlizere Tiirkce 6greticisi tinvani ile brangi smif, Tiirk¢e ve Tirk dili ve
edebiyat1 6gretmenli§i mezunu olan O6gretmenler gorevlendirilmistir. Boylelikle 2016
yilindan itibaren GEM’lerde egitim-6gretim Suriye uyruklu goniillii egiticiler ile Tiirkge
ogreticiler tarafindan gergeklestirilmistir. Maaglar1 PICTES tarafindan karsilanan gegici
stireli 5.600 Tiirkge 6greticisi ile 500 rehberlik danigsmani istihdam edilmistir (MEB,
2017). Ogretmenlerin gorevlendirilmesi MEB tarafindan gerceklestirilen miilakat ve
Kamu Personel Se¢cme Smavi (KPSS) Puani ile gergeklestirilmistir. 03/10/2016
tarihinde baglatilan bu proje halen Tirkiye’nin 26 ilinde siirdiiriilmektedir. 2018 yili
Aralik ayinda ikinci fazina baslayan proje 2021 yili Aralik aymna kadar uzatilmistir.
Ayrica cocuklarn Tiirkce Ogrenmesinin saglanmast amaci ile PICTES Projesi
kapsaminda gorevlendirilen Tiirkge Ogreticilerin de yabancilara Tiirkge Ogretimi
alaninda uzmanlik egitimi almadig1 ve bu nedenle goreve bagladiklar1 2016 yilinda alan
deneyimlerinin olmadig1 gozlemlenmistir. PICTES Projesi ile Tirk¢e Ogreticilerine
yonelik Ogretmenin Egitimi Faaliyeti kapsamimda Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi
Sertifika Programlar1 diizenlenmistir. Program, ogreticilere Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretilmesi konusundaki kapasitelerinin gii¢clendirilerek mesleki gelisimlerine
katki saglanmasi ve egitim hizmetlerinin daha nitelikli hale getirilmesi amaciyla
planlanmugtir. Tiirkce ve Yabanci Dil Arastrma ve Uygulama Merkezi (TOMER)
araciligiyla 23 ildeki devlet tiniversiteleri ile imzalanan protokoller sonucu uygulanan

programi bagartyla tamamlayan 3 bin 68 dgretici sertifika almaya hak kazanmistir (http-
7).
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Ogretmenlerin ¢okdilli ve cokkiiltiirlii smiflarda farkli 6grenme ihtiyaglar1 olan
ogrencilerin egitiminde desteklenmesi gerekmektedir (Aykiry, 2017; Eres, 2015; Sakiz,
2016; Saklan ve Erginer, 2017; Tosten vd., 2017). Egitim sisteminde, siginmaci ve
miilteci ¢cocuklarin egitimi, sinifta farkliliklarin yonetimi gibi konularda 6gretmenlere
mesleki gelisimlerini artiracak hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir (Sakiz, 2016, s. 75).
Miilteci 6gretmenlerin egitim alanindaki varligi mesleki yeterliliklerinin yani sira;
okullarin kiiltiirel temelini ve anlayismi genisletmekte, farkliliklara daha olumlu bir
sekilde yaklagilmasmi ve okullardaki yasamin zenginlestirilmesini saglamaktadir.
Ancak Ogretim programi, pedagoji ve degerlendirme, kiiltiire 6zgii olarak icerik
bagimhidir ve bu nedenle bircok miilteci 6gretmen 6gretimde zorluk yasamaktadir
(Kum, Menter ve Smyth, 2010).

GEM’lerin kurulmasi ile meslegi 6gretmen olan Suriyeli kisiler de gonulli
egitici tinvani ile bu merkezlerde 6gretmen olarak gorev almiglardir. GEM’de Arapca
dersleri, Suriyeli goniillii egiticiler tarafindan verilmektedir. MEB, PTT A.S. ve
UNICEF tarafindan Suriyelilere yonelik yirutilen egitim-6gretim faaliyetine gonalli
olarak katilan Suriyeli 6gretmenleri desteklemek amaciyla yapilacak ddemelere iliskin
protokol 6 Kasim 2014 tarihinde Ankara’da imzalanmistir. Protokol ile kamplarda ve
kamp disinda yasayan Suriyeli ¢ocuklarin giivenli bir egitim ortaminda kaliteli bir
egitim almalarinin saglanmasi ile ogretmenlerin kapasitesinin ve g¢ocuklarm aldigi
egitim kalitesinin artirilmast amaglanmistir. MEB kontroliinde ve denetiminde
yiiriitiilecek proje kapsaminda, goniillii egiticilerin maaslari, UNICEF’in bagiscilari
tarafindan saglanmakta ve maas 6demeleri bankamatik kart1 olan Pttkart’lar araciligiyla
yapilmaktadir (UNICEF, 2014). Genelgede ayrica GEM’de goérev yapan goniilli
egiticilere yonelik su aciklama yer almaktadir (MEB, 2014, s. 5).

a) Gegici egitim merkezlerinde yiiriitillen egitim-6gretim faaliyetine goniillii olarak destek
olan yabancilara Bakanlik tarafindan hazirlanacak Etik Sozlesme imzalatilacak ve
calismalarinda s6z konusu sozlesmede yer alan taahhiitlere uygun davranmalari
saglanacaktir.

b) Bakanlik Komisyonu ve il komisyonlari, gegici egitim merkezlerinde yiiriitiilen egitim-
Ogretim faaliyetine goniillii olarak destek olan yabancilari, maddi, manevi ve mesleki
anlamda desteklemeye yonelik olarak paydaslar ile is birligi igerisinde g¢aligmalar

yuritecektir.
MEB’in PTT ve UNICEF ile isbirligi i¢inde hayata gecirdigi proje kapsaminda,
Kasim 2014 itibariyla GEM’lerde gorev yapan goniillii 6gretmenlere kamp i¢i 600 TL
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ve kamp dis1 900 TL olmak iizere diizenli destek 6demesi yapilmaya baglanmigstir
(UNICEF, 2014). Ancak o6denen bu iicret 2020 yilinda kamp i¢i ve kamp disinda
esitlenmis ve 2020 Tiirk liras1 olarak belirlenmistir.

GEM’lerde 12.630 Suriyeli goniillii egitici gérev yapmaktadir (AFAD, 2017).
Ancak yapilan ¢aligmalarda, GEM’lerdeki 6gretmenlerin biiyiikk cogunlugunun Suriye
sisteminde akredite olmus Ogretmenler oldugu anlasilmakla beraber secilme ve
yeterliliklerinin degerlendirilmesine dair sirecin MEB tarafindan derinlemesine tahkik
edilmedigi, Ozellikle diploma tespitinde sorunlar ile karsilasildigr vurgulanmaktadir
(Balkar vd., 2016). Mesleginin 6gretmenlik oldugunu iddia eden gegici koruma
kapsamindaki Suriyeliler, GEM’lerde goniillii egitici linvani ile gérev almak i¢in ilgili
Milli Egitim Miidiirliiklerine beyan ettikleri diplomalarmm yeminli terclimesi ile
bagsvuru yapmislardir. GEM’lerde gonilli egitici linvam ile gorev alacak
ogretemenlerin belirlenmesinde sadece yeminli terciimesi yapilmis diplomanin aranmasi
bir eksiklik olarak degerlendirilmektedir. Sahada calisan bir koordinatér olarak
GEM’lerde gorev yapacak goniillii egiticilerin yazili ve s6zlii sinava tabi tutulmasini ve
sahada Arapca dilini bilen yerel idari kisilerce degerlendirilmesinin daha glvenilir
olacagmi sOyleyebilirim. Arastirma, gecici barinma merkezindeki ¢ocuklarin yasam ve
egitim deneyimlerini konu almistir. Bu cocuklar, ge¢ici koruma kapsaminda
olduklarindan yerel ¢ocuklara gore dezavantajli durumdadir. Bu nedenle milteci ve
gegici koruma kapsamindaki ¢ocuklara yonelik egitimde kapsayici yaklasimmn dnemli

oldugu diisiiniilmektedir.

2.9.6. Miilteci 6grencilerin egitiminde entegrasyon ve kapsayiciik

Miuilteci cocuklar, yeni Ulkelerine geldiklerinde c¢esitli benzersiz zorluklarla
karsilagirlar. Go¢ sonrasinda miilteci ¢cocuklarin ev sahibi iilkenin dilini 6grenmeleri,
kesintiye ugramis egitimin {stesinden gelmeleri ve yeni egitim sistemine uyum
saglamalar1 gerekebilir. Ayrica bu ogrencilerin bagkalariyla iletigim kurabilmeleri,
aidiyet hissetmeleri, kendilerini giivende hissetmeleri veya yasadiklar1 travma ile basa
¢ikabilmeleri de egitim yasamlarina uyum saglamalar1 agisindan 6nemlidir. Bu nedenle,
sigimmaci ¢ocuklarin akademik ihtiyaglar yani sira sosyal, psikolojik ihtiyaglar1 da
kargilanmalidir. Kisaca, zorunlu gi¢ sebebi ile miilteci durumundaki ¢ocuklar, go¢men
geemisi olan diger cocuklardan daha fazla engelle karsi karsiya kalmaktadir. Bu

engeller; yeni bir dil ve kiiltiire uyum saglamak, ara verdikleri egitime devam etmek,
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aile baglarindaki kesinti, giivensiz yasam, barinma, yoksulluk, ayrimeilik olabilir (Bloch
vd., 2015; Crul, 2016; Sirin ve Rogers-Sirin, 2015). Miiltecilerin egitimi konusunda ev
sahibi tlkeler i¢in ilk zorluk, miilteci ¢cocuklara egitime erisim saglamak, ikinci zorluk
ise millteci Ogrencilerin ihtiyaclarina cevap veren okullara ve toplumlara dahil
olmalarmi tesvik eden egitim politikalar1 ve uygulamalar1 gelistirmektir. (Pastoor, 2016)

Kapsayici egitim, 6grencilerin sadece akademik olarak degil, sosyal, kiiltiirel ve
duygusal olmak tizere tiim farkli yonlerini igerisine alan kapsayici bir egitim modeli
olarak tanimlanmistr (Forbes ve Martin, 2004). Kapsayict egitim; okullarin
bltlnlestirici olmasi, tiim ¢ocuklarin kosulsuz bir sekilde okula kabul edilmesi ve ¢ok
yonlii ihtiyaglarina cevap verilmesiyle miimkiindir (Winzer ve Mazurek, 2011). Daha
somut ifade ile kapsayici egitim modelinde okullar, gogmen cocuklarin ve ailelerinin
onlar1 ilgilendiren diger kurum ve kuruluslarla irtibatin1 saglama noktasinda koprii
gorevi Ustlenmektedir (Taylor ve Sidhu, 2012). Benzer olarak Bhavnagri (2001)
kapsayici egitim modeli ¢ergevesinde gogmen cocuklara ve ailelerine ulasmada etkili
olan egitim ortamlarinin kapsayici ve dogrudan ihtiyaclarina hitap eden egitim ortamlar1
oldugunu vurgulamaktadir. Bu yaklasimin temelde gogmen ¢ocuklarin okullar aracilig
ile topluma uyum ve aidiyetlerini giiclendirdigi diisiiniilmektedir. Cokkiiltlirlii egitim
diisiincesinin temelinde, cokkiiltlirlii egitimin, 6grencilerin farkli etnik ve kiiltiirel
gruplar1 daha yakindan tanimalarma katk1 getirebilecegi ve bunun sonucunda toplumsal
hosgoriiniin artabilecegi bulunmaktadir (Rhoads, 1995). Ozellikle kiiltiirel farkliliklarmn
fazla oldugu ilkelerde, ogretmenlerin, farkli kiiltiirel ge¢mise sahip Ogrencileri
yeterince anlayamadiklar1 ve onlarla iletisim sorunlar1 yasadiklar1 one siirtilmektedir.
Bu durumun, O6grencilerin okul basarilarmi olumsuz yonde etkiledigi de ifade
edilmektedir (Szabo ve Anderson, 2009).

Kapsayic1 egitim, diinyanin her yerinde egitim sistemlerinin ihtiyaclarina ya da
karsilastigi sorunlara dayali bir ¢oziim arayisi olarak ortaya ¢ikmaktadir (Ainscow,
2005). Gog¢ sonucu ile olusan gegici koruma kapsamindaki ¢ocuklarin egitim sorunu da
kapsayici egitimin ¢6ziim bulacagi bir problem olarak goriilebilir. Kapsayict egitim,
uluslararasi bir girisim olarak ortaya ¢iktiktan sonra okullardaki pedagojik deneyimlerin
cesitliligini artirmaya yonelik bir firsat olarak degerlendirilmektedir (Ainscow, Booth
ve Dyson, 2006). Kapsayict bir yaklasim, 6grencilerin okuldaki ¢esitli uygulamalara
uyum saglamalarma yonelik bir yol olarak da diistiniilmektedir (Long vd., 2011).

Kapsayici egitimin niteligi, amaci ve bi¢imi, belirli bir {ilkedeki herhangi bir zamanda
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mevcut olan sosyal, politik, ekonomik, kiiltiirel ve tarihsel baglamlar arasindaki
iliskileri yansitir (Mitchell, 2005).

Kapsayici egitim tartigmalari hi¢ siiphesiz uluslararasi forumlarda engelli ¢ocuklar
hakkinda endiselerin yiikseltilmesinde dnemli bir rol oynamis olsa da, bunu sadece
engelli ¢ocuklar i¢cin bir felsefe veya egitim yaklasimi olarak degil, tiim farkl
gruplardan ¢ocuklarm egitim hakkini elde etmek i¢in temel bir yaklasim olarak anlamak
onemlidir (UNICEF, 2012). Okullar, katilim uygulamalarini basariyla uygularken
kapsayic1 yaklagimi g6z oOniinde bulundurmalidir. Bunlarim uyum veya asimilasyon
uygulamalar1 olmadigindan emin olunmalidir. Asimilasyon, 6grencileri yerlesik okul
uygulamalaria zorlama girisimleri ile sonuglanirken, 6zel programlar, 6zel yontemler
ve uzman Ogretmenler araciligi ile Ogrenciler icin uygulanan programlar uyum
stire¢lerine olumlu katk: saglar (Due ve Riggs, 2009). Gegici koruma kapsamindaki
cocuklarin egitim silirecinde okuldaki asimilasyon ve uyum uygulamalari, bu
ogrencilerin smif i¢inde ve disinda aidiyet yollarini, arkadas iliskilerini nasil
betimleyecegini ve etkinlikleri nasil uygulayacaklarmi etkileyebilir.

Giinliik okul uygulamalarinda ¢ocuklar, birbirlerini anlamaya ¢alisirken veya ¢ok
daha yaygin olarak birbirlerinden kag¢inmaya ¢alisirken gerginlikler olabilir (Von
Aspern, 2009). Oyun alanlari, sigmmaci 6grencilerin sosyal hiyerarsiler hakkinda bilgi
edinmesi ve bazi durumlarda toplumun farkli sosyal boyutlar1 ile karsilastigr 6nemli
yerlerdir (Kelly, 1994). Okullarda kapsayici uygulamalara uyulmadiginda, 6grenciler
sosyal ve ahlaki agidan dislanma ve adil muameleyi hak etmedigini kabul etme riskiyle
karsilasabilirler. Bu tiir haksiz muamele normal, ka¢milmaz ve hak edilmis olarak kabul
edilebilir (Bland, 2012, s. 6). Siginmaci 6grencilerin okul uygulamalariyla yasadigi
sosyal kabul ve anlayis eksikligi, 6grencilerde aitlik duygusunun azalmasina neden
olabilir (Williams ve Butler, 2003). Burada vurgulanmasi gereken nokta, okulda
kapsayict uygulamalarin mevcut gii¢ dinamiklerini degistirmede giiglii olabilecegidir.
Ebeveynleri ve aileleri dahil etmeyi ve okul ile ev arasindaki iletisimi gelistirme
uygulamasini Oncelikli hale getiren okullar azinlik grubu iyelerinin daha fazla
katithmini saglamistir (Taylor, 2008). Tiim iyelere deger verilen ve saygi duyulan ve
tim okul {tyeleri arasinda olumlu bir iligki gelistirmenin Oncelik oldugu okul
topluluklari, daha toplum odakli yollarla 6grenme icin kolaylastiricilik saglamaktadir
(Carrington ve Robinson, 2006, s. 332). Kapsayicilik ve kabul ortammin tesvik

edilmesinin ve tiim O6grenciler i¢in uygun destek saglanmasmnmn katilim ve basari
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oniindeki engelleri kaldirabilecegi ve okul genelinde refahi tesvik edebilecegi de

belirtilmektedir (Block vd., 2014).

2.9.6.1. Biitiinsel yaklagim modeli

Miiltecilerin egitim entegrasyonu ic¢in Arnot ve Pinson (2005), siginmaci ve
multeci kokenli 6grencilerin 6grenme, sosyal ve duygusal ihtiyaglarini taniyan ve ele
alan ‘biitlinsel bir egitim modeli’ dnermektedir. Biitiinsel bir yaklagim, birden c¢ok
karmagik ihtiyaci ele almak icin diger ilgili kurumlarla ortaklasa calisir. Bunlara sosyal
hizmet, saglik kuruluslari, toplum kuruluslar1 ve diger destek hizmetleri dahil olabilir
(McBride, 2018). Rutter (2006) miilteci 6grencilerin egitimindeki iyi uygulamay1
irke¢iliktan uzak olan sicak bir ortam ihtiyaci, psiko-sosyal ihtiyaclar1 karsilama ihtiyaci
ve dilsel ihtiyaglar bigiminde belirtmistir. Miilteci ¢ocuklarm, uyum siireglerinin basarili
olabilmesi i¢in ele alinmasi gereken cesitli 6grenme, sosyal ve duygusal ihtiyaglari
vardir. Bunlar egitim, giivenlik, iletisim, aidiyet, kimlik kaybi ve travmanin {istesinden
gelmeye kadar uzanir. Cocuklarin ihtiyaglarinin karsilanmasinda ve egitim yasamlarma
uyum siirecinin saglanmasinda bireysel, kisiler aras1 ve okul baglamindaki faktorlerin

dikkate alinmas1 6nemlidir (Cerna, 2019).
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Miiltecilerin egitim entegrasonunu Ozetleyen biitiinsel

gosterilmistir.
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Sekil 1. Miilteci Ogrencilerin Egitim Entegrasyonunda Biitiinsel Model (Cerna, 2019)
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Miilteci 6grencilerin egitim entegrasyonunda g¢ocuklarm Ogrenme, sosyal ve
duygusal ihtiyaglar1 karsilanarak egitimde butlinsel bir yaklagim esas alinmaktadir. Bu
ihtiyaglarin karsilanmasinda miilteci 6grencilerin bireysel, kisilerarasi ve okul diizeyleri
baglamindaki faktorlerin de dikkate alinmasi 6nemlidir.

Bireysel faktorler arasinda dil ve ana dil yeterliligi ile fiziksel ve zihinsel saglik
yer almaktadir. Miilteci ¢ocuklarin egitime uyum saglayabilmesi i¢in ev sahibi tlkenin
dilini 6grenmesi ve ana dili gelistirmesi gerekebilir. Miilteci 6grenciler yasadiklar1 goc
nedeni ile egitimlerine ara vermek veya egitime erisememe sorunu ile karsilagabilirler.
Ayrica, miilteci ¢ocuklarin yeni bir egitim sistemine ve yeni bir okul kiiltiiriine aligmasi
da gerekmektedir (Clark-Kasimu, 2015; Marland, 1998). Miilteci c¢ocuklar,
yasadiklarindan dolay1 zihinsel saglik sorunlar1 yasayabilir ve bu durum da onlarin
egitime uyum siirecini etkileyebilir. Dil becerileri yalnizca akademik basari i¢in degil,
aynt zamanda gOo¢men ve miilteci ge¢cmisine sahip Ogrencilerin aidiyet duygusu
gelistirmeleri ve sosyal iligkiler ile yasadiklar1 travmanin {istesinden gelmeleri igin de
gereklidir. Ev sahibi iilkenin dilini 6grenmenin yani sira, Ogrencilerin ana dil
yeterliliklerini gelistirmesi de faydalidir, ¢linkii bu durum miilteci 6grencilerin 6gretim
dilini 6grenmelerine ve her alanda kendi gelisimlerini tesvik etmelerine yardimci
olabilir (Eurydice, 2009, s. 51).

Avrupa'da, ilk ve ortaokul egitimi i¢cin yeni gelen Ogrencilerin dil hazirlik
smiflariin stiresi; Belgika, Fransa ve Litvanya'da bir 6gretim yili, Danimarka ve
Norveg'te iki yil, Letonya'da li¢ yil ve Yunanistan'da dort yil olarak degismektedir
(European Commission 2017). Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarma yonelik dil 6gretimi
gerceklestiren iilkelerden Isveg'te, dil 6grenme, 6nemli bir baslangic noktasi olarak
gorilmekte ve goecmen Ogrencilere dil destegi saglamada erken tani galigmalar
uygulanmaktadir (Siarova ve Essomba, 2014). Okula basladiktan sonraki iki ay i¢inde,
tiim yeni gelenler akademik bilgileri ve dil becerileri acisindan 6l¢iilmektedir. Dahasi
ogrencilerin hazirbulunuslugunun en iyi sekilde belirlenmesi igin dil engelleri olmadan
ogrenciler ana dillerinde degerlendirilmektedir (Berglund, 2017). Degerlendirme
sonucunda okul yonetimi ve 6gretmenlerince ¢ocugun egitim programu belirlenmekte ve
karar; Ogrencinin yasma, dil becerilerine ve Onceki bilgilerinin sonuglarina
dayanmaktadir (http-17). Ornegin, bir 6grenci bir konuda bilgili ise o konunun diizenli
Ogretimine ana dilindeki caliyma goézetimi ile kisaca ogrencinin ana dilindeki

ogretmenler ile devam edebilmektedir. Ayrica, dgrenciler soz konusu dilleri bilen ve
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tercihen konuyu biraz anlayan 6gretmenin ¢alisma rehberliginden yararlanabilmektedir
(Utbildungsdepartementet ve Education, 2011). Bireysel degerlendirme ve Ogrenciye
gore uygulamalarin gergeklestigi bir baska iilke de Finlandiya’dir. Finlandiya’da yeni
gelen Ogrencileri genel egitime dahil etme modelinde ilk yil her 6grenci igin kendi
ihtiyaglarina ve dnceki derslerine gore bireysel bir 6gretim programi tasarlanmaktadir.
Bu programda okul ge¢misi, yasi ve okul ¢alismalarini etkileyen diger sosyal faktorler
dikkate alinmakta ve bireysel 6gretim programi, 6gretmen, 6grenci ve aile arasindaki
isbirligi icinde belirlenmektedir (Dervin, Simpson ve Matikainen, 2017). Hollanda'da
kimi okullar, ebeveynleri veya bakicilar: ile birlikte her ¢cocugun 6nceki egitimini ve
sosyal, aile kosullarin1 degerlendirmek igin benzer bir strateji uygulamakta ve bireysel
bir 6grenme programi tasarlamaktadir. Okullar, devamliligi saglamak ve smif
tekrarmdan kacmmak i¢cin ebeveynlere ¢ocugun Ogrenim gelisimi hakkinda diizenli
giincellemeler gerceklestirmektedir (Tudjman vd., 2016).

Kigileraras1 faktorler arasinda akran etkilesimi, aile ve sosyal destegi yer
almaktadir. Cocuklar farkli kiiltiir ve dilden dolay1 karsilastiklar1 yeni ortama uyum
saglamada zorluk yasayabilirler. Bu farkliliklar nedeniyle kendilerini kiiltiirel olarak
yabancilagsmis hissedebilir ve aidiyet duygusu gelistirmede daha zor zamanlar
gecirebilirler (Nakeyar, Esses ve Reid, 2017). Dahas1 miilteci ¢ocuklar sigindiklari
iilkelerin dilini bilmediklerinden baskalari ile iletisim kurmada sorun yasayabilirler. Bu
nedenle miilteci ¢ocuklarm iletisim kurmalar1 i¢in ortak ve saglam bir dil tabanina
ihtiyaglar1 vardir (Szente ve Hoot, 2011). Suriyeli 6grencilerin okulda edindikleri
arkadas ortamm ve konustuklar1 dil, uyum siirecini etkileyebilmektedir. Ozellikle ileri
siniflarda artan iletisim sorunlari, 6n yargilar ve hosgorisiizlik uyumu, okuldaki
arkadaslik iligkilerini olumsuz anlamda etkilemekte, 6zellikle erkek 6grenciler arasinda
agagilama, kifur ve kavga gibi sorunlar yagandig1 aktarilmaktadir (Goktas, 2016). Pek
cok miilteci cocuk savas, catisma ve giivenli olmayan ortamlardan dolay1 giivenli
yasama, aile destegine ve yakin sosyal ¢evreye ihtiya¢c duyabilmektedir. Bu nedenle
ebeveyn ve aile desteginin yani sira, saglikli bir sosyal destek aginin kurulmasi, yeni
cevreye daha iyi uyum saglamayla iligkili olabilmektedir (Suarez-Orozco, 2005).

Okul diizeyindeki faktorler arasinda Ogrenme ortami, Ogretmen-6grenci
etkilesimi, okul katilimi, okul diizeyinde degerlendirme, program dis1 etkinlikler ve okul
topluluguna ebeveyn katihmi yer alir. Ogrenme ortammin, okullara miilteci

entegrasyonu tiizerinde onemli bir etkisi olabilir. Tiim okul yaklagimlari, sigmmaci
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ogrencilere gerekli destegi saglayabilir ve yerinden edilme Oncesi ve sonrasi zorluklari
ele alabilir (Hek, 2005b; Sidhu ve Taylor, 2009). Tokat ilinde 6grenci, 6gretmen ve
idarecilerle yapilan arastirmada yerel 6grencilerin Suriyeli 6grencilere karst hosgoriisiiz
olduklari, telaffuzlar1 ve dil yetersizlikleri ile dalga gectikleri dahasi 6gretmenlerin bu
ogrencilere gosterdikleri fazladan ilgi ve zamani ayrimci bulduklari 6gretmenlerin
ifadelerinden anlagilmaktadir (Saklan ve Erginer, 2017). Egitim sistemi 6grencilere esit
ogrenme firsatlar1 sunarak onlarn biitiinsel olarak gelisimlerini desteklemelidir (Maya
ve Yilmaz, 2016). Ogrencilerin uyum sorunu, okula uyum siirecini geciktirmekte ve bu
siirec ¢ocuklarmn okula devam siirecini etkileyebilmektedir. Ogretmenler, genellikle
ikinci dil 6grenimine yOnelik pedagojik yaklasimlar konusunda veya ¢ocuklarin
yasadiklar1 travmanin etkilerini tanima ve bunlarin ilistesinden gelmelerine yardime1
olma konusunda deneyimsizdir (OECD, 2015). Ogretmenlerin de miilteci ¢ocuklarmn
egitimi konusunda alan uzmanlarindan destek almasi gerekebilir. Milteci ¢ocuklar ve
gencler, genellikle smif yerlestirme sisteminde Yyeteneklerinin  yeterince
degerlendirilmedigine inanirlar (Nakeyar, Esses ve Reid, 2017). Bu nedenle, 6gretim
programi disindaki etkinlikler de Onem tasimaktadir. Bu etkinlikler ile ozellikle
ogrenme giicliigii c¢eken, dezavantajli veya yetenekli Ogrenciler, becerileri
dogrultusunda belirlenerek ilgili alanlara ydnlendirilebilir. Ogretim programi disinda
yapilan etkinlikler, 6grencilerin farkli kiiltiirel ve sosyo-ekonomik ge¢mislere sahip
akranlartyla tanisma ve arkadaslik kurmalarma da olanak saglayabilir (Moody, 2001).
Okullar, miilteci genglerin huzursuz yasamlarinda istikrar saglayici bir 6zellik olabilir
(Downey, 2007; Matthews, 2008).

Butlinsel yaklagimda, veli katilimmin ve aile desteginin miilteci ¢ocuklarin
egitimindeki onemi biiyiiktiir. Kimi veliler, sigindiklar1 iilkenin dilini 6grenerek okula
katilimlarini artirsa da kimi veliler de cocuklarmin egitimine kayitsiz kalabilmektedir.
Tiirkiye’ye gelen Suriyelilerden kimi yetiskinler, yaygin egitim kapsamindaki dil
kurslarina katilarak Tiirkce 6grenmekte kimileri de dogal yasam siirecinde Tiirkgeyi
ikinci dil olarak 6grenmeye caligmaktadir. Velilerin okula katiliminda dil engeli disinda
yasanan bagka bir sorun da dgrencilerin okula devamsizlik yaptiginda dgretmenlerin
velilere ulagmakta zorluk yasamasidir (Aykiri, 2017; Kilig, Gokce ve Toker, 2018;
Tamer, 2017; Uzun ve Biitiin, 2016). Bu konuda velilerin ilgisizligi 6zellikle 6gretmen
ve idareciler tarafindan vurgulanirken (Tdsten vd., 2017, s. 1153), velilerin ilgili oldugu

durumlarda tercliman yardimiyla ve olumlu iliskiler gelistirildigi de Ogretmenler
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tarafindan iletilmektedir (Aykiri, 2017).

Okullarin gégmen ¢ocuklar1 egitimlerine entegre etme yaklasimlar1 da birbirinden
farklidir. Ornegin Belgika’da gecis smifindaki gdgmen 6grencilerin entegrasyona uygun
sekilde hazirlanabilmeleri i¢in Ogretim programinin zaman ¢izelgesinin bazi
bolumlerinde yerli akran 6grencilerle normal siniflara katilmasma izin verilmektedir.
Cek Cumhuriyeti’nde okullar, milteci durumunda olmayan go¢men Ggrencilere Cek
dilini o6gretme konusunda kendilerini sorumlu gérmemekte, sadece miulteci
durumundaki 6grencilere dil 6gretimi gerceklestirmektedir. Avusturya, Almanca bilgisi
yetersiz olan gé¢men c¢ocuklarin, iki yila kadar sinava girmek zorunda olmayan
ogrenciler olarak kaydolmasini ve bu sayede degerlendirmeye tabi tutulmadan
akranlartyla derslere girmelerine olanak saglayan 6zel bir durum saglamaktadir. Bu suire
zarfinda gd¢men 6grenciler y1l sonunda bir sonraki sinifa gecebilmektedir. Norveg’te
Haziran 2004'ten itibaren gecerli olmak (zere, ana dili Norvecce olmayan ilk ve orta
ogretimdeki 6grenciler, ilgili okulda dgretimi takip etmek igin yerel dilde yeterliligi
saglayana kadar Norveg dilini 6grenmek igin ayrica dil egitim alma hakkina sahiptir
(Eurydice, 2009).

Ev sahibi iilklerde miilteci 06grencilerin egitim politikalarinda miilteci
ogretmenlerin durumu da degisken bir konudur. Miilteci ¢ocuklara egitim veren bu
o0gretmenler, miilteci 6gretmenler ve ulusal 6gretmenler bigiminde siniflandirilmaktadir.
Miilteci 6gretmenlerin sigindiklar1 iilkelerde 6gretmenlik gorevlerini siirdiirmeleri
iilkeden iilkeye degiskenlik gostermektedir. Ornegin, Kenya'da miilteci dgretmenlerin
Kenya hiikiimetinde 6gretmenlik yapmalarina ve okullarda herhangi bir sifatla maas
almalarina izin verilmemektedir. Benzer bicimde, hem Cezayir'de hem de Etiyopya'da
miiltecilerin ¢aligma haklar1 yoktur ve sadece maas alabilmektedir (Ring ve West).
Isvec'te, yash miilteciler, entegrasyonu hizlandirmak igin 6gretim asistanlar1 olarak
egitilmektedir. Yunanistan’da iyi egitimli miilteciler, egitim hizmetleri saglamak gibi
egitim faaliyetlerine katilabilmektedir. Uganda'da ise miilteciler yerliler ile ¢aligma
hususunda ayni haklara sahiptir (Sesnan vd., 2013). Urdiin de benzer bigcimde miilteci
ogretmenlere ¢aligma izni vermeyi kabul etmistir (Karasapan, 2016).

Ozetle, miilteci 6grencilerin egitiminde esas alman biitiinsel yaklasim modeli,
cokkiiltiirlii egitim uygulamalari ile ortiismektedir. APA’ya (2002) gore cokkiiltiirliiliik,
ik, etnik koken, dil, cinsiyet, yas, engellilik, sosyoekonomik sinif durumu, egitim,

manevi yonelim ve diger kiiltiirel boyutlar1 i¢ine alan bireysel kimliklerin taninmasi
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olarak ifade edilmektedir. Levinson (2010) cokkiiltiirlii egitimin amaglarini1 azinlik
grubun kiiltiiriinii korumak, wke¢ilik karsit1 egitimi uygulamak, dezavantajli 6grencilerin
0z guvenlerini artrmak, dgrencilerin bir konuya veya disipline olan ilgilerini kendi
yasamlar1 ile iligkilendirerek anlatma olarak aciklamaktadwr. Kurtulus (2018)
“Cokkiiltiirlii Baz1 Ulkelerde Egitim Politikalar1 ve Ogretmen Egitimi” baslikli
calismasinda Isveg, Kanada ve Avustralya’da cokkiiltiirlilik egitim politikalarmin
oldugunu ve ¢okkiiltiirlii egitim anlayisinin son zamanlarda cokkiiltiirliiliik 6zelligi
gosteren Tiirkiye i¢cin bir i¢gdrii ve bakis acisi gelistirebilecegini vurgulamaktadir.
Suriye gOci sonrasinda Tirkiye’de ¢okkiltiirlii egitimin ve anlayisin 6nemi daha da
artmigtir. Gegici koruma kapsamindaki oOgrencilere diizenlenecek egitim-6gretim
uygulamalarmin, Ogretmen yetistiren kurumlarin c¢okkiiltiirlii anlayis ile yeniden
tasarlanmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. Gegici koruma kapsamindaki Ogrencilerle
birlikte STK’lar tarafindan Ogrencilerin 6grenme, sosyal ve duygusal ihtiyaglarina
yonelik caligmalar yapilsa da Tiirkiye’de g¢okkiiltiirlii egitim baglamimda yasal bir
cergevenin olmadigi gérilmektedir.

Sahada koordinatorliik yaptigim siiregte, ¢ogu ¢ocugun savasta birinci dereceden
yakinlarmi kaybettigini gézlemledim. Gog¢ siirecinde c¢ocuklarin refakatsiz kalabilme
olasilig1r yiiksektir. Velilerin 6grencilerin egitimine katilim saglamasi, Suriyeli
ogrencilerin 6grenme siireclerini ve okula uyumunu etkileyebilmektedir. Bu baglamda
zorla yerinden edilen ¢ocuklardan anne babasini kaybetmemis olanlar sansli olarak
degerlendirilebilir. Velilerin sigindiklar1 iilkenin dilini bilmemesi kimi zaman okul
katillmmi1 da etkileyebilmektedir. Dahasi, Suriye’den Tiirkiye’ye gelerek siginma
talebinde bulunan ve gecici koruma kapsamina alinan kisiler, yasam kosullar1 sebebiyle
iilke i¢inde de go¢ siirecini devam ettirebilmektedir. Bu durum okul veli arasindaki
iletisimde de kopukluga sebep olabilmektedir.

Arastirmay1 etnografik olarak gergeklestirmem, velilerin 6grenme siirecine
katilmmi dogrudan goézlemleme firsatt sunmustur. Onlarin giinliikk yasamlarina
katilmam, okula yonelik goriisleri ile uygulamalar1 arasindaki baglami gérmemi sagladi.
Murchison’in ifade ettigi gibi, “Etnografya, katilimcilarin arastirmaciya, insanlarin
gercekte yaptiklari ile yaptiklarmi soylediklerini  karsilagtrma olanagi sunar”
(Murchison, 2010, s. 13). Etnografi, bizi insanlarin sdylediklerinin Gtesine tasiyarak
bizlere ne sdyledigini ve ne yaptigmi gosterebilmektedir. Arastirma bulgularinda

velilerin ¢ocuklarm egitimi ile ilgili diisiinceleri, sdylemleri ve eylemleri arasindaki
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iliskiye deginilmistir. Arastirmanin katilimc1 6grencileri, gegici barmma merkezi iginde
egitim aldiklarindan yerel toplum ile bir arada bulunmamaktadir. Ancak sehir
merkezinde Ogrenim gordiikten sonra barinma merkezinde yasamaya baglayan
ogrenciler iki ortami karsilastirabilmistir. Ogrencilerin gegici barinma merkezi i¢indeki
akran uyumlari, velilerin okula katilimi, devlet okulunda ve GEM’de egitim alan
Ogrencilerin yeni ortama uyum siirecleri kisaca oOgrencilerin 0grenme, sosyal ve
duygusal durumlarini betimleyen bulgular arastirmanin 4. Bdliimiinde ¢ocuklarin

anlatilar1 ile agiklanmaistir.

2.10. Suriyeli Cocuklarin Yogun Oldugu Ulkelerde Egitim: Almanya, Urdiin ve

Libnan

Suriyeli kisilerin savastan kagarak sinir iilkelere ve bu iilkeler lizerinden de
Avrupa ilkelerine go¢ yolcukluklarmin devam ettigi bilinmektedir. UNHCR,
Liibnan’da 892.310, Urdiin’de 657.287 Suriyelinin yasadigmni ifade etmistir (UNHCR,
2020). Bu arastirmada Tiirkiye’deki Suriyelilerin yasam ve egitim deneyimleri konu
almdigindan Suriyeli sigimmaci niifusunun yogun oldugu yerlerde iilkeler tarafindan

izlenen politikalar kisaca sOyle agiklanmistir.

2.10.1. Almanya

Almanya’ya 2014 yilindan itibaren iltica talebinde bulunan sigimmacilarin
cogunlugunu Suriyeli nifus olusturmaktadir. Almanya, sigmmacilar tarafindan en ¢ok
tercih edilen Avrupa Birligi tiyesi tlkedir (Heisbourg, 2017; Migration Report,
2015). 2019 Aralik ay1 resmi rakamlarina gore, Almanya’da 1 milyon 800 bin kayitli
siginmaci yasamakta ve ¢ogu Suriye, Afganistan, Irak, Iran ve Eritre’den gelmektedir
(http-18). Almanya’ya sigman kisiler, baslangigta kendileri i¢in olusturulmus en yakin
gecici barmma merkezine kabul edilmektedir. Bu merkezlerde siginmacilarin kimlik
bilgileri alinarak kendilerine sigmmaci kayit belgesi verilmektedir. Tiim sigimacilar,
16 eyalet arasinda esit sayida olacak bicimde dagitilmaktadir. Bu dagitim,
sigimmacilarin taleplerine gore yapilmaya calisilsa da temel kriter her eyalete esit oranda
sigmmacmin gonderilmesi seklinde yiiriitiilmektedir (Vardarli vd., 2019). Bu durum
Tirkiye ile karsilastirildiginda, gegici koruma kapsamindaki kisiler, Tiirkiye’deki
bolgelere esit olarak dagitilmadigindan smira yakin yerlesim yerlerinde Suriyeli uyruklu

ciddi niifus yogunluklar1 goriilebilmektedir. Almanya’da sigimnmacilarin bagh olduklar1
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gecici barmma merkezi, sigmmacilara barinma, egitim ve saglik hizmetlerinin
sunulmasindan sorumludur. Siginmacilarin oturum izni almalar1 i¢in bagvurularini
Federal GO¢ ve Miilteci Dairesi ofisine sunmalar1 gerekmektedir. Bagvurunun gegerli
bulunmasinin ardindan siginmacilara gegici oturum izni verilmektedir. Oturma izni
almaya hak kazanan sigmmacilar, ticretsiz dil kurslarina ve uyum kurslarina katilim
hakki elde etmektedirler. Orgiin egitime tiim gocuklar ve gencler katilmak zorundadir.
Bazi eyaletlerde kimi siginmact ¢ocuklar igin ucretsiz okula ulagim imkani saglanmakta
ancak bu uygulama eyaletten eyalete degisiklik gostermektedir. Ayrica, giindiiz
bakimevine ve okula giden c¢ocuklarin aileleri sosyal yardim biirosundan destek talep
etme hakkima sahip olmaktadir (Flichtlingsrat BW-Aufenthaltsgestattung, 2014).
Almanya’da egitim, ilkdgretim cagindaki 6 yasindaki ¢ocuklar i¢in ortadgretimin
sonuna degin, toplam 9 yillik siire boyunca zorunludur (HIWG, 1994, s. 129).
Almanya'da miilteci statiisii kazanan kisilerin egitim hakki, Alman vatandaslar1 ile
aynidir. Ancak Almanca bilmeyenler icin yasal bir diizenleme bulunmamaktadir. Bazi
okullar, Almanca konusamayan cocuklar i¢in 6zel programlar diizenlese de, aslinda
genel goriis cocuklarin Almanca egitim veren standart siniflara yerlestirilmesidir (DRC,
2000, s. 120). Insani orgiitler veya bolgesel kurumlar bazi sigmma merkezlerinde
Almanca dil egitimi verilmesi i¢in 6zel programlar diizenlemistir (Bank, 2000). Ancak
miiltecilerin durumunda oldugu gibi, siginmacilar ve gecici koruma altindaki ¢ocuklar
icin de kendi ana dillerinde egitim almasi ¢ok nadir olarak goriilmiistiir (DRC, 2000, s.
117). Almanya eyalet egitim bakanlarindan Léhrmann, ¢ogu gogmen ¢ocugun okul notu
ve mezuniyeti ile ilgili yasadiklar1 sorunlarda Almancadan kaynaklanan dil
yetersizliginin ve ailelerin ekonomik durumunun etkili oldugunu ifade etmistir.
Almanya'da Willkommensklasse'nin (Karsilama Smifi) birkag modeli vardir. Ornegin,
baz1 okullar normal sniflardan tamamen ayri olan ve yalnizca Almanca 6greten “Hos
Geldiniz Smuflar1” olusturmusken, digerleri miimkiin oldugunca yeni gdc¢menleri
baslangigtan itibaren normal Ogrencilerle konu derslerine dahil etmeye ve onlara
destekleyici Almanca dilini vermeye calismaktadir. Bu ikisi arasinda, cocuklari
nihayetinde normal okula transfer etmenin farkli yollarina sahip, ayrilmig veya
kapsayict yaklagimlarin ¢esitli diizenlemeleri bulunmaktadir (UNESCO, 2018;
Ahrenholz, Fuchs ve Birnbaum, 2016). Almanya’da yasayan ve kendilerini Almanca
ifade edemeyen farkli kiiltiirdeki sigmmaci ¢ocuklar, egitim seviyelerinin diistikligi

nedeni ile Hauptschule gibi alt dizey okullara yonlendirilmekte ve bu okullarda
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ogrencilerin basarisizliklarinin ve okula uyum sorunlarmin arttig1 goriillmektedir (Sahan,
2018). Siginmacilarin mesleki egitim ya da {niversite egitimine kabull igin C1
seviyesinde Almanca bilgisine sahip olmasi gerekmektedir. Almanca dil yeterliligi
Olctinid karsilayan sigmmacilar, ticretsiz olan mesleki egitim ve {iniversite egitimine
baslayabilmektedirler. Ayrica, tniversite egitimi i¢in devletin verdigi burslardan
Almanya’da dort yilin {izerinde ikamet eden siginmacilarin yararlanma hakki da

bulunmaktadir (Fliichtlingsrat BW-Aufenthaltsgestattung, 2014).

2.10.2.Urdiin

Urdiin nifusu, 2017 yili resmi verilerine gore 9.702.802; iilkedeki miilteci sayisi
2.7 milyondur. Suriyeli siginmaci sayist ise 656.000°dir. Bu niifusun %51°1 ise
cocuklardan olusmaktadir (UNICEF, 2017b). Urdiin’deki Suriyeli niifusun %97’si
kamp disinda yasamaktadir ve ekonomik zorluklarla mucadele etmektedir. Cocuk
isciligi, en fazla Suriyeli ¢ocuklar arasinda yaygindir (UNICEF, 2017b). Urdin, krizin
baslangicindan itibaren {lilkesine gelen Suriyeli miilteci ¢ocuklarin devlet okullarina
devam etmesi icin okul kapasitelerini artirmaya yonelik bazi diizenlemeler yapmustir.
Artan Ogrenci sayisi, sartlar1 zorlamaya baslayinca ikili 6gretime basvurulmus ve
miiltecilerin yogunlukla yasadigi bolgelerde ikili 6gretim yapan 206 okul agilmistir
(Kubilay, 2020). ikili 6gretim sayesinde 2017 yilinda Urdiin devlet okullarma devam
eden Suriyeli 6grenci sayis1 126.000’e ulasmistir. Bu gelismelere ragmen Urdiin’de
okul dis1 kalan Suriyeli 6grenci oram1 %41°dir (Progress Report, 2017). Urdiin’de
Suriyeli miiltecilerin egitime erisimindeki engeller; ekonomik problemler, okullarin
kapasite yetersizligi, diploma ve belge eksikliginden kaynakli yonetimsel engeller,
ulasim problemleri olarak siralanabilir (Carlier, 2018; Education Sector Working Group
Jordan, 2015). Ayrica, Urdiin'de Suriyelilerin devlet okullarinda da dgretmen olmasina
izin verilmemektedir. Bunun yerine Suriyeli dgretmenler, kamp okullarinda Urdiinlii
ogretmenlere destek olabilmekte ve STK egitim programlarinda Ogretim gorevlileri

olarak ¢alisabilmektedir (Culbertson ve Constant, 2015).

2.10.3. Lidbnan

Lubnan, Tiirkiye’den sonra en fazla Suriyeli sigmmaciy1 barindiran iilkedir.
Niifusa oranla yogunluk acisindan ise birinci sirada Liibnan bulunmaktadir. Ulkede

918.974 Suriyeli miilteci yasamakta ve bu da iilke niifusunun yaklasik yiizde 25'ine
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denk gelmektedir (http-16). 2014 yilinda Liibnan’da tiim ¢ocuklarm egitime erisimini
hedefleyen Reaching All Children with Education (Liibnan'da Egitim alan Tim
Cocuklara Ulagmak) baslikl1 bir strateji gelistirmistir. Bu politika ile daha fazla Suriyeli
cocugun okula erigimi saglanmistir. Bu program ile 2016 Ocak aymda Egitim Bakanligi
7-17 yas araligindaki ve iki yildan uzun siiredir okuldan uzak cocuklar igin
hizlandirilmig bir 6gretim programi uygulamaya baglatmis ve 57 okulda 18.990
ogrenciye egitim verilmistir. Ayrica, 2016 yilinda Liibnan, Suriyeli 6grencilerin yaygin
egitime erisimlerini diizenleyen ve resmilestiren, Orgiin egitime erigimini artiran bir
gerceve program benimsemistir.

2016 yilinda Liibnan daha 6nce baslattigi RACE programinin devami niteliginde
RACE 1II programii bes yil siireyle uygulamaya baslamistir. Bu uygulama ile 2020-
2021 egitim 6gretim yilinin sonuna kadar 440.000 Suriyeli 6grencinin orgiin egitime
kaydiin yapilmasi planlanmaktadir. Ancak tiim bu girisimlere ragmen 2016-2017
egitim-6gretim yilinda 200.000’den fazla Suriyeli ¢ocuk okul disinda kalmistir (EI-
Ghali, Ghalayini ve Ismail, 2016). Liibnan’da da Suriyeli sigimnmaci dgretmenler, kamu
sisteminde istihdam edilmemekte ancak 6zel okullarda goérev yapabilmektedir (MEHE,
2014). Libnan’da Suriyeli ¢ocuklarin egitime erigimleri Oniindeki engeller; sosyo-
ekonomik durum, oturum yenileme igin bircok resmi belgenin talep edilmesi, egitim
kapasitesinin kurumsal yetersizligi, fiziksel cezalandirma olarak siralanabilir (Carlier,
2018; Yassin vd., 2015; Watkins ve Zyck, 2014). Liibnan’da sigimmmaci ¢ocuklarin

egitiminde karsilasilan engellerin Urdiin ile benzerlik gosterdigi anlasiimaktadir.

2.11. Arastirmanin Alanyazn iliskisi

GO¢ sonucunda refakat edecek kimseleri olmayan siginmaci ¢cocuklar, kendilerine
olan ilgiyi artirmis ve c¢ocuklarin gog¢ siireclerine dikkat etmeye baslayan gog
arastirmalarinda daha genis bir egilimin zemini olusmustur (Knérr, 2005; White vd.,
2011). Siginmacilarin yasam ve egitim deneyimlerine yonelik yapilan aragtirmalarda
ulagilan bulgular kisaca asagida dzetlenmistir.

Gordon vd., (2000) yaptiklar caligmalarinda 6gretim programi, zaman ¢izelgeleri,
okul kurallari, okul binalar1 gibi yerel alanlar1 6nceden sadece bildiklerini ancak
etnografi ile uygulamalarin farkina vardiklarmi ve bazi duygular1 deneyimlediklerini;
Devictor (2016) arastirmasinda gdc¢menlerin  bulunduklar1 yeri terk etmelerinde

giivenligin ana rol oldugunu, ekonomik kaygilarin ise ikincil bir rolii oldugunu; Fagen
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(2011) Bosna, Afganistan, Irak ve Burundi gibi Glkelerde uzun siiren gatisma ve
yerinden edilmenin etkileri sonucunda ¢ogu insan i¢in eve donmenin uygun bir ¢6ziim
olmadigini, sigmmmacilarm eve dénmeyi istediklerini ancak miiltecilik haklar1 olan
saglik ve egitim kosullarini1 tekrar bulabileceklerinden emin olmadiklart i¢in geri
donmeyi distinmediklerini; Samuel Hall Consulting (2014) Etiyopya'da Eritreli
miiltecilerin bagimsiz olarak yasamasi halinde kampin disinda yasamalarma ve egitim
almalarma olanak tanindigini; Altai Consulting (2016) Guney Somali'de kotu ekonomik
kosullarin ve diizensiz gociin baslica itici gii¢leri oldugunu ve bir¢ok gencin iilkedeki
istikrarsizliktan dolay1 daha iyi bir is bulma amaciyla gog ettigini; Shockley (2003)
kiiltiir ve egitim bulugsmasini konu alan etnografik arastirmasinda Afrika egitimini,
Afrika 6zel okulundaki sosyo-kiiltiirel zorluklari, okul ortamini, personelini, tarihini,
baglantilari, estetigi ve kiiltiird tanimlamak ic¢in akademik kavramlardan ziyade
arastirilan bolgenin kiiltiirel siirecine dahil olunmasi gerektigini; Mwangi (2014) Kenya
Nairobi bolgesinde miilteci ¢ocuklarin temel egitimin ilkokul diizeyinde {icretsiz
olmasina ragmen miilteci 6grencilerin egitime erigsemedigini ve iletisim dilindeki egitim
politikalarmin miilteci ¢ocuklar1 yeterince kapsamadigmi, Kasarani‘'deki miltecilerin
cogunun yasadis1 bir sekilde Kenya'da olduklari, bu yiizden de g¢ocuklar1 okullara
gotiirmekten korktuklarini; Simie (2015) Mai Ani ve Adiharuh kamplarinda miilteci
ogrencileri konu alan ¢alismasinda Mai-Aini ve Adiharush miilteci kamplarinda ikamet
eden Eritreli miltecilere yonelik ilk ve ortadgretim egitiminde iyi donaniml laboratuvar
hizmeti eksikligi, pedagoji hizmeti ve dil egitimi Olmamasi, aile bakim eksikligi,
ilgisizligi, umutsuzlugu durumlarinin milteci 6grencilerin yasadigi zorluklar oldugunu;
Jabbar ve Zaza (2014) Urdiin’de 80.000'den fazla Suriyeli bulunan Zaatari Miilteci
Kampinda 7-12 yaslarindaki ¢ocuklarin yerinden edilmesi sonucunda okullagsmalarinda
azalma ve okul basarisizlig1 yasadiklarini; Cohen ve Chavez’in (2015) Colombus ve
Ohio’da yasayan Latin Amerikali siginmacilarin Colombus ve Ohio’da ciddi bir
yoksulluk ve yetersiz okullasma sorunu ile kars1 karsiya kaldiklarmi ve dil bilmemenin
kendileri i¢in biiyliik bir sorun yarattigini; Ayoub (2014) etnografik arastirmasinda
Kanada’da ilkokuldaki miilteci 6grencilerin Kanada’ya yerlesmeden once yasadigi
kamplarda Kanada kdltirine ve okul sistemine uyum saglamada zorluk yasadigmni
vurgulamislardir.

Tiirkiye’de gecici koruma kapsamindaki Suriyeli 6grencilerin egitimi ile ilgili

yapilan arastirmalarda; Ersoy ve Fansa (2018) devlet okulunda ilkokul kademesindeki
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smiflarda Suriyeli 6grencilerin akran uyumsuzlugu, Ogretmenlerin smifta disiplini
saglama sorunu ve ogretme istegi diisiikliigli yasadigini; Goziibiiyilk (2017) okul
yoneticilerinin  Suriyeli 6grencileri okula kayit etme siirecinde, Ogretmenlerin
ogrencilerle iletisim kurmada dil kaynakli sorun yasadigini; Levent ve Cayak (2017)
okul yoneticilerin veliler ile dil kaynakli iletisim sorunu yasadigini, 6grencilerin yabanci
tanitim belgesi ve denklik belgelerinin olmadigini; Fansa (2015), Tiirk¢e 6gretim alani
ile ilgili kaynak cesitliliginin az oldugunu, ekonomik sebeplerin 6grencilerin egitime
erisimi engelledigini ve Tlrkge dgretimin alan uzmanlar: tarafindan gergeklestirilmesi
gerektigini; Tastan ve Celik (2017), okullasmanin 6niindeki en biiyiik engelin ekonomik
sorunlar oldugunu; bunun yani sira dil ve kiiltiirel engeller, okul, bina eksikligi, egitim
programi sorunu, ulasim, cocuk isciligi ve erken evlilik gibi konularin okula erisimi
engelleyen o6geler oldugunu ortaya koymustur. Aydin ve Kaya (2017) Tiirkiye nin
Suriyeli c¢ocuklara glvenli bir egitim ortami sagladigini ancak Yyetersiz okul
kosullarinin, 6gretmenlerin smirli kapasitelerinin ve yetersiz kaynaklarin egitimin
oniinde engel olusturdugunu; Kolukirik (2017) Suriyeli ¢ocuklarin yaslar1 ile 6grenim
gordikleri siniflarin tutarsiz oldugunu, ¢ocuklarin Tiirkiye’ye gelmeden 6nce Suriye’de
de okula devamlarinin tam olarak saglanamadigini, TUrkce bilmeyen ¢ocuklarin okula
kayitlarinda sikintilar yasandigini, 6grencilerin aileleri Turkge bilmedikleri igin onlarla
iletisim sorunu yasandigini; Giin ve Baldik (2017) Suriyeli 6grencilerin karsilastiklar1
ilk ve en 6nemli sorunun dil engeli oldugunu, ekonomik zorluklar, uyum sorunlari,
Ogretim arag-gereci eksikliklerinin bunu izledigini; Sakiz (2016) okul yoneticilerinin
siginmaci ¢ocuklara ayristirilmis ortamlarda egitim verilmesini destekledigini, kendi
okullarinda egitim gormelerine iliskin olumsuz tutumlar beslediklerini ifade etmislerdir.
Topsakal, Merey ve Kece (2013) okul yoneticilerinin sigimmmact 6grencilerin okula
uyum saglama noktasinda zorluklar yasadiklarmi, brang ve smif dgretmenlerinin ise
gbcle gelen 6grencilerin yasadiklar1 en biiyiik sorunlarm dil, okulun smnifin kurallarma
uymakta zorlanma, derslere ge¢ baslama ve derslerde basarisiz olma oldugunu; Mercan
Uzun ve Biitiin (2016) cocuklarin Tiirkce bilmemeleri nedeniyle ciddi sorunlar
yasadiklarin1 ve birbirleriyle iletisim kuramadiklarini, yalnizlastiklarini, c¢ocuklarm
siginmacit konumunda olduklar1 i¢in beslenme, barmma, temizlik gibi temel
gereksinimler noktasinda da sorunlar yasadiklarini; Tanay Akalin (2016) 6grencilerin
siniflarda yasadiklar1 sorunlari genel olarak arkadaslariyla kavga ve gegimsizlik,

derslere karsi ilgisiz olma, ekonomik sorunlar ve iletisim kurma oldugunu; Avci,
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Kocgoglu ve Ekici (2013) okul yoneticilerinin gocle gelen ailelerde karsilagilan en biiytik
sorunun dil, iletisim ve uyum sorunu oldugunu, buna bagl olarak dgrencilerin davranig
bozukluklar1 gelistirdiklerini ve derslerinde basarisiz olduklarini ifade etmislerdir.
Parlakkaya (2010) dgrencilerin birbirlerine kars1 siddet uygulamalari, dil sorunlari, ders
arag-gereglerini yanlarinda getirmeme, birbirleri ile kiiflirli konusma, ders arag
gereglerine zarar verme, devamsizlik yapma davranislari sergiledigini, Sensin (2016)
ogretmenlerin Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine katilmasini olumsuz bir
gelisme olarak yorumladigim1 ve bu durumun kendilerini duygusal yonden
etkilediklerini belirtmistir. Kirig¢i (2014) Suriyelilerin genel olarak maddi yardim
eksikligi yasadiklarmi, issizlikle savastiklarini, yeterli saglik hizmeti alamadiklarini,
akrabalarindan ayr1 kaldiklarini, ilkelerinde yasadiklar1 i¢ ¢atismalar nedeniyle
psikolojik rahatsizlik ve ciddi korkular yasadiklarini ve Suriye’de can giivenliklerinin
olmadiklarmi; Sezgin ve Yolcu (2016) Suriye’den Tirkiye’ye gelen {iniversite
ogrencilerinin Suriye’de savas durumu olmasa bile Tiirkiye’ye gelme hayali
tagidiklarini ve farkli kosullarda Tiirkiye’ye gelmis olmayi dilediklerini, TUrk toplumu
ile kiiltiirel anlamda uyum konusunda biiyiik sorunlar yagsamadiklarmi ancak insanlarla
iletisim kurmaktan g¢ekindiklerini; Beyazova-Seger (2017) Suriyeli ailelerin yasaminda
egitimin oncelikli bir konu oldugunu ancak yasam kosullarinin yetersizliginin Suriyeli
cocuklarin egitim yagami lizerinde olumsuz etki yarattigii ve Suriyeli ailelerin Tiirkce
bilmemekten kaynaklanan dil engelleri yasadiklarini; Cin (2018) smifinda Suriyeli
ogrencisi bulunan sinif Ggretmenlerinin en sik karsilastigi sorunun ise dil sorunu
oldugunu ifade etmistir.

Alanyazin ¢aligmalar1 degerlendirildiginde; sigimmact 6grencilerin en ¢ok olmak
istedikleri yerin okullar, sigimnmacilarin go¢ etmesine sebep olan ana etkenin de guvenlik
oldugu ve miiltecilik hakki elde eden gdo¢menlerin bu haklarmdan memnun oldugu
anlasilmaktadir. Tekrar (lkelerine donme durumunda sigmmacilarin haklarini
kaybedebileceklerini diigiindiigli, go¢ arastirmalarinda aragtirilan yerin fiziksel olarak
betimlenebildigi ancak arastirma yerinde deneyimlerin uygulanmasi ve duygularin
hissedilmesi igin aragtirmanin etnografik ydrutilmesi gerektigi sonucuna ulagilmustir.
Ayrica, miilteci durumundaki ¢ocuk sayisinin ¢oklugunun alanyazindaki etnografik
arastirmalart artirdigl, kimi arastirmalarda ¢ocuklarin ailelerine destek olmak i¢in gog
etmek durumunda kaldigi, kimi zaman egitimin de bash basina goc sebebi olabilecegi

ve sigmmact Ogrencilere yOnelik uygulanan egitim dilinin 6grencilerin okula
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devamlilig1 husunda etkili oldugu anlasilmaktadir. Miiltecilerin yasa digi durumlarda
okula kayit olmakta ¢ekimser tutum sergiledigi, gogmen ¢ocuklarin go¢ sonrast uyum
sorunu yasadig1 ve okullagma ile yeni kiiltiire uyum saglayabildigi anlasilmaktadir.
Tlrkiye’de Suriyeli 6grencilere yonelik yapilan aragtirmalar degerlendirildiginde;
agirhikli olarak dil engeli, uyum giigliikleri, akademik basar1 diisiikliigli, ayrimciliga
ugrama, uyum sorunu ve bunun sonucunda &grencilerin birbirine siddet uygulamalari
gOrulmektedir. Dahasi, sorunlarin ekonomik etken, yalmizlik hissi, gelecek
beklentisindeki diisiiklik, umutsuzluk, egitim ortamlarinin ve ders arag-gereglerinin
uygun sekilde planlanmamasi, egitim siirecinde aksakliklar yasanmasi, okul
personelinin gocle gelen 6grencilere yaklasimi, egitim ortaminda aile-6gretmen-6grenci
iliskisinin yeteri kadar saglikli kurulamamas: etrafinda sekillendigi belirtilmistir.
Tirkiye’de gecici koruma kapsamindaki ¢ocuklara yonelik yapilan arastirmalara
bakildiginda etnografik bakis acisiyla bir arastrmanin  gerceklestirilmedigi
gorilmektedir. Gegici koruma kapsamindaki c¢ocuklarin 6zellikle gegici barinma
merkezinde konaklayanlarin yasam ve egitim deneyimleri ile ilgili yerli bakis agilarini
sahada olmadan onlarin giinliik yasamlarina katilmadan goremeyecegimi biliyordum.
Ogretmen olmam, Arapca bilmem, 2011 yilindan itibaren sahada goniillii calismam ve
gorevli koordinatdr olmam, 2008-2010 yillar1 arasinda Sirnak ilinde ana dili Kiirtge olan
cocuklarla iki dillilik baglammda mesleki deneyime sahip olmam gecici barinma
merkezindeki katilimcilarin  ana dillerinde iletisim kurmami, onlarm egitim
deneyimlerini anlamlandirmami ve saha kiiltiiriinii tanimami kolaylastirdi. Bu nedenle
gecici koruma kapsamindaki cocuklari, alanyazin arastirmalarmdaki yontemlerden

farkli olarak etnografik bakis agisi ile betimledim ve arastirmayr gergeklestirdim.
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3.YONTEM

Bu bolimde, bir arastirma deseni olarak etnografyanin ne oldugu, arastirmada bu
desenin neden secildigi, bu yontemle glnlik yasam c¢alismalarinin 6nemi, calisma
grubu, veri toplama araclar1 ve verilerin nasil analiz edildigine iliskin bilgiler
verilmistir. Glesne (2013) insanlarin hikayeleri hakkinda bilgi sahibi olan
arastirmacilarin insanlar1 daha iyi anlayabilecegini ve yorumlayabilecegini ifade
etmektedir. Nitel arastrmacilar, insanlarn  yasamlart hakkindaki algilarini
derinlemesine anlamay1 amaglamaktadirlar (Schultze ve Avital, 2011; Schwandt, 2001).
Bir etnik gruba ait olma gibi bazi deneyimler sosyal kosullardan etkilenmektedir. Bu
gibi deneyimleri anlamanm en iyi yolu sosyal ve siire¢sel olarak degerlendirmeler
yapmaktir (Tedlock, 2000).

Nitel arastirma; insanlarin yasadiklar1 deneyimleri, icinde bulunduklar1 ¢evresel
kosullar1 géz oniinde bulundurarak, genis bir baglamda incelemeye olanak saglar (Yin,
2011). Nitel arastirma; insanlarin yasam tarzlarini, oykiilerini, davranislarini, orgltsel
yapilar1 ve toplumsal degismeyi anlamaya doniik bilgi iiretme siire¢lerinden biridir
(Strauss ve Corbin, 1990). Etnografya, nitel arstirmanm en eski gelenegidir (Patton,
2014). Etnografya, ¢cocukluk dénemi arastirmalarinda kabul edilen yeni bir uygulama
haline gelmis ve cocuklarin gelisimini ve 6grenme deneyimlerini kiiltiirel baglami
icinde ayrintili olarak betimlemeye firsat taniyan nitel bir arastirma yOontemi olarak
kabul edilmistir (Emerson, Fretz ve Shaw, 2011). Arastirmanin nitel ve etnografik
yontemle gerceklesmesi, gecici barinma merkezindeki c¢ocuklarin hikayelerini

anlamama ve yorumlamama yardimc1 olmustur.

3.1. Arastirma Deseni: Etnografya

Etnografi, 20. yiizyil baslarinda Boas, Benedict, Malinowski, Radcliffe-Brown ve
Mead gibi antropologlarin alan ¢alismalari ile ortaya ¢ikmustir (Creswell, 2013; Denzin
ve Lincoln, 2005). Creswell’e (2013, s. 94) gore etnografi, arastirmacinin ortak kiiltiire
sahip bir grubun degerlerini, davranislarini, inanglarmni, dilini tanimladigr ve
yorumladigr nitel bir desendir. Etnografi, alan c¢alismas1 yoluyla, bireyleri
gozlemleyerek ve onlarla ilgili kisilerle gorliserek insanlarin giinliik ritiiellerini,
aligkanliklarin1 ve degerlerini ortaya g¢ikarir (Fraenkel, Hyun ve Wallen, 2012; Yin,
2011). insanlarm yagsam kiiltiiriinii, degerler algisini, inang yapisini ortaya ¢ikarmanin

yolu yasanilan kiltiirii hissetmek ve yasantilarin paylasimmna ortak olmakla

119



muimkinddr. Diger arastrma yontemlerinden farkli olarak etnografik aragtirma, giinliik
yasamlar1 sirasinda insanlarla etkilesime girerek, onlar1 gozlemleyerek, bireylerin
inanclar1, motivasyonu ve kigisel davraniglar1 hakkinda daha iyi bir anlayis kazandirir
(Tedlock, 2000). Kazanilan bu anlayis, arastirmacinin katilimcilar tarafindan
benimsenmesine ve tarafsizca verileri yorumlamasma olanak saglar. Etnografyada
insanlarin davraniglari, arastirmaci tarafindan yaratilan, dogal olmayan veya deneysel
kosullar altinda degil giinliik baglamlarda arastirilmaktadir (Atkinson ve Hammersley,
1998). Etnografyada arastirmacilar, yapilandirilmamis veya derinlemesine goériismeler
yapma egilimindedir. Burgess (1984, s. 102) bu tir bir goriismeyi ‘amaca yonelik
konugmalar' olarak adlandirir. Resmi olmayan bu goriismeler, insanlar arasinda dogal
bir konugma gibi gériinmektedir.

Geertz’m yogun betimleme iizerinden kuramsallastirdig1 etnografik yaklagiminin
ayrintilart ile ilgili olarak 1973 yilinda yayimlanan “Thick Description: Toward an
Interpretive Theory of Cultures” (Geertz, 1973) adindaki makalesinde insanin goz
kirpma hareketinin analizinden bahsedilmektedir. G6ziin kisilmasinin gz kirpma mu,
g6z segirmesi mi, bilingli bir saka mi, bir oyunun provasi m1 ya da bir haberlesme yolu
mu oldugu sorularina cevap ararken, bir bakismn hangi anlama geldigini gézlem veya
fotograf makinesi ile anlamanm miimkiin olmayacagir vurgulanmistir. Goziin
hareketinin ne olduguna odaklanmak kadar, bu hareketin altinda yatan anlamlar1 da
anlamlandirmak O6nemlidir. Etnografi, anlamli yapilarin hiyerarsisinin ne sekilde
retildigi ve algilandigi meselesine yonelmektedir (Geertz, 1973, s. 534). Bu nedenle
etnografik arastirmada kimi zaman ¢ok 6nemsiz goriinen bir ayrinti, ¢cok yogun anlam
ve betimlemeler tasiyabilir. Etnografik arastirmalarda isin piif noktasi, katilimecilar ile
bir cesit i¢ ruhsal baglant1 kurmamiz degildir, onlar da bizim gibi kendi ruhlarma sahip
olmay1 yegleyecekleri i¢in boyle bir cabaya zaten pek aldirmayacaklardir. Aragtirmada
onemli olan, onlarin ne yapmay: diisiindiiklerini, nasil algiladiklarin1 kestirebilmektir
(Geertz, 1990). Etnografya, yiiz yuze topluluklar ve gruplarin giinliik yasamlarindaki
samimi bilgileri Gzerine kuruludur (Marcus, 1995, s. 99). Etnografik arastirmanin
baslica temel 6zellikleri sunlardir (LeCompte ve Schensul,1999):

e Katilimcilarla samimi, yiiz yiize etkilesim ile ilgilidir.
e Katilimeilarin bakis agilarinin ve davranislarinin dogru bir goriiniimiinii yansttir.
e Dogal ortamlarda yapilir, laboratuvar ile ilgili degildir.

® Birden fazla veri kaynagi kullanir.
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e Tim insan davranislarini ve inanglarini sosyo-politik ve tarihsel bir baglamda

cerceveler.

e  Yerel kiilttirel teorileri betimlemek igin tiimevarimsal, etkilesimli ve 6zyinelemeli veri

toplama ve analiz stratejilerini kullanir.

e  Kiiltiir kavramini, sonuglar1 yorumlamak igin bir mercek olarak kullanir.

Etnografya ve etnografi terimleri ayni anlama gelmektedir. Tesch (1990)
etnografya teriminin Malinowski tarafindan betimlendigini ifade etmistir. Ancak
gunimuzde etnografya terimi, etnografi olarak da g¢alismalarda yer alabilmektedir.
Etnografinin ¢ocukluk donemi arastirmalarinda kullanimi, ¢ocuklarin arastirmalarda
nesne durumundan 6zne durumuna gecislerine de katkilar saglamaktadir. Cocuklugun
etnografi yontemiyle incelendigi arastirmalar, onlarin arastrmalarda daha fazla
seslerinin duyulmasina da katki saglamistir (Qvortrup, 2000; Wallman, 1997).

Etnografik yontem, basta antropologlar olmakla birlikte bazen de sosyologlar
tarafindan farkli disiplinlerde kullanilmaktadir. 1920’lerde sosyoloji ve antropoloji
calismalarinda kullanilmaya baslanan nitel arastirmalar, egitim, psikoloji, tip,
hemsirelik, siyaset bilimi ve isletme gibi farkli disiplinlerde ¢ok sayida arastirmaci
tarafindan kullanilan bir yontem haline gelmistir (Denzin ve Lincoln, 2005; Yin, 2011).
Etnografya metodolojisi ile cocuklarla yapilan arastirmalar, 20. yiizyilin son ¢eyreginde
okuldaki geleneksel konumunun 6tesine gecerek hastane (Alderson, 1993; Bluebond-
Langner, 1978), kulip (James, 1986), ev (McNamee, 1998) ve topluluk (Baker, 1998)
gibi diger alanlara kadar uzanmaktadir. Ayrica, ¢ocuklarin yagamlarinin diger yonlerini
kesfetmek icin sosyallesme ve okullasma c¢alismasinin Gtesine de gegilmektedir.
Cocuklarin akranlar1 arasinda kimlik krizi ile nasil bas ettikleri (James, 1993);
cocuklarm saglik bilgisini edinmeleri (Mayall, 1996); cocuklarin hastalik anlayis1 ve
deneyimi (Christensen, 1999; Prout, 1988); kirsal bir Tiirk koyiinde yasayan ¢ocuklarin
sosyal yasam bi¢cimi ile erken c¢ocukluk egitimi deneyimleri (Yahsi, 2011); yoriik
Tirkmen ¢ocuklarin gelisimi ve egitimsel refahi (Kale, 2019); ¢ocukluk doneminde
cinsiyet ve etnik kimliklerin alimmasi (Connolly, 1998) c¢ocuklarin is deneyimi
(Nieuwenhuys, 1994; Reynolds, 1996; Solberg, 1994) oyun (Thorne, 1993)
arastirmalari, ¢ocuklar1 konu alan baglica ¢calismalardir.

20. yiizy1l baslarinda olay mahallinde ¢alismis olan Bronslaw Malinowski, 1922
yilinda yayimladigi “Argonauts of the Western Pasific” baslikli kitabinda yer alan

Argonotlar arastirmasmin konusu, yontemi ve kapsami baslikli boliimiinde etnografik
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caligmanin ilkelerini genel hatlariyla orada olmak, katilarak gozlem, yerlinin bakis
acisini kavramak ve anlamak oldugunu ileri siirmiistiir. Malinowski, Trobriand
Adalar’nda kaldig1 siire boyunca Trobriand yerlilerinin dilini 6grenmis, yerlilerle
dogrudan ve siirekli temasta bulunmus, ritiiellere katilmis ve tiim bunlar1 kaydederek
onun sahayr deneyimleme yOntemi ile etnografik yontemde devrim yaratmustir.
Katilimct gozlem, gayri resmi goriismeler, dogrudan goézlem, grubun yasamina katilim,
grup tarigmalari, grup iginde iiretilen kisisel belgelerin analizleri, kendi kendine analiz,
kapali ya da cevrimigi gergeklestirilen faaliyetlerden elde edilen sonuglar ve yasam
Oykiileri etnografik arastirmanin temelini olusturmustur (Singer, 1985).

Altuntek (2015a s. 39) “Yontembilim Uzerine Antropolojik Okumalar” baslikli
kitabinda Malinowski’nin etnografi betimlemesini soyle yazmaktadir: Etnografik
calismanim ilk ve temel amaci toplumsal yapmin net ve tam bir taslagini sunmak ve
birbiriyle ilgisiz seylerden biitiin kiiltiirel fenomenlerin yasalarmi ve diizenliliklerini
cikarmaktir. Ozetle, arastirmacinim ¢alisma yapilan alani hi¢ bilmeyen bir okuyucunun
da etnograf gibi arastirmayi1 kavrayabilmesi i¢in sahadan bulgular, alintilar ve
fotograflarla ¢alismasmi desteklemesi ve orada olanlar1 okurlara tim gergekligiyle
aktarabilmesi gerekir. Arikan (2018) bu durumu su bigimde 6rneklendirmektedir. Nasil
ki bir fikra sozleri veya sarki giiftesi ezberlendiginde basari, sOylem yerine dinleyicinin
verdigi tepki ile Olculebiliyorsa etnografik basar1 da arastirmanin okur da biraktig: etki
ile Olculebilir. Bu 06rnek, etnografik arastrmanin niteligine vurgu yapmaktadir.
Etnografik arastirma, sahayi tiim gercekligiyle sunabilmeli ve orada olma hissini
okurlarda uyandirabilmelidir. Aksi halde arastirmaci, etnograf kimliginden uzak
bicimde, katilimcilarla neler yasadigi yerine sadece gordigii birkag nesneyi veya
duydugu birka¢ sOylemi yizeysel olarak anlatacaktir. Boylelikle arastirmacinin
yazdiklar1 da nicelikten daha 6te bir anlam tasimayacaktir. Etnografya nitel bir
calismadir. Verilerdeki nicelik elbet 6nemlidir ancak etnografyada daha da 6énemlisi bu
niceliklerin ve deneyimlerin katilimcilar i¢in ne anlama geldigi ve bu anlamlara
ulagmak i¢in arasgtirmacinin izledigi yoldur. Arastirma siirecinde katilimer gozlemler,
derinlemesine gortismeler gergeklestirdim, saha notlar1 tuttum ve bu slrecte sahadan
elde ettigim bulgular1 fotograflarla ve kendi saha tecriibemle analiz ederek gegici
barmma merkezindeki Suriyeli ¢ocuklarin yasam ve egitim deneyimlerini yansitmaya

calistim.
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Yarim yiizyil boyunca etnografik ¢aligmanm ilkesinin yerli ile empati kurmak
oldugu yoniinde genel kabul, bircok etnografin calismalarinda yer bulmustur. Bu
calismalarda halklarin betimlenmesi profesyonel bir faaliyet olarak gerekli goriilmiis
hatta 1950’lerde yiiceltilerek, yerinde gozlem, etnografya yapmak olarak kabul
gormiistiir. Bu donemde iki sey olmustur: Birincisi yaygin kullaniminda etnografya,
ampirik arastirma ve veri toplama ile es anlamli goriilmiis ve teoriye ovgiiler yapilmis
hatta 6grencilerin tez Onerileri ya da doktora tezlerinin teorisi kisa tutulmussa kabul
gormemistir. ikincisi teori ve etnografya arasindaki eski karsitlik terkedilerek yeni
etnografyada etnografyanin kendisinin teorik bir calisma alani oldugu ileri stiriilmiistiir
(Altuntek, 2015b). Etnografik arastirmanin genel amaci, bir kiiltlirii veya alt kalttra dil,
gelenek ve degerler de dahil olmak {izere miimkiin oldugunca ayrintili olarak
tanimlamaktir (Eriksson ve Kovalainen, 2008). Bu tanimlama, alandaki kiltirle
sosyallesmeyi, onlarla goriismeyi ve katilimcr gozlemi igerir. Etnografya; bir grubun,
kaltarin haritasmi ¢izmek, yasam hikayelerini, inang, davranis, dil ve etkilesimlerini
gercek dogasi iginde betimlemek biciminde tanimlanabilir. Etnografik arastirmada emik
ve etik bakis agisi, iceriden ve disaridan biri olma kavramlari, verilerin betimlenmesinde
ve yorumlanmasinda olduk¢a Onemlidir. Arastirmaci, etnografya sirecinde
karsilagabilecegi degisken durumlara uyum saglamaya c¢alismali, gézlem siirecinde
katiimc1 olmalidir. Etnografik calisma yapan arastirmaci, bagkalarmmn hayatlarini
arastirrken onlarla nasil bir iliski kuruyor? Arastirmanin 6zneleri bu siirece nasil
katiliyor? Bu sorulardan hareketle arastirmanin teorik ¢er¢evesinin metodolojik mantigi

Sekil 2°de gosterilmistir.
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Epistemoloji

Yapilandirmacilik

Teorik Bakis

Y orumsamacilik

Metodoloji
Etnografya

Metot

Katilimer gozlem, Goriisme, Dokiiman analizi

Sekil 2. Arastirmanmn Metodolojik Mantgi (Crotty, 1998, s. 4)

Sekil 2’de Crotty, etnografyanin insa siirecini betimleyerek arastirmanin
epistemolojik baglaminda teorik ¢ercevesini ve metodolojik boyutunu ortaya
koymustur. Etnografya, insanlarin ve yasayislarmin portresidir. Etnografya, egitim
arastirmacilarina 6grencileri baglamlar: ile anlamlandirabilmek i¢in bitlnsel bir arag
sunmaktadir (Anderson, 1989; Brewer, 2000). Bir ‘igeriden' olarak kazanilan
anlayislar, 6grencilerin giinliik etkilesimlerinin zengin ve agiklayici ayrintilarini saglar
(Crotty, 1998, s. 76). Bu arastirmada gegici barinma merkezindeki ¢ocuklarin yasam ve
egitim deneyimlerini miimkiin oldugunca onlarmn giinliik yasamlarina katilarak igeriden
biri bakis agistyla yansitmaya ¢aligtim.

Etnografya terimi, insanlar hakkinda yazmak anlamma gelmekle birlikte
cocuklarm sosyal bilimler i¢inde kendi haklariyla calisabilecegi insanlar olarak
taninmasini saglayan bir arastirma metodolojisidir (James, 2007). Etnografik yontemler,
cocuklarn arastirma katilimcilar1 olarak goriilmelerine izin vermis ve bu nedenle

cocukluk aragtrmalar1 da yeni bir merkez haline gelmistir (Qvortrup, 2000). Bu

124



nedenle, ¢ocuklugun sosyal alaniyla yapilan ¢alismalarda ¢ocuklar, sosyal diinyanin
yetkin tercimanlar1 olarak goriilmektedir (James, 2007). Gegici barinma merkezindeki
cocuklar da bu arastirmada kamptaki giinliik yasamin dogasmi betimleyen tercimanlar

olmustur.

3.1.1. Bu arastirmada etnografi

Nitel arastirma paradigmasinda insan hayatini betimleyen arastirma tiirlerinden
biri de etnografyadir. Tiirkiye’de yasayan Suriyelilerin siginma algilarmi, gecici koruma
kapsaminda biri olarak hissettiklerini, egitim siirecine bakis agilarini, sosyal yasama
dair deneyimlerini tanimlamak, onlar1 katilimci1 bicimde gozlemleyerek, gozlenen grup
iiyeleri ile dogrudan baglar kurarak ve davraniglar: kiiltiirel baglam ile iligkilendirerek
anlamlandirilabilir. Bu arastirma, Tirkiye’de yasayan Suriyeli 6grencilerin duygu ve
diisiincelerini, yasadigi siireci nasil anlamlandirdigini1 6n yargisiz bi¢cimde, katilimci
gozlem ve davraniglarla bag kurarak tanmimlamak igin etnografik bakis agisi ile
gerceklestirilmistir.

Etnograf, bireyin deneyimlerine yogunlastig1 i¢in, bir olayin olusunun ve
anlaminin Otesini gérmemizi ve insanlarin bu olaylara ne tir anlam yuklediklerini
anlamamizi saglar (Asher ve Miller, 2011, s. 3). Etnografik arastirma, ¢alisilan yerdeki
kisilerle zaman gecirerek orada paylasilan degerleri, kiiltiiri, ortak davranislar
anlamaya c¢alisir (Pole ve Morrison, 2003; Tedlock, 2000). Coulon (2015),
etnometodolojinin temel kavramlarmi; sembolik etkilesim, pratik icra, baglama
gonderimlik,  refleksivite, aciklanabilirlik, tiye fikri olarak agiklamaktadir.

Etnometodolojinin temel kavramlar1 Sekil 3’te gOsterilmistir.
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Sembolik
etkilesim

Pratik
bagari/icra

Etnometodolojinin
temel kavramlar

Aciklanabilirlik Baglama

gonderimlik

Refleksivite

Sekil 3. Etnometodolojinin Temel Kavramlar: (Coulon, 2015)

Sekil 3’te Coulon, etnografik arastirma yonteminin g¢ergevesini temel kavramlar
ile belirlemistir. Coulon (2015) etnografyayi; katilimcilarin eylemleri, séylemlerindeki
baglamlar1 ve refleksif davraniglari, eylemlerin agiklanabilirligi, katilimcilarin bir yerli
olarak bakis agilar1 ve sembollere yiikledikleri anlamlar1 ile agiklamaktadir. Gegici
barmma merkezindeki kisilerin davranislar1, sdylemlerindeki baglamlari, katilimcilarin
barmma merkezindeki sdylemleri ile eylemleri arasindaki iliski, bakis agilar1 ve gecici
barnma merkezindeki kiiltiirel normlar bu arastirma bulgularina ulasmada temel
adimlar olarak nitelendirilebilir.

Etnografya arastirmalarinda arastirmaci, saha ¢alismasi yoluyla ¢alistigi birime
dahil olarak orada bulunmann insanlar1 nasil etkiledigini kesfeder (Emerson, Fertz ve
Shaw, 2008). Ozellikle savas sebebi ile gd¢ ederek baska bir iilkeye siginan insanlarm
duygu ve diisiinceleri ile ilgili sorulan sorulara heniiz yapilan ilk goriismede igten ve
samimi cevaplar vermesi beklenemez. Korku ve endise icinde yasayan insanlar, glven
ortami saglanmadan duygu ve diisiincelerini arastirmaciya da yansitmayacaktir.
Arastirma siirecinde kimi katilimcilarin  davraniglarini  anlamlandirmada  yontem
secimimim 6nemliydi. Neden etnografik yontemle ¢alismam gerektigini ve arastirmada
etnografik yontemi segiminin énemini arastirma siirecinde gézlemledigim Rabia ile bir

kez daha anlamistim.
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“Rabia ilk geldigimden beri dyle. Acaba savastan mi etkilendi, yoksa 6grenmeye karsi
dyle bir tutumu mu var?” (Tiirkce Ogreticisi)

Rabia ile ilk tanistigimda iletisime kapali bir 6grenci gibi goriiniiyordu. Goz
temasimdan kagindi ve bana karsi ihtiyath goriiniiyordu. Dikkatini ¢ekmeye calistigimda
kafasin1 ¢evirmis ve gozlerini benden kagirmisti. Ona sorular sordugumda cevap
vermiyor, nadir zamanlarda basmi sallayarak evet veya hayir cevabini veriyordu.
Oyunlara ve derslere katilmiyordu. Bu durumda olmasi; iilkesinde yasadigi catisma
ortamindan mi, kendi karakter yapisindan mi yoksa konugsma becerisi gelismediginden
mi bilmiyordum. Tirkce ve Arapca sorsam da konusmadigi i¢in sorularima da cevap
vermiyordu. Rabia’nin TUrkce 6greticisi ve goniillii egitici olan Arapga 6gretmeni, onun
hep Oyle oldugunu, ne yapsalar davranisinda degisiklik olmadigini sdyleseler de onun
bu durumunu anlamak, zihninde neler disiindigiinii veya icinde neler hissettigini
ogrenmek istiyordum. Rabia ve onun gibi olan 6grencileri betimlemek belki zor ve
zaman alictydi ancak bu durum da arastirmanin énemi ve zorlugunu gosteriyordu. Bu
ornek, arastirma yonteminin ve arastirma tasarimmin zeminini olusturan etmenlerden
biridir. Rabia’nin baskalariyla ve okul kiiltiiriiyle baglant1 kurmasini zorlastiran konular1
ortaya c¢ikarmak, Rabia gibi cocuklarin okul hayatin1 anlamak, mizakere etme
yontemlerine duyarli bir metodoloji gerektiriyordu. Rabia gibi 6grencileri anlamam igin
okula katilimimda sadece bir ziyaret¢i ya da bir arastirmacidan daha fazlasi olmam
gerekiyordu.

Gegici barmma merkezindeki insanlarm duygu ve diisiincelerini ve ortam
kiiltiirtinii tanimlamam i¢in onlarn yasadigi ortamda bulunmam, onlarla aymi dili
konusmam ve onlarla birlikte etkinlikler yapmam gerektiginin farkindaydim. Ozetle;
katilimecilarin - glinliik yasamlarina katilmanin etnografik bakis acisiyla miimkiin
olacagini diistindim. Bu arastirma, Tiirkiye’de bir gegici barmma merkezindeki
GEM’de 4. smnif diizeyinde 6grenim gdren 6grencilerin yasantilarmi etnografik bakis
acistyla inceleyerek kesfetmektedir. Onlarin yasamlarina katilmadan, orada olmadan
ogrencilerin yerli bakis agilarmi anlayabilmemin miimkiin olmadign1 biliyordum. Bu
ama¢ dogrultusunda arastirma yontemi etnografik arastirma deseni olarak secilmistir.
Ogrencilerin giinliik rutinlerini, sosyal ve Ogrenme yasamlarmi, onlarm giinliik
yasamlarina dahil olarak anlayacagimi diisindim. Etnografik arastirmalarda giinlik
yasam caligmalari, gilinlik yasama dahil olurken dikkat edilecek noktalar asagida

aciklanmustir.
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3.1.2. GUnlik yasam ¢alismalar

Etnografya terimi hem yorumlamaci hem de nitel terimlerinin yerine gececek bir
bicimde insanlarin gergekligi nasil yapilandirdiklarini, davranislar1 ve bakis agilarindaki
biricikligi ve Oriintiileri yorumlamayir amaglayan uygulamalar1 adlandirmak igin
kullanilmistir (Glesne, 2013). Etnografin yerlinin bakis acgismi yakalayabilmesi, onun
aragtirma grubu ile ne kadar i¢ ice oldugunu gosterir. Etnografi, bir insan toplulugunun
hayata iliskin deneyim ve bilgisini yazmaktir ve yazmak yasamadan olmaz (Atay,
2018). Etnografya, genellikle etnografin uzun bir siire boyunca insanlarm giinliik
yasamlarina katimasini, ne oldugunu izlemesini, sdylenenleri dinlemesini ve
goriismeler yoluyla soru sormasini, belge ve eserleri toplamasini icerir (Hammersley ve
Atkinson 2007, s. 3). Ancak giinliilk yasama katilmak, katilimcilarin hayat1 hakkinda
bilgiye sahip olmak, hassas ve zaman gerektiren bir siiregtir. Gliniik yasam ile
katilimcilarin diisiince ve eylemleri arasindaki iliski goriilebilir. Bu sureg, arastirmada
ulagilan bilgilerin gegerliligini giiglendirebilir. Etnografya bir uygulamadir; ¢alisma
ilerledik¢e tasarim gelisir; uzun bir slire boyunca, giinlik yasamlar1 baglaminda,
insanlarla dogrudan ve siirekli temas igerir. Genellikle katilimci gézlem ve konusma da
dahil olmak (zere bir yontem ailesi baglaminda sosyal diinyanin karmasikligma saygi
duyar ve bu nedenle zengin, hassas ve glvenilir hikdyeler anlatir (Reilly, 2005).
Etnograf, uzun siire insanlarin giinlik yasamlarina katilir ve ne oldugunu izler,
sOylenenleri dinler, sorular sorar. Aslinda, kendisi ile ilgili konulara 151k tutmak igin
mevcut olan her turli veriyi toplar (Hammersly ve Atkinson 1983, s. 2). Gunlik
yasam ¢alismalarinda dikkat edilmesi gerekilen temalar; kiiltiirel ekoloji, baglamdaki

anlam ve iletisim dili olarak siralanabilir.

3.1.2.1. Kaltarel ekoloji

Antropolojik teorilerde kavramsallastirma birimleri, kiiltiirlerarast (dolayisiyla
etnosantrik) davranig smniflandirmalarmi dayatma yerine, incelenen insanlarin biligsel
stireglerini analiz ederek kesfeder (Pelto ve Pelto, 1978, s. 54). Etnograf, kiltirin
katilimcilarinin  davranislarinda nasil bir rol oynadigmi 6grenmeli ve kendisi de
arastirdig1 kiiltiire yabanci olmamalidir. Diiriistliik, iletisim, samimiyet, aciklik ve giiven
olusturma ilkeleri sosyal iligkilerin temelini olusturmalidir. Iletisim, s6zel olan ve sozel
olmayan davranislara dayanir. Fetterman (1998, s. 141) sozli olmayan iletisimde

etnografin kendini sunma ve tavri konusunda dikkatli olmasi, agik bir fiziksel durusa
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sahip olmasi, el sikigmalar1 ve samimiyet gibi diger ipuclar1 hakkinda bilgi sahibi
olmas1 gerekmektedir. Eylemler, kelimelerden daha etkilidir ve etnografin bu alandaki
davraniglari, arastirma siirecini olumlu ve olumsuz sekilde etkileyebilir. Etnografin
aragtirdigr grup, kendi davranmig bigimlerinden farkliysa etnograf, ortamdaki belirli
davranig bicimlerine verilen 6zel anlamlar1 hizli bir sekilde 6grenmelidir. Etnograflar,
dillerini ve yollarmi 6grenmeye, yedikleri gibi yemeye, konustuklar1 gibi konugmaya
istekli olduklarmi gostererek insanlarm giivenini kazanirlar (Brewer, 2000). Arastirma
stirecinde ev ziyaretlerimde katilimcilarin ikramlarini geri ¢evirmiyordum. Onlarin belki
de ikramda bulunacaklar1 tek igecekleri icinde kakule olan baharath kahveleri veya tek
caydanlikta icinde sekerle birlikte kaynattiklar1 caylariydi. Bana sunulan igecek ve
yiyecekleri kabul etmem ve onlara ikramlarinda eslik etmemin aramizdaki samimiyeti
pekistirdigini gorebiliyordum. Arastirmada ulasilan temalarda bu siire¢ yansitilmistir.

Etnograflar, her zaman kiiltiiriin dogasin1 anlamaya c¢alisir, ¢linkii etnograflar,
kiiltlir dedigimiz ortak anlam sistemini anlamak i¢in insanlarm sdylediklerinin 6tesine
bakmay1 amaglar (Goulding, 2005). Kiiltiir, Kimi zaman bir zemin kimi zaman da bir
fon olabilir. Kiiltiirti anlamdirirken bazen goériinenin Otesine gitmek gerekebilir. Onun
boyle davranmasina ne sebep oldu? Neden boyle yasiyorlar? Bu baglamda kiiltiir
toplumun arka bahgesi gibidir. Arastrmacinin kiiltiirii tanimaya yonelik arastirma
stirecini devam ettirebilmesi i¢in biitiinsel bakmasi1 ve goriinenin 6tesini de 6grenmesi
gerekebilir. Shweder (1986, s. 38) bunu séyle agiklar: “Etnografya, etnografik bir
deneyimle baslar. Gozleriniz agik olarak bir yere gitmeniz gerekir, l1akin bir kiltir asla
gbze yansiyana indirgenemez ve sadece bakarak etnografik gergeklige ulasmaniz
mMUmkiin degildir.”

Arastirmacinin katilimcilarin kiiltiiriinii bilmesi 6nemlidir. Baska bir ifade ile
arastirmact bakmanin 6tesinde gorebilmelidir. Arastirmaci, gézlem yaparken baktigi her
seyi iyl gozlemlemeli ve neleri gérmesi gerektigini ayirt edebilmelidir. Au (1980)
Hawaii adasi1 yerli halkinin ¢ocuklarmin okuma basarilarinin ortalamalardan diigiik
olmasmin ¢ocuklarin ders iglenis sureci ve kiltirel uyumla ilgili oldugunu
vurgulamustir. Arastirma siirecinde kultire duyarl egitim uygulamalar1 kapsaminda
egitim alan Ogretmenlerin dersin 6gretim siirecini Hawaii yerlisi ¢ocuklarin kiiltiirel
ozelliklerini dikkate alarak gergeklestirmesi, cocuklarn okumayir G6grenmesi Ve
basarmm artmasinda kiiltiirel farkliligin etkisi olarak gosterilmektedir. Erikson ve

Schultz (1982) ortadgretim diizeyindeki okullarda rehberlik danigsmanlari ile 6grenciler
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arasinda gegen goriismeleri inceledikleri ¢alismada, danigmanlarin ¢ocuklarin akademik
yatkmliklar1 ile ilgili vardiklar1 yargilarm cocuklarin bireysel egilimlerinden ziyade
kilturel ozelliklerini yansittigini  fark etmislerdir. Gegici barinma merkezindeki
cocuklarm yeni dil 6grenme ve 6grenmeye karsi tutumlarinda ve barinma merkezindeki
giinliik yasam rutinlerinde de aile iliskilerinin ve kiiltiirel 6gelerinin etkili oldugu
gorilmiistir.

Gegici barmma merkezi, farkli bir dilin ve kiiltiiriin oldugu bir yerdi. Arastirma
stirecinde onlarla konusma tarzim, ev ziyaretlerini ger¢eklestirmem veya konteynerlerin
dizili oldugu sokaklar arasinda goézlem yaparken kiiltiirlerini, deger ve inanglarini
onemsemem beni onlara yakmlastrmisti. Arastirma Oncesinde Suriyeli cocuklarin
egitim koordinatorliigiinii yapmam onlarin kiiltiiriinii de tanimama destek olmustu. Ev
ziyaretlerini evde bir erkek bulunmadiginda kadin Tiirkce Ogreticisi ile
gerceklestirmem, bir ortama girdigimde onlari;, “Selaminaleykim” hitabi ile
selamlamam kiltire duyarlilik géstermemin birer Ornegiydi. Sahada ¢alisan bir
koordinator olmam, onlarin dilini konusmam da kimi durumlarda veri toplamak icin
yeterli uygun ortami saglamaya yetmiyordu. Gegici koruma kapsamindaki aileler dini
acidan dini geleneklerine bagh bir yapiya sahiptiler. Onlarm dini geleneklerine baglh
olmas1 yasam Kkiiltiirlerini de etkilemektedir. Ev ziyaretlerinde bu durum oldukca
belirgindi. Gegici barinma merkezinde genelde erkekler sabahlar1 ise gitse de tarlada
calisan bazi kadinlar ayni sekilde barinma merkezinden ¢ikabiliyordu. Barinma
merkezinde ev ziyareti yaptigim zamanlarda, genelde evde 6grencinin babasinin veya
babasi evde yoksa erkek olan bir yakinmin bulunmasina 6nem gosterdim. Ancak ev
ziyaretlerine yanimda bir kadin ile gidiyorsam evde bir erkegin bulunmasi zorunlulugu
degisebilirdi. Bu sebeple evde erkek veli olmadigi durumlarda ziyaretlere yanimda
kadin Tiirkce Ogreticisi ile gittim. Taylor ve Bogdan’m (1998, s. 67) belirttigi gibi
sahada calismaya baslamadan dnce arastirmacinin saha hakkinda farkindalig: gereklidir;
saha hakkinda ne kadar ¢ok sey bilir ve sahada katilimc1 olursaniz katilimecilarin sessiz
kiilttirel degerlerinin de o kadar farkinda olursunuz. Kisaca, arastrma siirecinde
katihmcilarin kiiltir anlayislarma gore davranmam verileri daha samimi ortamda

toplamama yardimeci oldu.
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3.1.2.2. Baglamdaki anlam

Baglam, belirli yagsam olaylarmin psikolojik dnemini ve taleplerini degistiren bir
"durumsal degisken' olarak tanimlanir (Gore ve Eckenrode, 1994, s. 25). Okullar,
cocuklarin orada gecirdikleri zaman ve cocuklarin yasamini etkileme potansiyelleri
nedeniyle c¢ocuklarm gelisimi i¢in proksimal [ebeveyn-cocuk etkinlikleri, dgretmen-
cocuk etkilesimleri ve egitim ve Ogretim faaliyetleri] baglamlar olarak kabul edilir
(Bronfenbrenner, 1979). Ogrenci-6gretmen iliskilerine yonelik sosyokiiltiirel bakis
acilar1 smif ve okul baglamlarindan ayri tutulamaz (Rogoff, 1984; Turner ve Meyer,
2000). Vygotsky, “Bilginin beyinde yapilandirilmasi siirecinin kiiltiirel kimlik, kisinin
icinde yasadig1 cografi bolge ve buna bagl olarak konustugu dilden bagimsiz degildir”
diyerek, yapilandirmaciliga sosyal-kiltirel bir bakis agis1 getirmistir (Hotaman, 2008, s.
4). Ogrenme ve bilissel gelisim, sosyal ¢evre ile etkilesimler tarafindan tesvik
edilmektedir. Bu ac¢idan bakildiginda, 6grenme ve bilis, okul yasamindaki sosyal
baglam ile iliskilidir.

Stahl (1986) bir kelimeyi bilmek i¢in sadece diger sozciiklerle olan tanimsal
iliskilerini bilmekle kalinmamasini, ayni zamanda anlamin belirli bir baglamda
yorumlanmasi gerektigini ifade etmektedir. Katilime1 grup, bazen bir kelime ile iki tiir
anlamda bilgi verebilir. Baglam, sdylenenden cok sdylenmek istenen olarak
yorumlanabilir. Arastirma silirecinde bir katilimcmin bir konu hakkindaki sézlerinin
kaynagina, nedenine veya ne anlam tasidigina ancak baglam ile ulasabiliriz. Ornegin,
alanyazin taramasi yerine ¢aligmada kavramsal baglam olusturma demek belki daha
kullanigli olabilir (Maxwell, 2005; Schram, 2006). Tezin alanyazin taramasi bu
baglamda tezin kavramsal baglammi yansitmaktadir. Baglam, arastirma siirecini
yonlendirebilir. Bazen arastirma silirecinde katilimcinin 6nceki yasami, cocugun farkl
mekdn ve zamandaki davramigsinin goriilmesi, arastirmacmin gocuk hakkindaki
sorularin1 degistirebilir. Arastirmaci, baglamlar araciligi ile katilimeilar hakkinda daha
fazla bilgi sahibi olur. Arastirma siirecinde 6grencileri katilimsiz ve katilime1 olarak
gozlemledigim zamanlar arasmnda farklilik olusabiliyordu. Hi¢ konusmayan bir
ogrencinin go¢ Oncesinde hi¢ susmayan bir Ogrenci oldugunu velisi ile yaptigim
goriisme sonrasinda veya okulda sessiz, sakin olan bir cocugun evde hareketli biri
oldugunu ev ziyaretinde 6grendim. Ornegin Peshkin bir kirsal bdlge okulunu inceledigi
caligmasinda, orada yasayanlarm kimilerinin 70 yillik olan eski resimler igeren aile

alblimlerini goérmeyi istemisti. Bu fotograflar, sadece ge¢misi 6zel bir bicimde
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yakalamis olmakla kalmadi. Peshkin onlar1 gérmeseydi, daha sonra goriisme sorularina
temel olusturacak bazi konular1 akil edemeyecekti (Glesne, 2013). Katilimcilarin giinliik
yagamlarina katilimda onlarla iletisim kurulan dili, iletisimdeki mimik ve jestlerin
anlamlarini bilmek dnemlidir. Nitel arastirmacilar, sozlerin, eylemlerin veya mimiklerin
baglamindan ayrilmasmi anlam kayb1 olarak degerlendirirler (Ozden ve Saban, 2017).
Bu nedenle etnografik arastrmada baglamlar, ulasilmasi gereken bulgularin ipucu

olarak tanimlanabilir.

3.1.2.3. fletisim dili

Etnograflar, birlikte calistiklar1 insanlara glivenmeli ya da tam tersi insanlar
etnografa giivenmelidir. Bu giiven bagi; sosyal iliskilerde diiriistliik, iletisim, samimiyet,
aciklik ve gliven olusturma niteliklerini tasimalidir. Ancak o zaman etnografin sahada
birden fazla gergekleri yakalama sansi olur (Brewer, 2000). Fetterman (1998, s. 141)
“etnograf, kendini sunma ve tavir konusunda dikkatli olmali, ag¢ik bir fiziksel durus
sergilemelidir.” El sikma ve arkadaslik kurma gibi davranislarda bol ipucuna sahip
olmalidir. Etnografin sahadaki davraniglari, dogal ortamda insanlarla iligkileri
saglamlastirmalidir (Brewer,2000, s. 85). Iletisimin sozlii oldugu kadar sdzsiiz yolla da
saglanmasi, etkilesimin giichii ve derin olmasini saglayabilir. Arastirmanin katilimcilarin
dogal iletisim dilinde gerceklesmesi, davraniglarin dogru anlagilmasina veya tahmin
edilmesine yardimci olur. Etnografin arastirilan grubun bir iiyesi olabilmesi i¢in sahada
olmas1 yetmez sahadan da biri gibi olmas1 gerekebilir. Etnograflar, yerel bilgileri sadece
insanlarin konusmalarma dayanarak degil, daha ¢ok etkilesimdeki konusmalar1 yoluyla
Ogrenebilir. Bu nedenle insanlarin belirli anlamlar iiretmek i¢in baskalariyla ilgili olarak
ne yaptiklarin1 fark etmelidirler (Emerson vd., 2011). Kisaca, arastirmaci, katilimci
gbzlem ve derinlemesine goriigmeler yaparak arastirma sahasinin i¢inde yasamali ve
onlar gibi davranmalidir. Ancak bunu yapabilmesi i¢in de onlarin diline ve kiiltiire
duyarli davranmas1 gerekmektedir.

Arastirilan grubun davraniglary, arastirmacmin kendi davranis bigimlerinden
farkliysa sahadaki davranis bigimlerine verilen 6zel anlamlari arastirmaci, hizli bir
sekilde Ogrenmelidir. Yazilanlar1 yasayanlardan dinlemek, onlarin bakis agisiyla
algilarmi yakalayabilmek ortak bir dil ile miimkiindiir. Bu ortak dilin katilime1 grubun
ana dili olmasi, onlarin duygu ve diislincelerini daha kolay betimlemelerini saglayabilir.

Sosyal anlamlara erismek igin, katilimcilarla yakm c¢alisma, katilime1 bigimde
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davraniglar1 gozlemleme ve derinlemesine goriismeler yapma, kisisel belgelerin
kullanimi ve dogal dilin sdylem analizleri gibi ¢esitli veri toplama yontemleri 6nemlidir
(Brewer, 2000, s. 59). Arastirma siirecinde Tiirk¢e bilen veya 6grenen kisiler ile Tiirkce
iletisim kurmayi denesem de siirecin biiylik bir boliimiinde katilimcilar ile Arapga
iletisim kurarak aragtirmayi gergeklestirdim. Arastirma Oncesinde Arapgayr Ogrenmis
olmam katilimcilarla ortak dilde arastirmay1 yiirlitmememi sagladi. Onlarla ayn1 dilde
iletisim kurmam, onlarin glivenlerini saglamama da yardimci oldu. Katilimcilarla ¢ogu
zaman onlarin ana dilinde iletisim kurmam ve sahada goérevli bir koordinatoér olmam
onlarin da benimle iletisim kurma isteklerini artirdi. Arapc¢a bilmem, katilimcilarin
konustuklarint  anlamamin  yani swa goézlemlerimi daha katilimci  bigimde
gerceklestirmeme yardime1 olmustur. Gegici barinma merkezindeki ¢ocuk ve yetiskin
katilimeilar beni kendileri gibi gegici koruma kapsaminda bir kisi sandilar. Arastirma
stirecinde onlarla iletisimde sozli oldugu kadar sozsiiz iletisimi de 6Gnemsedim.
Katilimeilarin sozsiiz ifadeleri ve onlarla ortak dilde iletisim kurmamin olumlu yanlar1

arastirma bulgularinda yansitilmistir.

3.2. Katihmcilar

Arastrmanm katilimcilarmi, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’ nin
giineyinde Suriye’ye sinir bir ilde gegici barmma merkezi i¢cindeki GEM’de 4. sinif
diizeyinde 6grenim goren 20 kiz ve 22 erkek olmak tiizere toplam 42 6grenci, bu
ogrencilere egitim veren Tiirkge dgreticisi, goniillii egitici, 6grencilerin velileri ve yakin
sosyal g¢evresindeki kisiler olusturmaktadir. Katilimcilara arastirmanin  amaci
aciklanarak arastirmaya katilimm goniillillik esasina dayandigi ve isimlerinin gizli
tutularak kendilerine kod isimlerinin verilecegi aciklanmistir. 30 68renci Suriye’nin
Idlip sehrinden, diger 6grenciler de Hama, Humus ve Halep sehirlerinden gelmislerdir.
Ogrencilerin gegici barinma merkezindeki konaklama siiresi 3-5 yil araligindadir.
Ancak barinma merkezinin Kurulugundan itibaren orada yasayan dort katilimcr 6grenci
bulunmaktadir. Ogrencilerden Yaser’in ve Musa’nin babasi Suriye’de kalmis, Kenan’in
anne ve babasi savasta vefat etmistir. Bu {i¢ 6grenci disindaki 0grenciler anne ve
babalar1 ile birlikte yasamaktadir. Arastrma grubu Ogrencilerinin kod isimleri,
Suriye’nin hangi sehrinden olduklar1 ve gegici barinma merkezinde konaklama sireleri

ile ilgili bilgi Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5. Arastirmanmin Katilimer Ogrenci Bilgileri

Ogrencinin Sehir Konaklama  Ogrencinin kod  Sehir Konaklama
kod ad Sdresi adi suresi
Nesrin Idlip 3 Zeynep Idlip 4
Huisne Humus 5 Abdulkader Idlip 5
Hacer Halep 4 Tahsin Idlip 5
Yisra Idlip 3 Yasin Idlip 5
Yaser Idlip 3 Eymen Idlip 4
Musa Idlip 7 Huda Idlip 3
Kenan Idlip 5 Rim Idlip 4
Rabia Idlip 4 Rima Idlip 3
Ubeyd Hama 2 Ziheyr Idlip 4
Ahmed Hama 4 Umeyye Idlip 7
Nisme Humus 4 Salah Idlip 4
Tesnim Humus 7 Yahya idlip 3
Abdurrahman Hama 3 Haldun idlip 3
Bilal Halep 1 Tarek idlip 4
Amine Halep 5 Hayriye idlip 3
Gufran Idlip 5 Seyfettin idlip 7
Kevser Idlip 4 Halime idlip 3
Fatima idlip 2 Hediye Idlip 3
Yousef Hama 5 Halide Idlip 4
Hasan Humus 4 Yamen Idlip 4
Faysal Halep 3 Kusay Idlip 4

Arastirmanin uygulandigi egitim-6gretim yilinda ilkokul kademesinde GEM’de 4.
smif diizeyindeki 6grenciler egitim aliyordu. GEM’de egitim alan 6grenciler 2016
yilindan itibaren kademeli olarak devlet okullara kayit olmaya baslamisti. Diger sinif
diizeyleri kademeli olarak devlet okulunda egitim almaya baslamisti. Bu nedenle
GEM’deki egitimin arastirilmasi ig¢in arastirma grubu 4. simif olarak belirlenmistir.
Katilimcilar, genelde Suriye’den ayni c¢atigma bolgesinden kacarak Tirkiye’ye
sigindiklarindan birbirine yakin yerlerdeki kasabalardan gelmislerdir. Gegici barmma
merkezinin kuruldugu ilk yillarda heniiz 4 yasinda iken gegici barinma merkezine gelen
de var barinma merkezine bir yil 6nce yerlesen de var. Hatay ilinde i¢ gegici barmma
merkezi oldugunu sahada koordinator oldugumdan biliyordum. Bu gegici barmma
merkezlerinden biri gegici koruma kapsamindaki Suriyeli askerlerin bulundugu barmma
merkezi oldugundan digerinde de konaklayan kisi sayisinin az olmasindan arastirma
sahas1 olarak se¢ilmemistir. Arastirmanin yiiriitiildiigii gecici barinma merkezi, Hatay

ilinin mevcut en biiyiilk merkezi olmasi sebebi ile galisma sahasi olarak belirlenmistir.
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Katilimcilardan gecici barinma merkezinde konaklayan o6grenciler, aileleri ve
goniilli  egiticiler Suriye uyrukludur, Tiirkge Ogreticisi ise Tiirk vatandasidir.
Ogrencilerin birbiri ile aile bagi iliskisi de bulunmaktadir. Ogrenciler, Suriye’de
yasanilan ¢atigma sebebi ile Tiirkiye’ye gd¢ etmislerdir. Suriye siirina ¢ok yakin bir
gecici barinma merkezinde yasamaktadir. Egitim faaliyetlerini de gegici barinma
merkezi i¢inde bulunan GEM’de siirdiirmektedir. Arastirmada Ogrencilerin yani sira
ogretmenler, 6grencilerin ailesi ve yakin sosyal gevresi ile de gorusmeler yapilmustir.
Katilimcilarin goriislerini almak amaciyla 6grenci goniillii katilim formu, veli goniilli
katilim formu, veli izin formu, gonilli egitici ve Tiirk¢e Ogretici izin formlar:
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Arastirmaci, arastirma siiresince zaman zaman
gozlem ve goriismelerini katilimcilarin onami dogrultusunda ses ve video kayit cihazi

ile kaydedebilecegini ve bu kayitlarin aragtirma verisi olarak kullanilacagimni belirtmistir.

3.3. Veri Toplama Araglar

Bu ¢alisma, dogal bir arastirma olarak tasarlanmistir. Malinowski’ye gore her
kiiltlir dolayistyla yerli halkin kiiltiiri de cevresel sartlara ve toplumsal ihtiyaclara yanit
verecek bigimde diizenlenmistir. Bu nedenle kiiltiirler arasi kiyas yapmak anlamsizdir.
Dogru anlagilmalar1 i¢in kendi baslarina ele almmali kendi bakis agilarindan
degerlendirilmeleri gerekmektedir (Malinowski, 1922;1992). Ozetle, bir kiilturi anlama
ve dogru yansitabilmenin yolu giindelik etkilesimlerden ge¢mektedir. Bu kavrayisla,
kalturd ve kaltarel Gyeleri okurlara gergek bigimde yansitmanin yolu da katilimci
gbzlem, derinlemesine goriisme ve saha ¢alismalar1 ile miimkiindjir.

Bu aragtirmanin veri kaynagni; ge¢ici barmmma merkezinde yasayan Suriyeli
Ogrencilerin go¢ siirecinde yasadiklarina, okul yasamlarina, sosyal iliskilerine,
Ogrencilerin ve ailelerin bakis acilarina dair sdylemleri, arastirmacinin gdzlemleri,
etnografik aciklamalari, katilimcilarla yaptig1 derinlemesine goriismeler ve saha notlar1
olusturmustur. Arastirmaya baslamadan 6nce gecici barinma merkezindeki ¢ocuklar ve
cevresi ile tamgmigtim. Ancak gecici koruma kapsamindaki ¢ocuklarla ve aileleri ile
tanigmam yeterli degildi. Onlarmn bir yerli olarak yasam ve egitim deneyimlerine
yonelik bakis agilarini etnografik olarak betimlemem ve bunun i¢in de onlarmn giinliik
yasamlarina katilmam gerekiyordu. Arastirmaya basladiktan kisa bir siire sonra gegici
barmma merkezinde yasayan katilimcilar tarafindan kabul edildigimi fark etmistim ve

artik aragtirma silirecinde onlara ne yaptigimi agiklamam gerekmiyordu. Wight ve is

135



arkadas1 3 yil is¢i smifinda bir sanayi koyii i¢inde yasamis ve topluma katilimlari
baslangigta garip goriilmesine ragmen sonunda toplumun cogu tarafindan kabul
edilmistir (Wight, 1993). Arastrma yaptigim yerdeki insanlarin davranislarini
etkilemekten kagcimnmayi ilke edindim. Gegici barinma merkezinde yasayan ¢ocuklarin
normal sartlar altinda nasil davrandigini incelemek istiyordum. Onlar1 etkileyerek
davraniglarma yon vermeyi diisinmedim. Buradaki insanlara davraniglari hakkinda
dogru veya yanlis seklinde degerlendirmede bulunmadim veya nasil davranmalari
gerektigini  sdylemedim. Cocuklarin  giinlik yasamlarmi ve Ogrenmelerini
anlamlandirmak icin oradaydim, onlar1 elestirmek veya yargilamak i¢in degil. Ne
medyada yazilan on yargili haberlerle ne de gecici koruma kapsamindaki kisilere
yonelik genellemelerle ilgilendim. Onlar1 kendi grup iligkileri i¢inde gérmek istedim.
Veri toplama siireci, Subat 2019-Kasim 2019 tarihleri arasinda 10 ay siirmiistiir. Onlari,
aylarca katilimec1 bigimde gozlemledim. Arastirmanin uygulama siireci ve sonrasinda
katilimcilarla yapilandirilmamis bireysel ve grup goriismeleri yaptim. Boylelikle ayni
anda gozlem ve goOrlisme yapma firsat1 buldum. Gegici barmma merkezinde mevzuat
geregi konaklayamiyordum. Bu nedenle merkezden genelde aksam saat sekizden sonra
ayriliyordum. Okul saatleri 6ncesinde ve sonrasinda saha gezileri yaptim ve gocuklarin
gecici barinma merkezi icindeki etkinliklerine katildim. Sinifta veri toplama, ¢ogunlukla
dogal olarak meydana gelen olaylarin gézlemlenmesi ve videoya kaydedilmesi ile
olmustur. Ogrencilerin evlerini ziyaret ettim, aile iiyeleriyle konustum, gecici barinma
merkezi icindeki ortak tesislerde ¢ocuklarin etkinliklerine katildim, ¢alismanin yapildigi
ortamin kiiltiirine dair etkinliklerde yer aldim ve bu faaliyetlerin ¢ogunu fotografladim.

Caligmamin ana verilerini, katihmcilarla yaptigim katilmer gozlem ve
yapilandirilmamis goriismeler araciligi ile topladim. Gegici barinma merkezi ve GEM
icindeki giinliik yasama dair deneyimleri, saha notlari, giinliikler, fotograflar, video ve
ses kayitlar1 ¢calismanin verilerini olusturmustur. Bir etnograf i¢cin arastirmaya igeriden
biri gibi bakmak, bakarken beklenmedik olanlar1 gézlemlemek, sahanin notunu tutmak
icin dikkatli bir gdzlem ve igten bir iletisimin gerektiginin farkina vardim. Arastirma
oncesi veliler ile goriiserek arastrmamin amaci hakkinda velileri bilgilendirdim,
isimlerinin arastirma yaymmlanirken degistirilecegini soyledim. Her bir ev ziyareti
yaklasik iki saat siirdii ve goriismeler ses kaydi, saha notlar1 ile kayit altina alindi.
Calisma  siiresindeki zamana baghihigim, arastirma siirecinde Ogrencilerin

gerceklestirdigi ¢esitli etkinlikleri deneyimleme firsat1 sundu.
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Bu arastirmada veri toplama araci olarak katilimci gdzlem, yapilandiriimamis
gorlisme, saha notu, arastirmaci glinligli ve etnografik fotograf kullanilmistir. Asagida
veri toplama araglarma iliskin bilgiler ve bu araclarin kullanilma gerekgeleri

anlatilmistir.

3.3.1. Gozlem

Gozlem, bir kisi ya da kisilerle ile ilgili olaylarm, davraniglarin ve eylemlerin
sosyal ortamda sistematik agiklanmasidir (Marshall ve Rossman, 1989, s. 79). Gozleme
dayali arastirma tasariminda, birden fazla ¢alisma alani yer alir. Gozlem verileri,
aragtirma bulgularinin  dogrulanmasimni  desteklemektedir (Gray, 2009). Sosyal
arastirmalar, insanlarin dogal ve sosyal ¢evrelerinde gdzlemlenmesini igerir. Etnografik
aragtirma, goOzleme dayali nitel O6zellikleri iceren bir arastirmadir. Etnografik
arastirmada iki ana veri kaynagi vardiwr. Bunlardan birincisi davranisa yonelik
gozlemler, ikincisi ise goriismelerdir (Arnould ve Wallendorf, 1994, s. 486). Ozetle,
katilimc1 gézlem ve derinlemesine goriismeler etnografik arastirmalarin temelidir. Bu
nedenle katilimcmin bir yerli olarak bakis a¢isini yakalamak i¢in onu gozlemlemek
onemlidir. Etnografik arastirmada ti¢ tiir gozlem teknigi vardwr. Bunlar, katilimsiz
gozlem, katilimci gozlem ve mekanik [fotograf, kamera, ses kaydi vb.] gozlemdir
(Akturan, 2007). Etnografik arastirma siirecinde her {i¢ veri toplama teknigi de ayni
anda kullanilabilmektedir. Bu durum, etnografik arastirmayr diger arastirma
yontemlerinden ayiran onemli bir 6zelliktir. Bu arastrmada ii¢ gozlem teknigini de
kullandim ancak verilerimin biiyiikk ¢ogunlugunu katilimci gozlem ile topladim. Saha
notlarin1 gozlem siirecinde yazdiklarim olusturmaktadir. Saha notlar1 gozleme iliskin

verilerimi yansittigindan saha notlar1 da gézlem bashginda agiklanmstir.

3.3.1.1. Katilimsiz gozlem

Katilimct olmayan gozlem, arastirmacinin olaylari, faaliyetleri ve etkilesimleri,
bir fenomenin baglamimda dogrudan bir anlayis kazanmasi amaciyla goézlemledigi bir
veri toplama yontemidir (Liu ve Maitlis, 2010). Katilimer gozlemden farkhidir, ¢linki
aragtirmacmin katilimcr ile higbir temas: yoktur, aksine gercek bireysel tepkileri ve
davranislar1 iceren bir durumu kaydetmektedir (Giannelloni ve Vernette, 2001).
Etnografik arastirmalarda katilimsiz gozlem, arastwrmaciya dogrudan gozlemleme ve

kayit alabilme avantajlarin1 birlikte saglamaktadir (Creswell, 2014; Shimahara, 1984,
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Wolcott, 1999). Bu yoniiyle, aragtirmada katilimsiz gozlemler, kiiltiirel toplulugun
dogal ortaminda, insanlara herhangi bir miidahale olmaksizin, onlarin giindelik
yagamlarini arastirmaciya dogrudan izleme firsati sunar. Katilimsiz gozlem; gozlenen
birey, grup, durum veya olayin goézle goriilebilen ve isitilebilen soz, diigiince ve
davraniglar1 hakkinda bilgi verir (Spradley, 1980). Arastirmay1 uygulamaya baslamadan
once sahay1 koordinator olarak ziyaret ettigim zamanlarda Ogrencileri Katilimsiz
bicimde gozlemledim. Arastirma izninden sonra sahadaki gdzlem verilerini katilimc1
g6zlem bicimde gergeklestirmeye devam ettim. Gozlem sirecinde verileri, saha notlar
ve gilinliikler ile kayit altina aldim. Arastirma izin onayim c¢ikana kadar katilimsiz
gOzlemi gerceklestirmis olsam da arastirmada ulasilan bulgularin biiyiik bir boliimiine

katilimc1 gozlem ile ulagtim.

3.3.1.2. Katilimci gozlem

Katilimcr gozlem, bu arasgtrmanin temel veri toplama aracidir. Katilimel
gbzlemde arastirmaci, sosyal arastirmanin ana aracidir (Burgess, 1984, s. 79).
Aragtirmacinin bu yaklagimi benimsemesinden dogabilecek giicliikler; veri toplama ile
sosyal gerilimleri birlestirmesi, arastirmaci 6n yargilarini tanimasi, slrece ne kadar
katilacagina karar vermesi ve yerli olmasidir (Burgess, 1984, s. 82). Bu nedenle sahay1
ve saha kllturiini tamimamin dogabilecek giigliiklerle basa ¢ikmamda bana kolaylik
saglayabilecegini diistindiim. Arastirmada c¢ogunlukla katilimc1t goézlemci roliini
sergiledim.

Katilime1 goézlemlerim, gecici barinma merkezinde konaklayanlar ile yakin
iligkiler kurmam ve onlarin giinliik yasamlarmna katilimim ile basladi. Etnografik
arastirmalarda katilimecr gézlem yodntemi 6nemli bir veri toplama aracidir. Katilimci
gOzlem, arasgtirmacmin barinma merkezindeki giinliik yasama katilimimi gerektirir.
Katilimcilarin yorumlarini, sosyal anlamlarini ve faaliyetlerini kesfetmek i¢in onlari
gozlemlemek ve onlarla konusmak gereklidir. Ozetle; bu gdzlem tiirii katilimcilarin
dogal ortamlarinda giinliik yasamlarma katilim yoluyla veri toplamay1 igerir (Brewer,
2000, s. 59). Katilmci gozlem yontemiyle veri toplamada arastirmaci topluluk
icerisinde etkin br sekilde bulunur (Becker, 1958, s. 652) ve kisilerin davraniglarmi
dogrudan gozlemlemeyerek, kisilerle konusarak davraniglarin arkasinda yatan nedenleri
ortaya ¢ikarmaya c¢alisir (Jackson, 1983, s. 39). Chatman (1992, s. 3) etnografiyi,

aragtirmacmin bu ortamlarin {iyeleri tarafindan yasadigi gercegi ortaya koyan sosyal
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ortamlarda gozlem ve katilim yoluyla iceriden goriis almalarini saglayan bir yontem
olarak tanimlamstir.

Bu arastrmada katilimci gozlemlerle, kiiltiirel grubun giinliik etkinliklerine
katiim gostererek, gecici barinma merkezindeki gecici koruma kapsamindaki
ogrencilerin yagsam ve egitim deneyimlerini betimlemeye calistim. Katilimc1 gozlemler
araciligiyla, aragtirma grubunu ve bu yapiyr olusturan davranis ve deneyimleri
anlamlandirmaya ¢alistim. Cocuklarin bulundugu okul, ev, bahge, park gibi giinliik
rutinlerini yasadigi her alana katilarak onlari, 6gretmenlerini ve yakin sosyal ¢evrelerini
katilimc1 bigimde gozlemledim. Cocuklarin derslerine katildim, Ogrencilerin sinif
icindeki davraniglarini, akranlari ile iligkilerini, 6gretmen-6grenci ve Ogretmen-veli
etkilesimlerini izledim, c¢ocuklarin tenneffiis vakitlerinde onlarla birlikte oyunlar
oynadim. Okula gidis ve okuldan doniis anlarinda onlarla yliridim, okul disinda
cocuklarla birlikte vakit gecirerek barmma merkezindeki yasam deneyimlerini ve
cocuklarin evlerini ziyaret ederek aileleri ile iligkilerini, ev yasamlarin1 gozlemledim.
Kisaca, ¢ocuklar ve velilerin izin verdikleri 6l¢lide ¢ocuklarin oldugu biitiin etkinliklere
katildim. GEM’in yani swra gecici barmma merkezinde de giinlik yasamlarinda
etkilesimde bulunarak kamera, ses kayitlari, kimi zaman da saha notlar1 ile gdzlem
verisi topladim. Boylece farkli ortam ve etkinliklerden toplanan veriler ile 6grencilerin
yasama bakis ac¢ilarini, yasanilanlara yiikledikleri sosyal anlamlar1 anlamaya bagsladim.
Onlarin giinliik yasamlarina dahil olmam ancak midahalede bulunmamam gerektiginin
de farkindaydim. Arastirma siirecinde onlarm giinliik yasamlarina katilmam onlar
hakkinda 6grenme olanagmni artrnustir. Burada neler oluyor? iceridekiler orada
yasamay1 nasil degerlendiriyor? Burada yasayanlarin davranislar1 ve bakis agilarindaki
gerceklik nedir? Bu sorularin cevabimi bulabilmek igin gézlemimi katilimer rolii ile

gerceklestirdim.

3.3.1.3. Mekanik gozlem

Etnografik arastirma siirecinde veri toplama asamasinda mekanik ara¢ gereglerden
de yararlanilmaktadir. Mekanik gbzlemde arastrmaci fotograf makinesi, kamera, ses
kayit cihazi gibi araclar kullanarak davranis ve sosyal ortama iliskin gézlemlerini kayit
altina almaktadir (Arnould ve Wallendorf, 1994, s. 487). Fotograf¢ilik, 6zellikle
antropologlar tarafindan yapildiginda, bir¢ok deneyimli saha ¢alisan1 tarafindan,

kendileri ve meslektaslar1 tarafindan duyulan ve kaydedilen yerel sozlii ifadelerden daha
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giivenilir olarak goriilmiistiir (Pinney, 2011, s. 15). Mekanik karakteri nedeniyle
fotograf yaygin olarak doganin ve gercekligin dogrudan yansimasi, gergekleri
destekleyen kanitlar olarak kabul edilmektedir (Scherer, 1992, s. 32). Bazen
ilgilendikleri faaliyetleri fotograflayabilmek i¢in, etnograflarin 6nce bu fotograflar
cekmeye giivenen biri olarak katilimcilar ile yerel bag kurmalar1 gerekir (Pink, 2013).
Aragtirmacinin fotograf ¢ekimi Oncesinde katilimcilardan onam almasi ve fotografi
cekerken katilime1r kiiltiiriine yakm olmast katilimecilarin  arasgtirmaciya gilivenini
saglayabilir. Arastirma siirecine baslamadan 6nce ve arastirma siirecinde katilimcilara,
bu siireci fotograflayacagimi bildirdim ve bu fotograflarin tezimde kullanimindan dolay1
katilimcilardan onam aldim.

Etnografik arastirmada her ii¢ veri toplama tekniginin de ayni arastirma siirecinde
kullanilabilmesinden dolay1 toplanan veriler gerek kisiler gerekse de davranig bigimleri
acisindan farkl bakis acilarma ulagsma imkani vermektedir. Mekanik gozlem, davranisin
gelistigi sosyal ortama iliskin bilgi saglamasindan dolayr katilimci veya katilimsiz
g6zlem tekniginde destekleyici bir arag olarak kullanilmaktadir.

Mekanik gozlem siirecini fotograf ve kamera kayitlar1 ile gergeklestirdim.
Aragtirmanin etnografik gozlem siirecinde 750 fotograf ve 17.2 GB video kaydi elde
ettim. Bu fotograflardan 99’una arastirmada yer verdim ve arastirma verilerinin
analizinde tiim kayitlar1 inceledim. Bu fotograflar, arastirmanm diger veri toplama
araclarindan elde edilen yazili verilerin gorsel olarak desteklemesi amaciyla da
kullanilmistir. Bu arastirmada etnografik fotograf, gorsel anlatilar ydntemiyle
kullanilmistir. Resimler ve fotograflar, arastirmacilar tarafindan tarihte yer alan olaylari,
eserleri giinlimiize aktarmada ya da az bilinen, bilimsel alanda goriiniirliigii diisiik
yasam bi¢imlerinin baglamsal 6zellikleriyle diger insanlara aktarilmasi ve anlagilmasi
amactyla kullanilmaktadir. Bu yolla, gorsel veriler izleyicinin, okuyucunun i¢inde yer
almadigi bir durumu, baglami ona gostererek anlasilmasini desteklemektedir
(Drozdowicz, 2013; Pink, 2007). Ayrica, gorsel veriler, bir arastirmanin katilimeilarinin
sirece edilgen katilimin disinda etkin olarak baglam i¢inde nasil, nerede ve ne zaman
bulunduklarmm aktariminda, betimlenmesinde arastirmaciya ve okuyucuya kolaylik
saglamaktadir. Bu aragtirmada etnografik fotograflar1 ve videolari, barinma merkezinde
konaklayan ¢ocuklarm GEM’de ve gegici barinma merkezindeki diger alanlarda vakit

gecirdikleri zamanlarda kayit altina aldim. Arastirma siirecinde g¢ekilen bu fotograflar,
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arastirma baglaminin sahip oldugu kosullarin betimlenmesinin yani sira gozlem ve

goriismelerden elde edilen verileri de gorsel olarak desteklemektedir.

3.3.1.4. Saha notlan

Saha notlari, nitel arastirmalarda ikincil bir veri depolama ydntemidir. insan zihni
hizli bir sekilde unutmaya egilimli oldugundan, arastirmacinin saha notlari, toplanan
verileri korumak i¢in nitel aragtirmalarda ¢ok onemlidir (Lofland ve Lofland, 1999). Bu
nedenle veriler, hizli sekilde kayit altina alimmalidir (Brewer, 2000, s. 88). Saha notlar1
gozlem goriisme ile birlikte olusan verilerin zenginlestirilmesine katki saglamasi
acgisindan 6nemlidir.

Saha notlari, betimsel ve analitik not seklinde gruplanmistir (Glesne, 2013).
Betimleyici notlarin amaci, daha fazla yogunlagiimis gozlemlerin ve karsilikl
konusmalarm gergeklestigi baglami1 betimlemek, s6z konusu gecici barmmma
merkezindeki ¢ocuklarin yagsaminin arastirildigi ortami tanimlamaktir. Bu betimlemede
herhangi bir analiz veya agiklama yoktur sadece ortam fiziksel olarak betimlenmektedir.
Analitik notlar ise goérilen ve duyulanlara dair yuzeysel betimlemelerin derinlemesine
incelenmesi siirecinin bir parcasidir. Arastirmaci, gézlem ve goriisme sonrasinda olup
bitenleri analiz ederek not tutar. Analitik not alma arastrma siireci boyunca
gergeklestirilen bir veri analiz tiiridiir; problemin belirlenmesi, soru gelistirilmesi,
calismadaki oriintii ve temalarin anlasilmasi gibi ¢esitli katkilar saglar (Glesne, 2013).

Arastirmacilar, kendi diisiincelerini, duygularini, izlenimlerini, iggoriilerini,
katilimcilarin sozlii ve sozsiiz davraniglarmi ve bu davraniglari ile iliskili baglamlarini,
kaydetmek i¢in saha notlar1 yazarlar (Flick, 2014; Miles ve Huberman, 1994; Morrow,
2007). Saha notlari, katilimcilarm kendi baglamlarindaki sozlerinin ve eylemlerinin
anlamini incelemek i¢in zengin bir veri kaynagi saglayabilir (Becker ve Geer, 1957;
Miles ve Huberman, 1994). Saha notlari, arastirmacmin katilimcilarin deneyimlerini,
bakis agilarmi ve iggoriilerini yazmasini saglar (Emerson vd., s. 109).

Aragtirma silirecinde Ogrencilerle ilgili her detayi, Ogrencilerin gdoriilebildigi
durumlari, etkilesimde bulundugu kisileri ve etrafta olan bitenleri, 6grencilerin sézel
olan ve olmayan dil kullanimini gézlemledim ve bunlar1 defterime not ettim. Ayrica ilk
baslarda hizlica gelisen ve degisen durumlar bir siire sonra alistiim veya gordigiim
durumlara doniistii. Zaman gectikce derin bir g6zlemin ve etkin bir katilimin gerektigini

daha cok hissettim. Arastirmanin ortalarinda benzer durumlar ortaya ¢iktiginda veri
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doygunlugu hissi de olusuyordu. Arastirma siirecinde beklenmeyeni gormek veya
baktigimiz1 gorerek kesfetmek ve bu verileri unutmadan not almak verinin kalici
olmasini saglamisti. Veri toplama siirecinde; 140 sayfa saha notunu kayit altina aldim.
Aragtirma sahasina daima iki telefon ile gittim, gozlemlerimi, goriismelerimi kayit
altina aldim. Ogrencilerin okul bahgesindeki davranislarmni, konustuklar1 dili, oyun ve
ogrenme etkinliklerini ve gozlemledigim anlar1 saha notu olarak kayit ettim.

Saha notlar1 tutmam gozlem ve goriisme sonucunda ulasilan bulgularin analizine
destek olmasinin yam1 swra notlari okudugumda olay anmi yeniden yasamami
saglamistir. Ancak burada saha notlar1 6nemlidir. Saha ¢aligmasi1 yapmakla bir yerde
Oylesine takilmak arasindaki fark, yazmaktir. Yazmadiginizda, insanlar, mekanlar ve
kilturlere iliskin keskin, isabetli ayrintilar1 kaybedilir (Sunstein ve Chiseri-Strater,
2002, s. 56). Saha notlar1, gozlenen seyin tanimimi igerdiginden notlar, gézlemcinin
kayda deger olduguna inandig1 her seyi icermelidir. Ayrica gordiiglinii veya goriistiigii
durumu gelecek zamanda yeniden yasamayacagi igin kayit bu islevi ile dnemlidir.
Patton (1980), saha notlarmm1 yazma siirecini sdyle Ozetlemektedir: Saha notlar1
yazilirken ilk olarak saha notlarinin zamansal ve mekansal tanimlamasi olmalidir. Ne
zaman, kim tarafindan neyin gerceklestigi yazilmaldir. ikincisi, saha notlar1 insanlarin
sOylediklerini igcermelidir. Dogrudan alintilar veya dogrudan alintilarin miimkiin oldugu
kadar yakmi hatirlanmali, saha notlarma dahil edilmelidir. Ugiinciisii saha notlari,
arastirmacmin kendi duygularmi, deneyime tepkilerini, meydana gelen seyin kisisel
anlami ve oOnemi hakkindaki yansimalar1 igermelidir. Son olarak, saha notlari,
gozlemcinin goriiglerini, yorumlarni, baslangi¢ analizlerini ve ortamda neler olup
bittigine dair ¢aligma varsayimlarmni icermelidir. Bu baglamda arastirmada saha notlar1
Ozenli tutulmustur. Saha notlarinin arastirma siireci sonunda aragtirmacinin tiim verilere

ulagimini kolaylastirmakla birlikte analiz siirecine de destek sagladig1 diisiiniilmektedir.

3.3.2. Goriisme

Goriismeler, sadece bir bilgi edinme araci olmaktan ¢ok arastirmacinin goriisme
yapanlarin diinyasini ve katilimcinin deneyimleriyle iliskilendirdigi anlamlar1 anlamaya
calistigi konusmalar olarak kabul edilir (Mahama ve Khalifa, 2017). Bu teknik,
katilimcilarin deneyimleri ve bunlarin yorumlanmasi hakkinda derin baglamsal hesaplar
tirettigi icin (Schultze ve Avital, 2011) nitel arastirmalarda kullanilan birincil yontem

olarak kabul edilir (Doody ve Noonan, 2013; Oltmann, 2016). Goriisme, arastirmaci ve
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katilimci1 arasindaki dogrudan arastirma odakli etkilesimdir (Kazmer ve Xie, 2008, s.
258). Yapilandirma derecesine QOre, goriismeler 1i¢ kategoriye ayrilabilir:
Yapilandirilmis goriismeler, yari1 yapilandirilmis goriismeler ve yapilandirilmamis
goriismeler (Fontana ve Frey, 2005). Arastirma verilerini, goriisme tiirlerinden
yapilandirilmamig  goriismelerle topladim. Katilimcilarin  iznini  aldiktan sonra
goriismeleri kimi zaman video kaydi kimi zaman da ses kayd: ile kayit altina aldim.
Yapilan goriismeler sonucunda 17.2 GB video kaydi i¢cinde yer alan konusma metinleri
ve 500 MB ses kaydi elde edilmistir. Arastirmada veriler yapilandirimamis
gorusmelerle toplandigindan goriisme tiirlerinden sadece yapilandirilmamis goriismeler

aciklanmastir.

3.3.2.1. Yapilandirilmamug goriisme

Yapilandirilmamis goriisme, diger bir kisiyle yapilan sozel etkilesimin dogal akisi
icerisinde herhangi bir goriisme protokolii olmaksizin dogal olarak gelisen bir iletisim
bicimidir (Gali, Borg ve Gall, 1996, s. 310). Etnografi, insanlarin dogal olarak olusan
ortamlardaki olagan faaliyetlerine odaklanir, yapilandirilmamis ve esnek veri toplama
yontemleri kullanir, arastirmacmin sahada veya calisilan insanlarla etkin bir bigimde
ilgilenmesini gerektirir ve bu insan faaliyetinin insanlar i¢in ne anlama geldigini
arastirr  (Brewer, 2000, s. 20). Burgess (1982, s. 22) tarafindan etnografya
arastirmasinm nasil yapilmasit gerektigi Ozetlenmistir: Saha arastirmalar1 gercek
hayattaki durumlarin incelenmesini igerir. Bu nedenle saha arastirmacilari insanlari
yasadiklar1 ortamlarda gozlemler ve onlarin giinliik aktivitelerine katilir. Bu
calismalarda kullanilabilecek yOntemler yapilandirilmamis, esnek ve agik ugludur.
Yapilandirilmamis goriismeler, goriisme becerileri gerektirir; arastirmaci; goriismeyi
nasil siirdiirecegini, goriismede ne zaman dinleyecegi veya konusacagini bilmeli,
katilimcilarin sdylemlerindeki baglamlar1 gorebilmelidir (Brewer, 2000, s. 66). Bu
aragtrmanin  verilerini  yapilandirilmamis goriismeler ile topladim. Etnografya
aragtirmalarinda sordugunuz sorular, katilimcilarimizin Kkiiltiirel gergekligine bagh
olmalidir. Bir bagka ifadeyle, sorular katilimcinin yasamindan secilmelidir (Glesne,
2013). Bu baglamda sahada gdrev yapan bir koordinator olarak katilimcilara kiiltiirel
gerceklik baglaminda nasil sorular sormam gerektigini biliyor ve kiiltiirel duyarliliga

uyarak sorular sormaya calistyordum.
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Aragtirma siirecinde ana veri toplama araglarim olarak katilimeir gozlem ve
yapilandirilmamig goriismeleri temel aldim. Yapilandirilmamis gériisme yontemi, sabit
sorular kullanmaz, ancak onlarm anlayislarint ve yorumlarini ortaya ¢ikarmak igin
goriismecinin ilgisini mesgul etmeyi amaclamaktadir (Liamputtong ve Ezzy 2005, s.
332). Arastirmacinin soracagi sorulart sekillendirmesi ve alacagi cevaplar1 analiz
etmesinde gergegi yakalayabilmesi Onemlidir. Postmodern etnograflar, goriismeye
elestirel bakmiglardir (Douglas, 1985; Krieger, 1983). Postmodern etnograflar,
goriismeyi yapan arastirmacilar1 yiiz ylize goriismede sosyal etkilesimi olusturan
insanlar olarak kabul ederler. Bu nedenle onlar goriismecileri verileri olusturan veya
ureten olarak gordikleri icin goriismecinin rollerini sorgularlar (Fontana ve Frey 1998,
s. 62). Arastirmanin katilimci gozlem siirecinde onlarn da beni goézlemledigini
gorebiliyordum. Yapilandirilmamis goriismeler, katilimcilarin  giinliik yasamlarina
katilma sonucu gerceklestiginden bu goriismenin nasil yapilacagina yonelik oneriler ilgi
gormemektedir (Brewer, 2000, s 67). Yapilandirilmamis goriismelerin arastirma amaci
disinda bir ¢ergevesi veya protokoll yoktur. Bu nedenle katilimeilarin giinlilk yasamina
katildigimdan karsilasacagim durumlara gore sorular sormus veya zihnimdeki sorulari
yeniden sekillendirmistim. Douglas (1985) yapilandirilmamis goriisme aracini
uygulayan arastirmacilarin arastirmada 'nasil yapilir' kurallarmi unutarak yaratici olmasi
ve arastirma siirecinde siirekli degisen durumlara uyum saglamasi gerektigini
vurgulamaktadir. Aksi halde arastirmacilarin kendilerini 6zgiirce ifade edemeyecegini
savunmaktadir. Arastirma siirecinde katilimcilarla goriismelerde rahat bir tutum
sergilemeye ¢alistim. BOylece kendimle birlikte onlarin da diisiincelerini 6zgurce ifade
etmelerini saglamaya calisttm. Oyle Ki arastrma siirecinde Kimi Katilimcilar, 6zel
yasamlarina iligkin bilgileri benimle paylasarak bu 0zgur ifade bigimlerini
yansitmiglard1.

Yapilandirilmamis goriisme teknigini tercih etme nedenim, genellikle bir hipotezi
test etmek degil; bunun aksine diger insanlarin deneyimlerini ve bu deneyimleri nasil
anlamlandirdiklarimi1 anlamaya c¢aligmakti. Bu nedenle odaklanilan nokta diger
insanlarin dykiileri, betimlemeleri ve diistinceleridir (Seidman, 1991, s. 3). Kvale (1996,
s. 5) bu sureci bir madenci metaforu ile agiklamaya ¢alismistir. Gorlisme siireci, bir
madencinin maden aramak i¢in derinlemesine yaptig1 kaziya benzetilebilir. Nasil bir
madenci, degerli bir madeni bulmak i¢in kaz1 yapiyorsa, arastirmaci da ortaya ¢ikarmak

istedigi sonuglar cergevesinde sistematik sorularla kisilerin diistinme tarzini, algisini,
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diisiincelerini, duygularini1 ve yorumlarini giin 1518ina ¢ikarmaya ve Ogrenmeye c¢alisir.
Arastirmaci, goriisme yontemi kullanarak gorlisme yapilan kisinin i¢sel diinyasma
girmeye ve olaylari onun perspektifinden anlamaya ve kavramaya calisir (Patton, 1987,
S. 109). Yetenekli bir goriismeci olmak bilgi ve deneyim gerektirir (Minichiello vd.,
1990). Arastirma stirecinde goriisme Oncesinde saha hakkinda bilgi ve deneyim sahibi
olmam, katilimcilarla yaptigim goriismelerde bana kolaylik saglamisti. Kiiltiirel grubun
ana dilinde goriismeler gergeklestirmem, katilimecilarn  goriismelere  katilimini
artrrmistir. Katilimeilar tarafindan iceriden biri gibi benimsenmek i¢in goriismeleri
esnek ve samimi bir ortamda gergeklestirmeye calistim. Tulrkgeyi hig bilmeyen
ogrenciler ve veliler ile iletisimde Arapga konusmam, onlar1 “Iyi giinler” yerine
“Selamiinaleykiim” sozii ile karsilamam ve ugurlamam onlarin tebessiimle karsiladigi
bir durumdu. Bu nedenle onlarla birlikte bir yere girerken veya g¢ikarken
“Selaminaleykim” soziinii kullanmistim. Goriismelerde kullanilan dil kadar, kiiltiire
0zgii s0z varlig, jest ve mimikler de goriismenin dogalligmi pekistirmistir.

Gorlisme gerceklesmeden Once katilimcilarla basarili bir giiven iliskisi kurmak
onemlidir (Burgess, 1984). Arastirma siirecinde, katilmci bir gozlemci olarak
goriismelerimi de giiven dolu iligkiler kurarak arastirma amacima yonelik konusmalar
icinde gerceklestirdim Goriismeler sirasinda saha notlar1 tutarak, video ve ses kayitlari
alarak gortismeleri kaydettim. Kvale ve Brinkmann (2009, s. 17) “Eger insanlarin
yasama bakis agilarin1 anlamlandirmak istiyorsaniz, neden onlarla konusmuyorsunuz?”’
ifadesi ile iletisim kurmada goriismenin 6nemine deginmektedir. GEM’deki ¢ocuklarin
yasam ve egitim deneyimlerini anlamlandirmak i¢in onlarin gilinliik yasamlarina
katildim ve onlarla kimi zaman okulda, evde kimi zaman da oyun alanlarinda, barinma
merkezindeki sokak aralarinda sohbet ettim. GEM’de teneffiis vakitlerinde ¢ocuklar
yanima gelip kimi zaman sikayetlerini anlatirken veya gec¢ici barinma merkezi iginde
velilerle ¢ay esliginde sohbet ederken yakaladigim firsatlar1 degerlendirdim. Verileri
toplamak ve dogrulugunu teyit etmek amaciyla katilimeilarla goriigmelerim, arastirma
sliresince devam etti. Aragtirmanin etnografik yiriitiilmesi bu baglamda 6nemliydi.
Ciinkii  katilimcilarin  giinliik yasamlarma katilarak gercgeklestirdigim goriismeler,
aragtirmanin ana verilerini olusturdu. Tiirk¢e dgreticisi ve goniilli egitici ile GEM’deki
deneyimlerine yonelik gorlismeler gerceklestirdim. Katilimcilarla gercgeklestirdigim
gorligmeler, sohbet havasinda gectigi i¢in katilimcilar diledikleri zaman soru

sorabilmislerdir. Sorular, arastirma konular1 ile ilgili oldugu kadar katilimcilarin kendi
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hayatlar1 bazen de benimle ile ilgili olmustur. Goriisme konularinin esnekligi,
katilimcilarin daha rahat davranmalarina ve samimi bir ortamda verilerin toplanmasina
zemin hazirlamistir. Boylece goriisme siireci, katilimcilar ile empati kurmamin yani sira
yerli bakis agilarint da anlamama aracilik ediyordu. Goriigmelerin gecici barmnma
merkezindeki c¢ocuklar, 6gretmen, veli ve yakin sosyal cevresi ile gerceklesmesi
aragtrmanin da ok sesli olmasini saglamisti. Katilimcilarla yaptigim goriismeler, ayni
iilkeden gelen ancak her biri farkli hikayesi olan ¢ocuklarin seslerinden olusmaktadir.
Aragtirmanin ¢ok sesli olmasi ve TUrkge bilmeyen veya Tiirkgesi yetersiz katilimcilarla
Arapca iletisim kurmam, gegici barinma merkezindeki yasam kiiltiirinii daha giighii bir

sekilde betimlememe yardimci olmustur.

3.3.3. Arastirmaci giinliigii

Giinliikler, gilinlik yasamin kaydinda ve analizinde 6nemi bir yere sahiptir.
Gunlikler; bizlere tarih alaninda bilinen figiirlerin duygularin1 ve hikayelerini bilme,
sosyoloji alaninda insanlarin giinlik yasamindaki siradan veya 6nemli deneyimlerini
gorme, saglik alaninda bireylerin tedavi surecini ve hastalik seyrini izleme, egitim
alaninda ise 6grencilerin zihinsel ve performans gelisimini takip etme firsati sunabilir.
Aragtirmalarda giinliik, arastirma boyunca kendi davranmislarimizin ve hislerinizin
kaydedildigi 6zyasam 6ykiisel notlarin toplandigi bir yerdir (Glesne, 2013). Arastirmaci
giinliigiinde, arastirma boyunca siirecte yasadiklarimiz, hislerimizle birleserek arastirma
giinligline yansir.

Sosyo-kiiltiirel arastirmalarda diisiinceler ile kelimeler arasinda bir baglam vardir.
Vygotsky (1986, s. 218) bu iliski hakkinda: “Diisiince sadece kelimelerle ifade edilmez;
onlar araciligiyla var olur.” demektedir. Ozetle, giinliikler, arastrmacmin sahadaki
gozlem ve gorlismelerinin arastirmacinin  igsesiyle kagida Yyansimasi olarak
betimlenebilir. Rapley (2007, s. 25) genel anlamda, yazma sirecini, “Yazma
diistinmedir. Yazmadan Once neyi ifade etmeye calistigimizi aklinizda agik tutmaniz
gerektigine inanmak dogaldir. Net bir fikriniz oldugunu diisiinebilirsiniz, ancak sadece
yazdigmizda, yaptigmizdan emin olabilirsiniz.” bigiminde ifade etmektedir. Kisaca,
glnlik yazma, verilerin analitik olarak kaydolmasina yardimci olur.

Etnografyada aragtirma giinliikleri, aragtirma siirecindeki gézlem ve gorlismelerin
erken zamanda arastirmaci tarafindan yansitilmasi agisindan Onemlidir. Arastirmact

giinliigli, arastrmanin ve kendi gelisimimin ayrilmaz bir pargasi ve belirleyicisi
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olmustur. Saha notlarmin yan1 sira 100 sayfa arastirmaci giinliigii tutarak verileri kayit
altna aldim. Her eve doniisiimde sahadaki gozlem ve goriisme verilerini, giinliigiime
yansitmaya c¢alistim. Her gunin sonunda o gune ait tum slrecin analizini
gerceklestirebilmem gozlem ve goriisme siirecimdeki baglami daha net gérmeme
yardimc1 oldu. Arastirmact giinliigii, disiincelerimin ve yansitmalarimin dokiildigii yer
olmasinin yani sira arastirma yolculugunun yazili bir dékiimani oldu. Oyle ki gunliikler
arastirma stirecimde kendimle ve gegici barinma merkezindeki yagsam ve egitim streci

ile ilgili degisimlerin notunu tutmami sagladi.

3.4. Verilerin Analizi

Nitel arastirmada analiz, verileri bulgulara g¢evirme islemidir (Patton, 2014).
Etnografik arastirmada diger nitel arastirma yontemlerinde oldugu gibi verilerin
Ozetlenmesi ve sistematik bir bigimde ortaya konmas1 zordur (Becker, 1958). Etnografik
arastirmada veri toplama araglari, gézlem ve goriismelerin yani sira aragtirmacinin saha
notlarindan, giinliiklerinden ve mekanik araclar aracihigiyla tuttugu kayitlardan
olugmaktadir. Etnografik arastirmada veri toplama, analiz ve yorumlama bir dongii
icerisinde yapilmaktadir ve veri toplamak i¢in yeterli tecriibe, bilgiye sahip
arastirmacilara gerek duyulmaktadir (Altheide, 1987). Etnografik arastirmalarda
verilerin analizi ve yorumlanmasi, etnograflar i¢in zor olabilir, ¢ilinkii etnograflar
insanlarin giinliik yasamlarinda inanglarin1 ve davraniglarini tanimlamak icin biiyiik
miktarda veri toplarlar (Roper ve Shapira, 2000). Neuman'a (2003) gore, calisilan
yasamlar1 veya kiiltiiri temsil ederken verileri dogru bir sekilde toplama ve analiz etme
yeterliligi, saha arastirmasinin gecerliligi anlamina gelmektedir. Arastirmaci tarafindan
toplanan ve aciklanan verilerle katilimcilarm diinyasinin yansitilmasi bu baglamda
ekolojik gegerlilik olarak kabul edilmektedir. Arastirmada veri toplama araglar1 ile
gecici barmma merkezindeki katilimcilarin yagam ve egitim deneyimleri kisaca giinliik
yasamlarinin dogasi1 yansitilmaya c¢alisilmugtr.

Arastirma verilerinin analizinde, icerik analizi teknigi kullanilmistir. Arastirmada
veri toplama siireci ile verilerin analizi es zamanl olarak yiiriitiilmiistiir. Igerik
analizinde, gozlem, goriisme, saha notlari, gilinliik, fotograf ve video kayitlarda yer alan
veriler, arastrma amacmin baglammda betimlenmeye calisilmistir. Arastirma
stirecimde, farkli veri toplama araglar1 (gbzlem, goriisme, saha notu, giinliik, fotograf ve

video kaydi) ile verileri topladim ve verilerin analizi sonucunda arastirma bulgularina
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ulastim. Icerik analizi yapan nitel arastirmaci ne tiir seylerin bir driintii olusturacagmna,
neyin bir tema teskil edecegine, bu yapiya ne isim verecegine karar verir (Patton, 2014).
Arastirmada toplanan verilere iliskin genel bir anlayis gelistirmek icin Oncelikle tim
veriler okunmustur. Arastirma amacina iliskin veri toplama siireci doygunluga ulasildig1
kanaatine varilinca veri toplama sona erdirilmistir.

Veri toplama sirecinde, 140 sayfa saha notu ve 100 sayfa arastirmaci ginligi
metni elde etmistim. Ayrica etnografik gozlem siirecinde 750 fotograf, 17.2 GB video
kaydi ve 500 MB ses kaydi elde ettim. Ses kayitlarii kopyaladim ve saha notlarni veri
analizi icin inceledim. Buradan yeni ve mevcut veriler dogrultusunda siirekli gdzden
gecirilen temalar ortaya ¢ikmistir. Bu, Thomas'n (1993, s. 43) 'yabancilagma' olarak
adlandirdigr bir unsuru da iceren bir damitma siireciydi. Damitma siirecini
gerceklestirirken analiz ve verileri bir araya getirmek arastirmacty1 sahada gelistirilen
iliskilerden ve samimiyetten uzaklagsmaya iter (Clandinin ve Connelly, 2000). Her saha
ziyaretinden sonra topladigim verileri diizenlemek istedim. Verileri dizenlemek basit
degildi. Ciinkii veriler daginik oldugundan aslinda yapilan is verilerle yeniden
calismaya baglamaktl. Video kayitlarin1 kronolojik sirada izledim, c¢alismanin
konulariyla ilgili her durumun uygunlugunu not aldim. Ses kayitlarin1 dinledim. G6zlem
verilerini, giinliikleri, saha notlarmi okuyarak fotograf kareleri ile iliskilendirdim. Daha
sonra tim video kayitlarin1 kayit tarihleri ve saatleri ile not ettim, kaydedilen olaylarin
tanimini olusturdum ve ilgili analitik notlar1 ekledim.

Aragtirmanm veri analizi siirecinde, sdylemlerin anlasilmasi ve baglamlarin
betimlenmesi amaciyla sdylem analizi de gergeklestirilmistir. Arastirmada sdylemlerin
ne oldugunun ortaya konulmasi i¢in anlambilimsel, s6z dizinsel ve gostergebilimsel
olarak yazili, s6zlii ve goriintiilii sdylemler iizerinden ¢éziimleme yapilmistir. Bas ve
Akturan (2008) bu kapsamda soylem analizinin temel kavramlarini anlambilimsel, s6z
dizinsel ve gostergebilim ile agiklamaktadir. Anlambilimsellik sdylemleri, sozciik ve
cimlelerin dilbilimsel anlamlariyla iligskilendirmek suretiyle agiklamay1 icermektedir.
Soz dizinsellik, sozcikleri gerek cumle icinde gerekse ifadenin tamaminda aldiklari
yere gore anlamlandirmay1 hedeflemektedir. Gostergebilim ise toplumsal yasam iginde
gostergeleri ve gosterge dizgelerini siniflandirmak ya da insanla insan, insanla doga

arasindaki etkilesimi agiklamaktadir.

148



3.4.1. inandircihk

Arastirmada, giivenilir sonucglarin ortaya ¢ikma olasiligini artirmak i¢in uzun
sureli katilim, siirekli gozlem, veri gesitlemesi ve iiye denetimi kullanilmustir. Igerik
gegerliligi ve tutarlilign c¢oklu veri toplama yontemleriyle elde edilen verilerin
karsilastirilmasiyla test edilmektedir (Arnould ve Wallendorf, 1994). Veri analizini
tamamlandiktan sonra GEM’deki 6grencileri, velileri ziyaret ettim ve katilimcilarla
bireysel olarak konusup ulastigim bulgular1 onlarin onayma sundum. Etnografik
arastirmalarda giivenilirligin saglanmasi i¢in arastirmacilarin katilimcilardan bulgularin
dogrulugu ile ilgili teyit almas1 6nemlidir (LeCompte ve Goetz, 1982). Katilimcilarin
Suriye uyruklu olmasi sebebi ile Tiirkge seviyeleri diisiik oldugundan veya kimileri
Tiirkgeyi hi¢ bilmediklerinden arastirma sonuglar1 terclime edilerek raporlastirilmistir.

Sahada uzun siireli katilim saglamus, siirekli gozlem ve gorlismeler yapmistim.
Boylece giivenilir sonuglara ulagsmaya calismistim. Katilimsiz ve katilimci gozlem,
goriisme, dokiiman analizi ve saha notlar1 arasindaki ¢esitli veriler, kategorilerin daha
dengeli yorumlanmasini saglar (Brewer, 2000). Bu ayn1 zamanda verilerdeki kanitlari
zenginlestirme ve olasi hatalar1 ortadan kaldirma, azaltma firsatlar1 da saglar (Thomas,
1993). Katilimci grubun tyeleri ile verilerin, analitik kategorilerin, yorumlarin ve
sonuglar test edildigi bu siireg, gilivenilirlik olusturmak icin en O6nemli tekniktir
(Lincoln ve Guba, 1985). Arastirmada gozlem, goériisme, saha notlar1 ve giinliikler
arasindaki stirekli doniigiimlii veri analizi, siiregte kesfedilmeyen verilerin ortaya

¢ikarilmasini saglamistir.

3.4.2. Kapsayiciik

Bu arastirma, Hatay ilinde Suriye sinirna yakin bir bolgede bulunan bir gecici
barmmma merkezinde gerceklestirildi. Tiirkiye’de yaklasik dort milyona yakin Suriye
uyruklu kisi yasamaktadir. Arastrmada katilimecilarin anlatilar1 ve aragtirma sahasina
yonelik gozlemler, alanla ilgili zengin bir veri kaynagi olusturmustur. Ancak arastirma
grubunun bir ilde bulunan {i¢ barinma merkezinden birini betimledigi diisiiniildiigiinde
calisma konusunu genellerken bu durumun dikkate alinmasi da 6nemlidir. Etnografik
calisma siirecini, zaman taahhiidii ile giiclendirdim. Katilimcilarla giiniin her vaktinde
birlikte olmaya ¢alistim, arastirmanin biyik bolimini katilimcr gézlem ile siirdiirerek
tamamladim. Ogrencilerin dil gelisimi de aldiklar1 egitim ile degiskenlik gdstermistir.

Katilimeilarin ¢ocuk yasta yasadiklar1 olaylar ve yasadiklar1 zorluklar da arastirmayi1
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smirlandirmis  olabilir. Ogrenciler yasadiklar1 siireci veya siirecle ilgili duygu ve
diistincelerinden bahsederken isteksiz olabilir veya eski yasantilarini hatirlamak
istemeyebilir. Bu nedenle veri toplama ve analizi siirecinin aragtirmacinin yorumuna
baglt oldugunu, ¢ogaltmanin zor olabilecegini ve yapilacak diger etnografik

arastirmalarin, ulasilan bulgularin gegerliligini giiglendirebilecegini kabul ettim.

3.5. Arastirmada Etik Yaklasim

Aragtirma yonteminin agik bir tanimimi yapmak i¢in bazi 6nemli metodolojik
konularin tanimlanmas1 énemlidir. Bu konular, arastirma siirecinin karmasikliklarinin
anlasilmasini saglamak i¢in sunulmustur. Katilimcilarin iiye olusu, 6grenci ailelerinin
izni, etik deger, arastirma izin siireci ve arastirmaci rolii basliklar1 ile arastirmanin

yontemsel siireci agiklanmistir.

3.5.1. Katihmcilarin iiye olusu

Aragtirma siirecinde gecici barinma merkezi ve GEM idarecilerinin destekleri ve
i birligi ile calisma yiiritiilmiistiir. Arastirmanin katilimcilarimi olusturan gecici
barinma merkezindeki 4. smif 6grencileri, velileri, 6gretmenleri ve yakinlar1 arastirma
oncesi bilgilendirildi ve izin formlar1 ile Katilimcilardan onay alindi. Tiirkge &greticisi
ve Suriye uyruklu goniillii egitici ile arastirma siirecine yonelik toplanti yapildi ve
Ogretmenler de arastirmaya katilmak icin goniilli oldu. Okul idaresi de arastirmaya
gonilli olarak katildilar. Arastirma oOncesi veliler ile yapilan toplant1 Gorsel 18°de

verilmistir.
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Gorsel 18. Arastirma Oncesi Velilerle Bulusma

Veliler ile bazen toplantilarda bazen de gegici barinma merkezi iginde dolasirken
bir araya gelerek ¢ocuklarinin egitimi lizerine degerlendirmelerde bulundum. Arastirma
oncesi yaptigim ilk toplantida onlara kim oldugumu, neden burada oldugumu
anlatmistim. Onlarin da sorularini cevaplamistim. Onlarla Arapga konusarak arastirmam
ile ilgili sorular1 cevaplarken sahada calisan bir koordinator olarak arastrmamin
disindaki sorulari1 da cevaplandirdim. Onlarla ayni dili konugsmam ve artik Suriye
uyruklu kisilerin kiltliriinii taniyor olmam bana karsi samimiyetlerini daha gucli
hissettirdi. Ev ziyaretlerinde de bana “Seni bir kardes olarak gorilyoruz hatta bazen
acaba sen de mi bizim gibi miiltecisin” soziinii sOyleyerek giiliimsiiyorlardi (Saha notu,
Mart, 2019). Gorevli hizmetliler cay, kahve ikramlarinda bulunurken; giivenlik
gorevlileri ise barmma merkezine giris ¢ikiglarimda veya tiim egitim personeli gittikten
sonra barmmma merkezinde kalmami anlamaya calisiyorlardi. Bu nedenle arastirma
stirecinde GEM’deki katilimcilar diginda kalan 6teki gruplarin da siireci anlamalar1 igin
barinma merkezinde gorevli giivenlik gorevlilerine ve GEM’de gorevli hizmetlilere
arastrmami agikladim. Okuldaki iki 4. smif subesini ziyaret ederek Ogrencilere
aragtrmay1 tamittim. Ogrencilere arastrma hakkinda bilgileri Tiirkge ve Arapga
anlatarak dgrencilerin okuldaki varligimi anlamalarmna yardimci oldum. Ogrencilerin
yakin sosyal ¢evresindeki olasi katilimci grubuyla da tanigtim. Gegici barinma merkezi

icinde bircok konaklayan kisi benim neden orada oldugumu merak ediyordu. Gegici
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barmma merkezinde ders bitiminden sonra gorevli 6gretmen ve tiim ¢alisanlar gittikten
sonra orada sadece gorevli idari personel ve ben kaliyorduk. Beyaz konteynerlerin dizili
oldugu mahalle aralarinda yiiriirken olas1 katilimcilarin merakli gézleri arasindan onlari
“Selaminaleykiim” sozii ile selamladim. Gegici barinma merkezi igindeki katilimcilarin
kendime yonelik meraklarina cevap olmak icin katilimcilara gerekli agiklamalari
yaptim. Gegen zamanla birlikte devam eden goriismelerle katilimeilarin yakin sosyal

cevresi de arastirma siirecine dahil oldu.

3.5.2. Ogrenci ailelerinin izni

Ogrenciler 18 yasin altinda oldugundan &grencilerin arastirmaya katilabilmeleri
icin ebeveynlerden izin almam gerekiyordu. Gegici koruma kapsamindaki dgrencilerin
Tiirkge okuryazarlik durumu olmadigi igin izin formu Arapg¢a da terciime edilerek
yazilmist1. Arastirma uygulamasmin onayi i¢in Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii araciligiyla Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulundan etik kurul belgesi
almmisti. Sahada gecirdigim siire boyunca profesyonel hareket etmeye calistim.
Katilimcilara bilgi  verdim, ev ziyaretlerinde kiiltiirlerine uygun davrandim,
katilimcilarin  ¢ogu Tiirkge bilmediginden iletisimimi ¢ogu zaman Arapga

gergeklestirdim, arastirmada dogal ve etik davranmaya 6zen gosterdim.

3.5.3. Etik deger

Katilimcilar, katilimlarinin  neyi  gerektirdigi  konusunda tam olarak
bilgilendirilmis ve katilimcilara istedikleri zaman ¢alismay1 birakabilecekleri yazili ve
s0zli soylenmistir. Ogrenciler, ebeveynler ve dgretmenlerin arastirmaya katiliminda
gondllulik esasi temel alinmustir. Katilimcilar: ifsa edecek herhangi resim ve isim
kullanilmamustir. Arastirmada kullanilan isimlerin gegici barinma merkezinde olmayan
isimler olmasma dikkat edilmistir. Yazili materyaldeki uygun takma adlarin
kullanilmas1 da dahil olmak tizere katilimcilarin gizliligi saglanmistir. Veri toplama
stireci hakkinda katilimcilara ve barinma merkezi igindeki herkese agik, samimi ve
saygili davranmaya ozen gosterdim. Ogrencilere ev ziyaretinde smif veya okul
etkinliklerinde fotograf ve video ¢ekme gerek¢emi agikladiktan sonra kayitlari almaya
devam ettim. Sahadaki herkese uyum saglamaya calistim ve sahaya kademeli olarak

girig ve ¢ikiglarimi gergeklestirdim.
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Etnografik aragtirmalar1 yiiritmek diger bir¢cok nitel arastirma yaklasimindan
farklidir. Etnografik arastirma yapmak, insanlar1 tanimak, arastirma siirecinde onlarla
yakin iliskiler kurmak anlamimna gelir. Arastirmaci, yapilandirilmamis goriismeleri ve
katilime1 gozlemi gergeklestirirken etik davranmalidir. Arastirmacilarin katime1 gozlem
stirecinde giyiminde, jest ve hareketlerinde goze batmamasi; veri toplamaya baslamadan
Once alana agina olmasi ve katilimcilara ne yaptigini agiklamasi gerekir (Taylor ve
Bogdan, 1984). Arastirma siirecinde arastirmaci kimligiyle orada kravath resmi takim
elbise ile olmanin katilimcilar ile arastirma iliskisi tizerinde mesafeli bir etkisi oldugunu
fark ettim. Bu fark edis sonrasi resmi kiyafetten uzaklastim. Kiyafetin iletisim
tizerindeki etkisi sandigimdan ¢ok fazlaydi. Ogrencilerin yam sira veliler, GEM ve
devlet okulunda gorevli egitimenler beni yetkili bir amir gibi gorerek benden
uzaklastyorlar, yakinima gelenler de, “Ustaz sen miifettis, miidir [miidiir]” bigiminde
sorular yoneltiyorlardi. Bu iliski, bana katilimcilar ile arastrmaci arasindaki statii
farkini diistincesini hissettirdi ve sonrasinda arastirma siirecini resmi olmayan giinliik
giysiler ile siirdiirdiim. Katilimcilarla aramdaki iliskinin daha yakin diizeyde olmasi,
katilimcilar ile kiiltiirel olarak yakmmlagsmami ve arastirma siirecini olumlu yonde

etkilemistir.

3.5.4. Arastirma izin siireci

Arastirma sahasi, gecici barinma merkezi oldugundan arastirmanin uygulamasi
Ozel izin gerektirmistir. Bu sebeple oOncelikle calisma i¢in resmi izne basvurdum.
Aragtirma izin siireci de baslica bir tez konusu olabilirdi. Gegici koruma kapsamindaki
cocuklara yonelik STK’lar da arastirma basvurusunda bulunmaktadir. Saha
arastirmalarinda arastirma grubu katilimcilar1 gegici koruma kapsaminda olduklarindan
MEB verilen izinlerde titiz davranmaktadir. Ancak arastirmaci olarak STK (yesi
olmamam bir yana Hatay ilinde 2014 yilinda GEM’lerin kurulusundan itibaren sahada
GEM koordinatorii olarak etkin gérev yapmama ragmen arastirma izninin onaylanma
siireci uzun siirmiistiir. Oncelikle Bilimsel Arastrma ve Yaym Etigi Kurulundan
aragtrmanin yiiritiilecegine dair karar belgesi alindiktan sonra Hatay 11 Millli Egitim
Miidiirligiine bagvuruda bulunularak arastirma igin dilekge vermis ve sonrasindaki

stireg Sekil 4°teki akista oldugu gibi devam etmisti.
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i1 Milli Egitime Sahsi Bagvuru
\Z
11 Milli Egitim Miidiirliigii -Emniyet Miidiirliigii (Genel Bilgi Tarama Talebi)
\Z
Emniyet Miidiirliigii- Il Milli Egitim Miidiirliigiiniin Genel Bilgi Tetkik Cevabi
\Z
11 Milli Egitim Miidiirliigii 1 Sivil Toplum Iliskiler Miidiirliigii
\Z
11 Sivil Toplum Iliskiler Miidiirliigii -1l Go¢ Miidiirliigii
\Z
11 Gé¢ Miidiirliigii-Emniyet Miidiirliigii (Yeniden Genel Bilgi Tetkik)
N\
Emniyet Miidiirliigii—Il1 Go¢ Miidiirliigii
N\
i1 Go¢ Miidiirliigii- Valilik
N\
Valilik -1 Go¢ Miidiirliigii
N\
11 Go¢ Miidiirliigii-il Sivil Toplum iliskiler Miidiirliigii
N
i1 Sivil Toplum Iligkiler Miidiirliigii—1 Milli Egitim Miidiirliigii
A2
Sahsima Teblig

Sekil 4. Arastirma Uygulama Izni Basvuru Siireci

Arastirmanin onay silirecinin sahsima tebli§ edilmesi yaklasik ii¢ ay siirmiistiir.
Arastirma izni valilik tarafindan onandiktan sonra Il Miili Egitim Miidiirliigii arastirma
izninin teyidi i¢in yaziyr MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiine
gondermis ve ilgili midirlik tarafindan da arastrmanin ylriitiilmesi uygun
bulunmustur. Bu siire igerisinde sahadan biri olmama ragmen arastirmanin onay
slirecinin uzamasi sahaya girme siirecimi de geciktirmistir. Ancak alman onay sonrasi
gecici barmma merkezindeki gegici koruma kapsamindaki ¢ocuklarin gilinliik

yasamlarina katilmig ve arastirmay: yiiriitmeye baslamistim.
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3.5.5. Arastirmaci rolii

Arastirmacinin  saha c¢aligmasini yansitmasi saha arastirmalarinda Snemlidir.
Aragtrmacinin  izlenimleri ve duygulari, verilerin analizini sekillendirebilir.
Aragtirmacinin  bilgi ve izlenim zenginligi, onu bir goriismede fark edilmeden
gecebilecek inceliklere duyarli hale getirerek siirekli yeni ve farkli sorular yoneltmeye
zorlar ve aragtirmact bunu basarili gézlemlerde yanitlamaya calisir (Becker ve Geer,
1970, s. 32). Etnografik bakis agisinin, saha ¢aligmasi olarak kavramsallastirilmast,
insan eylemlerinin kaliplarinin anlamlandirmasina yardimeci olabilir. Arastirma sonunda,
bende olusan hisleri ve diisiinceleri yansitmaya calistim. Arastrmada 6grencilerin
sOylemleri ve eylemleri arasindaki iliskiyi, deneyimlerindeki baglamlarini betimlemeye
calistim. Onlarin bir yerli olarak bakis agilarindaki biricikligini tanimlarken arastirmaci
rolimii de sorguladim. Etnografik siireci yansitirken kendime sordugum sorulardan
kimileri sunlardir: Arastirmay1 ylriitmek nasil bir seydi? Saha g¢alismasi sirasinda
herhangi bir olumsuz duygum oldu mu? Katilimcilarla iletisim kurarken nelere dikkat
ettim? Katilimcilarm séylemlerindeki baglami gorebildim mi? Atkinson vd., (2007)
etnograflarin arastirdiklar1 kisilerle uzun siire zaman gegirdiklerini savunur. Arastirma
stirecinde katilimcilarla yaptigim goriismeler ve etkilesimler karsilikli gerceklesmisti.
Onlarin yasam siirecini gézlem, goriisme, saha notu, ses ve video kayitlar1 ile kayit
alta alirken kimi ¢ocuklar da ben ve gegici barinma merkezi disindaki yasam ile ilgili
sorular sorarak disaridaki yasam hakkinda benden bilgiler almst.

Arastirmada ulasilan temalarda, katilimcilarin giinliik uygulamalarini, yasadiklari
yere iliskin algilarini, 6grencilerin yasam ve egitim deneyimlerini yansitmaya ¢alistim.
Bu yansitma, gecici barmma merkezine disaridan bakan kisilerin iceride olup bitenleri
anlama siirecini, geg¢ici barinma merkezinin nasil bir yer oldugunu, gecici barmnma
merkezi i¢indeki GEM’de egitimin nasil gergeklestigini gostermektedir. Arastirma,
Ogrencilerin hangi dilde egitim aldiklarini, dili nasil 6grendiklerini, ¢cocuklarm giinliikk
rutinlerini, okul programi diginda ne tiir egitim programlarinin oldugunu kisaca, gegici
barmnma merkezinin yasam ve egitim deneyimlerine yonelik sorularinin cevabim

yansitmaktadir.
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4. BULGULAR

Aragtirmada toplanan verilerin analizi ile gegici barinma merkezindeki ¢ocuklarin
yagam ve egitim deneyimlerinin dogasimni yansitan etnografik bulgulara ulasilmistir.
Bulgulara ulagsmam da, arastirmayi etnografik olarak yiiriitmemin, sahada gorevli
koordinatér olarak saha kultirint bilmemin, katilmcilarm giinlik yasamlarina
katilmami, onlarmn dilinde konugsmamin ve katilimcilar tarafindan benimsenmemin
etkili oldugu sOylenebilir. Katilimcilarin gegici barmma merkezinde konaklayan bir
yerli olarak olarak bakis agilarini betimleyebilmem igin arastirma siirecinde katilimcilar
ile yakin sosyal iligkiler kurarak onlarla aramdaki iletisimimi gii¢clendirmeye ¢aligtim.

Aragtirma bulgularini betimleyen temalar Sekil 5’te gosterilmistir.

GEGicCi
BARINMA
MERKEZINDEKI
GOCUKLARIN
YASAM
DENEYIMLERI

T = BULGULAR

GEGicl
BARINMA
MERKEZINDEKI
GOCUKLARIN
EGITIM
DENEYIMLERI

Sekil 5. Arastirma Bulgularint Betimleyen Temalar

Verilerin (gozlem, goriisme, saha notu, arastirmact giinliigii, fotograf ve video
kayit) analizi sonucunda ulastigim bulgular, gecici barinma merkezindeki ¢ocuklarin

yasam ve egitim deneyimleri olarak iki ana tema baslig1 altinda agiklanmustir.

4.1.Gegici Barinma Merkezindeki Cocuklarin Yasam Deneyimleri

Gegici barmma merkezindeki ¢ocuklarin yagam deneyimleri, Suriye’den gegici
barmma merkezine go¢ ve gecici barmma merkezinde gilinlik yasam temalar: ile
aciklanmistir. Gegici barinma merkezinde yasayan c¢ocuklarin sigmma Oncesi

yagamlarini, savastan kacis stireclerini ve gegici barinma merkezi ile tanigma siireglerini

156



betimleyen anlatilar, aragtirmanin birinci alt amacini agiklayan bulgulardir. Bu bulgular,
gecici barmma merkezindeki g¢ocuklarm yasam deneyimleri temasinin birinci alt
temasini olusturmaktadir. Gegici barinma merkezinin yerlesim yapisi, konteyner kentin
sosyo-ekonomik yasami, g¢ocuklarin giinliik yasam rutinleri, oyunlarin ¢ocuklarin
giinliik yasamlarindaki yeri, terciiman 6grenci ve c¢ocuklarin giinlik yasamlarinda
sOylem-inang iliskisi temalari, arastrmanin ikinci alt amacmi agiklamaktadir. Gegici
barinma merkezindeki ¢ocuklarin giinliik yasamini betimleyen bulgular, ¢ocuklarin
yasam deneyimleri temasinin ikinci alt temasimi olusturmaktadir. Verilerin analizi

sonucunda ulagilan temalar ve alt temalar Sekil 6’da gosterilmistir.

GECIiCi BARINMA MERKEZINDEKiI COCUKLARIN
YASAM DENEYIMLERI

BOYNUYOGUN
GECIci
BARINMA
MERKEZI

GEGici
BARINMA
MERKEZI
iLE
TANISMA

GEGICI
BARINMA
MERKEZINDE

SAVASTAN
KAGIS

SIGINMA N
ONCESI

YASAM
SURIYE

=

Tololoe

GUNLUK YASAM
PRATIKLERI,
SOSYAL YASAMI
vE

COCUKLARIN
iNANC
SOYLEMLERI

= S S

Sekil 6. Gegici Barinma Merkezindeki Cocuklarin Yasam Deneyimleri

4.1.1. Suriye’den gecici barinma merkezine goc

Bu boliimde; gecici barinma merkezinde yasayan Ogrencilerin ve ailelerinin
siginma Oncesi yasamlari, savastan kagis ve gecici barmmma merkezi ile tanigma
siirecleri anlatilmaktadir.

Biz burada giivendeydik, ya orada kalanlar...(Ogrenci Abdurrahman, Mart, 2019)
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Gegici koruma kapsamindaki 6grenciler ve aileleri, iilkelerinde yasadiklar1 savas
ortamindan dolay1 iilkelerini terk ederek Tirkiye’ye sigmmislardir. Gegici barmmma
merkezindeki katilimcilar, Suriye’de savasin devam etmesi sebebi ile Ulkelerine ne
zaman doneceklerini bilmemekte ve yillardir gegici barinma merkezinde yasamaktadir.
Yerlinin bakis agisini yakalayabilmek igin gegici barinma merkezinde yasayan

katilimcilarin siginma oncesi yasamlar1 betimlenmistir.

4.1.1.1. Siginma oncesi yagam

Arastirmay1 2019 yilinda gerceklestirmistim ve Suriye’deki savas Ogrenciler 4
yasinda iken (2011 yilinda) baslamisti. Arastirmanin katilime1 &grencileri, 11-12
yaslarindadir. Ogrenciler, GEM’in 4. smif diizeyinde egitim almaktadir. Ogrenciler,
gecici barinma merkezine farkli zamanlarda gelmislerdir. Ogrencilerle sohbetlerimi,
kimi zaman ev ziyaretlerinde, kimi zaman da GEM’de teneffiis vakitlerinde veya
barinma merkezi icerisindeki oyun alanlarinda gerceklestiriyordum. Onlarla yaptigim
goriismelerde kimi ¢ocuklar, iilkesindeki savasa sahit oldugunu, kimileri de barinma
merkezine ¢ok Onceden geldigi i¢in savasi hatirlamadigini ifade etmistir. Gegici
barinma merkezinde konaklayan kimi katilimec1 ebeveynler, arastirmanin gergeklestigi
barinma merkezine gelmeden 6nce ya bagka bir barinma merkezinde konaklamis ya da
dogrudan Hatay’a go¢ etmislerdi.

Gegici barmma merkezine siginan her gocugun bir hikayesi vardi. Tiirk¢e 6grenen
ogrenciler, yasadiklarmi Tiirkce anlatmaya calisiyor, anlatamadiklari zaman Arapga
ifade ediyorlardi. Cogu 6grenci diistincelerini Tiirkce ifade edemediginden sdylemlerini
Arapca ifade ediyordu. Ogrencilerle GEM disinda gergeklestirdigim sohbetlere ¢ogu
zaman veliler de katilim saglhyordu. Yetiskinler, Turkce bilmediklerinden onlarla
iletisimim ¢ogu zaman Arapca gergeklesiyordu. Arastrmamin goézlem siirecinde bir
yandan not yazarak bir yandan da fotograf cekimi yaparak sahayi ve sahada olanlari
kayit altina alryordum. Katilimeilarin sigmma oncesi yasamlarini betimleyebilmek i¢in
gozlemdeki katilimci roliimii artirdim. Katilimeilarla yapilandirilmamig goriigmeler
yaparak siginma dncesi yagamlarini, onlarin anlatilari ile anlamlandirmaya ¢aligtim.

Gegici barmmma merkezi, beyaz konteyner evlerin ardi ardmna dizildigi bir sehri
cagristirtyordu. GEM bahgesinde teneffiis vaktinde cocuklarin arasmna karigsmis ve
bahcedeki bankta oturarak Ogrencileri gdzlemliyordum. Aylardan subatti ve hava

soguktu. Kimi ¢ocuklar, bahce zeminine ¢izilmis daire seklindeki sekiller lizerinde “sek
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sek” adin1 verdikleri oyunu oynuyor, kimi ¢ocuklar da arkadaslar1 ile bahcede yiriiyiis
yaptyordu. Cocuklarin giinliik yagamlarina katilarak onlarin bu siiregteki deneyimlerini,
onlarin bakis agis1 ile gérebilmek icin oradaydim. Ogrencileri, farkli mekan ve zaman
dilimlerinde gozlemlemek ve onlarin giinlik yasamlarma katilmam hosuma gidiyordu.
Ciinkii her gozlem siirecimde 6grenmem gerekenleri zihnimde yeniden tasarliyordum.
Aragtirma siirecinde 6grencilerin buraya nasil geldiklerini, siginma 6ncesinde nasil bir
yasamlar1 oldugunu merak ediyordum. Bu ¢ocuklar burada yasamadan Once
neredeydiler? Bu cocuklar gecici barinma merkezine siginmadan Once nasil
yastyorlardi? Siginma 6ncesinde ve yeni yasamlarinda okul yasami onlar i¢in ne anlam
ifade ediyordu? Onlarla yaptigim goriismelerde bu sorularin cevabini gorebiliyordum.
Bankta otururken gézlem yaptigim smifin 6grencilerinden Rim ve simif arkadaslari
yanima gelmisti. Rim ve arkadaslar ile gegici barinma merkezine siginmadan 6nceki
yasamlar1 (zerine sohbet ediyorduk. Rim, “Biz Suriye yok okul. Sonra dedi anne baba
gidecek Tirkiye. Giizel dedi ben. Ciinkii ¢ok akraba gel Tiirkiye. Burada glizel, orasi
yok okul, yok is, yok yemek.” [Biz Suriye’de iken ben okula gitmiyordum. Sonra
annem ve babam, Tiirkiye’ye gidecegimizi soylediler. Bu duruma giizel dedim. Cunkd
Tirkiye’deki akrabalarimizin ¢cogu Tiirkiye’ye gelmemizi istiyorlardi. Tiirkiye giizel,
Suriye’de okul yoktu, is yoktu, yemek yoktu.] sozleri ile siginma 6ncesi yagamini ifade
etmistir (Gorisme, Mart, 2019). Rim’in akrabalar1 savas bagladiginda Tiirkiye’ye
sigimmislardi. Ancak Rim ve ailesi savastan dort yil sonra Tiirkiye’ye gelmislerdi. Rim
bu nedenle Tiirkiye’ye yakinlarmin gog ettigini, kendisinin de akrabalarinin yanina
gidecegi diisiincesi ile sevindigini, Suriye’de is, egitim ve barmma imkaninin
olmadigini ifade ederek siginma 6ncesi yasadiklarinin bir kesitini betimlemistir. Rim’in
hafizasinda sigimma Oncesi yasam; aghigm oldugu, egitimin olmadigi bir yerdi.
Ogrencilerle bahgede yaptigim goriismelere Rim’in sinif arkadaslar1 da katiliyordu.
Ubeyd, “Biz énce kamp baska. iki sene biz Tiirkiye. Ama bu kamp var iic ay ammo.
Disarida giizel. Ama burada memnu. Her zaman yok ¢ikmak.” [Biz dnce baska bir
kamptaydik. Biz Tiirkiye’ye iki y1l 6nce geldik. Amca, biz bu kampa geleli ii¢ ay oldu.
Kampin dis1 giizel. Ama burada her zaman disar1 ¢ikmak yasak.] s6zii ile barmma
merkezine siginma Oncesinde bagka bir barinma merkezine sigindigmi ve oradaki
yagamiin bir Kesitini betimlemistir (Saha notu, Mart, 2019). Ubeyd, ge¢ici barinma

merkezine gelmeden Once ailesi ile birlikte baska bir gegici barmma merkezinde

159



konakladigini, barinma merkezi digindaki yasamin giizel ancak barinma merkezinden
disar1 ¢ikmanin da yasak oldugunu ve disar1 her zaman ¢ikamadigini anlatmustir.

Ogrenciler, giin gectikge kendilerine beni daha yakin hissetiklerini paylasmis ve
kimi Ogrenciler bana “ammo” [amca] hitab1 ile seslenmek istediklerini sOylemistir.
Ogrencilerle aramizdaki iletisimin giiclii olmasinda onlarm ana dilinde kendini rahat
ifade etmesinin ve onlarla Arapga iletisim kurmamm etkili oldugunu diistiniiyordum.
Ogrencilerden Eymen, “Ammo sen hem Tiiriik¢e, hem Arapca. Ben senden ¢ok mutlu
konus.” [Amca sen hem Tiirk¢ce hem Arapga konusuyorsun. Ben seninle konustugumda
¢cok mutlu oluyorum.] ifadesi ile benimle neden yakinlik kurmak istedigini a¢ikliyordu.
Onlarla aramizda gelisen bu etkilesim, O6grencilerin diisiincelerini daha samimi bir
sekilde paylagmasini sagliyordu. Bu durum onlarin bakis agilarmi anlamami da
kolaylastirabiliyordu. Ubeyd’e Tirkiye’ye gelmeden oOnce nasil bir yasama sahip
oldugunu sordugumda konusmasina sdyle devam etmisti: “Ustaz orda harp ben ¢ok
kork, burda memnu ¢ikma amma emane var.” [Hocam orada savas vardi. Ben ¢ok
korkuyordum. Burada disar1 ¢ikmak yasak ama burasi glvenli] (Saha notu, Mart,
2019). Rim ve Ubeyd, siginma oncesindeki yasamlarini; korku, yokluk, okulsuzluk
olarak betimlemektedirler.

Ogrenciler ve veliler, onlarla yaptigim sohbetlerde, Tiirkiye’nin onlar1 kabul
ederek kendilerine merhamet ettigini ve savas ortamindan onlar1 kurtardigmi
anlatmaktaydi. Sigimmma Oncesi yasamin zor ve gii¢ sartlar iginde oldugunu betimleyen
sadece cocuklar degildi. Ev ziyaretlerinde ¢ocuklarla yaptigim goriismelere veliler de
katilim sagliyordu. Gegici barinma merkezinde konaklayanlar, onceki yasamlarmdan
bahsederken o giinleri 6zlediklerini de dile getiriyorlardi. Bir ev ziyaretinde dgrencinin

annesi Necva, yasadigi siireci su sozlerle anlatmistir:

Onceden her seyimiz vardi. Suriye’de hep savas var diyorlardi ama biz inanmiyorduk.
Televizyondan izliyorduk olanlari. Halep’te bomba patlamig, Hama’da catisma olmus.
Bizim kdyilimiiz uzakti ve yasamimiz ¢ok normal devam ediyordu. Ne zaman ki evimizin
yakinindaki bahgelere bombalar diistii 0 zaman anladik ki Suriye’de dedikleri gibi savas
var. Sonra yogun catismalar basladi. Baktik ki herkes evini terk ederek Tiirkiye’ye,

Liibnan’a kagtyor, biz de kagtik ve siikiir buraya geldik (Saha notu, Mart, 2019).
Velinin soylemleri; ailenin sigimma oncesinde ¢atigma ortamina sahit olana kadar

savasin basladigmma inanmadiklarini gostermektedir. Necva, sigmma Oncesinde zor

yasam kosullarma sahip olduklarini, savas sonrasinda iilkelerinden kagarak Tiirkiye’ye
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sigindiklarin1 ve Tirkiye’ye sigindiklarindan siikiir duygusu iginde olduklarini ifade
etmistir.

Necva ve  0Ogrenciler, sigindiklar1  Tiirkiye’yi  temel  ihtiyaglarim
karsilayabilecekleri, yasadiklar1 giivenilir bir yer olarak gérmektedirler. Gegici barinma
merkezindeki konteyner evlerinin birinde yer alan gorsel, 6grencilerin Tiirkiye ile ilgili
sOylemlerini Ozetler gibiydi. Gegici barinma merkezi girigsindeki konteyner evlerin
birinin {izerinde yer alan gorseldeki yazi, milyonlarca Suriyeliye kapilarini agan
Tiirkiye’nin merhamet topragi oldugunu anlatmaktadir. Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin
sigman kisilere vermek istegi mesaji gegici barmma merkezinin girisindeki konteyner
evlerin dis cephesine asilan biiyiik afisle verdigi goriilmektedir. Ogrencilerin ve

velilerin sdylemlerini 6zetleyen konteyner tizerindeki afis Gorsel 19°da verilmistir.

Gorsel 19. Gegici Barinma Merkezi Girisindeki Konteyner Evlerin Dis Cephesine Asilt Afis

4.1.1.2. Savastan kacis

Gegici barinma merkezinde konaklayan Ogrencilerin ve ailelerinin  gog
yolculuklar1 zor sartlar altinda gergeklesmistir. Katilimeilar, anlatilarinda kimligi
olmadan canmi kurtarmak i¢in iizerindeki elbiseleri ile bulunduklar1 yerlerden
kactiklarini, yakimlari ile birlikte kafile biciminde Turkiye’ye sigindiklarmi belirtmistir.
Katilimeilar, gd¢ yolculugunun zorlugunu, “Olecegini bile bile bota binerek bagka

iilkelere go¢ edenler de var, sinir kapilarmm Oniinde cadirlarda yasayarak kapilarin
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acilmasmi bekleyen de var” soylemleri ile ifade etmekteydi (Saha notu, Mart, 2019).
Gecici barinma merkezinde aksamiistii vakitlerde kimi erkekler, konteyner evin dniinde
cay demliyor ve bir araya gelerek ¢ay igiyorlardi. Beni de tanidiklarindan sohbetlerine
davet ediyor ve cay esliginde sohbet etmem igin 1srar ediyorlardi. Cay davetinde
bulunanlardan kimileri &6grencilerin babasiydi. Cay davetlerinde; velilerin isleri,
cocuklarinin okul yasami ve {ilkelerinde yasadiklar1 gb¢ siireci ile ilgili konularda
sohbet ediyorduk. Bir aksamiistii ¢ay sohbetinde 6grenci velisi Abdulkerim, yasadigi

g6¢ yolculugunu su sozlerle ifade etmisti:

Cok zordu, hangi birini anlatayim paramiz olmadigi i¢in beraber getirdigimiz minderlerde
cami bahgelerinde uyuduk. Cocuklarim aciktiginda onlara yemek artyorduk. Bazen halk
bazen de yardim kuruluslar tarafindan elbise ve yemek ihtiyacimizi karsiliyorduk. Hatay
iline ilk geldigimizde bir yakinimin evine sigindik. O da siginmaciyd: bizim gibi. Onlar
cocuklarint Kur’an kurslarina génderiyordu. Biz de gonderdik. Ciinki ilk baglarda simdiki
gibi okul yoktu. Sonra barinma merkezine yerlesebilecegimizi duyunca hemen miiracaat
ettik ve buraya yerlestik. Tiirkiye’ye bize bu imkani sagladigi icin minnettariz (Goriigsme,
Nisan, 2019).

Ogrenci velisi Abdulkerim, yasadig1 siireci bu sekilde aciklarken baska bir
ogrencinin velisi Abdiilbaki, “Ah ya Ustazi” [Ah ya Hocam] hitab: ile baslayarak
sohbete katilmis ve s0yle devam etmisti:

Muhtag¢ oldugumuz igin gegici barinma merkezine bagvurduk. Ancak bir yandan da kimlik
almak istemiyordum. Ciinkii geri donersek ve burada sigmmaci [yabanci tanitim]
kimligimizin olmasi ileride Suriye yonetimi i¢in sorun olabilir diyorlardi. Baktik ki
diizelmeyecek bu ¢atigma siireci, kimlik ¢ikardik ve barinma merkezine miracaat ettik
(Goriisme, Nisan, 2019).

Veli, temel ihtiyaglar sebebi ile muhtag durumda oldugundan gecici barmmma
merkezine bagvurdugunu ve go¢ yolculugunun yam swra Tiirkiye’de yabanci tanitim
belgesini ¢ikarma hususunda da tedirgin oldugunu ifade etmistir. Kimi katilime1 veliler,
Tiirkiye’de yabanci tanitim belgesini ¢ikarmalari nedeniyle Suriye’ye doniis durumunda
Suriye yonetimince sorun yasayabileceklerini diisiinmektedir.

Tiirkiye’de Suriye sinirindaki illerde kurulan gegici barinma merkezleri, smnira
yakm yerlerde kuruldugundan barinma merkezine gidilen yol da sinirdan kagak
gecisleri onlemek i¢in tel orgiilerle giivenlik altina alinmisti. Gegici barinma merkezine
de tel 6rgl ve duvarlarla 6riilmiis yol glizergahindan gidiyordum. Duvar ve tel érguler

ardindaki araziye gecis izni, guvenlik glgleri kontroliince sadece arazi sahiplerine
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tanintyordu. Boynuyogun Gegici Barmma Merkezinin yol giizergah1 Gorsel 20°de

verilmistir.

SRR

BRARER i

Gorsel 20. Boynuyogun Gegici Barinma Merkezinin Yol Giizergahi

Gecici barmma merkezinde konaklayan 6grenciler ve aileleri, barinma merkezi
disindakilere gore ekonomik olarak daha zor ve gii¢ sartlar i¢inde oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu nedenle go¢ yolculuklarinin zorluk ve giiglikkler i¢inde gectigini
anlatmislardir. Kimi zaman okul ¢ikisinda 6grencilerle birlikte konakladiklar1 konteyner
evlerine kadar yirlyuyordum, Kkimi zaman da gecici barinma merkezi i¢inde
ogrencilerin oyunlarma katiliyordum. Okul sonrasi siniftan birkag erkek 6grenci okul
kapis1 Onilinde beni beklemis, onlarla birlikte evlerine dogru yiiriimemi istemislerdi.
Onlarla birlikte yiiriirken barmma merkezine nasil geldikleri iizerine de konusuyorduk.

Ogrencilerden Abdurrahman, yasadigi go¢ yolculugunu su sekilde ifade etmistir:

Ustaz, barinma merkezi ¢ok giivenilir. Buraya gelene kadar hep disarda kaldik. Baba dedi
once Urfa, sonra Kilis ama sonra buraya geldik. Buraya geldik ama ailemizden ¢ok kisi

orada kaldi. Bazen internetten goriisiiyorum ve orada ¢atisma olunca internet baglantisi da

olmuyor. Biz burada glivendeydik ya orada olanlar... (Goriisme, Nisan, 2019).
Abdurrahman, savas sonrasi ailesi ile birlikte go¢ edecekleri yer konusunda
kararsiz kaldiklarini, gegici barmma merkezinde kendilerini giivende hissettiklerini

ancak Suriye’deki tanidiklarmin ne durumda oldugunu merak ettigini ifade etmistir.

163



Yaser de Abdurrahman’m Arapga anlatisma, “Eee Ustaz eee. Suriye’de yok okul,
savarih [fuze] gel, o zaman biz okul alti. Sonra ailemle kag, ben ¢ok kork. Turkiye, zati
smnirda burda yakm koy.” [Evet hocam evet. Suriye’de okul yoktu. Fiize saldirisi
oldugunda bizi okuldaki bodrum katma saklarlardi. Cok korktum ve sonra ailemle
Tiirkiye’ye kagtik. KOy zaten sinirda, barinma merkezine yakm bir koy.] ifadesi ile
katilmist1. (Saha notu, Mart, 2019). Yaser’in soylemlerinden Suriye’deki savas sebebi
ile okulda giivende olmadigi, ailesi ile birlikte siira yakin bir kdyde ikamet ettigi ve
savastan kacis aninda korku yasadigi anlasiimaktadir. Ogrencilerin ve ailelerin goc
yolculugundaki bu anlatilari, onlarin bakis agilarin1 anlamami ve sdylemleri ile yasam
deneyimleri arasindaki baglami kurmami giiclendirmisti. Gegici barinma merkezindeki
ogrencilerin anlatilarindan; Suriye’de okulda bulunduklar1 siiregte savas ortamina tanik
olduklari, Tirkiye’yi siginma yeri olarak gordiikleri, go¢ ederken yer konusunda
belirsizlige distiikleri, go¢ yolculugunda zor durumlar yasadiklar1 ve Tiirkiye’ye

sigindiklarimdan dolayr minnet duygusu i¢cinde olduklar1 anlagilmaktadir.

4.1.1.3. Gegici barinma merkezi ile tanisma

Boynuyogun Gegici Barinma Merkezi, 9 Mayis 2011 tarihinde ¢adir kent olarak
kurulmustu. Gegici barmma merkezi, c¢adir kent olarak kuruldugundan dolay1
katilimcilarin anlatilarindan ilk yillarda 6zellikle havanin soguk ve yagmurlu oldugu
giinlerde yasamin zor kosullarda gectigi anlagilmaktadir. Katilimeilarin séylemleri, bana
barinma merkezinin ilk kuruldugu yillar1 da hatirlamisti.

Arastirmada, gecici barinma merkezine gelenler, ilk basta iilklerindeki yasadiklari
stirecin etkisinde kalarak yeni yerlesim yerlerindeki yasam diizenine uyum da
zorlandiklarini belirtmislerdir. Ancak onlarin zamanla gecici barinma merkezindeki
yasama uyum sagladiklarmi diigiiniiyordum. Boynuyogun Gegici Barmma Merkezinde
cocuklarm oyun oynadiklar1 ve merkezde konaklayan kadinlarin yiirtiylis yaptiklar1 bir

sokak ve meydan goruntiisii Gorsel 21°de verilmistir.
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Gorsel 21. Gegici Barinma Merkezinde Bir Sokak ve Meydan Gériintiisti

Gecici barinma merkezine ilk gelen 6grencilerle sohbetlerimde onlarm Suriye
hakkinda ¢ok fazla bilgiye sahip olmadiklarini gézlemledim. Buradaki 6grencilerin
semasinda gecici barmma merkezi yasadiklar1 bir kdy gibiydi adeta. Ogrencilere ben
veya Tiirk¢e Ogreticisi tarafindan “Nerelisin?” sorusu soruldugunda ogrenciler,
“Hatayliyim, Boynuyogun Kampliyim” veya “Suriyeli, Tirkiyeli” biciminde cevaplar
vermektedir. Ancak Ogrenciler, Suriyeli olduklarmi sdyleseler de Suriye’nin hangi
kentinden olduklarmni bilmemektedir. Ogrencilerden Kimileri, cok kii¢iik yasta gegici
barinma merkezine yerlesmis ve sonrasinda da iilkelerini ziyaret edememistir. Bu
nedenle nereden geldiklerini de hatirlayamamaktadir.

Gegici barinma merkezinde yedi yildir konaklayan 6grencilerin yani sira heniiz bir
yilm1 yeni dolduran 6grenciler de vardi. Gézlem yaptigim sinifta 6grencilerin Tiirkce
seviyeleri de birbirinden farkliydi. Bu farkliligin onlarin Tiirkiye’de konaklama
stiregleri ile iligkili oldugunu diistiniiyordum. Ancak Ogrencilerin velileri i¢in durum
aynt degildi. Tiirkmen kokenli iki aile diginda, veliler Tirkceyi neredeyse hig
bilmiyordu. Bu nedenle cocuklar, velilere gore Tiirk¢eyi daha fazla Ogrenmisti.
Ogrencilerle okul sonrasi oyun alanlarinda birlikte oynadigimiz oyunlarda onlarin
Tiirk¢e konusma durumlarin1 da g6zlemliyordum. Gegici barmma merkezine g¢ok
onceden gelen Ogrenciler, yar1 Tiirkce yar1 Arapca iletisim kurmaya caligsalar da

barmma merkezinde heniiz 2-3 yildir konaklayan 6grenciler, benimle sadece Arapca

165



iletisim kuruyordu. Smniftaki kiz 0Ogrencilerle okul sonralarinda veya teneffiis
vakitlerinde GEM bahcgesinde yakan top oyunu, erkek Ogrencilerle de futbol veya
onlarin tabiri ile gil [misket] oyununu oynuyordum. Kizlar genelde yakan top oyununu
ve “hacerilhamse” adin1 verdikleri bestas oyununu tercih ediyorlardi. Yakan top oyunu,
iki grubun bir araya gelerek oynadiklar1 bir oyundu. Gruplar, sirasi ile oyun alanlarinin
ortasina gecerek onlara dogru atilan toptan kagmaktadir. Top, oyun sahasinin ortasinda
toptan kagmak isteyen 0grencilere temas ettiginde oyuncu, oyun kuralina gére yanmakta
ve oyundan elenmektedir. Ogrencilerin GEM bahgesinde oynadiklar1 yakan top oyunu
Gorsel 22°de verilmistir.

Gorsel 22. GEM Bahcesinde Yakan Top Oyunu

Oyun sonras1 dgrencilerle birlikte dinlenirken dgrencilerin oyunu genelde kimlerle
oynadiklarin1 ve oyunu sevip sevmedikleri ile ilgili sohbet ettim. Ogrenciler, ilk basta
dort arkadas grubu ile oynadiklarmi, kimi arkadaslarmin gegici barinma merkezine
sonradan geldikleri i¢in oyun grubuna sonradan katildiklarin1 sdylemislerdi. Sohbet
sirasinda  Amine ve Gufran 5, Tesnim 7 yildir barinma merkezinde yasadigini
sOylemisti. Fatima ise 2 yildir barinma merkezinde oldugunu ve Tiirkiye’ye de 2 yil
once geldigini ifade etmisti. Gufran, gecici barinma merkezine ilk gelisini su sozlerle

ifade etmistir:
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Buraya ilk gel ¢ok kork ben. Ciinkii saniyo burda da bombalar, ugaklar. Ama burast ¢ok
giizel. Hem 6zliiyor orayr hem seviyor Tiirkiye. Ciinkii orada akrabalar. Ama istemiyor dén
ben. Ciinkii orada yok emane. Hem Once burasi giizel degil, hepsi ¢adir simdi ne giizel
konteyner [Buraya ilk geldigimde ¢ok korktum. Burada da ugaklarm, bombalarm oldugunu
sandim. Ama burasi ¢ok giizel. Hem Suriye’yi 6zliiyorum hem de Tiirkiye’yi seviyorum.
CUnki Suriye’de akrabalarim var. Ama donmek istemiyorum. CUnki orada givenli bir
yasam yok. Onceden burada her yer ¢adirdi ama simdi konteyner oldu ve konteyner olmasi

cok guizel oldu.] (Saha notu, Nisan,2019).

Gufran, gecici barmnma merkezine ilk geldiginde korktugunu, ¢atismanm barimma
merkezinde de devam ettigini distinmiistiir. Dahasi1 {lkesini 6zledigini, orada
akrabalarmin oldugunu ama Tirkiye’yi de sevdigini ve lilkesinde gilivenli bir yasam
olmadigindan tilkesine donmek istemedigini anlatmistir. Gegici barinma merkezi, 2016
yilinda ¢adir kentten konteyner kente doniistiiriilmiistii. Gufran, doniisiim 6ncesindeki
cadir kent yasamimi giizel bulmadigini, konteyner yapiya doniisiim ile gegici barimma
merkezinin daha giizel oldugunu ifade etmistir. Yakan top oyununu, ¢cocuklar ve onlara
Tiirkge ogreten Emine Ogretmen ile birlikte oynamistik. Oyun sonrasinda Tiirkge
ogreticisi Emine Ogretmen ile birlikte yakan top oynayan ogrencilerden Tesnim’in
israr1 lizerine Ogrencinin ailesine ev ziyaretinde bulunmustuk. Gegici barinma
merkezinde konaklayanlar, dini geleneklerine bagh aile yapisina sahip olduklarmdan
ogrencilerin ev davetlerinde bu durumu o6nemsiyordum. Ogrencilerin giinliik
yasamlarma katilimimda onlarin kiiltiirel degerlerini bilmem ve bu etik g¢ercevesinde
hareket etmem gerektigini bililiyordum. Evde erkek bir veli yok ise ziyaretleri Emine
Ogretmen ile birlikte gergeklestiriyor veya baska bir zamana erteliyordum. Tesnim bize,
evde babasinin olmadigini, annesinin oldugunu sdylemis ve Tesnim’in ev ziyareti
davetine Emine dgretmen ile birlikte gitmistim. Emine Ogretmen de arastirma siireci ile
daha cok veli ziyaretinde bulundugunu ve bu durumdan memnun oldugunu ifade
etmisti. Tesnim ailesi ile birlikte gegici barinma merkezine ilk gelenlerdendi. Tesnim’in

annesi de gecici barinma merkezine ilk geldigi siireci su sozlerle ifade etmistir:
Ik bizim taraflarda basladi harp. Biz Humus sehrinde yasiyorduk. Baktik olaylar
biiyiiyecek. Tirkiye’ye sigindik. Kampa kafile seklinde geldik. Simdi her yer konteyner.
Ama o zaman her yer cadirdi. Ozellikle kis mevsiminde ¢ok soguk olurdu. Suriye’de
olaylar artinca bizden sonra cok kisi gelmeye basladi. ilk baslarda cok siirmez catisma
bitince doneriz seklinde diisiindiik. Ama yedi yil oldu. Kampta dogan g¢ocuklarimiz oldu.

Burada okuyorlar. Dénmek isterim ama savas bitmeden asla (Gériisme, Mart, 2019).
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Gegici barinma merkezinin kurulma asamasinda siirece tanik oldugumdan velinin
anlattiklar1, deneyimledigim siireci tiim gergekligiyle yansitmaktadir. Cadir kent olarak
yasanilan siireg, velinin ve 6grencinin SOyleminde oldugu gibi yasamsal agidan zor
kosullara sahipti. Gegici barnma merkezine ilk gelen 6grenciler ve velinin de
soylemlerinden barinma merkezinde kendilerini giivende hissettikleri, barmma
merkezinin konaklama sartlarinin ilk zamanlara gore iyilestirildigi ve tlkelerindeki

savas bitmeden Suriye’ye donmeyi diistinmedikleri anlagilmaktadir.

4.1.2. Gegici barinma merkezinde giinliik yasam

Gegici barinma merkezinde cocuklarin bakis agilarin1 anlamlandirabilmek i¢in
orada ve onlarla birlikteydim. Dillerini bildigimden beni kabullenmeleri de kolay oldu.
Tabi bu durumda onlarin giinliik yasamlarina katilmam ve iletisim kurarken her ne
kadar sekerli ¢ay igmesem de bol sekerle demledikleri cay1r igmemin de paymin biiyiik
oldugunu disiiniiyorum (Arastirmact giinliigii, 28/02/2019). Arastirma siirecinde
cocuklarin gegici barinma merkezindeki giinliik yasamlarina katilmaya ve zaman iginde
cocuklarla iletisimimi giiclendirmeye ¢alistim. Buna iliskin gegici barinma
merkezindeki Nisme isimli dgrenci ile okul yolunda yapmis oldugum sohbetten bir

kesit:

Nisme : Ustaz nerdesin gérmedi ben sen, unuttu yoksa? [Ogretmenim neredeydin?
Ben seni gérmedim, unuttun mu beni yoksa?]

Aragtirmac1 : Okulda idare ile goriisityordum. Zil ¢aldi. Haydi derse gidelim.

Nisme : Ama de s6z sen gidecek biz okul sonra. Duydu ben sen gitti Ahmed. Bize
gel o zaman. Hem gel babam istiyor sen kahve ic. [Ama okuldan sonra bize
gelecegine soz ver. Ben senin Ahmet’e gittigini duydum, O zaman bize de
gel. Hem babam da seninle kahve igmek istiyor.]

Arastirmac1 : Tamam okuldan sonra gideriz. (Nisme seviniyor.) (Saha notu, Nisan, 2019)

Gecici koruma kapsamindaki Ogrenci ve ailesinin benimle iletisim kurmak
istemesi, buna olumlu cevap vermem, onlarm davetlerine katilmam ve benzeri siiregler,
onlarla derinlemesine goriismeler yapmami ve onlarmn giinliik yasamlarma daha ¢ok
katilarak gozlem yapmami sagliyordu. Onlarla iletisimimi ¢ogu zaman Arapga, bazen
de onlarin heniiz yeni yeni 6grendikleri Tiirk¢e ile kuruyordum. Cocuklar sdylemek
istediklerini Tiirkge dogru ifade edemeseler de ¢cogu zaman onlarla vakit gecirmem,

onlarin sdylemlerindeki baglamlar1 anlamami da kolaylastirtyordu.
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Cocuklarin gegici barinma merkezindeki yasam ve egitim deneyimleri ile ilgili
aklimda cevaplamam gereken su sorular vardi: Cocuklar gegici barmma merkezinde
hangi kosullarda yasamaktadir? Gegici barmma merkezi nasil bir yerdi, ¢ocuklar ve
aileleri sosyal ve ekonomi yasamlarmi nasil yasamakta ve orada yasamayi nasil
anlamdirmaktadir? Gegici barinma merkezinde yasayan ¢ocuklarin yagam deneyimlerini
anlamlandirabilmem i¢in yasadiklar1 yer ve yakin sosyal g¢evresi hakkinda da bilgi
sahibi olmam gerektigini diistindiim. Cocuklar1 sadece okul ortaminda gozlemlememin
ve sadece onlar ile gorlisme yapmamin ben ve Ogrenciler arasindaki bagi
guclendirmeyecegini biliyordum. Etnografya bu anlamda bir butiindi. Soylemler ve
eylemler arasindaki baglami, nesnelligi ile gormeliydim. Cocuklarin GEM’deki
sOylemleri ile davranislarimin GEM disindaki ortamlarda nasil gergeklestigini gormek
i¢in onlarin glinluk yasamlarina katildim ve yasam deneyimlerini betimlemeye ¢alistim.
Bu temada, cocuklarm giinliik yasamlar1 baglaminda gecici barmmma merkezinin
yerlesim yapisi, ¢ocuklarm giinliik yasam pratikleri, gegici barmma merkezindeki
sosyo-ckonomik yasam, cocuklarn okul disindaki sosyal yasantilari, g¢ocuklarin
yasamindaki oyunlar, c¢ocuklarin terciiman se¢imi ve c¢ocuklarm inang sdylemleri

agiklanmustir.

4.1.2.1. Boynuyogun Gegici Baritnma Merkezinin yerlesim yapisi

Boynuyogun Gegici Barmma Merkezi, 140.000 m? arazi Uzerine kurulu bir
yerlesim alanidir. Gegici barinma merkezi, il merkezine 31 km uzaklhktadir. Tiirkiye-
Suriye sinirma yakm bir kdy arazisi ilizerinde kurulmustur. Etrafi tel orgiilerle
cevrilmistir. Gegici barinma merkezi, 2011 yilinda c¢adir kent olarak kurulmus, 2016
yilinda konteyner yapiya donustiiriilmiistiir. Giivenlik kontrolii i¢in barinma merkezinin
girigine nizamiye kurulmustur. Bu nizamiyede merkeze giris ve ¢ikislarin kontrol amaci
ile duyarli kapi, X-ray cihazi ve st arama dedektorleri bulundurulmaktadir. Gegici
barinma merkezine giris c¢ikislarda giivenlik gorevlileri tarafindan {ist aramalari
yapilarak ziyaretciler iceri almmaktadir. Arastirmam siirecinde kendim de gegici
barinma merkezine her girisimde Ust aramasindan gectim. Gegici barinma merkezine
her girisimde aranma durumum arastirma sahasini ve igerideki sosyal yapiy1 aragtirma
merakimi daha da artirmigti. Onlarin yaptiklar: bir giivenlik kontrolitydii. Ancak orada
yasayan ¢ocuklar, gegici barinma merkezinde giivenlik denetimleri altinda yasamay1 ve

istedikleri zaman disar1 ¢ikamamay1 nasil anlamlandiriyorlardi? Bu sorunun cevabina
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ilerleyen boliimde yer verilmistir. Gegici barinma merkezinin girisinde askeri birlik yer
almaktadir. Askeri birligin yanm swa Go¢ Idaresi Miidiirliigiine bagl olarak ozel
guvenlik gorevlileri de gegici barinma merkezinde gorev yapmaktadir. Gegici barinma
merkezinde giivenligin saglanmasi amaciyla barinma merkezinin kenar bdliimlerinde
gOzetleme kuleleri yer almaktadir. Gegici barmma merkezinde toplam dokuz adet
gozetleme kulesi bulunmaktadir. Ogrencilerden Eymen, gozetleme kulelerini gostererek
“Ustaz, disarda memnu bak orda surta [polis] var.” ifadesi ile gegici barinma
merkezinden ¢ikmanm yasak oldugunu, ¢ikmalar1 durumunda kulelerdeki givenlik
gorevlilerinin onlar1 gorecegini ifade etmistir (Saha notu, Mart, 2019). Gegici barinma
merkezindeki bir gozetleme kulesi Gorsel 23’te sunulmustur.

Gorsel 23. Gegici Barinma Merkezi Igerisindeki Gozetleme Kulesi

Gegici barinma merkezi i¢cindeki prefabrik gozetleme kulelerini, sinir kdylerinin
yakinlarinda smirlart korumak {izere kurulan askeri kulelere benzetiyordum. Gegici
barmma merkezi igerisinde 2056 konteyner yer almaktadir. Konteynerler, su basmasina
karsin yerden yaklasik 30 cm kadar yikseklikte bir yere kurulmustur. Gegici barinma
merkezinde yagam alani mahallelerden olusturulmus ve mahallelerin yollar1 parke tasi
ile dosenmistir. Mahallede yer alan konteynerler, iizerlerine numaralandirma yapilarak
siralanmistir. Gegici Barinma Merkezinde numaralandirilmis konteynerlerden olusan bir

sokak gorintlsu Gorsel 24°te verilmistir.
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Gorsel 24. Numaralandiriimis Konteynerlerden Olusan Bir Sokak Goriintiisii

Gegici barmma merkezindeki evleri numaralar olmadan bulmak c¢ok zordu.
Ogrencilerin ¢cogu evlerini numaralar1 ile tarif etmekteydi. Cocuklar, okul sonrasinda
beni evlerine davet ediyordu. Ben de nerede oturduklarini sordugumda ¢ocuklar evlerini
lizerindeki numaralari ile tarif ediyorlardi. Ogrencilerden Rim, “Ustaz ene [ben] iki arba
[dort] iki hamse [bes].” Yousef, “Ammo ene birrr lete lete sitte [Amca, Ben bir (g (¢
alt1]” bigciminde ifade ederek oturduklar1 evin numarasmni soyliiyorlardi. Cocuklar,
evlerin numaralarina gore evlerin birbirine yakinligini ve uzakligini tarif edebiliyorlardi.
Bugiin Hasan’1n evine gidecegim dedigim de Faysal evlerini ziyaret etmem icin “Ustaz,
Hasan’in evi 2012, bizim ev daha yakin, bize gel” bigiminde ifadesiyle onlara gitmem
icin 1srar ediyordu. Barinma merkezindeki konteyner evlerin digarindan goriiniimleri
standart degildi. Kimi merkez sakinleri, evlerinin dig goriinimlerinde degisiklikler
yapmistl. Konteyner evlerin dig goriiniimiinde yapilmig degisikliklere érnek bir sokak

Gorsel 25’te verilmistir.
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Gorsel 25. Gegici Barinma Merkezinde Etrafi Ortiilii Konteyner Evier

Konteynerlerde tek bir ailenin barindirilmasi esastir. Bes kisiye bir konteyner ev
tamimlanmaktadir. Aile iiye sayisi besin lizerinde oldugunda aileye ikinci bir konteyner
ev verilmektedir. Konteyner evler, iki katli ve her katta karsilikli iki konut seklinde
tasarlanmistir. Konteynerlerin igerisinde banyo, tuvalet, mutfak gibi bolimler de yer
almaktadir. Evin i¢inde iki oda, odaya biitiinlesik kiiclik bir mutfak, banyo ve tuvalet
bulunmaktadir. Konteynerin alt katinda konaklayanlardan kimileri, konteyner énundeki
bos alanin etrafini kendi imkénlari ile 6rterek bahar ve yaz mevsiminde kiigiik bir bahge
veya kiler olarak kullanabilmektedir. Konteynerin alt katmni Orterek icerideki odayi

geniglettigi temsili bir konteyner Gorsel 26°da verilmistir.
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Gorsel 26. Gegici Barinma Merkezinde Konteyner Ev

Konteyner evin iist katinda alt kattaki gibi bir alan olmadigindan iist katta
konaklayan kimi aileler, odalarinda yere serili minder yerine kanepe kullanmay1 tercih
etmektedir. GEM’de gorevli goniillii egitici Tevfik, konteyner evdeki yasamini su
sozlerle anlatmaktadir: “Ust katta siikiir mutlu bir halde yasiyoruz. Iki ¢cocugum var
digeri de yolda. Ama esyalar1 koyacak yer olmadigindan yerlere minder koymak yerine
kanepe almayi tercih ettik. Boylece fazla esyalar1 da i¢ine koyabiliyorum” (Saha notu,
Mart, 2019). Ogrencilerin yasadiklar1 yeri ve evlerin hangi boliimleri oldugunu gérmek,
onlarin yasadiklar1 yerle ilgili algilarim1 anlamami kolaylastiracaktl. Cogu 6grencinin
evini ziyaret etmis ve bu ziyaretler sirasinda Ogrencileri, yasadig1 yeri, aile yasamini
gozlemlemistim. Ancak evin tiim boliimlerini betimleyebilmem igin evde konaklayan
ailenin iznini ayrica almam ve ziyaret Oncesinde bu durumu onlara bildirmem
gerekiyordu. Ogrencilere gergeklestirdigim ev ziyaretlerinde gogu zaman grencilerin
aileleri ve diger yakinlar ile kalabalik sekilde yasadiklarma tanik oldum. Kalabalik olan
bir evi ziyaret ederek aile Uyelerini rahatsiz etmek istememistim. Bu nedenle ayni
yapida bagka bir konteyner evin boliimlerini betimlemeyi istedim. GEM’de gorevli bir
goniillii egitici ile arastirma siirecinde arkadashk kurmustum. Tevfik Ogretmen,
GEM’deki smiflarin Beden Egitimi derslerinin dgretmenligini yapiyordu. Tevfik
Ogretmen, beni her gordiigiinde kahve icmek icin evine davet ediyordu. Ona bu daveti

kabul ettigimi, ev ziyaretinde evin boliimlerini de gormek istedigimi ve fotograf ¢ekimi

173



yapabilecegimi soyledim. O da bu durumdan memnun olacagini ve esine Oncesinde
haber edecegini soyledi. Arastirma siirecinde arastirma grubunun kiiltiirel degerlerine ve
katilimeilarin izni olmadan onlarin istemeyecegi davraniglari sergilememeye 6nem
veriyordum.

GEM’deki tiim konteyner evler ayni yap1 6zelligindedir. Konteyner evin i¢i iki
odadan olugmaktadir. Evini ziyaret ettigim goniilli egitici iki odanin birini yatak,
digerini oturma odas1 olarak kullanmaktadir. Goniillii egiticinin evinde yatak ve ¢ocuk
odas1 ayn1 alanda yer almaktadir. Tevfik Ogretmen, evde iki ¢ocugu ve esi ile birlikte
yasamaktadir. Gegici barinma merkezindeki konteyner evin oturma ve g¢ocuk odasi

olarak diizenlenen béltimleri Gorsel 27°de verilmistir.

Gorsel 27. Goniillii Egiticinin Evinin Oturma ve Cocuk Odast Bolumleri

Gegici barinma merkezinde yasayan kimi sakinler, konakladiklar1 konteyner evin
girigindeki boliimii kiler odasi olarak kullanmaktadir. Mutfakta yeterli alan
olmadigindan mutfak arag-gereglerinin bir kismi da kiler olarak kullanilan bu alana
konulmaktadir. Kilerin bir kosesinde nargile de yer almaktaydi. Her konteyner evde
nargile cok icilmese de kiiltiir sembolii olarak kimi evlerin bir kdsesinde bulunmaktadir.
Ogrencilere yaptigim ev ziyaretlerinde cogu evde nargile oldugunu goriiyordum. Evini
ziyaret ettigim goniillii egitici, “Ustaz, Suriye’de nargile gok meshur. Ben ¢ok igmem

ama her evde nargile olur, bazen misafirler i¢in.” sozleri ile Suriye’de nargilenin ¢ok
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tiikketildigini, kendisinin ¢ok i¢gmese de bir kiiltiir sembolii olmasmin yani sira
misafirlere ikramda bulunmak i¢in evde nargile bulundurdugunu ifade etmistir (Saha
notu, Mart, 2019). Ogrencilerle yaptigim sohbetlerde de evlerde nargilenin icildiginden,
cogu yakminin nargileyi sevdiginden bahsedilmisti. Gegici barmma merkezindeki bir

evin kiler boltimine ait fotograf Gorsel 28°de verilmistir.

Gorsel 28. Konteyner Evin Kiler Olarak Kullanilan Béliimii

Evin mutfak bolimii, salon ile ayni alanda yer almaktadir. Evde konaklayan
goniillii egitici ile mutfak ve yemekler (zerine sohbet ederken, Tevfik Ogretmen,
yasamimdan memnuniyetini soyle ifade etmistir:

Evden ¢ok memnunum, ¢ocuklarimin barmacagi, asimin pisecegi kiiciikk de olsa bir
mutfagimiz var. Suriye’de 6gretmen olarak calistyordum. Orada sartlarimiz gok iyiydi.
Ancak catigma siirecinde yasadiklarimiz ¢ok koétiiydi. O siirecten sonra bu imkanlari

bulmak ve yasayabilmek ¢ok giizel (Saha notu, Mart, 2019).

Konteyner evlerin 1smmma ve sicak su ihtiyaci, elektrik altyapis1 ile
saglanmaktadir. Evlerin 1smmmasi konteyner evin bir duvarina yerlestirilen elektrikli
petek ile sicak su ihtiyaci da banyodaki elektrikli sofben ile saglanmaktadir. Elektrik
icin her eve belirli kotada bir tiiketim miktar1 tanimlamig ve kigin bu miktar 1sinmadan
kaynakli olarak artirilmaktadir. Konteyner evin mutfak, banyo, tuvalet bolimi ile evin

1sinma sistemi asagida Gorsel 29 ve Gorsel 30°da verilmistir.
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Gorsel 30. Konteyner Evin Isinma Sistemi

Cocuklarla konteyner evlerdeki yasam iizerine teneffiis vakitlerinde sohbet
ediyordum. Ogrenciler, savas dolayis1 ile yasadiklar1 yerleri terk ederek gegici barinma
merkezine sigmmuslardi. Onlara onceki evleri ile konteyner evdeki yasamlarinin nasil

oldugunu sordugumda Hiisne “Valla iistaz Suriye’de evde soba var, odun yak. Bir de
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bahge var biiyiik. Orasi daha giizel” biciminde ifade etmistir. Hiisne, Suriye’deki ev
yasamini daha ¢ok begendigini, orada evlerinde 1sinma araci olarak soba kullandiklarini
ifade etmistir. Kenan ise “Hocam, Suriye’de ¢ok gilizel evimiz vardi ama yikilinca

2

geldik. Burada siikiir evimiz oldu.” s@ylemiyle Suriye’de evlerinin yikildigini ve
barinma merkezinde siginacak bir evleri oldugunu ifade etmistir (Goriisme, Mart,
2019). Gegici barinma merkezi igerisinde saglik merkezi, GEM ve caminin yan1 sira
katilimcilarin yagsamsal ihtiyaglarini karsiladigi market, berber, telefon dilkkéani, kafe,
kasap ve yoresel yemek dukkéni da yer almaktadir. Gegici Barinma Merkezi Saglik

Merkezinin giriginden bir goriintii Gorsel 31°de sunulmustur.

Gogmen saglik merkezinde Saglik Bakanlhigmin verdigi izinle ¢alisan Suriye
uyruklu hekimler tarafindan temel saglik hizmeti verilmektedir. Gegici barmnma
merkezindeki hastalardan hastaligi saglik merkezindeki imkénlarla tedavi edilemeyecek
olanlar, sehirdeki kamu hastanelerine sevk edilmektedir. Ev ziyareterinde gecici
barmma merkezi ile ilgili yaptigim sohbetlerde Salah isimli 6grenci, “Ustaz ¢ok hasta
ol, 0 zaman anne gétiiriir bu mesfa”[Ogretmenin ¢ok hasta oldugumuzda annem beni bu
hastaneye gotiriyor.] ifadesi ile saglik merkezi ile ilgili diistincelerini agiklamistir
(Goriisme, Nisan, 2019).
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Gegici barmma merkezinde konaklayanlar, ihtiyaglarmin ¢ogunu barinma merkezi
icinde karsilamaktadirlar. Ogrenciler veya veliler, 6rnegin ev yerine disarda yemek
yemeyi istedikleri zaman Gorsel 32°deki lokantaya giderek yoresel yemeklerini orada
yemekte veya lokantadan yemekleri alip eve gotiirmekteydi. Ogrenciler igin “felafel”
adli yoresel yemegi yemenin biiyiik bir mutluluk oldugunu onlarin sdylemlerinden
anliyordum. Felafelin yapildigir diikkdn, GEM’e ¢ok yakin bir yerde bulunmaktadir.
Okul guntinden sonra kimi ¢cocuklar bazen bu kiigiik dikkana giderek meshur yemekleri
felafeli, kimileri de annelerinin evlerinde yaptig1 felafeli okula getiririp yemekteydi.
Ogrencilerden Abdulkader, teneffiis vaktinde, “Ustaz biliyor sen felafel, ¢ok giizel
felafel, ben cok mutlu, simdi ders bit sonra sen ben herkes git felafel veya gel oyna top
amma felafel” [Hocam sen felafeli biliyor musun? Felafel ¢ok guzel. Ders bittikten
sonra senle birlikte hepimiz felafel yemeye gidelim veya felafeline gel top
oynayayalim] sorusu ve iddiasi ile benimle iletisim kurdu (Saha notu, Nisan, 2019).
Ogrenci felafel adli yoresel yemegi bilip bilmedigimi, bu yemegin ¢ok giizel oldugunu,
dersten sonra arkadagslar1 ile birlikte felafel yemeye gitmek istedigini ve felafel yeme
karsiliginda benimle ma¢ yapmak istedigini ifade etmistir. Gegici barimmma merkezindeki
Suriye’ye 6zgu yoresel yemekleri sunan yemek dikkani ve miisterilerin yer aldigi

fotograf Gorsel 32°de verilmistir.

Gorsel 32. Gegici Barinma Merkezi Igerisindeki Suriye 've Ozgii Yoresel Yemeklerin Yapildigi Dikkan
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Ogrencilerin okul sonrasinda bisiklet stirmek, top oynamak, onlarin tabiri ile gil
[misket] oynamak gibi Suriye’ye 6zgii felafel yemegini yemek de sosyal bir etkinlik
olarak goriilmektedir. Gegici barinma merkezinde konaklayan 8.500 kisi, gundelik
hayatin bir geregi olarak kuafor ve kozmetik ihtiyaglarin1 da barinma merkezi i¢indeki
dikkanlardan karsilamaktadir. Benzer bicimde gegici barinma merkezinde
konaklayanlarin iletisim ihtiyaclarini karsilamak igin barinma merkezi i¢inde bir de
telefon dikkan: bulunmaktadir. Asagida gecici barmma merkezinde yer alan berber ve
parfumeri dukkan: ile telefon diikk&dninin fotograflari Gorsel 33 ve Gorsel 34°te

verilmistir.

Gorsel 33. Gegici Barinma Merkezi Icerisindeki Berber ve Kozmetik Dikkan:
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Gorsel 34. Gegici Barinma Merkezi Igerisindeki Telefon Dikkan:

Gegici barinma merkezinde telefonlar ¢ok yaygin bir bicimde kullanilmaktadir.
8.500 kisinin ikamet ettigi barinma merkezinde telefon, onlarin barima merkezi dis1 ile
baglant1 kurduklar1 6nemli bir iletisim araciydi. Telefon diikk&ni, marketin yaninda yer
aliyordu. Ogrencilerden Yousef ile bir giin ders 6ncesinde markette ahigveris
yapiyorduk. Market ¢ikisinda Yousef telefon dilkkanmi gostererek, “Ustaz, bak telefon
giizel, biz her giin konus Suriye, abim Avrupa simdi onla kamera konus, bu diikkan ¢ok
lazzm.” [Hocam, telefonlara bak, ne kadar giizel. Biz her giin Suriye’dekiler ile
konusuyoruz. Abim simdi Avrupa’da onunla da kamerali konusuyoruz. Telefon dikkan:
bu nedenle gerekli.] ifadesi ile telefon dikkanmnin kendisi i¢in Oonemini anlatmisti.
Yousef, distincelerini agiklamaya Tiirkge devam edemeyince, “Goriismede bazen
kontor bitiyor, o zaman gelip buradan kontdr yiikleyebiliyoruz.” bigiminde konusmasina
devam etmisti (Gorlisme, Mart, 2019). Telefon tamiri de yapilan bu yer, gegici barinma
merkezinde konaklayan halkin iletisim araglarini tedarik etmektedir.

Hatay ilinde birden fazla gecici barmmma merkezi oldugundan barmma merkezinin
mulki idari amiri, valilik tarafindan gorevlendirilmistir. Arastrmanin yiritildigi
gecici barmma merkezinin ydnetimi, vali tarafindan gorevlendirilen bir kaymakam
tarafindan yiriitilmektedir. Gegici barinma merkezinde, Kizilay goniillilerinin
cocuklara yonelik sosyal etkinlikler diizenledigi Kizilay Cocuk Dostu Alant da yer

almaktadir. Bu alanda Kizilay tarafindan gorevlendirilen goniillii calisanlar tarafindan
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cocuklarin yeni yasamlarma uyumu saglamaya yonelik oyun, kilturel etkinlikler,
sinema izleme etkinlikleri duzenlenmektedir. Yetenekli olan 6grencilerin il, bolge ve
ulusal diizeyde vyarigmalara katilmalarini saglamaya yonelik caligmalar da
yapilmaktadir. Gegici barinma merkezi i¢indeki Kizilay Dostluk Alaninin fotografi
Gorsel 35’te verilmistir.

Wb "

Gorsel 35. Gegici Barinma Merkezi Igerisindeki Kizilay Cocuk Dostluk Alan:

Gecici barmmma merkezi iginde bir de kiitliphane binast yer almaktadir.
Arastirmanin uygulama sdrecinde kutiphanenin agilisi gerceklesmisti. Kutliphane,
GEM’de ve devlet okulunda egitim alan &grencilere hizmet sunmaktadir. Kalabalik
evlerde c¢aligma ortamu olmayan Ogrenciler, kiitliphanenin acilmasini sevingle
karsilamaktadir. Ogrencilerden Yasin, “Hocam, giizel burasi, burda istiyor ben ddev
yapmak. Burada hi¢ kimse yok ama bazen evde cok ses oluyor, o zaman da ders
calisgamiyorum” sozleri ile kiitliphaneyi hangi amacla kullandigini agiklamistir (Saha
notu, Nisan, 2019). Gegici barinma merkezi i¢indeki kiitiiphane binas1 Gorsel 36°da

verilmistir.
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Gorsel 36. Gegici Barinma Merkezi Igerisindeki Kiitiiphane

Gegici barinma merkezinde annesini, babasini1 veya her ikisini Suriye’deki savasta
kaybetmis ¢ocuklar da konaklamaktadir. Katilmic1 6grencilerinden ikisi babasmi
kaybetmis biri hem anne hem babasini kaybetmistir. Gecici barinma merkezinde bu
durumdaki g¢ocuklara yonelik yapilacak c¢alismalar igin bir konteyner binasi yetim
merkezi olarak kurulmustur. ki géniillii egiticinin gérevli oldugu yetim merkezinde
yetim cocuklara yonelik bilgisayar ve kitap okuma etkinlikleri diizenlenmektedir. Yetim
cocuklar istedikleri zaman bu odaya gelerek vakit gecirebilmektedir. Gegici barinma

merkezinde kurulan yetim merkezi Gorsel 37°de verilmistir.
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Gorsel 37. Gegici Barinma Merkezi Igerisindeki Ana Okul ve Yetim Merkezi

Yetim  merkezinde  yetim  cocuklara  yOnelik  sosyal  ¢aligmalar
gerceklestirilmektedir. Bu merkeze katilan yetim c¢ocuklar, arastrmanin uygulama
oncesinde Rize lyidere Belediyesi ve Kaymakamlig1 tarafindan diizenlenen etkinlik ile
Rize iline geziye katilmislardir (http-8). Gegici barinma merkezi ig¢inde g¢ocuklarin
Beden Egitimi derslerini yaptiklar1 spor tesisleri de yer almaktadir. Barinma
merkezindeki futbol ve basketbol sahalarinin yer aldigi spor tesislerinden bir kesit

Gorsel 38’de verilmistir.
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Gorsel 38. Gecici Barinma Merkezi Icerisindeki Futbol ve Basketbol Sahast

Ogrenciler, Gorsel 38’de yer alan sahalar1 Beden Egitimi derslerinin yani sira
kutlama ve anma toreni programlarinda ve okul sonrasi yaptiklar1 spor etkinliklerinde
kullanmaktadirlar. Beden egitimi derslerine katildigimda onlarin oyunlarina da
katiliyordum. Ogrencileri gozlemledigim bir anda Tahsin yanima gelerek, “Bu sahalar
cok guizel. Basketbol ¢ok sevmedigim i¢in futbol oynuyorum bazen de yaris yapiyorum
arkadaglarla. Gel senle de yapalim yaris” sozleri ile spor tesisleri ile ilgili diisiincelerini

ifade etmistir (Saha notu, Nisan, 2019).

4.1.2.2. Cocuklarin giinliik yagam pratikleri

Gegici barnma merkezinde ¢ocuklarin giinlik yasam pratiklerinin birbirine
benzer bicimde oldugu sdylenebilir. Arastirma grubu 6grencileri, GEM’in 6gle grubu
ogrencileri oldugundan GEM’deki dersleri saat 11.50 de basliyor ve 16.50°de bitiyordu.
Ogrenciler de c¢ogunlukla &6gle vaktine dogru uyamiyorlardi. Ogrenciler, geg
uyandiklarindan kahvalt1 ve aksam yemegi biciminde iki 68iin ile besleniyorlardi.
Kahvaltilarinda tek demlikte sekerle kaynattiklar1 ¢cay ve nohut, menengic, karpuz ve
kavun ¢ekirdeklerinin ogitiilerek yapildigi zahter, zeytinyagi, nohut ezmesi olan
“hommos” [humus], bakla ezmesi olan “ful” [bakla], “siirke” olarak adlandirdiklar
cokelek ve “varke” olarak adlandirdiklar: tuzluyogurt bulunurdu. Ancak humus ve bakla

genelde herkesin evde oldugu zamanlar yenilirdi ve bu turleri gegici barmma merkezi
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icinde felafel yapilan lokantadan satin alirlardi. Ogrencilerin evdeki kahvalti diginda
okulda bir beslenme saati yoktu. Ancak &grenciler kimi zaman felafel kimi zaman da
zeytinyagi ile zahteri ekmege sararak evlerinden okula getirir ve teneffls vakitlerinde
yerdi. Ogrencilerle barmma merkezindeki giinliik rutinleri ile ilgili teneffiiste ve okul
dis1 zamanlarda sohbet ediyordum. Bu sohbetlerden birinde Eymen, gegici barinma
merkezindeki siradan bir giiniinii su sozlerle betimlemistir:
Ustaz ben kalk sabah on. Sonra yemek sonra hazirlik bir de okul bazen geg
kalk. O zaman kos. Ciinkii ev bizim en son hayme [¢adir] aksam giizel
cunkl parkta oynuyo gil [misket]. Sen ben oyna gil [misket], Ustaz sen
biliyor gil? (Tebessim ederek onayliyorum). Sonra aksam ev yemek.
Ogretmen ver ddev yap. Sonra televizyon izle ve yat (Goriisme, Nisan,
2019).

Eymen, sabah ge¢ vakitte uyandigini kahvalt1 yaparak okula gittigini, evi GEM
binasina uzak oldugundan gec¢ kalinca kosarak GEM’e geldigini, okul ¢ikis1 parkta
arkadaslar1 ile misket oynadigmi, benimle de misket oynamak istedigini ve aksam
televizyon izledigini ifade ederek swradan bir giinlinii 6zetlemisti. Gegici barinma
merkezinde Eymen’in anlattigi siradan bir giinii, diger O6grencilerin anlatilar1 ile
benzerdi. Oyle ki Rim de konusmaya “Hocam ben sabah erken kalkiyorum. Ama ¢ok
erken degil. Yani 9 gibi. Ciinkii bebek kardesim var, ona bakiyorum, annem de yemek
hazirliyor.” ifadesi ile katilmistir.

Cocuklar kapali bir alanda yasadiklarimdan ve barmma merkezi disina
¢ikamadiklarindan giinliik rutinlerini yine barmma merkezi i¢inde yasamaktadir.
Onlarin giin i¢inde yaptiklarini, ev ziyaretlerinde velilerle de konusuyordum. Veliler,
sohbetimde erkek Ogrencilerin okul sonrasi yasamlarmin biiyiikk boliimiinii oyun
alanlarinda veya ev disinda gecirdiklerini, kiz ¢ocuklarinin erkeklere kiyasla daha ¢ok
evde olduklarmi soyliiyorlardi. Ogrencilerin bu durumunu Ziiheyr’in annesi “Ziheyr,
Oglene kadar uyur, kahvalt1 yapar, okula gider. Aksam da yemek olmadan donmez.”
Amine’nin annesi ise “Kizim sabah kalkar bana yardim eder, ¢antasini hazirlar, okula
gider. Bazen izin ister oyun oynamak i¢in ben de veririm. Aksam da okuldan sonra eve
gelir.” soylemleri ile agiklamistir (Gortisme, Mart, 2019). GoOzlemlerim de bunu
dogrulardi. Kiz cocuklari genelde ders baglamadan once okul bahgesine gelerek
arkadaslar1 ile bestas, yakan top ve sek sek oyunlarini oynarken erkek cocuklari ise

cogunlukla okula vaktinde gelir ve okul sonras1 kimi zaman eve ugrayarak ¢antasini
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birakir kimi zaman da eve ugramadan dogrudan oyun alanlarma giderdi. Erkek
cocuklari, her okul sonrasinda misket oynar veya futbol mag1 yapardi. GEM bahgesinde

sek sek oynayan ¢ocuklar Gorsel 39°da verilmistir.

Kiz ve erkek c¢ocuklar, giinlik yasamlarinda ¢ogunlukla ayr1 oyunlar
oynadigindan okul vaktinde bir araya gelirlerdi. Kiz ve erkeklerin birbirleri ile 6zellikle
oyun oynamama durumu Yyoktu. Ders etkinliklerinde ve kimi zaman yakan top
oyununda bir araya gelerek birlikte oyun oynuyorlardi Ancak yakan top ve Beden
Egitimi dersi disindaki oyunlarda cocuklar kendi hemcinsleri ile oyun oynamay1 tercih
ediyorlardi. Kimi 6grenciler, arastirma siiresinden bir yil 6nce barmma merkezinde
baglama kursunun agildigini ve ders Oncesinde bu kurslara katildigini ifade etmistir.
Ogrencilerden Nesrin “Hocam, gegen yil biz 6nce okulda baglama kursuna gelirdik
sonra kurs bitti. Yine agilirsa gidecek ben” ifadesi ile bir 6nceki yi1l barnma merkezinde
baglama kursunun ag¢ildigini, kursa katildigini ve agilmasi durumunda yine katilacagini
ifade etmistir (Goriisme, Nisan, 2019). GEM Koordinatorl, onunla yaptigim bir
sohbette, gecici barinma merkezinde Halk Egitim Midiirligii biinyesinde yil i¢inde
cocuklara yonelik sanatsal kurslar ag¢ildigimi belirtmistir.

Ogrencilerle okul sonrasinda barinma merkezi sokaklarinda yiiriiyiis yapiyor ve

glnliik rutinleri izerine sohbet etmeye devam ediyordum. Boylelikle ¢ocuklarin giinliik
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yasamlarini nasil gecirdiklerini 6greniyordum. Ziheyr, “Hocam aksam &dev yapar
sonra da televizyon izleriz ama Arapga. Clnkii herkes izliyor.” Umeyye, “Hocam
babam televizyon izler, biz de annemle video izleriz internetten” ifadesi ile giinliik
yasam pratiklerini anlatiyordu. Salah ise “Ammo her aksam Once ders sonra oyun
telfon, bu oyun PUBG. Ben, Yahya, Haldun, Tarek” [Amca, her aksam once dersimizi
yapar sonra telefonda PUBG oyunu oynariz. Oyunu benle birlikte Yahya, Haldun ve
Tarek de oynar.] bigiminde giinlik rutinini ifade etmistir (Goriisme, Mart, 2019).
Cocuklar, ddevlerini genelde aksam yapmakta ve ddev sonrasinda aileleri ile birlikte
televizyonda Arapga yayin izlemektedir. Aileleri televizyon izlerken kimi 6grenciler,
onlarin telefonlar1 ile mobil oyunlar oynamakta veya youtube platfomunda videolar
izlemektedir. Cocuklarm anlatilarindan giinliik yasam rutinlerini ders disinda televizyon
izleyerek ve mobil oyunlar oynayarak gegirdigi soylenebilir.

Ogrencilerle guinlik rutinlerini ev ziyaretlerinde de konusuyorduk. Ogrencilerden
Hayriye’nin evini ziyaret etmis ve annesi bize kahve pisirirken Hayriye’ye gegici
barima merkezine gelmeden 6nceki giinliik rutinlerini de sormustum. Hayriye, siginma
oncesindeki glnlik yasam ile barmma merkezindeki ginlik yasam farkliligini séyle
aciklamistir: “Hocam eskiden okul baska yer, ev baska yer. Eskiden gezme var, bazar
[pazar] var. Okuldan sonra mahledeki [mahalledeki] arkdaslar oyna. Ama burada ev
okul hepsi ayn1 yer. Ya park, ya ev, ya okul, hi¢ farkli yer yok. Disar1 ¢ik yok. Herkes
ayni yapacak.” (Goriisme, Mart, 2019). Hayriye, Suriye’de okul ve ev binalarinin farkl
yerlesim yerlerinde oldugunu, eskiden gezilecek pazar ve ¢arsi alanlarinin oldugunu
ancak barinma merkezinde sadece oyun parki, ev ve okulun oldugunu, farkli bir yapinin
bulunmadigmni ve herkesin ayni1 rutini yaptigini ifade etmistir.

Kimi 6grenciler de savasa dek Suriye’deki giinliik yasamlarmimn giizel oldugunu
ancak savasin baslamasi ile oradaki yasantinin kotiilestigini anlatmistir. Ogrencilerden
Seyfettin bu degisimi su bicimde aktarmustir. “Amca, Suriye’de ¢ok mutluydum.
Bisikletim vardi, hep gezerdim. Sonra arkadaslarim ¢oktu okulda, sokakta. Burda da var
ama oras1 daha giizel (tebessim ediyor). Ne zaman savas bagla artik oyun yok bisiklet
yok kemen [hatta] okulda ders yok. Hep silah hep bomba. Oras1 daha giizeldi ama savas
var, simdi burasi daha giizel.” (Goriisme, Mart, 2019). Seyfettin siginma 6ncesinde daha
mutlu oldugunu, bisikleti ile gezdigini, daha ¢ok arkadasi oldugunu, ancak savasin
baglamasi ile bunlar1 yapamadigini ve bu nedenle gegici barinma merkezindeki giinliik

rutinlerini giizel buldugunu ifade etmistir.
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4.1.2.3. Gegici barinma merkezinde S0Syo-ekonomik yasam

Gegici barinma merkezinde yasayan cocuklar, barinma merkezinden disariya
cikamadiklar1 i¢in sosyal yasamlarini da barinma merkezi i¢inde gecirmektedirler.
Gegici barmma merkezinde konaklayan yetigkinler, giinliik ihtiyaclarmi karsilamak
lizere barmma merkezinden disar1 ¢ikabilmektedir ancak ¢ocuklarin barinma
merkezinden disar1 ¢tkmalarma velisi olmadan izin verilmemektedir. Ogrencilerle okul
cikisinda evlerine dogru beraber yiiriiyorduk. Ogrenciler barmma merkezinden ¢iktiklar
ani, “Antakya’da akrabalarim var. Bazen annemle oraya gidiyoruz. Kamptan izin aliyor
oyle c¢ikiyoruz.” sozleri ile ifade etmistir (Gorisme, Mart, 2019). Gegici barinma
merkezinde konaklayan kisiler, sehir merkezinde veya barinma merkezine yakin
yerlerdeki akraba ziyaretlerine de idareden izin alarak tg¢ gln suresince gidebilmektedir.
Gegici barmma merkezi disindan gelen ziyaretgiler, ziyaret salonuna alinarak
goriismelerini ziyaret salonunda gergeklestirmektedirler. Cocuklarla oyun parkinda
oynarken yaptigim sohbetlerde gegici barinma merkezinden disar1 ¢iktiklar: an1 sevingle
anlatryorlardi. Ogrencilerden Halime “Ustaz [Hocam] hafta madi [gecen] biz git
Antakya halti [teyze] sok [¢ok] gbzel [glizel], mabsut [mutlu] ama bes [sadece] lic gun”
ifadesi ile bir 6nceki hafta ailesi ile birlikte barinma merkezinden ¢ikarak Antakya’da
ikamet eden teyzesine gittigini ancak sadece ii¢ giin kalabildigini ifade etmistir
(Goriisme, Nisan, 2019). Halime’nin sdyleminden, ge¢ici barinma merkezi digma
¢ikmanin 6grenci i¢in mutluluk ifade ettigi ancak izin siirecinin de yetersiz oldugu
anlasilmaktadir.

Gegici barmma merkezine merkez yoneticisinin izni olmaksizin girilememektedir.
Resmi kimligi olmayan kisilerin gegici barinma merkezi girisine izin verilmemektedir.
Gegici barinma merkezine almmacak esyalar da X-ray cihazindan gegirilmektedir.
Cocuklar ile okul sonrasinda bestas oyunlarina eslik etmis ve oyun arasinda onlarla
sohbet etmistim. Kiz &grencilerle oyunu oynarken erkek ogrenciler de oyunumuzu
izliyorlardi. Cocuklar, gegici barmma merkezinin tel orgiilerle gevrili olmasini ve
giivenlik kontrolii ile giris ¢ikis yapmalarini iki farkli bi¢cimde yorumluyorlardi
Ogrencilerden Zeynep “Ustaz [Hocam], savasta eve silah adam geldi, burada emane var
kimse gelmez”, Seyfettin ise “Ammo [Amca] burda her yer tel, duvar. Disaris1 giizel
ama c¢ikmak memnu [yasak]” biciminde ifade etmistir. Ogrencilerden Zeynep, gegici
barmma merkezinin giivenli bir alan oldugunu, konakladiklar1 yere Suriye’deki gibi

silahl1 kisilerin gelmeyecegini; Seyfettin ise her yerin tel ve duvarla oriilii oldugunu ve
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istedikleri zaman disar1 ¢ikamayacaklarini ifade etmistir. Ogrenciler i¢in barmnma
merkezinin giivenligi bu baglamda farkli anlamlar tasiyabilmektedir. Ogrencilerin
ifadesinden bu anlam baglaminin 6grencinin go¢ Oncesinde yasadiklar: ile iligkili
oldugunu anliyordum.

Gegici barmma merkezine ara¢ ile girecek kisilerin araglari arandiktan sonra
giriglerine izin verilmektedir. Gegici barinma merkezinde kalmayan birinci dereceden
akrabalarin (anne, baba, kardes) merkez yonetimi tarafindan uygun goriilmesi halinde
merkezde misafir edilmesine izin verilmektedir. Katilimcilar, saglik durumu hari¢ gecici
barmma merkezi disinda konaklamak i¢in alti ay iginde 15 giinden fazla izin
alamadiklarin1 ifade etmislerdir. Mazeretleri sebebiyle gecici barinma merkezine
yapilan giris ¢ikislarda 15 giinliik siire hesabinin dikkate alinmadig1 gozlemlenmistir.
Ogrenciler, gegici barinma merkezinden ¢ikis yaptigim zamanlar yamma gelerek
“Simdi nereye gidiyorsun? Evde ne yapacaksin? Bugiin gitme, burada kal” sdylemleri
ile meraklarmi ve isteklerini anlatiyorlardi. Nisme kendilerinin barmma merkezinden
¢ikma durumu ile ilgili “Ustaz, hasta o zaman sok sik amma ziyara iis gun” [Hocam,
hasta oldugunda ¢ok ¢ikabilirsin ama ziyaret i¢in ii¢ giinligiine ¢ikabilirsin.]
aciklamasimi yaparak gec¢ici barinma merkezinden ¢ikma siiresi ile ilgili diistincesini
ifade etmistir.

Gegici barinma merkezinde konaklayan ¢ogu erkek yetiskin, barinma merkezi
disinda calistiklarindan sabah saat yedi-sekiz civarinda barinma merkezinden ¢ikarak
islerine gitmektedir. Katilimc1 ebeveynlerden bir kadin veli, gecici barinma merkezi
disinda tarlada ¢alismakta, diger kadmn veliler ise barmma merkezinde kalmakta kimi
zaman yetigkinlere yonelik agilan kurslara katilmaktadir. Katilimc1 ebeveynlerden dort
erkek veli, yaslilik ve hastalik sebebi ile gegici barinma merkezinin diginda bir iste
calismamaktadir. Bu veliler disindaki katilimc: erkek veliler, barinma merkezi disinda
sanayi, tarla gibi alanlarda ¢alismaktadir. GEM’de ve devlet okulunda sabah ve 6gle
grubu olarak ikili dgretim uygulaniyordu. Sabah grubundan kimi 6grenciler, uykulu
gozlerle GEM’e dogru yol aliyordu. Gozlem yaptigim smif 6grencileri, GEM’in 6gle
grubu Ogrencileriydi. Gegici barmma merkezinde &grencilerin evlerine sabah vakti
ziyaretler yapiyor ve barinma merkezi i¢erisinde 6grenciler ve yakin gevresi ile birlikte
vakit geciriyordum. Ogle grubu dgrenciler, genelde &gle vaktine dogru uyaniyordu.

Kimi evleri erken ziyaret etmek istedigimde dgrencilerin uyuduguna sahit olmustum.
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Gegici barmma merkezi iginde dolagirken konteyner evlerin 6niinde yemek
hazirlig1 yapan kimi kadin veliler de kahve davetinde bulunuyordu. Kadmlarin oldugu
davetlere Emine Ogretmen ile birlikte oldugumda katiliyor ve cocuklarinmn egitimi ile
ilgili sohbet ediyorduk. Onlarla yaptigim goriismelerde veliler, helli [kakule] kahveli
sohbetler esliginde iilkelerindeki anilarindan bahsediyorlardi. Suriye’de savasta
yaralanma sonucu hasta veya yaslh olan erkekler de barinma merkezi disinda bir iste
calisamadiklarindan giinlerini gegici barmmma merkezinde gegirmektedir. Gegici barmma
merkezi i¢inde gézlem yaptigim zamanlar da erkek velilerin bir araya gelerek ictikleri
caya eslik ediyordum. Artik birbirimizi taniyorduk ve velilerin davetine olumsuz cevap
vermem, onlar tarafindan hos karsilanmiyordu. Veliler sohbetlerinde, “Sen akh [kardes],
her zaman gel ¢ay” [Sen kardesimizsin, her zaman gel ¢caya] sozleri ile beni kardes gibi
gordiklerini, her zaman cay icmeye beklediklerini ifade ediyorlardi (Goriisme, Nisan,
2019).

Gegici  barinma merkezinde konaklayan kisilerin  sosyal ihtiyaglarmin
karsilanmasi i¢in barinma merkezinde market, kuafor, lokanta ve cay bahgesi gibi
isletmeler yer almaktadir. Konteynerde yasayan her bir aile i¢in AFAD tarafindan
tanimlanmis kart bulunmaktadir. Ailenin her liyesine market ihtiyaglarimi karsilamak
iizere AFAD kartina aylik 100 TL yardim yatirilmaktadir. Barmmma merkezinde
konaklayan aileler bu kartla barinma merkezi i¢erisindeki aile Uyesi sayisina gore karta
yatan nakit kadar marketten aligveris yapabilmektedir. Gegici barmma merkezinde
konaklayan kisiler market ihtiyaclarmi Gorsel 40°da verilen BIM adli marketten

karsilamaktadir.
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Gorsel 40. Gecici Barinma Merkezi Icerisindeki Market

Market, Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigiiniin gerceklestirdigi ihale tarafindan
isletilmektedir. Arastirma siirecinde markete giderek ¢ocuklara kiigiik stirprizler yapmak
icin sekerlemelerden aliyordum. Bir giin dersler baslamadan once sekerlemelerden
almak icin markete ugramistim. Markete aligveris i¢in gelen katilimc1 velilerden biri ile
karsilastim ve onlarla marketten nasil aligveris yaptiklar1 tizerine sohbet ettim. Veli
Hasan, “Suriye’de ¢atisma ortasinda kalmis yaralanmistim. Hastanede yattim uzun siire
ve bir iste calisamiyorum uzun zamandir. Kampta siikiir ihtiyacimizi karsilayabiliyoruz.
Market i¢in kartimiza yiiklenen para ile aligveris yapiyoruz ama buradan ¢ikis yaparsak
kart1 teslim etmemiz gerekiyor” sozleri ile AFAD kartm gida aligverisinde nasil
kullandigint ve gegici barmma merkezinde ayrilma durumunda kamp idaresine karti
teslim etmesi gerektigini ifade etmistir (Saha notu, Mart, 2019). Veli, savas siirecinde
yaralandigi donemde c¢alisamadigni, gecici barinma merkezindeki marketten
AFADKART aracilig1 ile aligveris ihtiyaclarin1 karsilayabildigini ag¢iklamistir. Ev
ziyaretlerinde sohbet ettigim kimi veliler de market ihtiyaclarmin karsilanmasi i¢in
verilen karttan memnun olduklarmi ancak vatandas olan kisilerin bu yardimdan da
faydalanamadigini ifade ediyorlardi. Velilerden Aynur, “Bu kart ile marketten temizlik
ve gida ihtiyaglarimizi temin edebiliyoruz ancak merkezdeki akrabalar vatandas olunca
bu kart yardiminit kesiyorlar.” bi¢cimindeki ifadesiyle kart yardimi ile ihtiyacini

karsiladigimi ancak gecici koruma kapsamindaki kisilerin vatandas olmasi durumunda
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bu yardimi alamadiklarini belirtmistir (Goriisme, Mart, 2019). Gegici barmmma merkezi
icindekiler, AFADKART ile barmma merkezi digindakiler ise KIZILAYKART ile
ihtiyaglarini kargilamakta ve her iki kart da kisinin vatandaslik almasi durumunda iptal
edilmektedir. Veli sdylemi ile bu durumu ifade etmistir.

Gegici barmma merkezinde ¢ocuklara GEM’de verilen egitim diginda Halk
Egitim Merkezi tarafindan yetigkinlere yonelik diizenlenen mozaik, kuafor, gelinlik
dikimi, bebek sis, t1g oriiciiliigii, resim ve Tiirkce seviyesi kurslar1 da bulunmaktadir. Bu
kurslar, gecici barinma merkezinde konaklayan tiim yetiskinlere yonelik agilmaktadir.
Kurs egitimi almak isteyenler, barinma merkezi idaresine basvurarak istedikleri kursun
acilmasini talep edebilmekte veya idare tarafindan acilacak kurslara bagvurabilmektedir.
Bu kurslara katilan kisiler, cogunlukla kadinlar olmaktadir, ¢iinkii erkekler genelde evin
ihtiyaglarmi karsilmak i¢in gegici barmmma merkezi disinda ¢alismaktadir. Kadinlar, kurs
saatlerinde kurs merkezine gitmektedir. Gegici barinma merkezi igindeki kurslar,
yetigkinler icin sadece birlikte 6grendikleri sosyal yasam alami degil ayn1 zamanda
ekonomik gelir sagladiklar1 bir etkinlik olarak islev gormektedir. Ozellikle kadmn
katilimcilar, kurs silirecinde ve sonrasinda Ogrenim gordiikleri kurs sayesinde
tasarladiklar1 tirin ve materyalleri, kurs merkezleri araciligiyla satabilmektedir. Bu
irlinler; 6rme bir ¢izgi film karakteri, oyuncak bebek, kilim, hali, kimi zaman da
mozaik bir tablo veya gelinlik, abiye elbisesi olabilmektedir. Mozaik kursuna katilan

kisiler tarafindan yapilan mozaik ¢alisma 6rnekleri Gorsel 41°de verilmistir.
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Gorsel 41. Mozaik Kursuna Katilan Yetiskinlerin Calismalar

Diinyanin en biiyiik mozaik miizesi olarak bilinen Hatay Arkeoloji Mizesi, Hatay
ilinde yer almaktadir. Yerel halk ve Hatay’a ziyaretler gerceklestiren yerli ve yabanci
turister, arkeolojiye ve bu alanda agilan kurslara ilgi gostermektedir. Gegici barmma
merkezindeki yetiskinlere yonelik acilan bu kurslarda hazirlanan iiriinlerin barinma
merkezi diginda satis1 gerceklestirilmekte ve elde edilen gelir, tiriinii hazirlayan kisilere
verilmektedir. Kurs egitmeni, barinma merkezinde konaklayan kisilerin mozaik kursuna
cok ilgi gosterdigini ve burada yapilan ¢alismalara da satin alma amaciyla disaridan

oldukca talep oldugunu su sozlerle ifade etmistir:

Onlarla birlikte ¢alismak ¢ok giizel. Cok yetenekli kursiyerlerim var. Burada gérdiigiiniiz
tiim iriinler onlar tarafindan yapiliyor. Ozellikle 2016 yilinin Nisan ayinda teleferik
caligmalar1 sirasinda ¢ikarilan ve iizerinde ‘Neseli ol, hayatini yasa’ yazili Milattan Once 3.
yiizyilla ait mozaige ilgi oldukca biiyiik. Kursiyerler mozaigin giincel ve c¢ok ragbet
gormesinden dolayr farkli boyutlarda tablolara bu mozaigi isliyorlar (Goriigme, Haziran,

2019).

Mozaik kursu egitmeninin soziinii ettigi Milattan Once 3. yiizyila ait oldugu
belirtilen ve iizerinde “Neseli ol, hayatin1 yasa” soziiniin yazildigi mozaigin orijinal

resmi Gorsel 42°de verilmistir.
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hatayarkeolojimuzesi

Gorsel 42. Milattan Once 3. Yiizyila Ait Uzerinde “Neseli ol, hayatini yasa” Yazili Mozaik

Gecici barinma merkezi i¢inde yetiskinlere yonelik meslek edindirmeye yonelik
acilan kurslardan biri de kuaforliik kursudur. Kuaforlik kursunun gerceklestirildigi

ortamdan bir fotograf Gorsel 43’te verilmistir.

Gorsel 43. Gegici Barinma Merkezi Icerisindeki Kuafor Kurs Ortami
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Gegici barmma merkezinin disinda bir iste g¢alismayan yetiskinler, barinma
merkezinde agilan sosyal kurslara katilmakta ve kurs sonrasinda aldiklari egitim ile
meslek de edinebilmektedir. Yetiskinler, ilgili duyduklar1 kurslara kayit olabildiklerini
ve barmma merkezinden ayrildiktan sonra Hatay sehir merkezinde kursta edindikleri
meslek ile is arayisinda olduklarini ifade etmislerdir. Gegici barnma merkezinde agilan
diger kurslar ise hali-kilim dokuma ve bebek, sis, t1ig orciiliigii kurslaridir. Kilim ve hali

kursu ile bebek, sis, tig oriicliliigiinden kareler Gorsel 44 ve Gorsel 45°te verilmistir.

- i N IeaVl., B

Gorsel 44. Gecici Barinma Merkezinde Kilim ve Hali Kursundan Bir Kare
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Gorsel 45. Bebek Sis, Tig Oriiciiliigii Kursuna Katilan Yetiskinlerin Calismalart

Bu kurslar arasinda; hali-Kilim, bebek, sis, t1g oriictiliigii kurslarina oldukea ilgi
gosterilmektedir. Burada hazirlanan {irtinlerden kimi driinler, gecici barinma
merkezindeki ¢ocuklara dagitilirken, kimileri de Tirkiye’nin diger illerine siparis ile
satilabilmektedir. Bu satislar, hali-kilimi dokuyan ve oriiciiliigii gerceklestiren kisilere
ekonomik olarak bir gelir destegi saglamaktadir. Gegici barinma merkezindeki tiretime
yonelik diger bir kurs da gelinlik dikim kursudur. Gelinlik dikim kurs yerinden bir kare

Gorsel 46’da verilmistir.
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Gorsel 46. Gelinlik Dikim Kurs Yeri

Gecici barmma merkezinde yetiskinlerin meslek edinmeleri igin agilan bu
kurslarda atdlyeler de kurs icerigine uygun olarak hazirlanmigtir. Bu kurslara kendi
cocuklarmna kryafetler dikmeyi 6grenmek icin gelen kadin ebeveynler oldugu gibi ev
ekonomisine destek olmak istegiyle gelenler de bulunmaktadir. Ogrencilerin velileri de
bu kurslara katilmis ve beni de ev ziyaretlerinden tanidiklarindan kurs yerlerinde
selamlamiglardi. Kimi zaman ev ziyaretlerinde veliler, agilan kurslardan bahsetmekte ve
kendi evlerinde tasarladiklar1 dikimleri de bize gostermekteydi. Emine Ogretmen ile
yaptigimiz bir ev ziyaretinde kurslara katilan 6grenci velisi Zahide ve komsusu Rama,
kurslarin kendileri i¢in bir ugras ve ek gelir kaynagi oldugunu su sozlerle ifade etmistir:

[lk baslarda barinma merkezi iginde sikiliyorduk. Sonra dyle bir kursun agildigini duydum
ve elim de bu islere yatkindi. Kursu hem basari ile tamamladim hem de diktigim elbiseleri
pazarlama imkani buldum. Sadece Ogrenmedim ayni zaman da eve ve g¢ocugumun
egitimine ek gelir saglayacagim bir igim oldu. Barinma merkezi, bize bu imkanlari
sagladig1 igin ¢ok mutluyum (Saha notu, Nisan, 2019).
Zahide’nin sozlerine komsusu Rama su sozlerle katilmustir:

Esim barinma merkezi disinda ingaat isinde ¢alisiyor. Ben de tarlaya giderek calisip esime
ve eve destek olmayi diisiindim ama sonra bu kurslara katildim. Cocuklarimin egitimi i¢in
para kazanmam gerek. Onceden gelinlik dikim kursuna gitmistim. Orada diktigim
kiyafetleri satmaya veya kiralamaya karar verdim. Gelin odada gostereyim sizlere neler

yaptigimi (Saha notu, Nisan, 2019).
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Asagida gelinlik dikim atdlyesinde kursiyerler tarafindan hazirlanmis bir
gelinligin sergilendigi salon ve evinde diktigi gelinlikleri gosteren bir kursiyer Gorsel

47°de verilmistir.

Gorsel 47. Gelinlik Dikim Kursu Katilimcilarin Kurs Sonu Calismasi

Ogrenci velileri gegici barinma merkezinde yeni yasam dizenlerini kurmakla

kalmamig ayni zamanda ailenin gelir durumuna da barinma merkezindeki imkanlar
araciligiyla destek olmuslardir. Onlarm goniilli olarak katildiklart bu kurslarda
tasarladiklar tirlinleri pazarlamalarinda cocuklarmin egitimine destek olmak istemeleri
de etkili olmaktadir. Gegici barmmma merkezi bahcesinde Diinya Ag¢lik Orgiitii [Welt
Hunger Hilfe-WWH] ile yapilan proje ile alti1 doniimliik alanda gegici barinma
merkezinde disinda bir iste ¢alismayan kisilerden goniillii olanlarin meslek edinmeleri
amaciyla sera projesi gerceklestirilmistir. Gegici Barmma Merkezinin Bitigigindeki Sera

Alanmi1 Gorsel 48°de verilmistir.
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Gorsel 48. Gegici Barinma Merkezinin Bitisigindeki Sera Alan

Gecici barinma merkezindeki bu serada barmma merkezinde konaklayanlar
istihdam edilmekte ve burada yetistirilen iirliniin satisindan elde edilen gelir ¢alisanlara
dagitilmaktadir. Gegici barinma merkezinde sosyal tesisler de yer almaktadir. Barinma
merkezine giris yaptigim ilk zamanlar barmmma merkezi icerisindeki her yapmin ne
oldugunu merak ediyordum. Barinma merkezinde konaklayan kisilerin genelde hafta
sonlar1 kafe olarak kullandiklari, etrafinda c¢ardaklarin bulundugu cay bahgesi yer
almaktadir. Gegici barinma merkezindeki g¢ay bahgesinin fotografi Gorsel 49’da

verilmistir.
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Cay bahgesi, gecici barmma merkezindeki kimi erkek gruplarm cuma gunleri
bulusma yeriydi. CUnki cuma giinii barinma merkezindeki erkek velilerin ibadetlerini
gerceklestirmek i¢cin camide bulustuklar1 giindii. Cay bahgesi de camiye ¢ok yakin bir
yerde oldugundan camiden ¢ikan kisilerin ¢ogu, cay bahcesine giderek orada vakit
gecirmekteydi. Cuma giinii ve hafta sonlar1 ¢ay bahgesinin kalabalik oldugu giinlerdi.
Ziyaret ettigim konteyner evlerde oldugu gibi ¢ay bahgesinde de nargilenin varligimi
gozlemlemistim. Onlarla yaptigim gorlismelerde bir¢ok evde nargile oldugunu ifade
ederken O6g8renci Yaser, “Hocam burada ¢ok nargile icerler. Ama haftasonlar1 bazen biz
de arkadaslarimizla gelir, burada oynariz.” sozleri ile ¢ay bahcesinde nargilenin ¢ok
i¢ildigini ve kendisinin de arkadaslari ile birlikte bu alana gelerek oynadiklarini ifade

etmistir (Goriisme, Mayis, 2019).

4.1.2.4. Cocuklarin sosyal yasami

Cocuklarin gecici barinma merkezindeki giinlilk yasam rutinlerinin yani sira
barmma merkezindeki alanlarda akranlari ile birlikte vakit gecirdikleri sosyal yasamlar1
da vardi. Hali saha, basketbol sahasi ve oyun parki, ¢ocuklarin sosyal yasamlarinda en
cok kullandiklar1 alandi. Gegici barinma merkezinde ii¢c oyun parki vardi ve ¢ocuklar
evlerine yakm olan oyun parklarmmda oynuyorlardi. Ogrencilerden Kusay, Yamen,

Hasan okul sonralarinda toplarmi alarak okulun hali sahasinda top oynuyorlardi
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Yamen, arkadaglar1 ile okul sonrasi yaptiklarini “Hocam, bu sahada oynamay1 ¢ok
seviyoruz. Burda yorulunca marketten igecek alip ¢ardaklarin oldugu yerde
dinleniyoruz.” bi¢iminde ifade etmistir (Goriisme, Mayis, 2019). Erkek cocuklar kiz
cocuklara nazaran sosyal yasamlarini barinma merkezi i¢indeki oyun parklarinda
gecirmekteydi.

Gegici barinma merkezinde konaklayan yetiskinler, konteyner evleri istedikleri
gibi tasarlayabildikleri igin kimi sakinler, evinin 6niindeki boliimii ¢cocuk oyun alanina,
kimileri de yazin oturacaklar1 yaz bahgelerine doniistiirmiistii. Ogrencilerin evlerini
ziyaretimde Nisme, Hacer ve Gufran’in evlerinde suni bir su selalesinin etrafinda
oturarak arkadaglar1 ile sohbet ettiklerini gozlemlemistim. Barmmma merkezi iginde
ziyaret ettigim bir evde konteyner Oniindeki alana “nahura” adli kii¢iik bir sulak yer
yaplmisti. Nahura, suni kiigciik bir selaleye benzemektedir. Cocuklarin Suriye’deki

evlerindeki siis havuzuna benzettikleri suni selale Gorsel 50°de verilmistir.

7 A L
AAE L ) T

Gorsel 50. Konteyner Evin Girigine Yapilmis Suni Selale: Nahura

Cocuklar, konteyner evin kdsesine yapilan bu yeri ¢ok sevmekte ve bana “Ustaz
bak gozel [glizel], cok gozel, ayn1 ev Suriye” sozii ile nahura dedikleri yeri gostererek
kiigiik suni selalenin ¢ok giizel oldugunu ve onlara Suriye’deki evlerini ¢agristirdigini
ifade etmistir (Saha notu, Mays, 2019). Cocuklar da belki bu yiizden bu su akan siis

selaleyi ¢ok sevmekteydi. Oyle ki Hacer, “Hocam, bu su akinca ayni1 bizim Suriye’deki
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evler geliyor aklima” sozii ile “nahura” adli su akan siis selalenin kendisine {ilkesindeki
evlerini hatirlattigini ifade etmistir (Saha notu, Mays, 2019). Ogrencilere yaptigim ev
ziyaretlerinde kimi aileler, Suriye’de miistakil evlere sahip olduklarmi, bu evlerin
bahgesinde kiiciik bir havuzun bulundugunu ve bu havuz etrafinda kahve igtiklerini
anlatmiglardi. Veli neden oyle bir sey yapmusti? Onlara bunun neden bu kadar

sevildigini sordugumda 6grencinin annesi Esma, su sozlerle agiklamisti:

Bizim beldemizde neredeyse her evde bahgemizde kiigiik bir siis havuzu olur. Catismalarda
bir oglumu kaybettim, kocam da yaralandi. Tiirkiye’ye go¢ ettik ve siikiirler olsun barinma
merkezine yerlestik. Ancak insanin {ilkesinden uzakta olmasi ¢ok zor. Biliyorum ki geri
donmemiz ¢ok zor hem donsek de kalacak yerimiz var m1 onu da bilmiyorum. O evdeki
bahcemizde boyle kiigiik bir siis havuzu vardi, istedim ki cocuklar Kiltirimuzi
konteynerde olsak da yasasin, hissetsin. Bu yiizden esimle boyle bir sey yaptik (Saha notu,
Mayis, 2019).

Esma, ge¢ici barinma merkezine Suriye’nin Halep sehrinden gelmistir. Veli,
oradaki evlerde her evin avlusu ve avlunun ortasinda kiiciik bir havuz oldugunu
sOylemis, konteyner eve kii¢iik siis havuzu yaparak bu kiiltiirli yagsatmak istedigini ifade
etmistir. Ailelerin bu anlatimi ¢ocukluk animi canlandirmusti. Kiigiikken ailem kimi
zaman Suriye televizyon kanallarindaki dizileri izlerdi. Miistakil ev i¢indeki kiigiik
havuz etrafinda kahve icilen yasam kiltliriinii cocukken izledigim dizilerden de
hatirhiyordum (Arastirmaci giinliigii, 21/05/2019). Ayrica savas oncesinde 2010 yilinda
Suriye’nin Halep sehrini gezmeye gittigimde de onlarm kiiltiiriinii yakindan gérme
firsat1 bulmus ve Halep’teki evlerin tastan ve bahgelerinin i¢inde kiiglik bir fiskiyeli
havuzun oldugunu gérmiistiim.

Kimi cocuklar, sosyal yasamlarinda ¢ay bahgesini, spor tesisini, oyun parkini,
kullanirken kimi c¢ocuklar ise ige kapanik bicimde yasiyorlardi. Gegici barinma
merkezinde konaklayan cocuklar ve ailelerin barinma merkezindeki yasamlarinda
Suriye’de yasadiklarmin etkisinin olup olmadigint merak ediyordum. Katilimci
ogrenciler arasinda gegici barinma merkezindeki yasama uyum saglayan g¢ocuklar
disinda sessiz i¢e kapanik 6grenciler de vardi. Siniftaki kimi 6grenciler; sessiz, derslere
pek katilmayan Ogrencilerdi. Musa, derslerdeki etkinliklere katiim gostermeyen
ogrencilerden biriydi. Musa, Turkce dersinde oldugu gibi Arapca derslerinde de ayni
tutum ve davranis1 gosteriyordu. Musa’ya benzer 6grenciler de vardi. Ancak Musa
sessiz oldugu gibi ylizii ¢ok nadir gililen bir gocuktu. Onun hassas biri oldugunu

soylemem onun bu durumunu sadece adlandirmam olacakti. Onun neden sessiz
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oldugunun cevabini bulmam ic¢in onu GEM disinda da goézlemlemem gerektigini
diistiindiim. Musa’nin okul yasaminin yani sira bir ev yasami vardi. Musa’nin diger aile
iiyeleri ile arasindaki iliski nasildi? Ailesi bu durumdan ne kadar haberdardi ve bu
durumu nasil betimliyordu? Musa’nin bu durumunu ve yakin ¢evresindeki iliskileri
betimlemek igin onun evini ziyaret etmeye karar verdim ve ziyaretten bir giin dnce
ailesine misafir olmak istedigimizi haber verdim. Ailesi bu durumdan memnuniyet
duyacagini belirterek istegimizi kabul etti. Boylelikle okul ¢ikis1 ev ziyaretinde Musa’y1
daha yakindan tanima ve ailesinin onunla ilgili diisiincelerini de gorme firsati
bulacaktim.

Musa, 11 yasmdadir. Musa evin en biiyiik ¢ocugu olup ii¢ kardesi vardir. Yedi
yildir gegici barmma merkezinde yasamaktadir. Barinma merkezinde ilk tanistigim
cocuklardan biriydi. Musa, sessiz, ice kapanik bir 6grenciydi. Tlrkceyi ¢ok az
anlamakta ve iyi konusamamaktaydi. I¢e kapanik bir ¢ocuk oldugundan Tiirkce
konusma becerisinin de gelismedigini diisiiniiyordum. Musa, Tirkiye’ye go¢ ettikten
sonra babasini hi¢ gérmemisti. Annesi Fatima bu durumu, “Musa, babasini hi¢ gérmedi,
onu hatirlamaz bile, 6ldii mii yasiyor mu bilmiyoruz ama bu zamana kadar hi¢ haber
almadigimiza gore Olmiistiir (lizglin ses tonuyla). Belki bu sebepten dolay1r oglum az
konusuyor” sézii ile agiklamaktadir (Saha notu, Nisan, 2019). Emine Ogretmen ise,
“Musa, bana yakin olmak istiyor ama sanki benimle arasinda iletisim konusunda hep bir
duvari var gibi” s6zii ile konusmamiza katilmist1 (Saha notu, Nisan, 2019). Musa, sessiz
ve i¢e kapanik biri oldugundan arkadaslari ile oynamak yerine okul sonras1 vaktini daha
cok evde dedesi ile birlikte gecirmektedir. Musa’nin yiiziiniin ilk defa 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami hazirliklarinda giildiigiinii gérmiistiim. Musa’nin térene
katilmasma annesi de ¢ok sevinmisti. Musa’nin annesi, ¢ocugunun okul yasamindaki
sessiz ve i¢e kapanik durusunda, onun babasini bilmemesinin ve babasmi tanima
isteginin etkili oldugunu diisiinmektedir. Musa’nin 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve
Cocuk Bayrami toren etkinliklerine dahil edilmesi ile az da olsa ige kapanikligi
yumusamig ve zihninde yasadiklarini anlamlandirabilme firsati yakalamigtim. Bayram
toreni sonrasinda Musa yanima gelerek, “Suriye’ye geri donmek istemiyorum. Babami
merak ediyor ve onun barinma merkezine gelmesini istiyorum. Burada giiven var ama
babam. Keske o da gelse, beni gorse” ifadesi ile benle diisiincelerini paylasmisti. (Saha

notu, Nisan, 2009). Musa, gegici barinma merkezindeki yasamin giivenli bir yasam
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oldugunu, babasmnin da onlarla birlikte yasamasini istemektedir. Musa’nin bu istegi
annesinin onunla ilgili diisiincesini de desteklemektedir.

Gegici barinma merkezinde yasam iizerine sohbet ettigim 6grencilerden biri de
Musa’nin aksine smifta siirekli ders etkinliklerine katilan Amine’dir. Ders gozlemimde
Amine dikkatimi ¢ekmisti. Amine, kipir kipir, neseli, giiler yiizlii, arkadaglar1 ile
iletisimi gii¢lii olan, kendine giivenen, derste siirekli s6z hakki almak isteyen ve kendini
Tirkce derslerinde en iyi ifade eden 6grenciydi. Amine ile kisa siirede bir iletisim bagi
kurmustum. Okul ¢ikislart beni okul kapisinda arkadaslari ile bekleyip barmma
merkezinin ara mahallelerine dogru hep birlikte yiiriiyorduk. Amine, yasadigi gegici

barinma merkezini su sézlerle betimlemistir:

Barmma merkezinde c¢ok arkadasim var. Ayni Suriye gibi. Burayr seviyor ben okulu,
Ogretmeni, o sene giizel ama bu sene daha giizel. Ciinkii 6gretmen, sen oyun ogretiyor bize
ama sikici yine burasi. Burada hep ayni sey. Dersler hep ben konus ciinkii arkadaslar bazi

anlamiyor 6gretmen (Goriisme, Mayis, 2019).

Amine, gecici barinma merkezinde c¢ok arkadasi oldugunu, onlarla vakit
gecirmeyi sevdigini, ancak barmma merkezindeki yasamin hep ayni bigimde
oldugundan yakinarak sikildigin1 dile getirmistir. Amine, Tiirkgeyi smiftaki
arkadaglarina gore iyi bilmesinden dolay1 TUrkce dersine de en ¢ok katilan 6grenciydi.
Bu durum Amine’nin kendine olan 6z guvenini artiriyordu. Kimi zaman Amine,
“Sinifta en iyi ben biliyor Tiirkge” sdylemi ile 6z glivenini ifade ediyordu.

Konteynerler biribirine ¢ok yakin mesafede oldugundan kimi 6grencilerin evleri
birbirine ¢ok yakindi. Haldun da bizi gérmiistii. Haldun “Ya ammo biz Allah i¢in.”
[Amca, Allah i¢in bize gel] dediginde 6grenciyi kiramadim ve Haldun’un da evini
ziyaret ettim. Ogrencinin velisi, iki katli konteyner evin tiim zeminini yesil hali ile
kaplamigti. Konteyner evin i¢ini canli ¢igeklerle siislemis ve konteynerinde bir kafeste
kus besliyordu. Anne, ailesi ve ¢ocuklar1 ile konteyner evde yasiyordu. Ev ziyaretine
Emine Ogretmen ile gittigimde Tiirkce dgreticisi, Arapca bilmediginden isaretler ile
evin sirin, giizel oldugunu ifade etmeye caligmuistr. Ogrencinin annesi Meryem ise
“Burada hayat ¢ok zor evin igi gilizel imkanlar da dyle. Ancak hapis gibi, nihayetinde
iilkenden uzak her yer hapis gibi. Burada ¢ocuklarimla birlikte yasama tutunuyorum.”
sozleri ile yagsadigr durumu betimlemistir (Saha notu, Mayis, 2019). Haldun’un annesi
barmma merkezindeki yasam ile ilgili diisiincelerini anlatirken Haldun kafesteki kusu
gostererek “Ammo [amca], bak ne kadar giizel kus, disarida oynamadigim zaman, ona

yem veriyor ve bakiyorum. O zaman mutlu oluyorum. Muhabbet kusu ama daha
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konusmuyor” sdylemi ile sohbete katilmisti. Haldun’un evinin penceresinin kenarina

yerlestirdigi kusu ve kafesi Gorsel 51°de gosterilmistir.

Gorsel 51. Konteyner Evin Pencere Kenarina Yerlestirilen Kug Kafesi

Gegici barmma merkezinde kimi merkez sakinleri, konteyner evlerinin pencere
kenarinda kafeste kus beslemektedir. Haldun’un annesi, geg¢ici barinma merkezinde
imkanlar giizel olsa da yasadiklarinin zor oldugunu ve bu nedenle barmma merkezinde
cocuklari ile yasama tutundugunu ifade etmis, Haldun da konteyner evlerinde kus
beslemeninin onu mutlu ettigini anlatmusti. Ogrencilerin ve velilerin gegici barmma
merkezindeki yasamlarini anlamlandirmak i¢in onlarla bir arada olmam gerektigini bir
kez daha anlamistim.

Musa, Amine ve Haldun’un yani sira gegici barmma merkezinde gbzlem
stirecimde otizmli, engelli 6grenciler de oldugunu goérdiim. Bu 6grenciler de barinma
merkezi i¢inde Ogrenim gormekte ve arkadaglarmin destegi ile teneffiis vakitlerinde
okul bahgesinde birlikte vakit gegirmektedirler. Otizmli bir 6grencinin barinma merkezi
sokaklarinda dolasirken ¢ektigim fotografi ile fiziksel engelli bir 0Ogrenciye

arkadaglarmnin yardim ettigini gosteren fotograf Gorsel 52°de verilmistir.
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Gorsel 52. Gegici Barinma Merkezinde Otizmli Bir Cocuk Ile Fiziksel Engelli Bir Cocuga Yardim Eden
Arkadaglar

Gegici barinma merkezinde otizmli ve fiziksel engelli 6grencilerin egitimine de
onem verilmektedir. Ancak barinma merkezi iginde bu ¢ocuklarin 6zel egitim alacaklari
bir merkez bulunmamaktadir. Devlet okulu ve GEM’deki 6grenciler, okulun ortak
bahcesinde teneffus vakitlerini gecirmektedir. Bir teneffiis vaktinde GEM 06grencisi,
engelli devlet okulu 6grencisini okul bahgesinde gezdiriyor ve onunla ara ara durup
sohbet ediyordu. Ogrencilerle yaptigim gériismede, dgrenciler evlerinin birbirine yakin
oldugundan okul sonralarinda da birlikte vakit gecirdiklerini ifade ettiler. Bu ve buna
benzer durumlar, ilk temada Suriye’den gelen kimi ailelerin bagka bir Suriyeli ailenin
yanma siginmasmda oldugu gibi c¢ocuklarin da birbirlerine okul bahgesinde

yardimlasarak dayanigma kiiltiiriinii yasattiklarmi gostermektedir.

4.1.2.5. Cocuklarin yagaminda oyun: “Ustaz bu gil sok gézel?”

Gegici barinma merkezi 2011 yilinda kurulmustu. Barinma merkezinde dogan ve
okula baslayan ¢ocuklar da vardi. Bu ¢ocuklar barinma merkezinin yerli niifusu olarak
adlandirilabilir. Gozlem smifimdaki 6grencilerin ¢ogu Suriye’de dogmus ve birgogu
ulkelerindeki savasa tanik olmustu. Kimi 6grenciler savasi hatirlasa da kiiglik kardesleri
gecici barinma merkezinde dogdugundan savas ortamina tanik olmamiglardi. Katilimct

ogrenciler ve kardesleri barinma merkezinde giivenli ortam i¢inde olduklarindan
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mahalle aralarinda tek baslarina gezebilmektedir. Gegici barinma merkezinden ¢ocuk

fotograflar1 Gorsel 53°te verilmistir.

" \e e al gy A
Gorsel 53. Gegici Barinma Merkezinden Cocuk Fotograflar

Konteyner evleri, ailelerin istekleri ve ihtiyaglarina gore tasarlayabildiklerini
yukaridaki béliimlerde agiklamistim. Ornegin, ¢ocuklu ve bebekli aileler genelde
konteyner evlerinin oniindeki bos alami ¢ocuklarinin oyun oynayacaklar1 yer olarak
tasarlayabilmektedir. Aileler bu oyun alanmnin etrafini file ile ¢evirmekteydiler. Gegici
barinma merkezinin etrafi giivenlik agisindan duvar ve telle ¢evrilmistir. Bu nedenle
barmmma merkezi glvenli bir ortama sahipti. Gorsel 53°teki konteyner evde Nisme ve
ailesi yastyordu. Veli ile yaptigim goriisme de onlara herkesin evleri farkl tasarladiging,
file ile balkon vb. yerlerin ¢evrildigini sdyledim. Daha sonra evinde ¢cocugunun oyun
alaninin file ile ¢evrilmesinin bir anlam tasiyip tasimadigmi sordugumda Ogrencinin
velisi Zibeyde, “Ben igin 6zel bir anlam tagimiyor, barinma merkezi ¢ok buylk ve
cocuklarin ev ortamindan uzaklasmamasi i¢in bu sekilde evi tasarladik” s6zi ile ifade
etmistir (Saha notu, Nisan, 2019). File ile ¢evrili konteyner evde hazirlanan oyun alani

Gorsel 54°te verilmistir.
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Gorsel 54. Konteyner Evde Cocuklar I¢in Hazirlanmis Oyun Alan:

Katilimec1 6grenciler, gegici barinma merkezinden disar1 ¢ikamadiklarindan okul
sonrasi vakitlerinde, barinma merkezi igindeki oyun alanlarinda veya mahalle aralarinda
oyunlar oynuyor ve bisiklet sriyordu. Kis mevsiminde barinma merkezinde sessizlik
hékim olmaktaydi. Zorunlu olmadik¢a ¢ocuklar konteyner evlerden disar1 ¢ikmamakta
ve konteyner evlerinde kalmaktaydi.

Gegici barmmma merkezinde bahar ve yaz mevsiminde ¢ocuklar mahalle aralarinda
futbol macg1 veya top oyunlar1 oynamaktadir. Katilimct 6grenciler de bu etkinlikleri
gerceklestiren cocuklar arasindaydi. Cogu zaman ¢ocuklarin oyunlarma ortak
oluyordum. Kimi zaman goriisme esnasinda kolumdan g¢ekerek onlar beni oyunlarina
dahil ediyorlardi. Gegici barmnma merkezi i¢indeki parktaki oyun alanlar1 ise hem erkek
hem de kiz 6grenciler tarafindan tercih ediliyordu. Gorsel 55°te oyun parkinda ve

konteyner evler arasindaki sokakta oynayan ¢ocuklar gérilmektedir.
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Gorsel 55. Barinma Merkezinde Parkta ve Sokak Aralarinda Oynayan Cocuklar

Ogrenciler tenneffiis vakitlerinde GEM bahgesinde yerlere cizili karelere
ziplayarak “sek sek” adli oyunu oynarken, birgok ¢ocuk da birbirlerini yakalamak igin
kosarak oyunlar oynuyordu. Ogrenciler, barmma merkezinde sosyal yasamlarini
genelde okul sonrasinda onlar i¢in yapilmis parklarda gegiriyordu. Cocuklardan kimileri
misket, bestas, futbol oyunu oynarken kimileri de bisiklet siiriip, oyun parkindaki spor
aletleri Uzerinde birbirleri ile yarisiyordu. Misket ve futbolu daha cok erkekler
oynuyordu. Oyun parkinda spor aletleri ile yariglar diizenleyen gocuklar Gorsel 56°da,
oyun parkindaki kum {izerinde misket oynayan ¢ocuklar Gorsel 57°de verilmistir.
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Gdrsel 57. Misket Oynayan Cocuklar

Cocuklarin oyun parkindaki kum {izerinde oynadiklar1 misket oyunu bir yaris
havasinda ge¢iyordu. Oyun parki alanindaki kumsalda ¢ocuklar elleri ile kiigiik cukurlar
acarak misket oynuyorlardi. Misket oyunu erkek ¢ocuklarin oynadigi bir oyundu. Kiz
cocuklart bu oyun yerine yakan top oyununu oynamay1 tercih ediyorlardi

Ogrencilerden Rim, “Hocam erkekler misketi oyun parkindaki kum alaninda
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oynuyorlar. Bizler kendi aramizda kizlarla bestas oyununu veya yakan top oyunu
oynamak istiyoruz. O oyun erkek oyunu.” ifadesinde kendilerinin misket oynamadigini,
misket yerine kizlarm kendi aralarinda bestas ve yakan top oyunu oynadiklarini ve
misket oyununu erkekler oynadig1 icin oyunu erkeklerin oynadigi bir oyun olarak ifade
etmistir (Saha notu, Mart, 2019). Gegici barinma merkezindeki ¢ocuklar ¢cogu zaman
hemcinsleri ile oyun oynuyorlardi. Bestas ve misket oyunlarini gocuklar, hemcinsleri ile
birlikte oynarken yakan top oyununu kiz ve erkek ¢ocuklar bir arada oynuyordu. Misket
oynamayan erkek cocuklar, misket oyununda ne olacagini merak ederek diger oynayan
cocuklari izliyorlardi. Kimi zaman ben de onlarla birlikte misket oynuyordum. Onlara
neden misketi oynadiklarini sordugumda &grencilerden Bilal “Ustaz bu gil sok gozel.
Bak ne kadar misket. Burada en guizel ben oyna” [Hocam bu misket oyunu ¢ok guzel.
Bak, ne kadar misketim var (cebindeki misketleri gosteriyor). Burada en glizel ben
oynuyorum]” sdylemi ile sorumu cevaplamisti. Bilal, misket oyununun giizel oldugunu,
cebindeki misketleri goOstererek arkadaslarindan misket kazandigini, barmnma
merkezinde misket oyununu en iyi kendisinin oynadigini ifade etmistir.

Abdulkader, sohbete “Ammo herkes oynu [oynuyor] gil [misket], ebi [baba], khali
[day1], akhi [abi] biz Suriye oyna bu gil” soylemi ile katilmistir. Abdulkader, misket
oyununu sadece cocuklarm degil babasi, dayis1 ve abisinin de oynadigin1 ve oyunun
Suriye’de de oynandigmi ifade etmistir. Abdulkader’in ifadesinden Suriye’de aile
yakinlarinin da misketi oynadig1 ve barinma merkezinde akranlari ile birlikte bu oyun
kiiltiiriinii devam ettirdigi anlasilmaktadir. Ogrencilerle oyun oynamaya devam ediyor
ve onlara yeniliyordum. Ogrenciler bu oyunu ustalikla oynayarak miskete uzak
mesafeden bile hedef aldiklar1 misketi vurabiliyor ve misketi kumsalda agtiklar1 ¢gukura
diisiirebiliyordu. Tahsin bendeki son misketi de kazanarak “Ustaz hava sems [giines]
oyun g6zel amma hava matar [yagmur] o zaman bagka oyna oyun. Vakit matar
[yagmur] trap [toprak] gozel degil” sdylemi ile oyunu hangi havada oynadiklarini
agiklamistir (Goriisme, Mayis, 2019). Tahsin, hava giinesli oldugunda misket oyununun
glizel oldugunu, yagmurlu havada oyunun ve topragin giizel olmadigini ifade etmistir.
Kimi zaman oyun esnasimda yagmur yagar ve ¢ocuklar toprak 1slanip oyun i¢in agtiklari
cukurlar, yagmur suyu doldugu igin oyun alanini terk ederlerdi.

Gegici barinma merkezinde bisikleti olan 6grenciler okul sonrast GEM bahgesi
icinde bisiklet slrlyor ve diger Ogrenciler de onlar1 izliyordu. Onlar1 izleyen

ogrencilerden Hiida, “Ustaz istiyor ben siirmek ama bilmiyor.” sozii ile bisiklete binmek
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istedigini sdyleyince onlar1 bisiklete bindirmeyi diisiindiim. Bisiklet sahibi ¢ocuklardan
bisikletlerini kisa bir siireligine ddiing istedim ve ¢ocuklar bisikletlerini arkadaslar1 ile
paylasti. Gegici barmma merkezi igindeki cocuklar, birbirleri ile yardimlasma ve
dayanisma icinde yasiyorlardi. Emine Ogretmen ile birlikte bisiklet siirmeyi bilmeyen
cocuklar1 yanimiza alarak cocuklar1 bisikletlere bindirdik. Ogrenciler bisiklet stirmeyi
bilmediklerinden ve diismekten korktuklar1 i¢in bana sikica tutunmuslardi. Emine
Ogretmen ile 6nce okul bahgesinde ¢ocuklari da yanimiza alarak birkag tur attik. Onlar1
bisiklete bindirerek sevinglerine ortak olmus ve daha ¢ok ¢ocugun bu sevinci
yasamasina aract olmustum. Gegici barinma merkezindeki ¢ocuklarla arastirmacinin

bisiklete binmesi Gorsel 58’de verilmistir.

Gorsel 58. Gegici Barinma Merkezinde Ogrencilerle Bisiklet Turu

Cocuklar oyun parkinda oyuncaklar: ile oynarken oyuncak maket ucaklari da
dikkatimi ¢ekmisti. Bol 1g1klt ve kisa mesafede az da olsa havalanan bir oyuncak ugak
ile katilimcr 6grenciler, GEM bahgesinde oynuyorlardi. Onlara “Ugaklar1 seviyor
musunuz?” dedigimde ikisi de evet ¢ok seviyoruz demisti. Cocuklar, iilkelerinden savas
sebebi ile kagmiglardi. Ucag1 sevmelerinde yasadiklari siirecin etkili olup olmadiklarini
ogrenmek istedim ve ugaklar1 sevip sevmediklerini sordum. Yousef, “Ben ugaklar1 ¢cok
severim o0 yizden hep ugak oyuncaklarim olsun.” bigiminde diisiincesini ifade etmistir.

Yamen, “Bu ucgak ayn1 Suriye’de ucan ucaklar gibi ¢ok hizli ama bunun bombalar1 yok”
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cevabmi vermisti (Goriisme, Mays, 2019). Ogrencilerin oynadiklar1 oyuncak maket

ucak Gorsel 59°’da verilmistir.

Gorsel 59. Ogrencilerin Oynadiklar: Oyuncak Maket Ucak

Yousef’ten sonra ugak oyununu oynarken Faysal da Suriye’deki anisi ile sohbete
katilmigtir. Faysal, Suriye’den geldigi ilk zamanlar gegici barinma merkezi etrafinda
ucak sesleri duydugunu ve ¢ok korktugunu su sozlerle anlatmistir: “Hocam ne zaman
havada ses duysak bizi saklarlardi evin bir odasina veya okulun depo bdliimiine. Burada
da ugak sesi duydugumda ilk basta ¢ok korkuyor, cadira kosuyordum ama artik alistim
buras1 giivenilir bir yer” (Goriisme, May1s, 2019). Ogrencilerin giinliik yasamlarma
katildigimda onlarin barinma merkezine go¢ oncesinde yasadiklar1 siirecten dogrudan
veya dolayli olarak etkilendiklerini ve bu etkilerin onlarmn giinliik yasamlarindaki
eylemlerine ve disiincelerine yansidigini fark ettim. Kimi 6grenciler, maketten yapili
ucagl sadece oyun aract olarak goriirken kimileri Suriye’de savas siirecinde

yasadiklarini hatirlamis ve maket ugagin onlara savasi hatirlattigini ifade etmistir.

4.1.2.6. “Ya Ustaz, bu terciman”

GEM’deki katilimc1 kimi 6grenciler, Tlrkgeyi cok az biliyor kimileri de hig
bilmiyordu. Ogrenciler, ders veya teneffiis vakitlerinde yasadiklar1 bir durumu ifade

etmek istediklerinde cogu zaman bir terciimana ihtiya¢ duyuyorlardi. Ogrenciler sinifta
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kendi aralarinda Tiirkceyi en iyi bilen Ogrenciyi “terciiman Ogrenci” olarak ilan
etmislerdi. Siniftaki 6grenciler bu durumu dyle kabullenmis ki sinifa Tiirkge bir soru
yoneltildiginde siniftaki tim ogrenciler, “Ya Ustaz, bu terciiman.” sozii ile smifta
Tiirkceyi en iyi bilen dgrenciyi isaret ediyordu (Saha notu, Mart, 2019). Ogrenciler
birbirlerine veya ogreticiye seslenirken, “Yoo Ahmed, Yaa Salem, Yaa Ustaz”
biciminde hitaplarla sesleniyorlardi. Ogrenciler ve barmma merkezinde konaklayan
yetiskinler “Y00” veya “Yaa” sozciklerini konusmalarinda birbirlerine seslenmek igin
hitap bigimi olarak kullaniyorlardi. Gegici barinma merkezindeki velilerin de bu
bigimde birbirlerine seslendiklerini de goézlemlemistim. Tiirkge Ogreticisi, etkinlikle
ilgili bir soru sordugunda smiftaki herkesin gozii Tiirk¢eyi iyi1 bilen Ogrencilere
yoneliyordu. Bu durum terciimanlik yapan Amine’nin de hosuna gidiyordu. Amine bu
durumdan duydugu memnuniyeti “Hocam, misal [mesela] biri geldi sinifa, Amine yalla
[Ya Allah] terciime, herkes bana bakiyo onlara anlatmak i¢in” sozleri ile ifade etmistir
(Saha notu, Nisan, 2019). Amine, sinifa Arapg¢a bilmeyen biri geldiginde kendisinin
terciimanlik yapmaya bagladigini ve sOylenenleri Arapg¢a anlatmasi i¢in de
arkadaglarinin kendisine baktigini ifade etmistir. Amine bu durumdan memnundu, onun
memnuniyetini “Cunki en c¢ok ben biliyor Tirkce” ifadesi ve gulimsemesinden
anlayabiliyordum.

Tercliman 6grenci arayisi, gdozlem yaptigim smifin yani sira GEM bahgesinde de
karsilagtigim bir durumdu. GEM ve devlet okulu 6grencileri, ayn1 zaman diliminde
teneffiis yapiyor ve Ogrenciler aralarinda sorun yasadiklari zaman tercliman Ogrenci
aracilig1 ile yasadiklari sorunu ndbet¢i 6gretmene anlatmaya calisiyorlardi. Katilimci
ogrenciler disinda diger 6grenciler de Arap¢a konustugumu biliyor ve artik ¢gogu da beni
tantyordu. GEM’de teneffiis vakitlerinde bahgede 6grencileri izledigim zamanlar, kimi
Ogrenciler yanima gelerek sikayetlerini Arapca anlatiyorlardi. Kimi Ogrenciler de
“Ustaz, var sekve” [Hocam, sikayet var] sdylemi ile birbirlerinden sikayetci olduklarin
soylemeye c¢alisiyorlardi. Onlara Turkge konusmalari igin, “Tiirk¢e konusun ben
anlamiyorum.” dedigimde sikayetlerini nasil agiklayacaklarmi bilmiyor, ellerini
baglarmin tizerine koyarak diisiiniiyorlardi. Onlara ne oldugunu sordugumda saglarini
kastyor ve sonra da etrafta durumu Tiirk¢e anlatabilecek birini artyorlardi. Tirkceyi az
bilen 6grenciler de 6grencilerin yasadigi sorunu terciime etmeye calistyordu. Cocuklar
sikayetlerini tercliman Ogrenci aracilifi ile dile getiriyorlardi. Cocuklarla Arapga

konusmaya bagladigimda 6grenciler, yasadiklari olayr veya durumu daha gur sesle ifade
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ediyor ve iki taraf da birbirini suglamaya devam ediyordu. Tenefflis vaktinde tercuman

ogrenci ve birbirini sikayet eden iki 6grenci Gorsel 60°da verilmistir.

Gorsel 60. Teneffiis Vaktinde Ogrencilerin Birbirlerini Sikdyetini Tlrkce Anlatisi

Gozlem siirecinde katilime1 6grencilerin Tiirkceyi ders disinda teneffiis vaktinde,
sokakta, evde neredeyse hi¢ konusmadiklarma, ¢ocuklarin kendi dillerini anlayan
birinin yaninda Arapca ifadelerle daha yiiksek sesle iletisim kurduklarma ve Arapgay1

daha ¢ok konusmak istediklerine sahit oldum.

4.1.2.7. Cocuklarin inan¢ soylemleri: “Ustaz valla de”

Katilimer ¢ocuklarla sohbetlerimde, sdylemlerinin dogrulugunu ifade etmek i¢in
ogrencilerin bir ant s6zl anlamindaki “vallahi, valla, valla billa.” [Allah adina] s6z
kaliplarm siirekli soylediklerini duyuyordum. Ogrencilerin sdylemlerinde bu sdzleri
duymam da inanglarmmn etkisi vardi. Bu terimleri aileleri ile yaptigim goriismelerde,
kimi veliler dile getirmektedir. Kusay, teneffiis vaktinde beni okul ¢ikis1 evlerine davet
etmis, ben de davetini kabul ettigimi dile getirmistim. Kusay’a davetini kabul ettigimi
bildirmeme ragmen, “Ustaz valla de.” [Hocam, yemin et] sozii ile gelip
gelmeyecegimden emin olmak istemisti (Saha notu, Nisan, 2019). Ogrenciler, dini

inanglarint sadece soylemlerinde degil ayn1 zamanda konakladiklar1 evlerine de dini
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motifler ile yansitabiliyordu. Evin i¢ cephesine cizili Kabe resmi Gorsel 61°de

gosterilmistir.

Gorsel 61. Evin I¢ Cephesine Cizili KAbe Resmi

Kamp sakinleri, konteyner evlerinin dis1 gibi igini de istedikleri gibi
tasarlayabilmekte ve bu tasarimlarinda kimi zaman dini inan¢ motiflerini evlerine
yansitabilmektedir. Fatima’nin ev ziyaretinde zeminde L harfi bi¢ciminde serili minder,
beyaz renkli bir vantilator ve duvarda asili Suriye’den getirmis olduklar1 eski bir radyo
ile Gzerinde dini karakterler ile stislenmis bir tabak bulunuyordu. Evin salonunun ic
cephesinde 6grencinin ailesi dini inanglarin1 yansitan Kabe gorselini ¢izilmisti. Fatima,
Kabe resmini gostererek “Bak Ustaz ¢ok glzel” ifadesi ile duvarda ¢izili resmi
begendigini ifade etmistir. Evin i¢ cephesine ¢izilen Kabe resmi, ayn1 zamanda onlarin
namaz kilmaya baglarken yonelmeleri gereken kible yoniint de gostermektedir.

Gegici barinma merkezinde g¢ocuklarin ve yetigkinlerin bir araya geldikleri
yerlerden biri de ibadetlerin gerceklestirildigi cami alaniydi. Gegici barinma merkezinde
Cuma giinii, kimi 6grenciler ve yetiskinler dini ibadetleri i¢in Camide toplanirlardi.
Barmmma merkezinde yashilar genelde ‘“gallabiye” admi verdikleri uzun entariye
benzeyen elbiselerini giyerlerdi. Dini ginlerde yetiskinlerin ¢ogu bu elbise ile cami
alanina gelirlerdi. Bu elbise kultliri, Suriye’ye 6zgii yoresel bir elbiseydi. Ciinkii sehir

merkezinde de Suriyeli kisilerin yogun olarak bulundugu semtlerde bu elbiseyi giyen
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kigilere rastliyordum. Yaz tatili doneminde Ogrenciler de camiye gitmekte, diger
cocuklarla ve yetiskinlerle camide bir araya gelmektedir. Cuma gunleri cami, gegici
barmmma merkezinde yasayan erkeklerin sosyal yasamlarinda bir arada toplandiklar1 tek
yerdi. Gegici barmnma merkezindeki erkeklerin cami ¢ikigini yansitan kare Gorsel 62°de

verilmistir.
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Gorsel 62. Gecici Barinma Merkezinde Cuma Giinii

Ogrencilerle ibadetleri sonras1 yaptigim goriismelerde kimi &grenciler, camiye
tatillerde ve okulun olmadig1 zamanlarda geldigini ifade etmistir. Camiye gitme ile ilgili
diisiincesini Haldun, “Ustaz, Allah merhametlidir, camiye gelip ellerimi acip dua
ediyorum. Hem Suriye’de savasin bitmesi hem de ililkemize donmek igin. Belki savas
biter, biz de Suriye’ye doéneriz. Ciinkii ailem Oyle dua ediyor hep.” sozleri ile
betimlemistir. Haldun bunu sdylerken Hasan, “Hocam ben de dua ediyorum burada ag
kalmayalim, hep okula gidelim” sozii ile sohbete katilmist1 (Gorlisme, Haziran, 2019).
Haldun ve arkadasi inanglar1 geregi camide Cuma giinii bir araya gelerek iilkelerine
donmeleri ve yeniden yokluk ¢cekmemek icin dua ettiklerini anlatmiglardi. Dua ederken
ellerini semaya dogru agarak yaradandan dualarinin gergeklesmesini istiyorlardi. Buna
benzer temennileri gegici barinma merkezindeki kimi Ogrenciler ve velilerden de
duyuyordum. Ancak Hasan barmma merkezi ilk kuruldugunda, heniiz 3 yasinda iken

ailesi ile barinma merkezine gelmisti ve ona Suriye’deki savasi sordugumda da
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hatirlamadigini ifade etmisti. Ogrencilerin tiimii Suriye’deki savasi hatirlamasa da kimi
cocuklar, onlarin aile yasamlarinda, ebeveynlerin sohbetlerinde Suriye ile ilgili anlatilar1
dinleyerek veya televizyon, internet araciligi ile Suriye’de yasanilanlari izleyerek
dolayli olarak Suriye’deki savas ortamina tanik olabiliyordu. Bu nedenle katilimci
cocuklar, Suriye’deki i¢ savasm canli tanig1 Olmasalar da giinliik yasamlarinda aile
sohbetlerinden etkilenebilmekte ve c¢ocuklarin dualarinda Suriye ile ilgili inang
soylemleri yer alabilmektedir.

Katilimcilar, havalarin 1sindig1 donemlerde birbirilerine ziyaretler gergeklestirse
de sonbahar ve kis aylarinda yaptigim gozlemlerde ve goriismelerde genelde evde
televizyon izleyerek vakit gegirdiklerini ifade etmislerdi. Asagida gegici barmma

merkezinde kis vaktinde ¢ekilmis bir sokagin gece gorintlsiu Gorsel 63’te verilmistir.

Gorsel 63. Gecgici Barinma Merkezinde Geceden Bir Kare

Gegici barmma merkezinde erkekler kadinlara kiyasla aksamlar1 daha ¢ok disari
cikmaktaydi. Gegici barmma merkezinde konaklayan kadinlar, genelde glindiz
vakitlerinde evlerinin Oniinde bir araya gelerek toplanmakta veya komsu evlere
ziyaretler gerceklestirmektedir. Katilime1 6grencilerden Yusra, “Gece olunca kadinlar
tek basma ¢ikmaz disari, hem giinah hem karanlik.” ifadesi ile barinma merkezinde

annesinin gece tek basina disar1 ¢ikmadigini, korkabilecegini ve tek ¢ikmasmin giinah
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olabilecegini agiklamistir. Ylsra’nin soyleminden kimi Katilimcilarin  barinma

merkezinde dini geleneklere bagl bir sosyal yasama sahip oldugu anlasilmaktadir.

4.2. Gecici Barinma Merkezindeki Cocuklarin Egitim Deneyimleri

Bu bolimde; 6grencilerin gog¢ sonrast yeniden okullasma ve GEM’deki 6gretim
stireci, GEM’de 6grencilerin Turkce ve Arapca ders deneyimleri, 6grencilerin Tirkge
ogrenme siireci ve gergek smif ortamindaki deneyimleri, ¢ocuklarin oynadiklar: dijital
oyunun Tiirk¢e 6grenme ile iliskisi, gecici barmma merkezindeki yasamin Tirkge
konusma Uzerindeki etkisi, 6grencilerin Tiirk¢ce 6grenme algilari, Tirkge Ogretici ve
gonalli egiticinin 6gretim deneyimleri ve velilerin gegici barinma merkezindeki egitime
bakis acilari ile ilgili s6ylemleri agiklanmistir. Bu boliimiin son temasinda arastirmanin
etnografik ylritilmesi baglaminda gegici barmma merkezindeki sosyal yasamin egitim
yansimalaria yer verilmistir. Son temada; GEM’de hi¢ konusmayan 6grenci Rabia’nin
suskunluk baglami, savasin izlerini bedeninde tasiyan katilimci 6grenci yakini,
danslarin ve sarkilarin ¢ocuklarin Tiirk¢e gelisimindeki etkisi, Suriye’ye 6zgii yoresel
yemeklerin hazirlik siirecinde gecgici barmma merkezindeki egitim iizerine anlatilar ve
gecici barmma merkezinden tekrar go¢ edecek cocuklar ile velilerin soylemleri yer
almaktadir. Cocuklarin egitim deneyimleri ile ilgili bulgular, arastrmanin diger alt
amaclarin1 agiklamaktadir. Verilerin analizi sonucunda ulasilan temalar ve alt temalar

Sekil 7°de gosterilmistir.
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Sekil 7. Gegici Barinma Merkezindeki Cocuklarin Egitim Deneyimleri

4.2.1. “Tiiriikce giizel, Arapca giizel ama seneye tek Tiiriik¢e”:GEM ve Devlet
Okulu

Gegici barmma merkezinde ¢ocuklarm iki farkli dilde egitim aldigz, iki farkli okul
vardi. Turkce ve Arapca derslerin goriildiigi GEM ve sadece Tiirkge egitim aldiklari
devlet okulu. Gegici barinma merkezi igerisinde 6grencilerin egitim aldiklart GEM ve

devlet okulu, A ve B blok olmak Uzere karsilikli iki konteyner yapi konumundadir.

GEM ve devlet okulunun binalar1 Gorsel 64°te verilmistir.
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Gorsel 64. GEM ve Devlet Okulu Binalari

GEM; bir idare odasi, bir 6gretmenler odasi, bir teknik oda, yirmi derslikten
olusmaktadir. MEB tarafindan yayimlanan 2014/21 sayili genelge ile gecici barinma
merkezindeki cocuklar da GEM sonras1 kademeli olarak gecici barinma merkezi
icindeki devlet okuluna gecis yapmaktadir. GEM o6grencilerinin okula kaydi, GEM
koordinatorii tarafindan YOBIS sistemi iizerinden gerceklesmektedir. Devlet okuluna
gecis yapan Ogrencilerin kayit islemi, devlet okulu idaresi tarafindan e-okul sistemi
Uzerinden yapilmaktadir. Gegici barinma merkezinde yasayan cocuklarin devlet
okulundaki egitime erigsimlerini saglamak amaciyla GEM’in karsisindaki konteyner
yapilardan biri, devlet okulu binasma doniistiiriilmiistiir. Gegici barinma merkezinde
cocuklarin egitim aldig1 devlet okulu, barinma merkezinden yaklagik 4 km uzakliktaki
devlet okulu ile iligkilendirilmis ve 6grencilerin boylelikle mahallede bulunan devlet
okuluna kaydi saglanmustir. Ogrenciler, gegici barmma merkezine yakmn mahalledeki
devlet okuluna kaydini gergeklestirmekte ve egitimlerine barmma merkezi igindeki
devlet okulu binasinda devam etmektedir. GEM’in idaresi, GEM koordinatori
tarafindan yiiriitiilmektedir. GEM koordinatorii, ayn1 zamanda barmma merkezindeki
konteyner bina ile iliskilendirilen devlet okulunun da miidiriidiir. Devlet okulundaki
mudurlik gorevini, GEM’in koordinatorliik gorevi ile es zamanh yiiriitmektedir.
Arastirmanin gerceklestigi 6gretim yili doneminde GEM’de; 4, 7 ve 8. siniflar egitim

alirken, 1, 2, 3 ile 5 ve 6. siniflar1 diizeyindeki ¢ocuklar, devlet okulunda egitim
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aliyordu. GEM’de egitim alan Ogrenciler, velilerinin istemesi durumunda devlet
okulunda da egitimlerine devam edebilmektedir. Ancak velilerle yaptigim goriismelerde
cocuklarinin egitimlerini devlet okulu yerine GEM’de devam ettirmek istediklerini
anlryordum.

Gegici barinma merkezi i¢cinde ¢ocuklarin egitim aldigi GEM alaninda devlet
okulunun yani sira, anaokulu binasi, Kizilay Cocuk Dostu Alani ve Yetim Merkezi
yapilar1 da yer almaktadir. Devlet okulunda ve GEM’de 6grenci sayisiin fazlaligindan
dolayr Ogretim sabah ve o0glen grubu seklinde ikili olarak uygulanmaktadir.
Arastirmanin  gergeklestiZi GEM’de ve gegici barinma merkezi igindeki devlet
okulunda, ana smnif diizeyinden 12. sinifa dek egitim siniflar1 mevcuttur. Arastirma
grubu Ogrencileri GEM’de egitim alan 06gle grubu. 4. smif Ogrencilerinden
olusmaktadir. Asagida Tablo 6’da GEM ve devlet okulunda smif diizeylerine gore

O0grenim goren Ogrencilerin sayilari verilmistir.

Tablo 6. Boynuyogun Barinma Merkezi GEM ‘e Iliskin Sayisal Veriler

Sube Sube Sayisi Kiz Erkek Toplam
ANA SINIF 8 132 122 254

1 SINIF 7 122 157 279
2 SINIF 7 129 120 249
3 SINIF 10 153 161 314
4 SINIF 8 120 152 272
5 SINIF 7 98 110 208
6 SINIF 6 97 119 216

7 SINIF 4 70 59 129
8 SINIF 4 79 54 133
10 SINIF 4 49 44 93

11 SINIF 2 36 36 72

12 SINIF 2 25 9 34
GENEL TOPLAM 69 1110 1143 2.253

Devlet okulu binasinda Tiirk 6gretmenler; GEM binasinda ise MEB tarafindan
gorevlendirilen meslegi 6gretmen olan Suriye uyruklu goniillii egiticiler ve PICTES
Projesi kapsaminda gorevlendirilen Tiirkge oOgreticileri gorev yapmaktadir. Gegici
barmmma merkezi i¢indeki GEM’de 60 Suriye uyruklu goniillii egitici ve 12 Tiirkce
ogretici, devlet okulunda 36 6gretmen ve yetiskinlere yonelik Halk Egitim Merkezi
tarafindan istege bagl agilan kurslarda 6 kurs Ogreticisi gorev yapiyordu. Gegici
barmmma merkezi i¢indeki egitim alanlari, birbirine yakin alanlarda yer aliyordu.
GEM’de Tiirkce 6greticilerine kiyasla ¢ok fazla sayida goniillii egitici gérev yapiyordu.

GEM ogrencileri, kademeli olarak devlet okuluna gectiklerinden goniillii egiticilerin
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GEM’deki ders verme siirecleri de azalmisti. GEM ve devlet okulunda 6grenciler, ayni
zaman diliminde derse girmekte ve dersten gikmaktadir. Ogrencilerin okulda teneffiis
vakitlerini gecirecegi tek biyik bir alan [bahce] vardir. Ogrencilerin derse giris ¢ikis
saatleri ayni oldugundan o6grenciler bu alani teneffis vaktinde ortak kullanmaktadir.
Gegici barinma merkezindeki GEM ve devlet okulu 6grencilerinin teneffiislerde birlikte

kullandiklar1 okul bahgesinden bir goriintu Gorsel 65°te verilmistir.

Gorsel 65. GEM ve Devlet Okulu Teneffiis Ani

Gegici barinma merkezindeki ¢ocuklar, GEM’de ve barinma merkezi i¢indeki
devlet okulunda egitim-6gretimlerine devam etmektedirler. Barinma merkezi i¢indeki
cocuklar, egitimlerini farkli okul tiirlerinde alsalar da okul disindaki vakitlerin biiyiik
bélumand birlikte gecirmektedir. Cocuklar, teneffus vakitlerinde bir araya gelerek
birlikte oyunlar oynamaktadir. Teneffiis vakitlerinde ¢ocuklar1 gézlemimde onlarin
sadece Arapca konusmalarma tanik oluyordum. GEM’de Tirkge dersleri disinda
cocuklar okul alaninda Tiirk¢eyi konugmuyorlardi. Teneffiis vakitlerinde kimi ¢ocuklar,
GEM bahgesinde zemine c¢izilen seritler ¢evresinde oyunlar oynuyor, birbiri ile
yarigiyor, kimi kizlar ise sinif i¢inde onlarm sdylemi ile “hacarilhamse” [bestas] isimli
oyunu oynuyorlardi. Cocuklarin giivenli bir ortamda dinlenmelerini saglamak amaciyla
tenefflis vakitlerinde devlet okulunda ve GEM’de gorevli 6gretmenler bah¢ede ndbet

tutuyorlardi. Gonilli egitici sayisi, Tiirkge Ogreticilerine kiyasla fazla oldugundan bu
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kigilere idare tarafindan GEM i¢inde ve bahgesinde ndbet gorevi veriliyordu. Devlet
okulu ile GEM’in ders programi saat ¢izelgesi ayni oldugundan son ders zili ile
ginbatimmda O6grenciler hep birlikte evlere dagiliyorlardi. Okuldan sonra evlerine

donen dgrencilerin doniis yolundan bir kare Gorsel 66’da verilmistir.

Gorsel 66. Okul Cikisi Eviere Dagilan Ogrenciler

Aragtirmaci olarak ayni zamanda bir sinif 6gretmeniydim ve aragtrmami GEM
ilkokulunun 4. smif diizeyinde uyguluyordum. Ciinkii 4. smif 6grencileri GEM’de
egitim alan smiflardan biriydi. GEM ve devlet okulu bina yapilar1 yan yana oldugundan
her iki okul tiirlinde egitim-6gretim siirecini ve 6grencilerin GEM’den devlet okuluna
gecis siirecine de sahit oluyordum. GEM’de egitim alan 6grenciler, ders programinda 15
saat Tirkge ve 15 saat Arapga egitim alirken devlet okulunda egitim alan 6grenciler
MEB’in ilgili smnif diizeyindeki 6gretim programinda Tiirk¢e egitim almaktadir.
Ogrenciler, GEM’den devlet okuluna gegisi sonrasinda Arapca egitim almamaktadir.
Aragtirmanim katilime1 6grencileri, 4. simif diizeyinde oldugundan bir sonraki 6gretim
yilinda 5. smif diizeyinde devlet okulunda egitime devam edeceklerdir. Bu nedenle
ogrenciler, 5. sinif olduklarinda her dersi farkli brans 6gretmeninden ve sadece Tiirkge
egitim olarak alacaklarmi biliyorlardi. Bu gegis siireci, onlarla teneffiis vakitlerinde
yaptigim gortismelere de yansiyordu. Bu farkindaligit GEM 6grencisi Tesnim, “Hocam

simdi bir Arap¢a Ogretmen var, bir Tiirkce ama seneye her ders bir 6gretmen. Hem
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hepsi Tiirk. Hi¢ Arapga ders, hoca yok.” sozleri ile ifade etmistir (GOrlisme, Nisan,
2019). Tesnim, 5. sinifta brang derslerini farkli 6gretmenlerden alacaginin, gonulli
egiticilerden Arap¢a ders almayacagmnin ve tim derslerin Tlrkce olacaginin
farkindaydi.

Diger bir teneffiis vaktinde okuldaki derslerle ilgili sohbet ederken 6grencilerden
Yasin, GEM’de aldig1 dersler ve gelecek dgretim yilindaki sireg ile igili diisiincesini,
“Ustaz dersler Tiiriikge, Arapga. Tiiriikce giizel, Arapga giizel ama seneye tek Tiiriikge”
[Hocam Turkce ve Arapga derslerimiz var. Tlrkge de guzel Arapca da guzel ama
gelecek yil sadece Tiirkge egitim olacak] sozleri ile ifade etmistir. (Saha notu, Nisan,
2019). Yasin, iki dilde egitim almanin giizel oldugunu ve bir sonraki yil devlet okulunda
sadece Tiirkce egitim alacagini ifade etmistir.

Yasin’in sira arkadasi Salah konusmanin bitmesini beklemeden ve devlet okulu
binasmi isaret ederek, “Ustaz lazim ¢ok Turkce valla orda hi¢c yok Arabca” [Hocam
Tirkge 6grenmemiz gerek, devlet okulunda Arapga dersi yok] sozi ile devlet okuluna
gececegi icin Tiirkce 0grenmesi gerektigini ifade etmistir (Saha notu, Nisan, 2019).
Salah, konugmasini Tiirkge devam ettirmek istemisti ancak Tirkgeyi iyi bilmediginden
diistincesini Tiirk¢e ifade edememis ve ana dilinde, “Arapga s6yleyebilir miyim?” s6zii
ile istegini belirtmisti. Ben de bagimi asagiya dogru sallayarak onu onayladigimi ima
etmistim. Cocuklarla siirekli birlikte vakit gecirdigimden dolay1 kimi zaman ¢ocuklarin
neyi ima ettigini tahmin edebiliyordum. Salah, konusmasma su sézleri eklemisti:
“Hocam, Tiirk¢eyi ¢ok az anliyorum, eger devlet okuluna gidersem orada bir sey
anlamam. Kimi ¢ocuklar Tiirk¢e 6grendi devlet okulunda ama kimi arkadaslarim bana
orada higbir sey anlamadiklarini sdylityor.” Salah, bu sozleri ile devlet okuluna gegisle
ilgili dil kaynakl tedirginligini de ifade etmisti.

Salah, tedirginligini anlattig1 sirada s6z almak isteyen Faysal, Salah’m konusmasi
bittikten sonra, “Ustaz ben énce okul amma Tiirk, orda teneffiiste konus arkadas, ben
hi¢ anlamiyo kimse, ama burda herkes konus Arabga, burda giizel.” [Buraya gelmeden
once Tiirk okulundaydim, teneffliste oynadigim Tiirk arkadaslarim vardi ve onlar1 hig
anlamiyordum ama burada herkes Arapga konusuyor. Gegici barmma merkezi daha
glizel.] ifadesi ile s6z aldi Faysal, daha 6nce Antakya’da aile yakinlarinmn yaninda
gegici olarak misafir kalmis, o siirecte devlet okulu binasinda egitim almigtir [Kimi
devlet okullar1 ayni kurum i¢inde devlet okulu ve GEM olarak hizmet verebilmektedir].

Faysal, sonra da ekonomik sebeplerden dolay: kalacak yerleri olmadigindan ailesi ile
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birlikte Go¢ Midirligiine basvuru yaparak gecici barinma merkezine yerlesmisti.
Faysal, gecici barinma merkezine yerlesmeden 6nce devlet okulu binasinda tenefflis
vakitlerinde Tiirk arkadaglar1 Arap¢a konusmadigindan siniftaki arkadaslari disinda
kimseyi anlamadigimi ve smif disinda kimse ile arkadaslik kuramadigini belirtmistir.
Faysal, ayrica okulun ¢ogunlugunu, Tiirk 6grenciler olusturdugundan devlet okulunu
“Tark okulu” olarak betimlemis, kendisini gegici barinma merkezi disindaki devlet
okulunda yalniz hissettigini, barmmma merkezinde herkesi anlayabildigi igin gegici
barinma merkezinin daha giizel oldugunu ifade etmistir.

Ogrencilerin giinliik yasamlarina katilarak onlarin GEM’e yonelik diisiincelerini
kimi zaman bir tenefflis vaktinde 6grencilerle sohbet ederek, kimi zaman oyun parkinda
onlarla misket oynarken anlamaya c¢alistyordum. Ogrencilerin GEM i¢i ve disindaki
etkinliklerine katilarak onlarin tanmimlamalar1 ile egitim gordiikleri yerler hakkinda
veriler topluyordum. Bir gun smiftaki kiz 6grencilerden 3-4 kisinin bir araya gelerek
teneffiiste sinif zeminine oturarak “bestas” adli oyunu oynadiklarini gozlemledim.
Bestas oyunu genelde 3-4 ¢ocugun bir araya gelerek bes kiigiik tasla ve yere oturarak
oynadiklar1 bir oyundu. Taslar1 ¢ocuklar okul ¢antalarinda tasiyorlar ve teneffus
vakitlerinde bir araya gelerek bestas oyununu oynuyorlardi. Oyun esnasinda, oyuncu
tas1 diisliriir veya yerdeki tasi alamazsa oyun oynama siras1 diger oyuncuya gegiyordu.
Oyun kisaca soyleydi: Bestas oyununda bir 6grenci her defasinda bir tas1 havaya atiyor,
tas1 yere diislirmeden once yerdeki taglar1 1’er, ikinci asamada 2’ser, {i¢lincli asamada
3’er, dordiincii asamada 4’er toplamaktadir. Tabi bunu yaparken de 6grencinin havadaki
taglar1 yere diisiirmeden toplamasi i¢in hizli olmas1 gerekmektedir. Bir sonraki asamada,
oyuncu isaret parmagini orta parmagin lizerine koyarak elini koprii yapmakta ve oteki
oyuncunun segtigi tasa degdirmeden tiim taslar1 bu kdpriiden gecirmekteydi. Bu sekilde
de taglar1 topladiktan sonra son asamaya ge¢mektedir. Avucun icindeki 5 tasin tamami
havaya atilip taglar bu defa el ayasi yere bakacak bicimimde tutulup taslarin elin
iizerinde durmasi ve en sonunda taglarin tekrar havaya atilmasi ve yere diisiiriilmeden
havada avucun iginde toplanmasi ile oyun son bulmaktadir. Ogrencilerin bestas oyunu

oynadiklari an Gorsel 67°de verilmistir.
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Gorsel 67. Ogrenciler Bestas Oyun Ani

Ogrenciler bestas oyununu oynarken beni de oyuna davet etmis ve oyunlarina
katilmistim. Cocuklar oyun oynarken oyunun Kkurallarin1 bana Tlrkce anlatmayi
denemis, kurallar1 Tiirk¢e ifade edemediklerinde “lek lek (staz arabca” [Yok yok
Hocam, Arapca] s6ylemi ile oyun kurallarin1 Arapga anlatmiglardi. Onlarla bir yandan
bu oyunu oynuyor, bir yandan da GEM ve devlet okulu ile ilgili sohbet ediyorduk.
Zeynep, dort yildir gegici barinma merkezinde yasiyordu ve GEM binasinin konteyner
yaptya doniisimiini, “GEM ve devlet okulu binalar1 hatta oturdugumuz evler simdi
daha giizel. Dort y1l 6nce barinma merkezine yerlestim. Burasi ¢adir kentti. Her sey ¢ok
zordu, 6zellikle cadir oldugu icin kigin zor geciyordu ama siikiir simdi hem evimiz hem
de okulumuz konteyner oldu.” s6zleri ile agiklamist1 (Saha notu, Mart, 2019). Zeynep,
gecici barmma merkezinin ¢adir kentten konteyner kente doniisiimiiniin giinliik yasam
ve 6grenme ortami kosullarini iyilestirdigini ifade etmistir.

Cocuklar1 teneffiis vaktinde gozlemledigim bir giin yaklasik 18 yil sonra lise
arkadagimla, GEM bahgesinde tesadiifen karsilasmistim. Lise arkadasim, gecici
barimma merkezi i¢indeki devlet okulunda smif 6gretmeni olarak goérev yapiyordu.
Sahin, kendisi ile yaptigim goriismede, GEM ve devlet okulunun ayni alanda yer
almasin1 ve cocuklarm GEM’den devlet okuluna gecis siirecini su sozlerle ifade

etmistir:
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Istanbul’dan tayin oldum. Bu kampta [gecici barnma merkezinde] gérev yapacagimi
bilmiyordum. Altinézii ilgesinin Boynuyogun ilkégretim okuluna tayin oldum ancak devlet
okulu barinma merkezi ile iligkilendirildigi i¢in buraya gérevlendirildim. Degisik bir ortam.
Bir tarafta GEM diger tarafta devlet okulu binasi var. Cocuklar Tiirk¢e bilmiyor, bilenler de
cok diisiik seviyede. GEM’dekiler hem Tiirk¢e hem de Arapga 6grenim goriiyorlar. Devlet
okulundaki ¢ocuklar da bilyiik bir dil sorunu var. Smif seviyesi ne olursa olsun okuma
yazma Ogretiminden bagliyoruz (Goériisme, Mart, 2019).

Gegici barmma merkezinde tesadiifen karsilastigim arkadasim da gecici barinma
merkezindeki durumu anlamlandirmaya ¢alismis ve dgrencilerin egitimindeki en biiyiik

sorunun dil sorunu oldugunu vurgulamustir.

4.2.2. GEM’de 6grencilige ilk adim

Katilme1 6grencilerin gegici barinma merkezindeki GEM’e kayit siireci, yabanci
tanitim kimliklerinin YOBIS sistemine tanimlanmasiyla gergeklestirilmektedir. Yabanci
tanitim kartma sahip olmayanlarin gegici barinma merkezine de kaydi yapilmamaktadir.
Ara smif diizeyindeki 6grenciler, 6grenim gérdiiklerine dair belgelerini, 11 Milli Egitim
Midiirligii Denklik Komisyonunda denklik islemlerini yaptirarak bu belgeler ile
barmma merkezindeki GEM’lere kayit olabilmektedir. Il denklik komisyonuna basvuru
strecinde 6grenim ge¢misi ile ilgili belgesi olmayan Ogrencilere velilerinin beyani
dogrultusunda smif diizeyince seviye belirleme smavi uygulanmaktadir. Uygulanan
smav sonrasi Ogrenciler, seviyesine uygun smif diizeylerine yerlestirilmekte ve kayit
islemi gerceklestirilmektedir. Arastirma siirecinde ziyaret ettigim evlerde veliler ile
yaptigim sohbetlerde Yiisra’nin annesi Zeliha, cocuklarm GEM’e kayit siirecini soyle

aciklamistir:
Biz lidlip’te yasiyorduk. Aslinda buraya gelmeyi diisiinmiiyorduk. ilk baslarda bizim
bulundugumuz bolgede ¢atisma yoktu. Sonra c¢atigsmalar baslayinca korktuk ve gocuklari
okula gondermemeye basladik. Ardindan Tirkiye’ye geldik ve bizi kampa aldilar. Kampta
cocuklarin okula gittigini goriince okul idaresine gittik. Elimizde gocugumun 6grenim
gordiigiine dair belge olmayinca okul idaresi denkliginin yapilarak kaydinin olacagini
sOyledi. Stkiir, oglum simdi her giin okula gidiyor (Goriigme, Mart, 2019).
Veli, ¢ocugunun go¢ Oncesinde Suriye’de yasadiklarindan dolayr egitime ara
verdigini, gegici barinma merkezine yerlestikten sonra elinde hi¢ belgesi olmasa da

ogrencinin denklik igleminin yapilarak ¢ocugunu GEM’e kayit ettirdigini anlatmis ve bu

duruma stikrettigini sdylemistir.
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Gegici barmma merkezi 140.000 metrekarelik bir yerlesim alanit oldugundan
barmma merkezindeki konaklayanlara merkez idaresi tarafindan duyurulular
yapilmaktaydi. Duyurular mahalle aralarina yerlestirilen ses sistemi ile yapiliyordu.
Katilimc1 velilere yonelik ilgili konularda bilgilendirmek i¢in duyurular yapiliyordu. Bu
duyurular; kimi zaman kimlik, AFADKART, kimi zaman da ¢ocuklarin egitimi ile igili
duyurulardi. Cocuklarin okula kayit iglemleri ile ilgili duyurular, GEM idaresi
tarafindan gecici barinma merkezi yonetimine bildiriliyor ve sonrasinda barmma
merkezinde konaklayan kisilere konu ile ilgili duyuru yapiliyordu. Gegici barinma
merkezinde yasayan ve GEM’e kayit olmayan oOgrenciler oldugunda veya okul
genelinde veli toplantilar1 diizenlenecegi zamanlarda da GEM idaresi ilgili duyurulari,
barmma merkezi idaresine bildiriyordu. Kendim de koordinatdr oldugumdan okul
cagindaki cocuklarm GEM’e kayit veya takip denetiminin gecici barmma merkezi
disinda daha zor gergeklestigini soyleyebilirim. Gegici barinma merkezi digindaki
velilere ulagsmak, velinin adres veya telefon numarasi degisikligi sebebiyle kimi zaman
mimkin olmuyordu. Ancak bu problem gecici barinma merkezi i¢inde ¢ok kolay
¢ozllebiliyordu.

Gegici barmma merkezine baska bir barinma merkezinden gelen ¢ocuklarm da
nakil  islemleri, GEM idaresi tarafindan YOBIS sistemi  (izerinden
gerceklestirilmektedir. Ogrencilerin devlet okulu (e-okul) sistemine kaydi var ise
YOBIS sisteminde devlet okuluna kayitli oldugu (e-okul kaydir) goriintiilenmekte ve
ogrencinin GEM’e kaydi kabul edilmeyerek barmma merkezi i¢indeki devlet okulunda
egitimine devam etmesi saglanmaktadir. Boylelikle 6grenciler, ayni anda iki okula kayit
olamamaktadir. Ancak sahada koordinatér oldugumdan YOBIS sistemi ilk
kuruldugunda sistemin devlet okuluna kayitli 6grenci uyarisi vermedigini ve bu
durumun ileri zamanlarda Ogrencinin mezuniyeti ile ilgili sorun olusturdugunu
soyleyebilirim. Ogrencilerle ilk tamigma siirecimde Kenan elini havaya kaldirarak soz
hakki istemis ve GEM’e kayit surecini soyle agiklamistir: “Ammo Suriye’den biz 6nce
kamp baska orda da okul ayn1 burda da sonra gel burda simdi burda sonra bilmem nerde
[Amca, biz once bagka barinma merkezindeydik, ordaki okul ile buradaki okul ayni.
Sonra buraya (barinma merkezine) geldik. Simdi buradayiz sonra nerede olacagiz,
nerede okuyacagiz, bilmiyoruz] (Saha notu, Mart, 2019). Ogrenci, gegici barinma
merkezine gelmeden Once baska bir barinma merkezinde konakladigini, barmma

merkezinden sonra nereye gidecegini bilmeyerek yasamu ile ilgili belirsizligini ifade
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etmistir. Kenan, sirekli bir yerden bagka bir yere go¢ etmenin gelecekteki yasam ve

egitim ile ilgili zihninde belirsizlik olusturdugunu anlatmistir.

4.2.3. GEM’de Arapca Ogretim

GEM’de iinvanlar1 Tiirk¢e Ogreticisi ve goniillii egitici olan iki farkli uyruklu
Ogretmen tarafindan iki dilde egitim verilmektedir. Cocuklara Tiirk¢e 6gretme amaciyla
Tiirkge Ogreticisi iinvani ile Tiirkge 6greten egiticiler, Tiirkge disindaki diger brans
dersleri goniillii egitici iinvan1 ile Arapga Ogreten egiticiler gorev yapmaktadir.
Cocuklarin Tiirkceyi 6grenme siirecleri bir alt baslikta anlatilmaktadir. GEM’de iki
dilde egitim olmasi, GEM’1 barinma merkezinde ayni alanda yer alan devlet okulundaki
egitimden ¢ok farkli kilmaktadwr. Devlet okulunda sadece MEB’e bagli kadrolu
ogretmenler gorev yapmaktadir. GEM’deki 6grenciler, Tiirk¢e Ggreticisinin yani sira
kendileri gibi gegici koruma kapsamindaki bir goniilli egiticiden programdaki derslerin
Arapca olarak egitimini almaktadir. 15 saat Tiirk¢e dersi disindaki Arapca, Matematik,
Fen Bilimleri, Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi, Gorsel Sanatlar, Muzik, Oyun ve Fiziki
Etkinlikler ~ve  Trafik derslerinin  6gretimi, goniillii  egitici  tarafindan
gerceklestirilmektedir.

Iki dilde egitim, ¢ocuklarn yazi yoniinden, konustuklar1 dile kadar farkl
davraniglar1 sergilemesine sebep olmaktadir. Arap¢a yazim yonii sagdan sola dogru
gerceklestiginden Tiirkge ve diger dersler arasi gegiste 6grencilerin dersteki okuma ve
yazma davranslarinda farklilik yasanmaktadir. Ogretmenlerin Tiirk ve Suriye uyruklu
olmasi1 sebebi ile 6grencilerin derse katilimlar1 da 6gretmene gore degisebilmektedir.
Derslerin Tiirkce ve Arapca gerceklesmesi sebebi ile 6grencilerin dersi anlamalarina
yonelik sdylemleri de dersler arasindaki farkliliklar1 olusturmaktadir. Bu farkliliklar:
smif ortamlarma katildigimda ve oOgrencilerle goriismeler yaptigimda daha giiclii
betimleyebiliyordum. Arapga dersi dncesinde derse giris zilinin ¢almasma yakin, sinifta
en arka siraya oturmus, dgrencilerin ve dgretmenin gelmesini bekliyordum. Ogrenciler,
ilk zamanlar yanima gelerek siirekli sorular sorsa da sanirim beni gérmeye
alistiklarindan kimi zaman sinifta ben yokmusum gibi davraniyorlardi. Teneffus vakti
bitmeden sinifa gelen 6grencilerden iki kiz 6grenci evde 6grendikleri bir dansin ayak
figiirlerini yapmay1 deniyor, diger ii¢ kiz arkadasi da onlar1 izliyordu. Smiftaki dort
erkek de ellerini sembolik silah seklinde kullanarak birbirlerine atig yaptigi oyunu

oynuyorlardi. Goniillii egitici sinifa girdiginde tiim ogrenciler oynadiklar1 oyunu
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birakarak yerlerine geciyor ve egitici de onlar1 daha hizli olmalar1 i¢in uyariyordu.
Ogretmen, ¢ocuklarm yerlerine oturdugunu kontrol ettikten sonra anlatacagi konu ile
ilgili tahtaya notlar yaziyordu. Gonullu egitici, ilk zamanlar benden cekinerek ders
anlatsa da sonralar1 alismist: duruma. Goniillii egiticinin ¢ekingen tavrini hissettigimde
ona yaptigim arastirma ile ayrintili bilgi vererek daha rahat bir tutum sergilemesine
yardimc1 oldum. Goniillii egitici, ders notlarini tahtaya yaziyor ve 0grencilerin de bu
notlar1 deftere yazmasini istiyordu. Ogretmen ders notunu tahtaya yazarken ben de arka
sirada oturmus bir yandan not aliyor, bir yandan da 6grencilerin dersteki davraniglarini

gozlemliyordum. Ogrencilerin Arapca dersinden bir kare Gorsel 68’de verilmistir.

Gorsel 68. Ogrencilerin Arap¢a Dersinden Bir Kare

Ogrenciler, Tiirkge derslerine kiyasla goniillii egitici ile birlikte yaptig1 derslerde
disiplin yoniinden daha esnek davraniyorlardi. Cocuklar, tahtayr iyi géremediklerinde
tahtanin bitisigindeki duvara defterlerini yaslayarak tahtadaki yaziyr yaziyor veya
oturdugu swradan kalkarak tahta yakminda zemin iistiine oturup tahtadaki metni
yazabiliyordu. Dersin 6gretmeni buna benzer davramglar fazlaca sergilendiginde
uyarma geregi duyuyordu. Ancak bu durumun olusmamasi i¢in herhangi bir 6nlem de
almiyordu. Goniillii egicinin derslerinde derste konusulan dilin yani swra defterin,
kalemin yonu ve cocuklarm ders anindaki davraniglar1 da degisiyordu. Teneffis zili

calmis ve Rima tahtadaki yaziyr tamamlayarak bana bakip giilerek “Ustaz bir burdan
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yaz, bir burdan (defterin sol ve sag tarafini isaret ediyor). Ik cok zor amma [ama] artik
kolay” s6zii ile Tiirk¢e ve Arapga derslerindeki yazim yoniindeki yasadig: farkliligm ilk
baslarda zor geldigini ama sonradan bu duruma alistigini ifade etmistir (Gozlem, Mayis,
2019). Arapca derslerinde ¢ocuklarin derse katilimi, Tiirk¢e dersine kiyasla daha fazla
oluyordu. Katilimim fazla olmasinda 6grencilerin ana dillerinin Arapga olmasmin etkisi
belirgindi. Arapca derslerinde, goniillii egitici bir soru sordugunda ¢ogu 6grenci, $6z
hakki almak istiyordu. Ancak Turkce dersinde 6gretici, 6grencilerin soruyu anlamalari
icin ayni soruyu farkli bigimlerde birden fazla soruyordu. Bunun yani sira d8renciler
Tiirk¢e derslerinde, Tiirkce konusamadiklarindan derste s6z hakki alirken isteksiz
davraniyor, kimi zaman da s6z hakki alsa da ciimle kuramadigindan tekrar oturmayi
tercih ediyordu. Bu nedenle goniilli egiticinin derslerinde gocuklarin derse katilimi da
biiyiik oranda degisebiliyordu. Gozlemledigim bu veriyi, Kusay’in ders sonrasindaki
soylemi de destekliyordu. Kusay, “Ammo ben diger derste anlamiyo ¢ok ama bu
Arabca hep barmak.” [Amca Tiirkge dersini gok anlamiyorum, ama bu ders Arapga, hep
parmak kaldiryorum.] s6zii ile Arapga bildiginden dolay1 Arapga derslerinde daha ¢ok
s0z hakki almak istedigini anlatmistir (Goriisme, Mayis, 2019). Beden Egitimi dersi,
Arapca dilinde islenilen derslerden biriydi. Beden Egitimi dersleri, gegici barmma
merkezi i¢indeki hali sahada uygulaniyordu. Beden Egitimi dersi yapilacagi zaman
cocuklarin hepsi “riyada riyada” [Beden Egitimi] ¢igliklari ile dersin Arapga karsiligini
sOyliiyor, kimi 6grenciler de bu dersin en ¢ok sevdikleri ders oldugunu sdyleyerek
seviniyorlardi. Beden Egitimi dersi vaktinde ¢ocuklar, barinma merkezi i¢indeki hali
sahada toplanmis, &gretmenlerini bekliyorlardi. Ogretmenlerini beklerken 5-6 erkek
Ogrenci saha i¢indeki futbol topunu birbirlerine atiyor, kiz dgrenciler kendi aralarinda
kosu yaris1 diizenliyordu. Ogretmen, mendil kapmaca yaris1 diizenleyecegini duyurdu.
Smif iki gruba ayrildi. Iki kisi yaris halindeyken diger gocuklar da tarafi olduklar
yarigmaciyl, “yalla yalla” [Ya Allah] naralar1 ile destekliyordu. Mendil kapmaca
oyununda kimi 6grenciler, daha hizli kosmak i¢in ayakkabilarini ¢ikarmusg, yalin ayak
kosuyordu. Hiida, “Ustaz ayakkabiy1 ¢ikardim ¢iinkii daha rahat ve hizli kosuyorum
boyle” ifadesi ile neden ayakkabiy1 ¢ikardigmi agiklamist: (Saha notu, Nisan, 2019).

Beden Egitimi dersinden bir kare Gorsel 69°da verilmistir.
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Gorsel 69. Goniillii Egitici Ile Beden Egitimi Dersi

Mendil kapmaca oyunu oynamak i¢in smifta Ogrenciler iki esit gruba
ayrilmaktadr. Goniillii egitici, kimi zaman kendisi mendili tutmakta kimi zaman da
siniftaki 6grencilerden bir kigiyi mendili tutmak icin gérevlendirmekte ve bu kisi higbir
gruba dahil olmamaktadir. Tek gorevi, mendili tutmaktir. Mendil tutan kisinin komutu
ile birlikte grubun ilk swrasmnda olan oyuncular, hizlica kosarak mendili almaya
calismaktadir. Mendili ilk alan mendili alir almaz diger oyuncuya yakalanmadan kendi
grubuna vardig1 an kazanmis olmakta ve sonra sira diger 6grenciye gegmektedir. Yarig
bitmis ve Ogrenciler biraz yorulmustu. Gozlem siirecimde Ogretmen Ogrencileri
secerken oyunlarma ben de katildigim igin dgrenciler, “Ogretmen ben ben, ben seg
istiyor birinci olmak ene [ben] ene.” ifadesi ile oyuna katilma isteklerini belirtiyorlardi
(Gozlem, Nisan, 2019). Onlar1 segmem i¢in oyuna katilim isteklerini daha ¢ok Tiirkge
ile ifade ediyorlardi. Ogrencilerden Hasan, “Ustaz bu dersler seviyor daha ¢ok ciinkii
Tiirlikce anlamiyor amma bu ders Tiirlikce yok hep oynuyo” sdylemi ile Tiirk¢e dersini
anlamadigin1 ve Beden Egitim dersinde siirekli oyun oynadigin ifade etmistir. Ozetle;
Ogrencilerin Arapga iglenen derslere katilimi daha yiliksek olmaktadir. Beceri, tasarim ve
bedensel etkinliklerin yer aldigi derslerin yani sira Matematik dersinde de Tiirkce
ifadelere daha az yer verildiginden ¢ocuklarin bu derslere katilmaya daha ¢ok istekli

olduklar1 ve bu dersleri daha ¢ok sevdikleri anlagilmaktadir.
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Ogrencilerin egitim siirecindeki davranislarinda kiiltiirel baglamlarin etkisini
bircok zaman gézlemleyebiliyordum. Ogrenciler, Arapca derslerinde, anlamadiklar
konular1 6gretmene sorabiliyor veya Ogretmenin her sorusuna cevap verebiliyorlard.
Goniilli egiticinin Arapca dersinden bir kesit agagida verilmistir:

Ogretmen: Tahtaya yazdigim hikayeyi kim okuyacak?
Ogrenciler: Ellerini havaya kaldirarak hep bir agizdan “ene ene” [ben ben] biciminde

bagiriyorlardi (Ogrenciler parmak kaldirmak yerine el kaldirarak s6z hakkl

almak istiyorlardi.)
Ogrencilerin derse katilmak icin parmak yerine el kaldirdiklar1 smif ortammndan

bir fotografa Gorsel 70°de yer verilmistir:
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Gorsel 70. Ogrencilerin El Kaldirarak Soz Almak Istemesi

Ogrencilerin parmak kaldirarak séz hakki alma istegi, bu kiiltiirde el kaldirmak
seklindeydi. Katilimc1 6grenciler, Turkce derslerinde el kaldrmak yerine parmak
kaldirarak s6z hakk aliyorlardi. Ders Arapca olunca 6grenciler, ¢ogunlukla el kadirarak
s0z hakki almak istiyorlardi.

Ogrencilerin kiiltiirel olarak etkisinde kaldiklar1 bir diger davrams da dgretmene
hitap etme bigimidir. Ogrenciler, “gretmenim” hitap sozciigii yerine Ogretmenlere
Ustaz [erkek 6gretmen] veya ensi [kadin 6gretmen] hitap sozcikleriyle seslenmektedir.

Ogrenciler, kendi kiiltiirlerindeki hitap bigimi ile dgretmenlere seslendiklerinden dolay1
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kimi zaman Tirk¢e Ogreticisine “Ogretmenim” demek yerine “ensi” biciminde
seslenmekte ve sonradan hitap bigimini “6gretmenim” olarak degistirmektedir.
Abdulkader’in sira arkadas: Bilal, Tiirkge ve Arapga ifadelerin kullanilmasi ile ilgili bir
onceki hafta yasadigr durumu soyle anlatmistir: “Bu cuma degil o cuma idare git, ben
dedi ona: ‘Gelecek mi iistaz?’ Dedi bana iistaz degil 6gretmen diyecek sen. Ne fark eder
yani iistaz, 6gretmen.” [Bu cuma giinli degil, gecen haftaki cuma giinii idareye gittim.
Ben “Hocam gelecek mi?” dedim. Ogretmen bana iistaz yerine dfretmen demem
gerektigini soyledi. Ne fark eder ki 0gretmetmen veya {istaz kelimesi?] (Goriisme,
Nisan, 2019). Bilal, Arapca dersinde Ogretmeni “iistaz” hitabi ile ¢agirdigmni, okul
idaresi ile iletisiminde de “Ustaz” hitabmi kullandigin1 ancak okul idaresinin kendisini
Arapca ifade kullanmamasi konusunda uyardigini ifade etmistir.

Ogrenciler, Arapcanin etkisi ile yaziy1 soldan saga yazmak yerine sagdan sola
yazma gibi davraniglar da sergiliyorlardi. Bu durumun olugsmasinda da Kkiltdirln
unsurlaridan biri olan dilin etkili oldugunu gozlemledim. Ogrenciler ana dillerinin
etkisi ile yazim davramislarinda da kiltiirlerinin etkisinde kalabilmektedir. GEM’e
devam eden oOgrenciler haftada 15 saat Tiirkge, 15 saat Arapga olarak uygulanan
programdaki dersleri aldiklarindan ders arasi gegislerde davranislarinda da karisiklik
yasiyorlardi. Ders bitiminde 6grencilerle yaptigim goriismelerde yasadiklar1 bu
karisikliklar1 Abdulkader soyle anlatmus: “Ustaz karistiriyor biz yazacaksm Arapca
sondan basla eee yazacaksin Tiirk¢e bastan basla. Ben yaziyor sondan ensi diyo ordan
yazma.” [Hocam, biz ne yazacagimizi Karistirtyoruz, Arapga yazacaksam sondan
baslamalayim, Tirk¢ce yazacaksam bastan baglamalyim. Ben sondan (sagdan)
yaztyorum, Emine Ogretmen bastan (soldan) basla, ordan (sagdan) yazma diyor.]
Abdulkader sdyleminde Arapc¢a yazmayi bildigi i¢in sagdan yazdigini, Tilrkge yazma
strecine gegtiginde karigiklik yasadigini anlatmustir (Goriisme, Mayis, 2019).
Ogrencilerin yazi yonii karisikliginin Tiirkge derslerinde daha g¢ok goriildiigii

soylenebilir.

4.2.4. Tiirkce 6grenme sureci ve siif soylemleri

Aragtirma stirecimde GEM’de simifta en iyi Tiirkge bilen grencilerin terctiman
ilan edilmesi, Tiirkge Ogreticisinin veli toplantilarinda tercimana ihtiya¢ duyuyor
olmasi dilin iletisimdeki onemine isaret etmektedir. GEM’de ¢ocuklar 15 saat Tiirkge

dersi alarak Tiirk¢ce 6grenmeye ¢alisiyorlardi. Gegici barinma merkezindeki ¢ocuklar,
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cevresel faktorden dolayr barinma merkezi disindaki ¢ocuklara kiyasla daha kapali bir
ortamda yasiyorlardi. Bu nedenle Tiirkgeyi ikinci dilden ziyade yabanci dil olarak
ogrenmekteydiler. Cocuklar, gecici barinma merkezi disina velileri olmadan
cikamamakta ve bu nedenle derste ogrendikleri Tiirkg¢e dil bilgisini yine barinma
merkezi igerisinde gelistirmek zorundaydilar. Cogu Ogrenci ve veli, barinma
merkezinde yasadiklar1 goriismelerinde bu durumu Tiirkge 6grenmede bir engel olarak
degerlendirmistir.

Gegici barinma merkezi i¢indeki katilime1 gocuklar, stirekli kendileri gibi gegici
koruma kapsamindaki arkadaslar1 ile birlikte olmakta, barmma merkezi disma
cikamadiklar1 i¢in glinliilk yasamlarmi barinma merkezinde ge¢irmekte ve GEM disinda
birbirleri ile evde, sokakta siirekli Arapga iletisim kurmaktadir. Cocuklarin Tiirkge
seviyeleri birbirinden farkliydi. Kimi ¢ocuklar, sesleri 6grenmis, sozctkleri heceliyor,
kimi ¢ocuklar da okuma yazmay1 bilmiyordu. Tiirk¢e 6greticisi Emine Ogretmen bu

durumu soyle agiklamistir.
“Hocam snifta dgrencileri gruplara ayridim, ¢ok iyi okuyan ve yazan &grencilerim de var,
sesleri yeni 6grenip heceleyerek okuyan veya gorseller yardimi ile okuyan 6grencilerim de
var. Mesela 6grenci dondurma kelimesini gorsel yardimi ile ‘Ali dondurma al.” ciimlesi
icinde okuyabiliyor. Bu nedenle Ogrencilere bireysel ve grup etkinlikleri yapiyorum”
(Goriigme, Mayis, 2019).

Emine Ogretmen, GEM’deki cocuklar1 Tiirkge &gretmeye motive etmek igin
onlar1 barinma merkezi i¢indeki kiitiiphaneye goturtyor, animasyon filmleri izletiyor,
drama gosterileri yaptiriyor ve goOrseller yardimi ile kelime Ogretimleri
gerceklestiriyordu. Tiirkge Ogreticisi, 6grencileri GEM’in giris kapisinin karsisinda yer
alan kiitiiphaneye gotiirerek ogrencilerin farkli bir ortamda Tiirkge hikdye kitabi
okumasini istiyordu. Ogrenciler, kiitiiphane binasma gittikleri zamanlarda mutlu
goriinliyorlardi. Tiirkge 6greticisi, her firsatta cocuklar: kiitiiphaneye gotiirerek onlara
kitiphane kiltiriinii asilamak istiyor ve bu istegini, “Hocam, ¢ocuklar hep GEM
binasindalar, farkli ortam belki onlarin okumaya ilgilerini artirir.” sozii ile betimliyordu
(Goriisme, Mart, 2019). Cocuklar, kiitiiphane salonunun pencere kenarmnda, barinma
merkezindeki gdzetleme kulesinin gdlgesinde, seviyelerine uygun kitaplar1 okumaya
calistyordu. Cocuklara gelmeden once lilkelerinde de kiitiiphaneye gidip gitmediklerini
sordugumda, Tesnim ve Halime, “Ustaz okul i¢inde var bir oda ama okul yok c¢iinkii
hep savarih [fiize] var.” sozii ile cevap vermislerdir (Goriisme, Mart, 2019). Ogrenciler

okullarda kiitliphane odas1 oldugunu ancak catiysmadan dolay1 okulun olmadigini dile
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getirmisti. Ulkelerindeki catisma ortamindan kacan ¢ocuklar, gecgici barinma
merkezinde bir gbzetleme kulesinin karsisindaki kiitiiphane binasinda okumaya, ara
verdikleri egitimlerine devam etmeye c¢alistyorlardi. Gozetleme kulesinin karsisindaki

kitliphanede kitap okuyan ¢ocuklar Gorsel 71°de verilmistir.

Gorsel 71. Barinma Merkezinde Gozetleme Kulesinin Karsisinda Kitap Okuyan Cocuklar

Emine Ogretmen, ¢ocuklara kitap okuma aliskanligi kazandirmak igin de
ogrencileri kiitiiphaneye getirdigini ifade etmistir. Tirkge Ogretim siirecinde Emine
Ogretmen, cocuklarin GEM disinda Tiirkge yayin izlemediklerini sdyleyerek onlara
GEM’de Tiirkge animasyon film de izletiyordu. Ogrencilerin sinifta Tiirkge animasyon

film izledikleri kare Gdrsel 72°de verilmistir.
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Gorsel 72. Gegici Barinma Merkezinde Sinema: Tiirk¢e Animasyon Film Izleyen Ogrenciler

Animasyon filmler, cocuklar i¢in ayni zamanda smifin sinema ortamimna
doniismesiydi. Ogrenciler filmi yakindan izleyebilmek i¢in film esnasinda 6n siralara
gelerek siralarin iizerinde oturabiliyordu. Yisra izledigi filmi, “Ustaz ben ¢ok seviyor
bu filim [film] aym gercek gibi” sdzleri ile betimliyordu (Saha notu, Mayis, 2019).
Turkge 6greticisi, animasyon film hakkindaki sohbetimizde, bu filmlerin ¢ocuklarin dil
ogrenmesini hizlandirdigini ve Turkge sozciik varligini gliglendirdigi i¢in 6grenmelerine
de olumlu katki sagladigini diisiindiiglinii belirtmistir.

Ogrencilerin kelime hazineleri, kimi zaman ogretmenin sdylemlerini veya
okuduklar1 metni anlamalarinda yetersiz kaliyordu. Bu nedenle ¢ocuklarin sozciikleri
anlamlandirmasi i¢in smif panolarima ve duvarlara sozciikleri betimleyen gorseller
asilmistr. Tirkce Ogreticisi, sozciiklerin anlamlandirilma siirecini kimi zaman
canlandirma ve tiyatro etkinlikleri ile kimi zaman da gorsel ¢alismalarla
gerceklestiriyordu. Bu siireci Tiirkge 6greticisi, “Ilk baslarda gocuklarla smif iginde
anlasmakta c¢ok giicliik yasiyordum. Onlara davraniglar1 kendim gosterip yaptirarak
ogretmeye ¢alistim. Derslerimiz hep etkinliklerle gegiyor dyle olmasa sanirim beni hig¢
anlamayacaklar.” ifadesi ile betimlemistir (Gorlisme, Mayis, 2019). Cocuklar,
canlandirmalar yaparak duygularmi ifade etmeye ve duygularinmm Turkce

kargiliklarmi O6grenmeye calisiyordu. Gorsel 73°te Ogrencilerin  Tiirkge dersinde
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duygularini jest ve mimik ile betimlemeleri ve Tiirk¢e dersi i¢in hazirlanan gorsellerden

ornekler yer almaktadir.

Gorsel 73. Turkce Dersinde Duygularin Yiiz Ifadeleri Ile Tasviri ve Tiirkce Ogretimi Icin Hazirlanan
Gorsel Etkinlik Ornekleri

Ogrenciler, sozciikleri anlamakta zorlamyor ve sdzciikleri kalict olarak
ogrenmede sorun yastyorlardi. Bu nedenle smif i¢inde panolara asilan etkinlik ornekleri
duyulara hitap edecek sekilde hazirlanmakta, hayvan isimleri ve meslek isimleri
gorseller ile sunulmakta ve 6grenciler de dgrenmelerini gergeklestirmektedir. Tiirkge
ogretim siirecinde yer verilen diger bir etkinlik de tiyatrodur. Gorsel 74’te tiyatro

caligmasindan bir sahneye yer verilmistir.
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Gorsel 74. Tiyatro Calismast Yapan Ogrenciler

Ogrenciler, 6grendikleri Tiirkge sozciikleri canlandirarak diger arkadaslarini da dil
ogrenmeye karst motive ediyorlardi. Ogretmen, tiyatro oynatmak istediginde ¢ogu
Ogrenci, bir anda 6gretmenin yanina gelerek tiyatro oynamak istedigini soyliyor ve
ogrenciler Tiirk¢e konusmak icin ¢ekingen tavrin aksine cesur davranis sergiliyorlardi.
Turkgeyi iyi diizeyde konusan Ogrenciler, arkadaslarina Tiirkge Ogretmeye,
arkadaslarinin konusmadaki yanlslarin1 diizeltmeye ve 6gretmenin sdylemlerini kimi
arkadaslarina Arapca terciime ederek yardim etmeye caligtyorlardi.

Cocuklarin Tiirkce Ogrenmelerini pekistirmek amaci ile dersin Ogretmeni
cocuklara oyunlar da oynatiyordu. Cocuklar, oynadiklar1 oyun ile o6grendikleri
kelimeleri de tekrar ediyordu. Bu etkinliklerden biri de parmak boyasi oyunuydu.
Tiirkge Ogreticisi, derste ¢ocuklara renkleri ogrettikten sonra onlarla birlikte parmak
boyasi etkinligi yaparak c¢ocuklarin renkleri seslendirmesini istemistir. Cocuklarin

parmak boyasi etkinligi Gorsel 75’te verilmistir.
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Gorsel 75. Ogrencilerin Parmak Boyasi Etkinligi

Emine Ogretmen, &grencilerle bu etkinligi yaptig1 swada onlarm renkleri
ogrenmesi ve telaffuz etmesi i¢in boyay1 6diil araci olarak kullanabiliyordu. Ogrenciler,
parmak boyas1 etkinligini yaptiklar1 sirada Tiirkge 6greticisi, “Ogrenciler benden boya
istedikleri rengi dogru sdylemedikleri zaman onlara boya vermiyordum, 6grenci de
boylelikle rengi dogru sdylemeye ¢alisiyordu.” ifadesi ile 6grencilere renklerin Turkce
karsiliklarin1 68retmeye ¢alistigini ifade etmistir (Saha notu, Mays, 2019). Ogrenciler,
boyama etkinligi yaparken birbirlerini dikkatle dinliyor ve renklerin Turkce
karsiliklarimi  6grenmek i¢in birbirlerine rengin ne oldugunu soruyordu. Emine
Ogretmen, “Cocuklar, benden boya istediklerinde onlara hangi rengi istediklerini ve
neden istediklerini sorarak onlarm daha gok konusmasini istiyordum. Ogrenciler, oyunu
cok sevdi ve sanirim renkleri bu oyun etkinligi ile daha kolay 6grendiler.” ifadesi ile
Tiirkge 6gretim siirecinde etkinliklerin 6nemine deginmistir (Goriigme, Mayis, 2019).
Tiirkce o6greticisi, c¢ocuklara dil Ogretim silirecinde goérsel ve isitsel tiim araglar
kullanarak ¢ocuklarin dili 6grenmesini saglamaya ¢alistyordu.

Emine Ogretmen, dgrencilerin sdzciik varhigmi gelistirmek igin parmak boyasi
etkinliginin yan sira ¢ocuklara kulaktan kulaga, tekerleme yarigsmasi, bosluk doldurma
etkinlikleri yaptirtyordu. Tirkce dersinde ¢ocuklar sdzclklerin anlamlarmi bilmedigi
zaman ile ¢ok sik karsilasiyorlardi. Tiirkge Ogreticisi, boyle durumlarda ogrencilere

sOzclklerin anlamlarini gorselleri ile dgretiyor ve dgrencilerin bu sozcikler ile yeni
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cimleler kurmasmni istiyordu. Kimi O6grenciler, yeni kelimelerle seviyesine uygun
cumleler kurabiliyor, kimi dgrenciler ise sdzciik varlig1 yetersiz oldugu i¢in yeni ciimle
kuramiyordu. Tiirkge dgreticisi, 6grencilerin sdzciik varliklarint gelistirmek icin onlarla
birlikte sdzclk 6gretimi oyunlart oynuyordu. Soézciik tiiretme oyunu, bunlardan biriydi.
Sozciik tiiretme oyununda Ogretmen Once yazi tahtasina bir sozcliik yaziyor ve
Ogrenciler, 6gretmenin yazdigi sdzcligli cevaplayarak tahtaya ¢ikiyordu. Tahtaya ¢ikan
ogrenci bir onceki kelimenin son harfinden baslayarak yeni sozciik tiireterek bunu
tahtaya yaziyordu. Ogrenciler, yeni yazilan sdzciigii soyleyerek doniisiimlii olarak
tahtaya ¢ikiyor ve yeni sozcikleri de tiretmeye calisiyordu. Ogrenciler, bu oyunda
egleniyor ve derse daha ¢ok katilmak istiyorlardi. Emine Ogretmenin ¢ocuklara sozciik
ogrettigi oyunlardan bir digeri de tekerlemelerdi. Ogrenciler, sdylenilen tekerlemeleri
tekrar etmeye galisiyor ve sOyleyemedigi tekerlemeleri evlerinde galisarak bir sonraki
etkinlikte yeniden sdylemeye caligiyorlardi.

Emine Ogretmen ve Ogrencilerinin Tiirkgeyi Ogrenme Siirecinde yasadigi
problemleri gercek sinif ortaminda katilimci bigimde gézlemledim. Tiirkge derslerine
katilmam ve onlarin 6g8retim siirecini izlemem beni 6gretmenlik yaptigim yillara
gotlirmiistii. Meslegimin ilk yillarinda Sirnak ilinde Tiirk¢e bilmeyen 1. smif
cocuklarma okuma yazma oOgretimi gerceklestirmistim. Ogretmenlik yolculuguna
basladigim ilk koy, Tirkiye’nin dogu bdlgesinde yer aliyordu ve cocuklar bolgedeki
Kiirt niifusun yogunlugundan dolay1 sadece Kiirt¢e konusuyorlardi. ilk basta tuhaf ve
zor gelse de sadece Kiirt¢e konusan Ogrencilere Tiirkce Ogretmeye calismistim. Bu
nedenle Emine Ogretmenin Tiirkce dersinde cocuklara Tiirkce Ogrettigi smif ortami
bana geg¢misteki mesleki deneyimlerimi hatirlatmist. Emine Ogretmen, Tiirkce dgretim
stirecinde ¢ocuklara sozciik 6gretiminin yani sira sdzciiklerin anlamlandirilmasi ve dil
bilgisi yapilarini da 6gretmeye ¢alistyordu. Cocuklarin ¢ogu Tiirkceyi iyi bilmediginden
Kimi zaman c¢ocuklar ve dgretmen arasinda birbirlerini anlama sorunu yasanabiliyordu.
Dil 6gretimi i¢in de ayni dil de iletisim kurmanin 6nemini bir kez daha diisiinmiistiim.
Emine Ogretmen, “Hocam, bazen cocuklar beni anlamiyor, onlara da dil bilgisi
ogretmeliyim. Ama bunu 6gretebilmem icin de cocugun beni anlamasi veya benim onu
anlamam gerek. Ilk baslarda ¢ok zordu ama artik ilk bastaki gibi zorlanmiyorum.”
ifadesi ile diisiinceme destek olmustu (Saha notu, Mays, 2019). Emine Ogretmen, kimi
cocuklarin Tiirk¢eyi 6grenmesiyle onlar1 anlamakta ilk bastaki gibi zorlanmadigini ifade

etmistir. Tiirkce derslerinde yaptigim gozlemlerde ve smif sdylemlerinin analiz
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sonucunda Ogrencilerin Tiirkge O0grenme siirecinde yasadigi giigliikleri betimledim.
Tiirkce O0grenme siirecinde karsilasilan sorunlar; telaffuz, ortak kokenli sozciiklerin
kullanimi, yanlis kullanilan ciimle yapisi, eklerin eksik ve yanlig kullanimi, diller arasi
ifade zorlugu, yazi yonii, deyim ve atasdzlerini anlamama, farkli siveleri anlamama,

sozciikleri yanlis anlamlandirma ve dikte uygulamada zorluk olarak siralanabilir.

4.2.4.1. Telaffuz

Ikinci veya yabanc bir dilin 6gretilmesi ve 6grenilmesi, gretmenler ve dgrenciler
icin karmasik siirecler olarak degerlendirilebilir. Ogrenciler, dil §grenme siirecinde yeni
sozciikleri ve 6grenecekleri dilin dil bilgisi kurallarint 6grenmelidir. Her dilin kedine
0zgii seslendirme bi¢cimi vardir. Bu baglamda dil 6gretimi yapilirken dilin anlasilmasi
icin dil bilgisi kurallarin1 ve sozciikleri bilmenin yani sira sozciikleri dogru telaffuz
etmek de Onemlidir. Gozlemledigim Ogrenciler, Suriye uyruklu Arap kokenli
ogrencilerdi. Ogrenciler Tirkge de “p, 0, 0, U, U, ¢, t ve 1” seslerini telaffuz etmede
zorluk yasiyordu. Kimi O6grenciler, sesi dogru telaffuz edemediklerinden derse
katilmada c¢ekingen bir tavir sergiliyorlardi. Ses Ogretimini anlatildigi 68renci ve

o0gretmenlerin sinif sdylemlerinden bir kesit asagida verilmistir:

Ogretmen  : ...Evet cocuklar bugun “p” sesini 6grenecegiz. Simdi hep birlikte “p” sesi ile
ilgili videomuzu izleyelim. (Teknolojiden faydalanma).Hadi hep birlikte
seslendirelim. "pppppppppppppp” Herkes seslendirsin.

Ogrenciler  : bbbbbbbppbbbbbpbbb... Birka¢ dogru seslendiren &grenci disinda ¢ogu
ogrenci b sesi olarak seslendiriyor).

Ogretmen  : Cok guizel. (Ogrencilere sozlii pekistirec ile motive ediyor).

Ogretmen  : (Cebinden kagit para cikartarak sinifa gosterir) Bilin bakalim bu ne?

(Ogrenciler birbirlerine bakarak gézlerini biyittyor).

Hayriye : bara bara bara...

Tesnim : Evet ben bara bara...

Ogretmen  : Aferin sizlere bildiniz, ancak bara degil para olarak seslendireceksiniz.
Hasan . (Arkadagina yiiksek sesle seslenerek) Yooo Ahmed bara degil bara

diyeceksin diyor. (Hasan Ahmed’e giiliiyor, sinif da Hasan’a).

Ahmed :Ogretmen ben sdylemiyor dogru? [Ogretmenim ben dogru sdylemiyor
muyum?] (Ogretmenden onay bekliyor eli havada).

Ogretmen  : Hayir Ahmed. Benim gibi soyleyeceksiniz. (Fatma o6gretmenin dudak
hareketlerine bakiyor).

Husne » 1mmmmm yani bdyle dgretmen bbbbbbbbb... ( Diger siradan 6grenci lek

lek lek sesiyle hayir anlaminda kafasini salliyor).
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Ogretmenin para drneginin ardindan Nesrin kitaptaki pil resmini gostermesi ile ders

devam ediyordu.

Nesrin : Bu nedir? (Pil resmini gosteriyor).
Kevser : Bu battariye. (Arapca karsiligini s6yliiyor).
Gufran : Eeee battarriye. (Arkadagini destekliyor).

Ogretmen  : Susun Heyyyyy! Bu batteriye degil. Bunun adi pil. Sdyleyin bakalim
(Ogrenci elini kaldiriyor).

Bilal . Ogretmen yani bu batterriye degil? (Ogrenci pil ve batteriye iliskisini
kavramaya g¢alistyor).

Abdulkader : Evet batteriye degil. Bunun adi pil. (Ogrenciler birbirleri ile konusuyor.)

Ogrenciler : bil bil bil bil pil bil bil... (6grenciler birbirlerinin yanhs telaffuzunu
diizeltmeye ¢alisiyor).

Ogretmen:  : Pillll... (sesi kisik ve bagirtyor).

€ %

Ogrenciler, Arapcada “p” sesi olmadigindan para ve pil sozciklerini
seslendirirken telaffuz sorunu yasiyor ve “p” sesini “b” olarak seslendiriyorlardi. Bu
g6zlemim, bana Turkgeyi yeni 6grenen velilerle de konusurken onlarin da aynmi sekilde
“p” sesinin telaffuzunda sorun yasadigini hatirlatmustr. Ogrenciler sesli harfleri de
seslendirirken sorun yasiyordu. Ozellikle “ii” ve “6” seslerinin telaffuzunda ¢ok sorun
yastyorlardi. Ogrenciler bu sesleri cogu zaman birbirleri ile karistirtyordu. Ogrenciler
“ordek” kelimesini “lrdek”, “lizim” kelimesini “6ziim” seklinde telaffuz ediyorlardi.
Bu seslerin yan1 sira 6grenciler, “¢-s” seslerini telaffuz ederken de zorlaniyorlardi.
Gufran dgretmene “Ogretmen ben sok bil yok az” [Ogretmenim ben ¢ok mu biliyorum
az m?] ifadesi ile ne kadar bildigini sormustu. Gufran “¢” sesini “s” olarak
seslendirmisti. Yamen de kimi zaman okul sonras1 yanima gelerek “Ustaz ben sen sok
seviyo” [Hocam ben seni ¢cok seviyorum.] sdylemi ile sevgisini ifade ederken “¢” sesini
“s” olarak telaffuz etmisti (Saha notu, Mayis, 2019).

Tiirkce Ogreticisi, dersi islerken ona eslik etmemi ve tecriibelerimden
faydalanmak istedigini sOylilyor, cogu zaman gdzlemdeki katilimci roliimii artirarak
Ogretmenin yaptig etkinliklere yardimei oluyordum. Sahada yabanci kokenli STK’lar
ve gecici koruma kapsamindaki kisilerle Arapga ve Ingilizce iletisim kurdugumdan
telaffuzun dil kullanimindaki énemi anlayabiliyordum. Ogrencilerin telaffuz aninda
yasadiklar1 problemlerin de hangi seslerden kaynakladigin1 daha kolay fark ediyor ve
Emine Ogretmene yardimci oluyordum. Siniftaki 6grencilerden birinin “1” sesi telaffuz

etme ¢aligmasindan bir kare Gorsel 76°da verilmistir.
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Gorsel 76. Tiirkce Dersinde Sesi Telaffuz Etmeye Calisan Ogrenci

Emine Ogretmen, ogrencilerin sesleri dogru telaffuz etmeleri igin karton
kagitlardan olusturdugu renkli kartlara sesleri yazarak dgrencilere seslendirme oyununu
oynatiyordu. Seslendirme oyunu, Ogretmenin sectigi bir 6grencinin yazi tahtasinin
Oniine cikarak harflerin yazili oldugu kartlardan birini ¢ekmesi ile baslamaktadir.
Ogrencilerden tahtaya segilen ilk katilimci, harflerin yazili renkli kartlarmdan birini
secmekte ve sesi Oonce Ogretmene seslendirmektedir. Dogru seslendirme sonrasinda
smifa kars1 donerek arkadaslarina bu Karttaki harfi seslendirmektedir. Ogrencinin
arkadaglarina sesi telaffuz etmesinden sonra tiim smif harfi hep birlikte yiksek sesle
telaffuz etmektedir. Sesi dogru telaffuz eden Ogrenci, smif arkadaslarindan birini
secerek tahtaya davet etmekte ve bu doniisim sirasi ile seslendirme oyunu devam
etmektedir. Ogrenciler, oyunu oynarken sessizce tahtaya ¢ikan arkadaslarinmn hangi sesi
sececegini merak ediyor ve tahtaya ¢ikan arkadaslarinin kendilerini se¢gmesini istiyordu.
Ogrencilerin bu isteklerini, harfi seslendiren dgrencinin yerine ¢ikacak kisiyi segme
oncesinde diger 6grencilerin “Beni seg, ben, ben, ene [ben]” bigciminde bagirislarindan
anlayabiliyordum (Go6zlem, Mart, 2019). Renkli kart {izerindeki harfi arkadaslarina

seslendiren 6grenci Gorsel 77°de verilmistir.
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Gorsel 77. Arkadagslarina Sesleri Telaffuz Ettiren Ogrenci

Cogu ogrenci, sesleri yanlis telaffuz ettiklerinden birbirlerinin isimlerini de yanlis
sOyliiyorlardi. Bu durumun olusmasinda 6grencilerin isimlerinin Arapga karsiliklarina
asina olmasi etkiliydi. Ogrenciler Kkimi isimleri “Halit-Khaled, Hatice-Khadice,
Kemalettin-Kemaleddin” olarak telaffuz edebiliyordu. Ogrenciler, isimleri Tirkce
karsiliklar1 ile ¢agrildiklarinda kimi zaman anlama sorunu yasayabilmekteydi. Onlara
tenefflis vakitlerinde oyun arkadaslar1 Halit’i “Halit nerede?” bigiminde sordugumda
kimi 6grencilerin “Halit” séylemini anlamadigini fark ediyordum. Onlara ilk iki sesi
girtlaktan ¢ikan sekilde “Khaled” bigiminde seslendirdigimde anladiklarini betimleyen
yiiz ifadesi ile bagmi salliyorlardi. Ogrencilerin isimleri yanlis telaffuz etmesinde
onlarin giinliikk yasamlarinda Tiirkce dersi disinda stirekli Arapgca konusmalari,
isimlerinin Tiikg¢e karsiliklarini heniiz bilmemeleri ve isimlerinin Tiirk¢e karsiliklaria

heniiz alisgamadiklarmin etkili oldugu sdylenebilir.

4.2.4.2. Ortak kdkenli sozctukler

Ogrencilerle yaptigim goriismelerde Ogrencilerin  anlatilarinda  Tiirkge ve
Arapcada ortak kokenden gelen bircok kelimenin oldugunu da gozlemlemledim.
Katilimc1 6grenci ve veliler, Arap¢a konustuklarinda “ziyaret-ziyara, cumhuriyet-
cumhuriye, hurriyet-hiirriye”  6rneklerindeki gibi  Tirk¢e kelimeleri  Arapga
karsiliklarindaki bigimiyle ifade ediyorlardi. Ogrenciler, metni okurken de sozcikleri
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konustuklar1 aksanda seslendirmekte ve sozciikleri Arapgadaki gibi kullanmaktadir.
Smifta yazi tahtasina ortak kokenli sdzciiklerin oldugu bir metin yaziliyd: ve 6grenciler
tahtada yazili olan “Cumhuriyet hiirriyet demektir.” ctmlesini telaffuz etmek icin

sirasiyla s6z hakki aliyordu.

Ogretmen  : Kim okuyacak tahtadaki ciimleyi?
Gufran : Bu basit 6gretmen Arapga gibi. (Arkadaslari ona bakiyor).
Ogretmen  : Evet Gufran’1 dinliyoruz. (Ogrenciler sessiz).

Gufran : Cumhuriye harriye demek. (Giiliisme olur).

Ogretmen Gufran’nin dogru seslendirmedigini belirterek;

Ogretmen  : Baska kim okumak ister?
Halide : Cumhuriye hirriye demek. (Merakla beklerler.)
Ogretmen  : Yanls okudunuz. Sonunda t harfi var. Cumhuriyet hiirriyet diyeceksiniz.

(Tahtaya yazar ve “t” harfinin altin1 ¢izer).
Ogretmen “” sesine vurgu yaptirarak smiftaki tiim dgrencilere sesi seslendirir.
Ogretmen  : Halit bizim mahalleyi ziyaret etti. Kim okuyacak bu ciimleyi? (Ogrenciler
eller havada).
Yousef : Khaled biz mahleyi ziyara etti. (Ogrenci, Arapca telaffuzlari ile sozciikleri

okur ve 6grenciler giiler).

Ogrenciler, iki dilde birbirine yakim sozciiklerin kullanimda kendi ana dillerine
yakm olan kullanimi tercih ediyorlardi. Ogrencilerin ortak kokenli kelimeleri telaffuz
ederken Arapca kullamimiyla telaffuz etmesinin  Ogrencilerin  kelimeye asina
olmalarmdan kaynaklandigi gézlemlenmistir. Yousef, “Ustaz bu kelimeler ayn1 Arapca
gibi, ben de Arapca karsiliklarmi telaffuz ediyorum.” s6zi ile gozlemimi
dogrulamaktadir (Saha notu, Mart, 2019). Kisaca, dgrenciler okuduklar1 kelimelerin
anlamlarmni biliyor olsa da kelimeyi telaffuz ederken Arapcadaki gibi telaffuz

etmektedir.

4.2.4.3. Yanhs kullanilan ciimle yapisi

Arapga ciimle yapisi Tiirkge climle yapisindan farkli oldugu i¢in bu durum
Tiirkgeyi yeni Ogrenen oOgrencilerin konusmalarina da yansiyordu. Ogrencilerin
sOylemlerinde genelde dnce fiilin sonra failin [fiili ger¢eklestiren kisi] 6nce yuklemin
sonra Oznenin siralandigi ciimle yapisi ile karsilasiyordum. Cocuklarin ana dili, Tlrkge
ile farkliik gostermektedir. Tirk¢ede cliimlenin anlami sondaki fiilden, Arapcada ise
bastaki fiilden baslamaktadir. Ogrencilerin gegici barmma merkezi ve GEM

yasamlarinda nasil ciimle kurduklarmi anlamaya calisiyor bir yandan da kurduklar:
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ciimleleri saha notu olarak kayit altma aliyordum. Teneffiis sona ermis, Yahya ile
Abdulkader arasinda soyle bir konugma olmustur: “Cal zil, git sen sinif.” [Zil ¢ald1, sen
siifa git.] sozl ile Yahya Abdulkader’e zilin ¢aldigini ve smifa gitmesi gerektigini
sOyluyordu. Abdulkader cevap olarak ona, “Gitmek ben yok, git sen yalla yalla.” [Ben
gitmeyecegim, haydi sen git.] sozii ile cevap vermistir. Yahya Ogretmene donerek,
“Ogretmen git ben yoksa Abdulkader, kim git?” [Ogretmenim ben mi gideyim yoksa
Abdulkader mi? Kim gitsin?] sozii ile kendisinin gitmeyecegini, arkadasinin gitmesi
gerektigini sOylemis ve Ogretmene kimin gitmesi gerektigini sormustur (Gozlem,
Haziran, 2019). Ogrencilerin giinliik yasamlarina katilmam, sahada onlarla birlikte
olmam, onlarin kullandiklar1 yanlis ciimle yapilarinda ne demek istediklerini anlamama
yardimct olmustu. Ancak 06grencilerin Dbirbirleri ile konusmalarinda kurduklari
cumlelerde, Arapga climle yapismin etkili oldugunu gorebiliyordum. Kisaca, 6grenciler,
Tilrkce soylemlerinde de oOnce fiil, sonra 6zne ve nesne sirasi ile clmlelerini

kurmaktadir.

4.2.4.4. Eklerin eksik ve yanls kullanimi
Ogrenciler, GEM’de Tirkce ders siurecinde ve GEM disindaki giinliik

yasamlarinda konusurken ekleri Kkullanmiyorlar veya sOzcukleri yanhs eklerle
baglayarak ciimleler kuruyorlardi. Eklerin eksik ve yanlis kullanimi kimi zaman
O0gretmenin de Ogrencileri anlamamasma veya yanlis anlamasina sebep oluyordu.

Turkce dersindeki smif soylemlerinden bir kesit asagida verilmistir:

Ogretmen  :Cocuklar bugiin noktalama isaretlerini &grenecegiz. (Herkes birbirine
bakiyor sessizce)

Kevser :Ogretmen biz &grencek yani isara? [Ogretmenim, biz isaretleri mi
Ogrenecegiz?] (isaret Arapga “isara” oldugundan 6grenci anladigi kelimeyi
tekrarlar ve sinifta giiliisme baslar).

Ogrenci, 6gretmen sdzciigiinii kullanirken sozciigii iyelik eki ile ifade etmedigi

gibi soru anlami tagiyan climlede soru ekini de kullanmamuistir.

Ogretmen  :Hayir sizlere bu noktalama isaretlerinin isimlerini ve nerelerde kullanildigin
gosterecegim.
Abdulkader :Yok ben kalem nasil yaz? [Benim kalemim yok, nasil yazacagim?]

Bu soylemde de ogrenci, ben ve kalem soézciklerine iyelik eki getirmemis,

gelecek zaman anlami tagiyan eki de kullanmamustir.
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Nesrin :Ogretmen ben kalem var. Ver kalem Abdulkader? [Ogretmenim ben de

kalem var, kalemimi Abdulkader’e vereyim mi?]
Bu ctimlede de iyelik, soru ve yonelme ekinin kullanilmadig: gériilmektedir.

Ogretmen  : Tamam, sen fazla kalemini arkadasma ver. Tahtaya bir isaret koydum.
Nedir bunun adi?

Yaser : Bilmiyor ben bu isarete. [Ben bu isareti bilmiyorum]

Bu ciimlede sahis ekinin kullanilmadigi, belirtme hal eki yerine yonelme hal

ekinin kullanildig1 goriilmektedir.
Nisme : Soru isaret. [Soru isareti]

Ogrenciler soylemlerinde; iyelik ve ismin hal eklerini kullanmiyor, anlatiimak
istenenleri mevcut sozciik dagarcifi ile sdylemeye calistyorlarlardi. Ogrencilerin
kurduklar1 ctimle yapilar1 da Tiirk¢e ciimle yapisindan farkli oldugundan Ggretmen
tarafindan anlasilmakta giigliik yasaniyordu. Emine Ogretmen, eklerin eksik ve yanlis
kullanimi iizerine kendisi ile yaptigim sohbette, 6grencileri anlamakta yasadigi sorunu
sOyle ifade etmistir:

“Bazi anlar hi¢ anlamiyorum ne demek istediklerini. Bana Faysal gegenlerde ‘Ben defter
al.” s6ziini soyledi. Ne demek istedigini disiindim. ‘Bana defter al. Benim defterimi al.

Ben defter aldim’ gibi anlamlar olustu zihnimde. BOyle zamanlar Arapga bilseydim

dedigim oluyor. O zaman anlardim belki ne demek istedigini.” (Goriisme, Nisan, 2019).

Emine Ogretmen, o6grencilerin iyelik ve hal eklerini kullanmama durumu
sebebinden onlar1 anlamakta zorluk yasadigimi ve bdyle zamanlarda Arapca bilmesinin

cocuklar: anlamasini kolaylastirabilecegini ifade etmistir.

4.2.4.5. Diller arasi ifade zorlugu

Ogrenciler, Tirkge dersine Arapga derslere kiyasla daha az katiliyor, Arapca
derslerinde ana dillerinden dolay1 duygu ve diisiincelerini daha ¢ok ifade ediyorlardi.
Tiirkce derslerinde 6grenciler, anladiklar1 bir durumu ifade edemedikleri i¢in s6z hakki
almak istemediklerini belirtiyorlardi. Onlarla teneffiiste yaptigim goriismelerde Fatima,
Tiirkge dersine neden az katildiginmi soyle ifade etmistir: “Hocam derste konusmak
istiyorum ama ¢ogu zaman cevap vermek istemiyorum. Ciinkii Tiirkge 1iyi
konusamiyorum ve sdylemek istediklerimi tam ifade edemiyorum” (Saha notu, Mayzs,
2019). Ders gozlemimde diller arasi ifadelerde dgrencilerin zorlandiklar: anlardan bir
kesit agasida verilmistir.

Ogretmen  : Bayram tatili gelecek. Ne yapacaksmiz? (Herkes parmak kaldirtyor).
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Ydisra D, mmmmmmm,  unnnit... (Cok sey anlatmak istedi, bir sey demeden
oturdu).

Ogretmen  :Tamam Arapca sdyle ne demek istedin? (Ogrenci, yiizii gillerek ayaga
kalkiyor).

Yisra : Antakya’da ablam var. Ona gidecegiz. Iki giin orada kalacagiz.

(Duygularim1 Arapga ifade ederek cevap verdigi icin mutlu goérinlyor ve

guliyor).

Fatima : Ogretmenim ben gidecek lunapark, izleyecek televizyon ve oynayacak
oyun.

Hayriye : Ogretmenim Urfa ben. [Ogretmenim Urfa’ya gidecegim].

Ahmed : Ogretmen savi savi savirme. (“Savi” Arapgada cevirme, Tiirk¢e’de

mangalda pisen yemek anlamindadir. Ogrenci elleri ile kebap yapilisim
gostererek soylemek istedigini anlatmaya galigiyor).

Salah : Ustaz Ahmed soyliiyor savi yani kebab yapiyor o bayram. (Arkadasi,
Ahmed’in tercimanlhigini yapiyor).

Ogrenciler, Tiirkceden Arapgaya cok kolay ceviri yaparken Arapga-TUrkce
cevirilerde ifade zorlugu yasamaktadir. Bu siiregte 6grencilerin dinleme becerisinin
konusma becerisine oranla daha once gelistigini de fark ettim. Ogrencilerin hepsi
olmasa da ¢ogu 6grenci, 68retmenin sdylemek istedigini anliyor ancak sorularma cevap
vermekte zorluk yastyordu. Ogrencilerin kelime dagarcigi yetmediginde &grenciler,
Arapca sozciikler veya beden dili ile sdylemek istediklerini anlatmaya c¢alisiyorlardi.
Hayriye’nin kelime hazinesi iyi olmasina ragmen bildigi tiim kelimeleri siralayip ciimle
kuramiyordu. Hayriye, “Git bayram tatil seyaha aksam var hazirlik” [Bayramda tatile
gidecegim, yolculuk i¢in aksam hazirlik yapacagim.] sozii ile tatilde yapacaklarini
anlatmaya calisiyordu. Buna karsilik 6gretmen, “Aksam hazirlik yapacaksin sonra da
bayram i¢in seyahate mi ¢ikacaksin?” sorusunu ydneltince dgrenci basini sallayarak
Tirkge ogreticisinin sdyledigini onayliyordu (Saha notu, Mayis, 2019). Hayriye
Ogretmenin soylediklerini anliyor ancak kendi sdylemek istediklerini terciime
edemiyordu.

Ogrenciler, duygu ve diisiincelerini Tiirkce ifade ederken zorlaniyorlardi.
Ogretmen, 6grencilere bayramda neler yapacaklarmni sordugunda 6grencilerden Ahmed
isaretlerle, YUsra Arapca soylemle, Fatima, devrik climlelerle, Hayriye, yanhs climle
yapist ve fiil eksikligi ile bayramda ne yapacagini anlatmaya calismisti. Halime ise hig
Tirkce konusamadan oturmayi tercih etmisti. Smif i¢inde ve digsinda genelde 6grenciler,

birbirlerinin terciimanligini yapiyordu. Emine Ogretmen de &grencilerin sdylemek
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istediklerini anlamadigi zaman smifta terciiman ilan edilen Ogrencinin yardimina
basvuruyordu. Ogrencilerin Tlrkce sorular1 anlayrp cevaplandirmasinda, Emine
Ogretmenin ogrencileri anlamasmda ve onlarla iletisim kurmasinda diller arasi ifade

becerilerinin 6nemli oldugu anlagilmaktadir.

4.2.4.6. Yazi yonii

GEM’de 6grenciler, 3 saat Turkce ve 3 saat Arapca ders biciminde giinde 6 saat
ders aliyorlardi. Ogrenciler, derslerini Tlrkce ve Arapca olarak gordiklerinden Tiirkce
dersine gegislerde Arapcanmn dil ve yapisal Ozelliklerine bagh ders aliskanliklarini
strdardyordu. Bu ders gegislerinde ¢ocuklarin derste konustuklar: dilin yani sira yazi
yonu, defteri tutus bi¢imi hatta ¢ocugun yazi yazmak igin tahtaya ¢ikarken durdugu yeri
bile degisebiliyordu. Bu durum, tiim 6grenciler i¢in gegerli olmasa da Tirkge seviyesi
temel dizeyde olan, Tirkce okuma, yazma ve konusma becerisi gelismemis
ogrencilerde sik gozlemledigim bir durumdu.

Kimi 6grenciler, deftere yazi yazdiklarinda Arapga sagdan sola dogru yazilan bir
dil oldugundan dizenin sagindan yazi yazmaya basliyordu. Arapga dersindeki yazim
aliskanliklari, TUrkge dersinde kimi zaman devam ediyordu. Ogrenciler, bu davranislari,
Arapca dersine gegislerden ziyade Tiirkce derslerine geciste sergiliyordu. Ogrenciler,
defteri yeni kullanmaya basladiklarinda defterin kapak sayfasinin basindan baslamak
yerine defterin arka kapak tarafindan yazi1 yazmaya basliyordu. Kimi ¢ocuklar da yazi
yazmak i¢in tahtaya ¢iktiklarinda, Arap¢a yazima alistiklarindan yazi tahtasiin solunda
durmak yerine sag tarafinda durarak Ogretmenin sdyleyecegi ciimleyi bekliyordu.
Ogrenciler, Arapcay: sag taraftan yazdiklari i¢in deftere veya tahtaya yazi yazacaklari
zaman hep sag tarafa yoneliyorlardi. Bu durumu gozlemledigimde Tiirkge Ogreticisi,
“Hocam, ilk zamanlar ders gecislerinde buna benzer durumlari, cocuklar okuma yazma
bilmedigimden yasadim. Bu durumlar1 goriince Ogrencileri uyararak defteri nasil
tutmasi gerektigi, yaziya nereden baslayacaklar ile ilgili 6grencilere donlt veriyorum
ve kavriyorlar.” bigiminde agiklama yapmistir (Goriisme, Nisan, 2019). Teneffis zili
calmig ve Hacer de tahtada yazili ciimleyi defterine yaziyordu. Hacer, Tirkge defterini
Arapca defteri gibi kullanan 0&grencilerden biriydi. Hacer’le yazi yonii {izerine
sohbetimde, “Yaziya sagdan basladigimda ensi beni uyariyor. Arapga karistrmiyorum.
Ciinkii ona aliskinim ama Tiirk¢e dersi hep karistirtyorum. Bu ylizden bazen nereden

baslayacagimi bilmiyorum.” ifadesi ile ders gegislerinde dillerin yap1 farkliligindan
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kaynakli yasadigi karigikligr anlatmistir (GOzlem, Nisan, 2019). Teneffiis aninda
Hacer’in srra arkadasi Hlda, cizdigi resmi gdstermek i¢in yamma gelmisti. Ogrenci
Tiirkce Ogrenme istegini, TiUrk bayragmin resmini cizerek belirtmistir. Ogrencinin

¢izdigi bayrak resmi Gorsel 78’de verilmistir.

Gorsel 78. Ogrencinin Tiirkiye Sevgisini Anlattigr Gorsel

Hiida’nin ¢izdigi resmi inceledigimde yazi yonii etkisini, 6grencilerin Turkce
dersinin yani sira Gorsel Sanatlar dersindeki ¢izimlerinde de gordim. Tiirk bayragi
resmi gizen dgrenci, “Ustaz, ammo bak resim giizel. Tiirkiye gok seviyo ben. Tiirkce
ogren ingallah.” [Hocam, amca resim glizel mi, bakar misin? Ben Tirkiye’yi ¢ok
seviyorum. Insallah Tiirkge dgrenecegim.] sozii ile Tiirkiye’yi sevdigini ve TUrkge
Ogrenme istegini sOyleyerek resminin giizel olup olmadigini sormustur (Saha notu,
Nisan, 2019). Resimde 6grenci Turk bayragmmn ¢iziminde Arapga yazi yoniinde oldugu
gibi gorselde bayrak diregini sag taraftan ¢izmisti. Yazi yoniinde yasanilan durumu,
kimi cocuklar, Tlrkce dersinin yani sira beceri derslerinde de uygulamaktadir. Ogrenci
ile goriismem de bayrak diregini neden Oyle ¢izdigini sordugumda bana “Oyle iste”
yanitini vererek susmustu. Ancak 6grencilerin Tiirkge 6grendikleri ilk zamanlar genelde
yaziya sag taraftan basladiklar1 gibi Gorsel Sanatlar dersinde de kagidin sag tarafina

yoneldigini gozlemlemistim.
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4.2.4.7. Deyim ve atasOzlerini anlamama

Yabanct uyruklu kisilere Tiirkce Ogretiminde sozciiklerin anlamlandirilmast,
cocuklarn zihin diinyalarinda semalandirilmasi, metinde iletilmek istenen mesajin
anlamli bir sekilde aliciya ulasmasini saglamaya yardimci olabilir. Gegici barinma
merkezinde Turkce 6grenen 6grenciler deyim ve atasozlerini anlamlandirmada zorluk
yastyorlardi. GEM’de Tiirkgesi iyi seviyede olan Amine, kitapta okudugu ve internet
ortaminda karsilagtigi, anlamini bilmedigi kelimeleri zaman zaman GEM bahgesinde
yanima gelerek soruyordu. Zil ¢almis ve 6grencilerle birlikte GEM’den ¢ikarak Tahsin,
Bilal ve Amine ile birlikte evlerine dogru yiiriiyordum. Ogrencilerle eve dogru yiiriime

esnasindaki sohbetimizden bir kesit asagida verilmistir:

Amine . Ogretmenim iki ayagi bir pabuca girmek ne demek? (Ogrenci mecaz
anlamdaki ifadeyi anlamamis).

Tahsin : Ogretmen bu babug yani? (Tahsin ayakkabisini gostermektedir, p sesini
telaffuz edemez ve arkadaslar giiler).

Bilal : Ogretmen yani iki kundura bir ayak. (arkadaslari izler).

Aragtirmact : Babug degil Tahsin, pabug.

Tahsin : Ben diyor babug. (Arkadaslar1 Tahsin ile birlikte gtler).

Ogrenciler, Amine’nin soyledigi ciimleyi aciklamaya calistilar. Amine’nin
arkadaglari, ciimle i¢indeki tamidik kelimeyi betimleyemediklerinden kendi
ayakkabilarin1 gostererek soruya cevap vermek istediler. Tahsin, ayakkabisini
gosterirken sesi yanlis telaffuz ederek “p” sesini “b” seklinde seslendirdi. Ogrenciler,
kelimelerin mecaz anlam 06zelligini bilmediklerinden Amine’nin soyledigi deyimi
anlamamis ve tanidik kelimelerin gergek anlamlari ile deyimi agiklamaya caligmislardi.
Onlara, “iki ayagi bir pabuca girmek” deyiminin mecaz anlamda kullanildigini
sOyleyerek ifadenin bir kimseyi, bir isi yapmasi, hizlandirmasi igin zorlamak anlami
tasidigini agiklamistim. Atasozleri, gegmisten bugiline toplumlarin farkli deneyimlerini
yansitan, anlam bakimindan zengin sdzel 6gretiler oldugundan barinma merkezindeki
cocuklar da bu kalip sozleri anlamakta zorluk yasamislardir. Ogrenciler, s6zcik

dagarciklar1 cok gelismediginden sozciiklerin mecaz anlamlarini anlamlandiramamis ve

bu nedenle deyim ve atasdzlerini anlamada sorun yasamistir.

4.2.4.8. Farkl siveleri anlamama

Gegici barmma merkezinde yasayan cocuklar, GEM’de Tiirk¢e dersi disinda

internet ortaminda izledigi Tiirkge, Arapga videolar1 veya dinledikleri sarkilar1 da kimi
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zaman sinifta, Kimi zaman da onlarla birlikte oldugumda soyliiyorlardi. Ogrencilerden
birkag1, internet ortaminda izledikleri Tiirkge videolar1 anlamadiklarini ifade etmisti.
Onlarla video icerikleri ile ilgili sohbetimde, onlarin Tiirk¢e dilinin farkli sivelerde
konusulmasi veya yazilmasi sebebi ile metinleri anlamakta glglik cektiklerini fark
ettim. Yaptigim bir ev ziyaretinde Abdurrahman, annesinin telefonundan youtube
kanalinda bir video agarak, “Ustaz ben izledi bir video internet ama ne dedi anlamad1 bu
amma Tirk¢e konusuyor.” [Hocam ben internette bir video izledim. Turkce
konusmasina ragmen onu anlamadim.] ifadesi ile izledigi videoyu bana gosterdi (Saha
notu, Mayis, 2019). Ogrencinin izledigi videoda Karadeniz yoresine ait bir tlrkii
seslendirilmekteydi. Turku, PEPE adh ¢izgi filmde seslendirilmis ve Karadeniz sivesi
ile sozler videoda altyazi olarak yansitilmisti. Cizgi filmde seslendirilen sarki sozleri
sOyledir:

Sirtindaki sepetun (Sirtindaki sepetin)

Ben olayim hamali (Ben olayim Hamalr)

Ben olayim hamali (Ben olayim Hamali)
Ben olayim ha (Ben olaym ha)

Ogrencinin sevdigini belirttigi ama anlamadig: tiirkiide, Tlrkiye nin Karadeniz
bolgesinde kullanilan sive yer almaktadir. Ogrencilerin Tiirk¢e konusulan farkli siveleri
anlamamas1 dogal nitelendirilebilecek bir durumdu, ¢linkii 6grenciler GEM’de Tiirkge
dil ve yapisinin kurallarin1 6grenmektedir. Karadeniz sivesinde kullanilan kelimeler,
Tlrkce dil bilgisi yapisindan farkhilik gosterdigi igin 6grenci dinledigi sarkiyi
anlamadigmi ifade etmistir. Abdurrahman disinda kimi 6grencilerin 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami hazirligindaki etkinliklerle ilgili ebeveynlerinin
telefonlarindaki internet kanallarindan hareketli dans sarkilarimi arastirdiklarmi
duyuyordum. Yasin ile okul sonrasi barinma merkezindeki ¢ocuk parkinda misket
oynarken bir yandan da dinledikleri Tiirk¢e sarkilar tizerine sohbet ediyorduk. Yasin,
“Ustaz bir sark1 var. Giizel ¢ok, gidek gidek gel gidek. Biliyor sen?” [Hocam, ¢ok giizel
bir sarki var. Gidek gidek gel gidek. Sen bu sarkiy1 biliyor musun?] sorusunu sorarak
benim de sarkiy1 bilip bilimedigimi sordu (Saha notu, Mays, 2019). Ogrenci ile
yaptigim goriismede, Ogrenci Adana yoresine ait bir agizla sdylenen, “Adanaya gel
gidek [gidelim]” adli sarkiyr youtube kanalindan izledigini soyledi. Yasin glnluk
yasaminda da kimi zaman “gidelim” kelimesini “gidek” sivesi ile kullanmaktadir.
Yasin’in sdylemi sonrasinda “gidelim” sdzciigiinii neden gidek seklinde kullandigini

tahmin etmek zor olmamisti. Cocuklarin farkli siveleri anlamamasinda veya
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konugmalarinda bu siveleri kullanmasinda, giinliilk yasamlarinda etkilesimde olduklari

dijital ortamin veya yasadiklar1 yorenin etkili oldugu sdylenebilir.

4.2.4.9. Sozciiklerin yanhs anlamda kullanilmast

Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen Ogrencilerin 6grenme siirecinde ve giinliik
yagsamlarinda konusurken zorlandigi yapilardan biri de yazilislar1 birbirine benzeyen
sozciiklerin kullanimidir. Yaziliglar1 birbirine benzeyen sozciikler, birbirleri yerine
kullanildiklarinda anlatimi  bozmakta ve iletisimde yanlis anlagilmalara veya
anlasiimamaya sebep olabilmektedir. Ogrencileri, katilimci olarak gdzlemledigim
stireclerde, kimi zaman onlar1 yanlig anladigimi veya onlarin beni yanlis anladigini fark
ettim. Ogrencilere, “Kimin topu var?” sorusunu ydnelttigzimde Hiida Arapca, “Hocam
top mu verecegiz?” biciminde tercime ediyordu. Huda, “var” ve “ver” sozciiklerini
birbirine benzeterek karistirmisti. Bu durumla 6grencilerin ders i¢i sOylemlerinde de
karsilasiyordum. Ogrenciler derste, “Ustaz ben oku seviyorum.” ifadesinde okulu
sevdiklerini sdylemek istiyorlardi. Ogrenciler, “oku” ve “okul” sdzciiklerini birbirine
benzetmekte ve ifadelerinde birbiri ile karistirmaktadir. Ogrenciler, benzer sozcikleri
okuduklarinda veya konustuklarinda sozciikleri birbiri ile karistirabiliyordu. Tahtaya,
“Ali eve kos.” climlesi yazildiginda kimi 6grenciler, “kos” sozciigiinii “kus” olarak
algilayabiliyordu. Ogrencilerden Hasan yanima gelerek cumleyi “Hocam, Ali’nin
evinde kus mu var?” biciminde yorumluyordu. Hasan, “kus” ve ‘“kos” sOzciiklerini
birbiri ile karistirarak yazili olan ciimleyi yanlis anlamistir. Ogrencilerle yaptigim
sohbetlerde de “kus-kos-konus, ¢ik-Gok, ver-var” sozciikleri birbiri ile karistiriliyordu.
Ogrenciler, onlarla gergeklestigim sohbetlerde, bu sdzciiklerin birbirlerine gok
benzediklerini ve bu nedenle okuduklarinda veya konustuklarinda sozciikleri
karigtirarak yanlis anlamda kullandiklarini ifade etmislerdir.

Emine Ogretmen de c¢ocuklarin bazen sozciikleri yanlis anlamlandirdiklarindan
dolay1 yaptiklarina tebessim ederek sasirtyordu. Emine Ogretmen, bir giin derste smif
kurallarin1 ve sinifin temiz olmasi gerektigini 6grencilere anlatmisti. Bunun Gzerine
teneffiis zili ¢almis ve Emine Ogretmen, d6grencilere smifi temiz tutmalar1 gerektigini
hatirlatarak siniftan ¢ikmugts. Ogretmen sinifa déndiigiinde Seyfettin’in {izerindeki
elbisenin kolunu ¢ekerek smif duvarlarmi temizlemeye ¢alistigini gérmiis ve durumu
soyle ifade etmistir: “Hocam, bir giin smifa girdim, aaa bir baktim Seyfettin duvari

siliyor hem de elbisesi ile. Ona neden temizledigini sordugumda. Seyfettin ‘Ortmen
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[6gretmenim] dedi sen temiz’ cevabmi duydum ve onlara o glnden sonra cumleleri
daha acik bigimde ifade etmem gerektigini anladim.” (Ogretmen giiliimsiiyor). Teneffiis
vaktinde duvari temizlemeye ¢alisan Seyfettin Gorsel 79°da gosterilmistir.

Gorsel 79. Teneffus Vaktinde Duvar: Temizleyen Seyfettin

Emine Ogretmen, ¢ocuklardan smifi kirletmemelerini, temiz tutmalar1 gerektigini
istemis ancak Seyfettin, “temiz tutalim” ifadesini “temizlik yapmak” olarak algilamis ve
siif duvarmi elbisesinin kolu ile silmeye ¢ahgmustir. Ogrenci, dgretmenin sdylemini
yanlis anladigindan &gretmenin sdylemini gorev olarak diisiinmiis ve bu davranisi
gerceklestirdigini ifade etmistir. Bu durum, 6grencilerin sozciikleri anlamadiklarmi
veya sozclikleri yanlis anladiklarindan dolayr farkli davranislar sergileyebileceklerini
gostermistir.

Ogrenciler, birbirine yap1 olarak benzeyen sozciiklerin yani sira birbirine anlam
olarak benzeyen sozciikleri de karistirabilmekteydi. Arastirma siirecinden alt1 ay 6nce
sagimi uzatmak isteyip hi¢ kesmemistim. Arastirmanin uygulama siirecinin bitimine
yakin bir giinde, uzayan sagimi ve sakalimi keserek barinma merkezine gittim.
Ogrenciler sac ve sakal trasimi, “Ustaz sen ¢ikard: sakal, sac gitmis.” ifadesi ile sa¢ ve
sakaldaki sekil degisikligimi mevcut sozciik dagarcigi ile anlatmaya galismiglardi (Saha
notu, Ekim, 2019). Siirecte sagimin uzadigi zamanlarda da kimi 6grenciler, “Ya hocam

sacin bliyliyor.” seklinde ifadeleri ile aslinda saglarimin uzadigini sdylemek
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istemislerdi. Ogrencilerden kimileri, sa¢m uzamasmi, “sa¢ bilyiime”, sakalin
kesilmesini ise “sakal c¢ikarma” olarak ifade etmisti  Ogrenciler, ifadelerinde
ogrendikleri sozciikler ile farkli anlamlarda eylem ciimleleri kurmaya c¢aligmistir.
Ogrenciler, soylemlerinde birbirine yakin sozciikleri kullanarak sodzciikleri yanlis
anlamda kullanmaktaydi. Onlarin gilinlik yasamlarinda ¢ogu zaman birlikte oldugum
icin ne demek istediklerini anlayabiliyordum. Ogrencilerin bu sdzciikleri karistirmast;
konusmalarinda ¢ogu zaman anlatim bozukluklarma, yanlis anlamda s6zcik

kullanmalarma ve sdylenenleri yanlis terciime etmelerine sebep olabiliyordu.

4.2.4.10. Dikte uygulamada zorluk

Tiirkge 6greticisi, cocuklarm yazma becerilerini gelistirmek i¢in dikte ¢alismalar1
yapiyordu. Dikte ¢aligmalari ¢ocuklarin yazim yanliglarini diizeltmelerini olumlu yonde
etkiliyordu. Dikte c¢alismasminm yapildigi zamanlarda Ogrenciler, yazi yazmada
zorlaniyor ve yazdiklarini siirekli silip yeniden yaziyorlardi. Ogretmen bu an1 “tam bir
facia” olarak degerlendirmistir (Saha notu, Mays, 2019). Ogrenciler, telaffuzda
yaptiklar1 seslendirme hatalarmi yazi etkinliginde de yapiyorlardi. Emine Ogretmenin
dikte ile soyledigi sesleri 6grenciler, yanlis yaziyor sonrasinda yanlislarini 6gretmenin
doniti ile duzeltiyorlardi. Ogrencilerin siklikla yazimda karistirdiklar: sesler sunlardir:
“p-b, t-d, ¢-s, 0-6”. Emine Ogretmen, kimi zaman sozciik, kimi zamanda ciimle yazimi
ile dikte ¢alismas1 yapiyordu. Emine Ogretmen, 6grencilere yaptig1 dikte anmi soyle
anlatmstir:

Ogrenciler birgok sesi yazarken karigtirtyor. Sadece yazarken de degil telaffuzda da bu
sorunu yagiyorum.“Canta” yerine “santa”, “Ahmet” yerine “Ahmed” seklinde yazim
yanliglart yapmaktadir. Ayrica iyelik ekleri ¢ogu zaman yazilmiyordu. Emel’in yerine

sadece Emel yazarak dikteyi tamamliyordu (Saha notu, Nisan, 2019).

Ogrencilerin dikte aninda harfleri yazim siirecinin yani sira konusma siirecinde de
sesleri yanls telaffuz ettikleri ve iyelik (sahiplenme) eklerini anlamakta zorlandiklari

bulgusuna ulasilmistir.

4.2.5. PUBG ve Tirkge: “Ustaz valla ¢ok seviyor babci babci”

Ogrencilerin Tlrkce &grenme sirecinde televizyonu, sosyal iletisim araclarmy,
cevrimigi veri tabanlarint ne siklikta kullandiklarini da soruyordum. Kimi cocuklar,

Tiirkge dersinde verilen ddevleri internet veya youtube kanallarindan takip edecegini
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sOyliiyorlardi. Tiirk¢enin kullanim alanlarini, Tiirk¢e 0grenme siirecinde televizyonu,
sosyal iletisim araglarmi, ¢evrimigi veri tabanlarini ne siklikta kullandiklarini
gorebilmek i¢in de ev ziyaretleri gergeklestiriyordum. Bir aksamiistii Yahya’nin evine
ziyarete gitmis ve Yahya’nin Tiirk¢e 6grenmek i¢in evde neler yaptiklari tizerine velisi
ile sohbet etmistim. Ziyaret ettigim evde veli, ¢cocuklarinin siirekli telefonda vakit
gecirdiklerini soyleyerek onlarin siirekli oyun oynamalarindan yakmmisti. Yahya,
annesinin soylemini bélerek, “Ustaz oyun oynuyor biz. Ustaz valla ¢ok seviyor babci
babci.” [Hocam, biz oyun oynuyoruz. Hocam, yeminle ¢ok seviyoruz PUBG oyununu.]
ifadesi ile sohbete katildi. PUBG adli dijital oyunu oynayan kardesler Gorsel 80°de

verilmistir.

Gorsel 80. Dijital Oyun PUBG Oynayan Kardegler

Yahya, oyun admi Arapga telaffuz ettiginden ilk once ne demek istedigini
anlamamistim. Ogrencinin “babci” seklinde telaffuzundan kelimenin “b” degil de “p”
sesinden bagladigini tahmin ettim. Tiirkge ne kadar Ogrenilse de “p” sesi “b” sesi
bi¢iminde telaffuz edilebiliyordu. Ancak oyun hakkinda ¢ok bilgi sahibi olmadigimdan
merakla PUBG’nin nasil bir oyun oldugunu sordum ve o arada oyunu kendim de
internet veri tabaninda arastirdim. PUBG, bir savas oyunuydu. Iki kisi, ayn1 takimda
dort kisilik takimlar halinde oynanan bu oyun son yillarin en popiiler oyunlarindan

biriydi. PUBG oyun adi ‘“PlayerUnknown’s Battle Grounds” soézciiklerinin bas
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harflerinden olusturulmustur. Oyun bir¢cok iilkede 13 vyas ftzeri c¢ocuklar igin
siirlandirilmisti. Oyun aninda oyun i¢i sesli konusma 6zelligi ile birlikte hem oyun
oynanmakta hem de oyuncularla ayn1 zamanda sohbet edilebilmektedir. Oyun,
uluslararas1 oynanan bir oyun olma 6zelligi tasimaktadir. Oyle ki bu oyun iizerine
Tirkiye, Kazakistan ve Rusya’nin katildigi uluslararast mobil turnuvalar da
dizenlenmektedir (http-13). Gegici barmma merkezinde yasayan bir¢ok ¢ocugun da bu
oyunu oynadigini goriismelerim araciligiyla 6grendim. Yahya, oyunu Tirkler ile ama
cogu zaman da kardesi ve Arap uyruklu kisiler ile oynadigini séylemisti. Yahya, gegici
barinma merkezi disindaki Tirkler ile PUBG oynamasini su sozlerle ifade etmistir:
“Onlara soyliiyor ben silah istiyor, eve git, dov onu, arkanda bak, vur vur vur onu. Bir
de iistaz oyunda herkes Suriye gibi savasiyor. Giigli silahlar al kazan o zaman” (Saha
notu, Mayis, 2019). Ogrencinin ifadesi bu oyunu oynarken iilkelerinde yasadig i¢ savas
stirecinin etkisinde kalabildigini diisiindiirmiisti. Ancak oyunun diinya genelinde
kullanici oraninin yiiksek olmasi oyunun farkli sebeplerle oynanabilecegini de
gostermektedir.

Yahya’nm annesi bu durumu, “Telefona bu oyun yiiziinden ¢ok diiskiinler. Bazen
telefonda oynuyor, birileri ile konusuyorlar. Ben de interneti ¢ok bilmedigimden ne
oynuyorlar anlamiyorum, Tiirk¢e de bilmedigimden ne konustuklarini anlamiyorum.”
biciminde yorumlamistir (Saha notu, Mayis, 2019). Ogrencinin ailesinin internet temel
kullannm becerisi, c¢ocuklarma gore daha diisik durumdadrr ve veli Tiirkce
bilmediginden ¢ocuklarinin oyun siiresince kurdugu diyaloglar1 anlamamaktadir.
Yaptigim goriismeler, bu savas oyununun diinya genelinde popiiler oldugu kadar
ogrencilerin de yasamlarinda popiilerligini korudugunu gésteriyordu. Ogrenciler, oyunu
cevrimici veri tabaninda Tiirklerle de oynadigindan gegici barmma merkezi disindaki
Tiirkler ile arkadaslik kurmustur. Ogrenciler, oyuncu Tirk arkadaslar ile aralarinda
gecen konugmalarla Tiirkgeyi gelistirdiklerini iddia etmislerdir. Ancak PUBG oyunu ile
Ogrenciler, oyun esnasinda agresif ve olumsuz sozciikler kullandiklarindan bu savag
oyunu, ogrencilerin yas ve gelisimlerine uygun olmayan sozciik varligi gelistirmesine
neden olabilmektedir. Ayrica her ne kadar oyunun yag smirlamasi olsa da 6grencilerin

ebeveyn sanal kimligi ile oyunu oynadiklar1 gézlemlenmistir.
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4.2.6. Burada Tiirkce konusan kimse yok!

Gegici barinma merkezi, igerisinde gorevli Tiirk ¢alisanlar disinda gegici koruma
kapsamindaki 8.500 Suriye uyruklu kisinin yasadigi bir alandi. Gegici barmma
merkezinde konaklayanlar, Suriye’den savas sebebi ile kagarak veya ulkelerini terk
ederek barmma merkezine sigman kisilerdi. Bu nedenle gegici barmma merkezinde
stirekli Arap¢a konusuyorlardi. Kapali bir alanda iceride konaklayan kisiler, barinma
merkezi disina izinler haricinde ¢ikamiyor, disaridan gelecek kisiler de izinle ve ancak
birinci derece yakini olmasi sarti ile gegici barinma merkezine giris yapabiliyordu. Bu
nedenle gegici barinma merkezinde konaklayan kisiler, Tiirkge konusulan bir ortam ile
kargilasmiyordu. Gegici barinma merkezinde ortamdan kaynakli olarak katilimcilarin
yerli halk ile iletisimi pek miimkiin goriinmiiyordu. GEM’de gérevli Suriye uyruklu bir
goniillii egitici, Halk Egitim Merkezi midirliigiinden A2 seviyesinde Turkge dil
yeterlilik belgesini almaya hak kazansa da onunla yaptigim sohbette, Turkce
konusmalar1 anlayamadigini soyliyordu. Tabi bu durumun olugmasinda gegici barinma
merkezinde yasiyor olmasinin ve yerel halk ile Tiirk¢e konugsmamasinin etkili oldugunu
diistiniiyordu (Goriisme, Temmuz, 2019).

Ogrencilerle ve velilerle sohbetlerimde katilimcilar, sadece gecici barmma
merkezinin yanmi sira barinma merkezi disinda Suriye smirina yakin ilgelerde de
Tiirkgenin az konusuldugunu ifade etmislerdir. Eymen’in babas1 Usame, “Ben hafta i¢i
her giin kamptan ¢ikip disarida calismaya gidiyorum. Kendimi zorluyorum Tiirkce
konusmak icin ama ben de Tirk¢e 6grenemiyorum. Tiirkge sormaya ¢alisiyorum, tam
soruyorum ama Arapga cevap veriyorlar. Cok arkadagim var. Konya, Trabzon’da onlar
daha kolay 6grendiler.” sozii ile kendisinin neden Tiirkce dgrenmedigini aciklamistir
(Saha notu, 2019, Agustos). Hatay ilinin kimi yorelerinde O6zellikle smira yakin
Altin6zii, Reyhanli ve Samandag ilgelerinde Arap kokenli Tirk niifusu hakim
oldugundan gegici koruma kapsamindaki bir¢ok kisi bu durum ile karsilasabilmektedir.

Ogrencilerle teneffiis vakitlerinde yaptigim sohbetlerde Tarek, “Ustaz Antakya
herkes konus Tiirk¢e. Burada Tiiriik¢e konus kimse yok.” [Hocam, Antakya’da herkes
Turkce konusuyor ama barmmma merkezinde Tiirk¢e konusan kimse yok.] sdylemi ile
Antakya ilge merkezinde herkesin Tiirk¢e konustugunu, gecici barinma merkezinde ise
Turkce konusan kimsenin olmadigini ifade ediyordu (Saha notu, Mayis, 2019). Tarek,
gecici barmma merkezinde Tiirk¢e konusacak kimse olmadigindan Tiirkge konusma

becerisinin gelismedigini anlatmaya ¢alismisti. Tarek’in ardindan arkadasi Zeynep de
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sohbete Arapga katilarak neden Tilrk¢e konusmadigini ifade etmisti: “Hocam, burada
Tiirkge konusmak ¢ok zor. Zaten bilen az. Okulda Tirkce dersi var. Ama yeter mi?
Belki istanbul’da yasasaydim 6grenirdim. Amcamm oglu orada yasiyor ve Tiirkgeyi
daha iyi konusuyor.” (Saha notu, Mayis, 2019). Zeynep, gegici barinma merkezinde ¢ok
az kiginin Turkc¢eyi bildigini, GEM’deki Tiirk¢e dersinin Tiirk¢e konusmak igin yeterli
olmadigmi ve kuzeninin Istanbul’da yasamasindan otiirii Tiirkge 6grendigini
belirtmistir.

GEM’deki 6grencilerin gegici barinma merkezinde konaklamalarindan dolay1
Tiirkgeyi sadece Tiirk¢e dersinde ogrendiklerine, GEM disinda ise ebeveynlerin
telefonlar1 araciligi ile internet ortamindan izledikleri videolar ile Tiirkce 6grenmeyi
cabaladiklarina tanik oluyordum. Ogrencilerden Halime ile okul ¢ikisinda Tiirkge
konusma iizerine sohbet ediyordum. Halime, neden Tiirkce konusmadigini “Ustaz
internet yok evde, o zaman Turiik¢e konus ¢ok zor ¢iinkii evde Tirlkce yok, anne baba
heb [hep] Arabca [Arapca] sadece internet Turukge var” soylemi ile ifade etmistir (Saha
notu, Haziran, 2019). Halime, evde internet olmadiginda Tiirkge konusabilmenin ¢ok
zor oldugunu, anne ve babanmn siirekli Arapga konustugunu, kendisinin sadece
internetten Tirkce yayinlar izleyebildigini anlatmistir. Gegici barinma merkezindeki
bircok aile, ayn1 odada vakit gecirdiginden ve evde sadece bir televizyon oldugundan
cogunlukla televizyonda Arapca yaymlar1 izliyorlardi. Bu durum, ¢ocuklarin gegici
barinma merkezinde Tiirkce medya ve yaym araglarindan da uzak olmasina neden
olabiliyordu. Gegici barinma merkezinde 6gretmen olma deneyimi ile ilgili gonilli
egitici Ziyad ile sohbete baslamadan 6nce onun neden Tiirkge konusmadigmi, Tiirkgeyi
neden 6grenemedigini sordugumda da Ziyad, “Barinma merkezinde hem 6gretmenlik
yapiyor hem de burada konakliyorum. Sadece Tiirk¢e 68retmeni goriince veya barmma
merkezindeki guvenlik gorevlileri ile Tiirkge konusabiliyoruz, onun disinda Tiirkge ile
pek karsilasmadigimiz i¢in Tirkceyi gelistiremiyorum.” sozleri ile Tiirk¢e konugsmama
durumunu betimlemistir (Goriisme, Temmuz, 2019). Ogrencilerin yani sira goniillii
egitici ve veliler de Tirk¢e konusma becerisinin gelismemesinde gegici barmma

merkezinde konaklamalarinin ve ¢evresel faktorlerin etkili oldugunu ifade etmistir.

4.2.7. Tiirk¢e 6@reniyorum ¢iinkii...

Cocuklarin Tiirk¢e derslerine katilimi giinden giine artiyordu. MEB tarafindan

Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine uyumunu saglamak ve Tiirkge 6gretmek i¢in
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programda Tiirkge dersi yer almaktadir. Ancak onlar igin bu ders ne anlam ifade
ediyordu? Haftalik ders ¢izelgesinde basarmalar1 gereken siradan bir ders miydi yoksa
ikinci dili 6grenmek istedikleri icin almalar1 gereken bir dil dersi miydi? Ogrencilerin
sigindiklar1 tilkenin dilini 6grenmeyi nasil anlamlandirdigini gérmek i¢in bir Tiirkge
dersinde ¢ocuklarin Tiirk¢e 6grenme siireglerine iligkin algilarini betimlemek istedim ve
onlara Tiirkceyi neden ogrendiklerini sordum. Ogrencilerden ¢ogunun soruyu
anlamadigmi fark edince soruyu Arapg¢a tekrarladim. Soruyu anlayan ogrencileri,
onlarin gozlerine bakarak anlayabiliyordum. Ancak anladiklari sorunun cevabi sadece
birkag1 Tiirk¢e yanitlayabiliyordu. Cocuklarin dinleme becerileri, konugma becerisine
kiyasla oldukea ileri seviyedeydi. Oyle ki kimi cocuklar, okuma yazma becerilerini
gelistirse de okuduklarini anlama sorunu yasiyorlardi. Ogrencilerden kimileri, Arapca
tercime ederek soruyu anladigini géstermeye calistyordu. Sinifta “Kimden baglayalim
cevaplar1 almaya?” dedigimde Haldun, arkadaslarina eliyle gizlice Amine’yi isaret
ediyordu. Amine, Turkceyi iyi biliyor ve ancak soruyu cevaplamaktan cekiniyordu.
Cocuklara Tiirkge sorular soruldugunda Tiirk¢e cevap vermekte zorlanan &grenciler
Ozellikle soruya cevap vermek istemiyor veya soruyu en son kisi olarak cevaplamak
istiyorlardi. Ogrencilerden biri s6z hakki alirken digerleri, sz alan 8grenciyi dikkatlice
dinliyordu. Ogrenciler, arkadaslarmin Tiirkce dgrenme nedenlerini merak ediyor ayni
zamanda bu soruya Tiirk¢e dilinde nasil cevap vereceklerini de sessizce dinliyorlardi.
Soru i¢in Ogrencilere sirasiyla soz hakki verildiginde; Yasin, “Hatay disinda bir yere
gidersek Tiirk¢e konusmaya mecburuz. Tiirkiye’de yasiyorsak bu dili de 6grenmeliyiz”
biciminde cevapliyordu.

Hatay yoresinin smira yakin yerlesim yerlerinde Arapca da giinliik yasamda
konusuldugundan bu durum bende “Cocuklarm zihinlerinde sanki Arap¢a konusulan
yorelerde Tiirk¢e dgrenilmese de olur.” bigciminde alginin olustugunu diisiindiirmiisti.
Yasin cevabini bitirdikten sonra ona, “Soylediklerini Tiirk¢e ifade eder misin?”
sorusunu sordum. Yasin, “Evet.” dedi. Ancak sonradan masum bakislarla ellerini iki
yana agarak cevaplayamayacagini ifade etti. Tiirkgeyi anliyor ancak konusma becerisi
gelismedigi icin bunu ifade edemiyordu. Yasin’in sira arkadasi Kusay’a ayni soruyu
sordugumda Kusay, Tirk¢eyi ¢ok az anladigindan Amine’nin ona terciimanhk
yapmasi istiyordu. Ogrencilerle GEM’de ve GEM disindaki alanlarda sohbetlerimde
Tirkce konusuyor, Ogrenciler soylediklerimi anlamadiklarinda onlara Arapca

tekrarliyordum. Kusay’a soruyu Arapca tekrarladigimda soruyu anlamig ve
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cevaplamisti. Kusay, soruyu “Sadece 6grenmek i¢in 0greniyorum.” ifadesiyle Arapca
yanitlamisti. Asagida Ogrencilerin neden Tiirkce Ogrenmeliyiz sorusuna verdikleri

cevaplardan ornekler verilmistir:

Seyfettin . Ciinkii gelecek yil hi¢ Arapga dersi gérmeyecegiz, bu ylzden Tirkge
Ogrenmemiz gerek.

Tarek : Eger Suriye’ye donersem oradaki akrabalarima Tiirk¢e konustugumu onlara
gostermek, lokantaya gittigimde yemek siparis edebilmek ig¢in. Hem biz
Tiirkiye’deyiz burada Tiirk¢ce Ogrenmeliyiz. Suriye’ye donersek bir giin
Arapgayi orda daha iyi 6greniriz zaten.

Rima : Turk 6gretmenler gelirse onlara cevap verelim.

Bilal : Misal Ogretmenim git hastane bilmiyor Tiirkce veya git Antakya yine
bilmiyor Turkce.

Amine . Ciinkii 5. smifta Tiirk 6gretmenler tiim derslere girecekler bu yiizden Tiirkce

ogrenmemiz gerek. Cunkld annem ile hastaneye giderken annem Turkce
bilmiyor, ona yardimci olmam gerek (Saha notu, Nisan, 2019).

Soruyu sadece Bilal ve Amine, Turkce cevaplamisti. Amine, Turkgeyi smif
arkadaslarma gore daha iyi konusuyordu. Ogrencilerden Tarek, Suriye’ye geri donme
diisiincesine sahip olsa da Tiirk¢eyi 6grenmek ve Ogrendigi Tiirkceyi Suriye’ye
dondiigiinde oradaki akrabalarina kanitlamak istiyordu. Ogrenciler, Turkge
ogrendiklerinde arkadaslar1 tarafindan “Bu ¢ok Tiiriikce biliyo” soylemi ile takdir
edilebiliyordu. Kimi zaman, Tiirk¢e 6grenen ¢ocuklar, Tirkce derslerine daha fazla
katilim gostererek Tiirkge Ogreticisinden olumlu pekistiregler aliyordu. Buna benzer
durumlar da 6grencilerin Tiirkge 6grenme ile ilgili algilarin etkileyebiliyordu.

GEM’de egitim alan kimi 6grenciler, kendilerinin Tiirk¢e 6§renmesinin yani sira
ebeveynlerine de Tiirkge 6gretmek istiyordu. Ogrencilerin velilerine Tiirkge &gretme
istegine ev ziyaretlerinde de tanik oluyordum. Ev ziyareti yaptigim Halime, annesine
Tiirkce 6gretmek istedigini, “Ben soOyliiyor bir kelime, evde konusuyor Tiirkce ama
biraz anliyor annem.” [Ben evde Tiirk¢e konusuyorum, bir kelime sdyliiyorum anneme
ama beni biraz anliyor.] sozii ile ifade etmistir. Annesi de Arapca konusarak, “Kizim
Turkce konusuyor ama ¢ogu zaman anlamadigim da Arapga konusuyor. Ben de Tiirkge
ogrenmek istiyorum. Cocuklar i¢in Tiirkge 6grenecegim.” ifadesi ile sohbete katilmistir
(Saha notu, Mayis, 2019). Bir ev ziyaretinde anne ve kizinin Tiirkge 6grenme

konusundaki konusmalarindan bir kesit Gorsel 81°de verilmistir.
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Gorsel 81. Annesine Nasil Tiirkge Ogrettigini Anlatan Ogrenci

Gecici barmma merkezinde yasayan kimi veliler de Halime gibi 6grencilerden
etkilenerek Tirk¢e 6grenmek isteyebiliyor ve onlarin bu istegi de ¢ocuklarin Tiirk¢eyi
daha fazla 6grenme istegini etkileyebiliyordu. Veliler, onlarla yaptigim goriismelerde,
ilk zamanlar Suriye’ye geri donmeyi diisiindiiklerinden Tiirk¢e 6grenme isteklerinin
olmadigin1 hatta ¢ocuklarmin da sadece Arapca egitim almalarini istediklerini ifade
etmiglerdi. Savagin uzamasi ve katilimcilari sigindiklari tilkede uzun siire konaklamasi,
onlarin gegici olma durumunu kalict bir duruma doniistiirmiistii. Bu durum, 6grenci
velilerinin ve ¢ocuklarm Turkce 6grenme ile ilgili diisiincelerini etkilemisti. Faysal’in
velisi Zaim, Suriye’ye donme ve Tiirkge 6grenme ile ilgili bakis acisini su bigimde
aciklamustir. “Ilk baslarda Suriye’ye hemen déneriz diisiincesiyle Tiirkge dgrenmeyi
gerekli gormilyordum. Oyle olmadi, dénemeyecegimizi anladik ve burada kaldik.
Cocugumun dil 6grenmesi bir yana kendim de artik Tiirkge 6grenmek istiyorum. Ciinkii
ne zaman ddnecegimizi artik ben de bilmiyorum.” Ogrencilerin, velilerin ve goniillii
egiticinin Tiirkiye’de uzun siire yasamalarindan ve Suriye’ye ne zaman doneceklerini
bilmediklerinden dolay:1 Tiirk¢e 6grenmeye karsi iyimser bakis agisina sahip olduklar
soylenebilir. Ozetle; Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme siireglerine iliskin algilar1:
Ogrencilerin barinma merkezi disindayken ihtiyag anlarinda ailelerine terciimanlik
yapma, ebeveynlerine Tiirk¢e 6gretme, Tiirk 6gretmenlerle kolay iletisim kurma istegi,

ogrencilerin sigindiklari tilkenin dilini 6grenme gerekliligi ve GEM’lerden sonra devlet
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okuluna devam edeceklerinden dolayr Tiirkce 6grenme zorunlulugu hissi olarak

siralanabilir.

4.2.8. Gecici barinma merkezinde “Ensi” ve “Ustaz” olmak

GEM’de cocuklarin potansiyelini tantyan ve onlarm egitim goérevini istlenen
Tiirkce dgreticileri ve Suriye uyruklu goniillii egiticiler gérev yapmaktadir. Ogrenciler,
GEM’deki kadin Ogretmenlere “ensi” erkek oOgretmenlere ise “iistaz” hitab1 ile
seslenmektedir. Ancak katilime1 6grenciler, Tiirkge derslerinde 6gretmene seslenirken
“dgretmenim” hitabmi kullanmaya dikkat ediyorlardi. Ogrenciler, Tiirkge derslerinde
“ensi ensi” bi¢iminde s0z hakki istemelerinden kisa bir silire sonra hitaplarmi,
“Ortmenim, 6gretmenim, dgretmen” biciminde degistiriyorlardi. Ogrenciler ve yakin
cevreleri, ders disinda cogu zaman Tiirkce Ogreticisinden “Ensi Emine” bigiminde
bahsediyorlardi. Arastirma grubu Ogrencilerin Arapca derslerinin 68retmeni erkek
oldugundan géniilli egiticiye “Ustaz” biciminde hitap etmislerdir. Gegici barinma
merkezinde 6gretmen olmanin 6grencilerin tabiri ile “ensi ve iistaz” olmanimn ne demek
oldugunu, 6gretmenlerle goriismeler yaparak anlamaya c¢alistim. Kendim de 6gretmen
oldugumdan katilimcilar ile goriismem arastirmaci-katilimer iliskisinden ziyade iki
meslektasin sohbeti biciminde gelismistir. Tiirk¢e dgreticisi ve goniillii egitici tinvani ile

gOrev yapan arastirma grubu 6grencilerin 6gretmenleri asagida agiklanmustir.

4.2.8.1. Tiirkge égreticisi: “Ensi Emine”

GEM’de c¢ocuklara Tiirkce Ogreten Emine Ogretmen, 2014 yilinda Siuf
Ogretmenligi Boéliimiinden mezun olmustur. Emine Ogretmen, gegici koruma
kapsamindaki 6grencilerle ilk olarak gecici barmma merkezinde karsilasmis ve onlarla
birlikte egitim yolculugu da arastrmanin yiiriitiildiigii barinma merkezinde baglamistir.
Emine Ogretmen de diger egitim gorevlileri gibi Antakya sehir merkezinde ikamet
etmekte ve servis araci ile gegici barinma merkezine gelis gidis yapmaktadir. Yaklagik
{ic y1ldir barmma merkezindeki GEM’de gérev yapan Emine Ogretmen, gegici barinma
merkezindeki ¢ocuklarla ilk karsilasmasini ve gegici koruma kapsamindaki dgrencilerin
Ogretmeni olma siirecini soyle agiklamistir:

Universiteden mezun olmus, Kamu Personeli Se¢gme Sinavi'na [KPSS] hazirlaniyordum.
Internette PICTES projesi kapsaminda Suriyeli gocuklarin egitimi igin 6gretmen alacagini

duymustum. Projedeki 6gretmen alimn il miilakatina gitmis ancak ilk yerlestirmede
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atanmamistim. Sonra nette gezinince ikinci yerlestirmede projede Hatay iline
yerlestirildigimi duydum. Ancak daha &nce dyle bir tecriibem olmadigi i¢in bu beni hem
heyecanlandirmis hem de tedirgin etmisti. Ucretli 6gretmenlik yaptigim dénemde de
ogrenciler Tiirkge bilmiyor, Kiirtce konusuyorlardi. Ancak ben de onlar1 anladigim i¢in o
dénem ortam bana ¢ok yabanci gelmemisti. KPSS puani ve MEB miilakati sonrasinda
barmma merkezine PICTES projesi kapsaminda gorevlendirildim. Universite yillarinda
yabanci Ogrencilerin dgretimine yonelik hic ders almanmustim. ilk hafta ¢ok sikinti
yasadigimi hatirliyorum. Siifta yonetimi saglayamayinca siniftan aglayarak ¢ikmigtim, ne
yapacagimi bilmiyordum. Cocuklar, liziildiiglimii goriince dilimi anlamasalar da degismis
ve o an aramizda bir bag olusmustu. Sonradan buradaki ¢ocuklarin egitime daha ¢ok
ihtiyact oldugunu anladim ve daha ¢ok 6zveri ile ¢aligmaya basladim. Sanirim ¢ocuklar
beni ¢ok seviyor, ben de onlar1 ¢ok seviyorum. Cocuklar veya veliler ile disiplin konusunda
yasadigim durumlart dogrudan okul idaresine sevk ediyorum. Ciinkii Arapca

bilmedigimden iletisim kurmakta zorlaniyorum. (Goriisme, Haziran, 2019).

Emine Ogretmen, 2016-2017 egitim-6gretim yilmin ilk déneminde Adiyaman
ilinde tcret karsiligi 6gretmen olarak gorev yapmustir. Tirkiye’de 6gretmen adaylari,
kamu personeli olmak i¢in Kamu Personel Se¢gme Sinavina [KPSS] girmekte ve sinav
sonucunda devletin kadrolu personeli olarak atanmaktadir. Atanamayan 6gretmen
adaylar1 ihtiya¢ duyulan yerlerde ders iicreti karsiliginda kismi zamanl 6gretmen olarak
gorevlendirilmektedir.

Ogrenciler, 6gretmenlerini ¢ok seviyorlardi. Bunu benle sohbetlerinde de sik sik
dile getiriyorlardi. 21 Mart gini sinifa erken girmistim ve Ogrencilerin bir hazirlik
icinde oldugunu gormiistim. Ogrenciler, anneleri ile birlikte hazirliklar yaparak
O0gretmenlerine siirpriz yapmak istemislerdi. Tiirk¢e Ogreticisine 0grenciler ve veliler

tarafindan diizenlenen dogum giinii kutlamasindan bir kare Gorsel 82’de verilmistir.
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Gorsel 82. Ogrencilerin Tiirkge Ogreticisine Dogum Giinii Siirprizi

Emine Ogretmen, ev ziyaretlerinde Arapga bilmediginden veliler ile beden dili ile
iletisim kurmaya ¢alisiyordu. Smifta 6grencileri her ne kadar “lek” [yok] “ente” [sen]
gibi basit kelimelerle yonlendirse de Emine Ogretmenin veliler ile iletisim kurabilecek
Arapcast yoktu. Smifta kullandigi basit Arapca sozciikleri de smif ortaminda
cocuklardan &grenmisti zaten. Emine Ogretmen de okul sonras1 benle ev ziyaretleri
yapmak istedigini sOyleyerek kimi zaman arastirma siirecimde ev ziyaretlerine
katiliyordu. Barinma merkezi iginde okul sonrasi bir vakitte gézlem yaparken Emine
Ogretmen bir velinin Kiirtge konustufunu duymus ve onunla Kiirtge konusmaya
baslanusti. Emine Ogretmen, Adiyaman niifusuna kayith ve Kiirt kokenli oldugundan
Kiirtgeyi biliyordu. GEM’de 0&grencilerden Rima’nin annesi Suriye’nin Kobani
kentindendi. Emine Ogretmen ve 6grencinin annesi birbirini daha yakindan tanimis ve
bu sohbetlerini Kiirtge gergeklestirmisti. Tirkge Ogreticisinin lisans 6grenimi slirecinde
ve sonrasinda yabancilara Tirkge 0gretimi alaninda bir egitimi yoktu. Ancak Emine
Ogretmen, gd¢ sahasinda ogrencilerle calismaya ¢ok istekli oldugunu ve kendini
akademik olarak da gelistirmek istedigini sOyliyordu. Emine Ogretmen, anlatisinda ilk
baslarda saha deneyimi olmadigindan zorluk yasadigini ve zamanla 6grencilerle uyum
icerisinde bir smif diizeni olusturdugunu ifade etmisti. Emine Ogretmen, ilk
zamanlarda smif yonetiminde kontrolii saglamada sikintilar yasasa da zamanla smiftaki

ogrencilerle yakinlik kurmus, 6grencileri ve Kkiiltiirlerini daha yakindan taniyarak
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cocuklarin dersi dinlemesini, derse katimasmi sagladigmni ifade etmistir. Emine

Ogretmenin Tiirkge dersinden bir kare Gorsel 83’te verilmistir.

Gorsel 83. Emine Ogretmenin Tiirkge Dersinden Bir Kare

Emine Ogretmene veliler ile iletisimin nasil oldugunu sordugumda konusmasima

sOyle devam etmistir:

Yasamimda ilk defa yabanci uyruklu 6grencilerle karsilasmigtim. Onlar beni, ben de onlari
anlamiyordum. Veliler bana, “Ensi Emine” bigiminde hitap ediyorlardi. Sonradan 6grendim
ki onlarin dilinde “ensi” kadin 6gretmen demek. Cocuklar da kendi aralarinda konusurken
“ensi” benle konusurken “Ggretmen” ve “6gretmenim” hitabin1 kullaniyorlarlardi. Veliler
ile nasil iletisim kuracagimi bilmiyordum. Zamanla &grencileri ve velilerini tanidim.
Velileri toplanti yapacagimiz zaman, okul idaresi duyuruyu anons ederek velileri egitim
merkezine davet ediyor. Genel katilim iyi oluyor. Barinma merkezinde olduklarindan onlar
icin de zaten sosyal faaliyet bence. Ben veli ziyaretlerine gidemiyorum. Sizle birlikte ev
ziyaretleri yapmam benim i¢in de iyi oldu. Veliler ile aramda sevgi ve iletisim bagi
oldugunu diigiiniiyorum. Onlarin ev ortamlarmni, evde neler yaptiklarini kendim de gormiis
oldum (Gériisme, Haziran, 2019).

Emine Ogretmen, gegici barmma merkezindeki veliler ile egitim siiresince bir bag
olusturdugunu ifade etmis ve velilerin egitim merkezine katilimmi onlar agisindan
sosyal faaliyet olarak degerlendirmistir. Gegici barimma merkezinde gergeklestirdigim
ev ziyaretlerinde veliler, Emine Ogretmenin ¢ocuklarla ilgili olmasmndan ve

cocuklarmm 6gretmeni olmasindan duyduklari memnuniyeti paylasmiglardi. Veliler,
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ozellikle cocuklarn anneleri, Emine Ogretmeni ¢ok sevdigini ve dgretmen ile daha sik
goriismek istediklerini anlatryordu. Ogretmenler, ev ziyaretini idareye bildirme
kosulunda ve idarenin uygun bulma durumunda gergeklestiriyordu. Arastirma siirecinde
Emine Ogretmen, arastrmam aracihigi ile ¢ocuklarin sosyal yasamlarma daha ¢ok

katildigin1 ve onlar1 daha yakindan tanima firsat1 buldugunu ifade etmistir.

4.2.8.2. Goniillii Egitici: “Ben de onlar gibi bir siginmaciyim.”

Gecici barmma merkezinde Tiirkge Ogretme amaciyla gorevlendirilen Tiirkge
ogreticilerin yani sira gegici koruma kapsamindaki dgrencilere Arapca egitim vermek
Uzere gorevlendirilen Suriye uyruklu goniilli egiticiler de bulunmaktadir. Ziyad
Ogretmen, gegici barmma merkezindeki GEM’de ¢ocuklara Arapca Ogreten goniillil
egiticilerden biridir. Ziyad Ogretmen 35 yasindadir ve Suriye’nin Idlip sehrinden
Tirkiye’ye go¢ etmistir. Tirkgeyi iyi konusamadigindan sohbetimiz Arapca
gerceklesmistir. Ziyad Ogretmen, GEM’de 4. smifin Arapca derslerinin gretimini
gerceklestirmektedir. Ziyad Ogretmen ile sohbetimizdeki konusma akisi asagida

verilmistir:

Arastirmaci : Ziyad Hoca brangsin ne?

Goniilli Egitici : Smif 6gretmenligi.

Aragtirmaci : Kag yildir bu gorevdesin?

Goniilli Egitici :10. yilim.

Aragtirmaci . Suriye’de kag y1l gorev yaptin?

Goniilli Egitici : 5 yil gorev yaptim ardindan savas bizim bolgelere yaklasinca
Hatay’in Altinézii ilgesine geldik.

Aragtirmaci : Tuirkiye’ye geldiginizden bu yana sadece kampta m1 gérev yaptin?

Goniilli Egitici : Hayr, ilk basta Altinozii ilgesine bagh bir gegici egitim merkezinde
gorev yaptim. Sonra konaklayacak yer bulamayinca gecici barinma
merkezine miracaat ettim ve burada 6gretmenlik yapmaya bagladim.
Burada hem calisiyor hem de ailemle yasiyorum.

Aragtirmaci : Turkee dil seviyen ne dlizeyde?

Gondilli Egitici : Al belgem var ama Tiirk¢eyi 6grenmek i¢in yeniden kursa gitmeyi

diigtiniiyorum (Goriisme, Temmuz, 2019).
Gonilla egitici, ¢cocuklarla ayni dili konustugundan gocuklarla iletisim sorunu
yasamamaktadir. Goniillii egiticinin ¢ocuklarla ayni dili konusmasinin yani sira

cocuklarla benzer deneyimlere sahip olmasi ve dahasi onlarla birlikte gegici barmma
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merkezinde yasamak gibi ortak 6zelliklerinin olmasi ¢ocuklari anlamasi baglaminda

onemlidir. Goniilli egiticinin Arapca dersinden bir kare Gorsel 84°te verilmistir.

]

Gorsel 84. Goniillii Egiticinin Dersinden Bir Kare

Ziyad Ogretmen ile sohbet ederken ¢aylarimizi yudumluyorduk. Géniillii egitici
ile gbriisme yaparken oturdugumuz yerin karsisinda futbol sahasinda top oynayan
cocuklar ve onlarin ardindaki tel orgiiler arkasinda uzakta goriinen bir Suriye koyii
vardi. Ziyad Ogretmenin gocuklar1 izledigini diisiiniirken bir anda parmag: ile Suriye
koytinii isaret ederek “Bak hocam, orasi Suriye’nin koyi. Tiirkiye ve Suriye cografi
olarak bu kadar yakin oldugu i¢in buraya [Tirkiye’ye] karsi hi¢ yabancilik
cekmiyorum.” sozi ile Tirkiye’de yasamak ile ilgili hislerini ve diislincelerini ifade
etmistir (Goriisme, Temmuz, 2019). Goniilli egiticinin sdziinii ettigi Suriye koyii,

Gorsel 85°te verilmistir.
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Gorsel 85. Barinma Merkezinin Karsisinda Uzaktan Gériinen Suriye 'nin Bir Koyii

Ziyad Ogretmen, daha sormadan Tiirkiye’de yasamay1 nasil anlamlandirdigimi

sinir kdyiinii isaret ederek ifade etmisti. Ziyad Ogretmenin gegici barmma merkezinde

O0gretmen olmanin, ¢ocuklara 6gretmenlik yaparken neler hissetigini 6grenmek icin

goriismemize kaldigim yerden devam ettim.

Aragtirmaci

Goniilli Egitici

: Gegici barinma merkezinde dgretmen olmak sen i¢in ne anlam ifade
ediyor?

: Aslinda kendimi Suriye’de gibi hissediyorum burada. lcede
calisirken etrafimda Tiirk¢e konusuluyordu veya Tiirkler ile daha ¢ok
karsilagiyordum. Orada bana; kimi multeci kimi Suri diyordu. Burada
herkes Suriyeli, bu yilizden kendimi Suriye’de gibi hissediyorum.
Dedim ya, karsida gordiigiimiiz kdy bir Suriye kdyli. Savas oncesi o
taraftaydik simdi ise smirm bu tarafindayiz. Ozlem iginde de olsa
elimden geldigince meslegimi yapiyorum. Bu c¢ocuklarin egitim
almast gerek. Siginmaci olarak yagamak ¢ok zor. Tim sahip
olduklarimiz1 kaybettik, evimzi, okulumuzu. Ancak diger insanlar gibi
yasamak zorundasiniz. Siginmact dgretmenler olarak, bu &grencilerin
zorluklarimi ve sigmmaci olarak neler yasadiklarmni anlayabilen tek
kisi bizleriz. Barinma merkezi iginde onlarla birlikteyim. Ben de onlar
gibi bir siginmaciyim. Gelecege yonelik belirsizlikler olsa da igimi
yaptyorum ama Tirkiye’de calistigimdan ve bize bu imkan1 sundugu

icin de Tiirkiye’ye ve Cumhurbagkanina minnettarim.
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Suriye uyruklu goniillii egiticinin GEM’deki mesleki deneyimi ile ilgili
gozlemledigim veriler soyle Ozetlenebilir: Goniillii egitici; barinma merkezi iginde
yaptig1 gorevin Suriye’deki is yasantisina benzer oldugunu, barmma merkezindeki
cocuklar i¢in egitimin olmazsa olmaz bir ihtiya¢ oldugunu, kendisinin de gegici koruma
kapsaminda biri oldugundan 6grencileri ve onlarin deneyimlerini ¢ok iyi anladigini
ifade etmistir. Goniillii egitici, Turkge Ogrenmeyi istemekte ve siginanlara sagladigi
imkanlardan dolay:r Tirkiye’ye ve Cumhurbaskanina minnet duymaktadir. Ayrica,
gonalli egitici, barinma merkezinde konaklamaktan memnun olsa da Suriye’ye 0zlem
duymakta ve ogrencilerin yasami gibi kendisinin de gelecekteki yasamimni belirsizlik

olarak degerlendirmektedir.

4.2.9. Velilerin egitime bakisi: Korku, belirsizlik, endise, ilgi ve iyimserlik

GEM, 6grencilerin gegici barinma merkezi i¢inde park disinda gittikleri tek yerdi.
Bu durum veliler icin de benzerdi. Veliler, okula gelme eylemlerini onlarin deyimiyle,
“teselli olma” ve goézlemledigim kadariyla da vaktin geg¢mesi igin sosyal bir yasam
etkinligi olarak gormekteydi (GOriisme, Nisan, 2019). Velilerin ¢ocuklarmn gecici
barinma merkezinde egitime devam etme siirecleri ile ilgili neler diistindiiklerini
anlamlandirmak i¢in daha ¢ok veriye ihtiyacim vardi. Onlarin goriislerini 6grenmek igin
katilimc1 gozlemlerde bulunarak veliler ile daha sik goriismeler yapiyordum. Velilerin
ogrencilerin okullasmasma yonelik gercek goriiglerini, onlarin giinliik yasamlarina
katilarak dogal ortamda ogrenmeye calisiyordum. Konteynerler arasinda dolasirken,
aksamustU vakitlerde konteyner evin 6niinde birkac velinin toplanarak cay icme veya
birka¢ kadmin bir araya gelerek kahve esliginde aksam yemegi hazirlik anlarina sahit
oluyordum. Bu sohbetlere veliler esliginde kendim de katilim sagliyordum. Bir
aksamiistii, Emine Ogretmen de okul sonrasi benle birlikte barinma merkezinde
arastirma siirecime katilmak istedigini soylemis ve kabul etmistim. Bu durum kadmlarin
tek baglarmna toplandig1 yerleri ziyaret edebilmem ve onlarin sohbetlerine katilmam
anlam1 da tasiryordu. Ciinkii kadmlarin toplandig1 yerlerde beni ne kadar tanisalar da
onlarla selamlagmam veya evlerine ziyarette bulunmam, onlarn kiiltiirii ve inanglari
geregi yanlig bir davranis olarak degerlendirilebilirdi.

Emine Ogretmen ile birlikte yaptigim ev ziyaretinde veliler, arastirmaci
kimligimin yani sira sahada koordinatdr oldugumu bildiklerinden benimle ¢ocuklarinin

okul siireci ile ilgili konusmak istiyorlardi. Hediye’nin annesi Fattum, “Hocam
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gercekten ben de anlamiyorum bu okul siirecini. Bir ¢ocugum haftada 15 saat Tiirkce
aliyor digeri hep Tiirkge dersi almakta. Tiirk okuluna giden ¢ocugumun ders notlar1 cok
diistik” sozleri ile sohbete katilmist: (Saha notu, Mayis, 2019). Ayn1 evde, farkli smif
dizeyinde birden fazla 6grenci olabiliyordu. Bu da g¢ocuklardan kiminin GEM’de,
kiminin de devlet okulunda egitim almasi demekti. Bu durum, velilerle ¢ocuklar1
hakkinda yaptigimiz goriismelere yansiyordu. Fattum, iki ¢ocugunun ayri Ogretim
programinda egitim aldigini, bu siireci anlamadigim1 ve devlet okulunda egitim alan
cocugunun ders notlarinin diisiik oldugunu ifade etmisti. Hediye’nin annesi, devlet
okulunda sadece Tiirkce egitim oldugundan devlet okulunu da Tirk okulu olarak
betimlemisti. Hediye, annesine cevap olarak, “Zor tabi, orada Arapca yok. Sadece
Tiirkge ders var. Gelecek yil ben de ablam gibi ders alacagim.” bigiminde Arapca
sOzlerle diisiincesini ifade etmisti (Saha notu, Mayis, 2019).

Goriisme bitiminde konteynerlerden birinden, “Ustaz, kahveye gel.” sesini
duydum. Ev 6grencilerden Kusay’m eviydi ve 6grenci de baska bir yere gitmemem igin
koluma yapismis, beni evlerine dogru ¢ekiyordu. Ogrencinin 1srarli davetine kayitsiz
kalmadigim gibi 1srarli daveti ruhumu da fazlasiyla oksamusti. Kusay, “Ustaz, akhi
[abi], ammo [amca] hitaplariyla bize bize” bigiminde davette israr edince davetini kabul
ederek evlerini ziyaret ettim. Okul c¢ikislari, oyun sonralarinda ev ziyaretleri
yaptigimdan evlere ¢ogu zaman tek gidiyordum. Ancak sabah ziyaretlerinde evdeki
erkekler ise gittiklerinden ziyaretleri genellikle Emine Ogretmenle birlikte yapiyordum.
Bu durum sayesinde onlarin da daha rahat davrandiklarm fark ediyordum. Ev
ziyaretinde Kusay’m annesi ve yakmlar1 ile Emine Ogretmenin sohbeti Gorsel 86°da

gosterilmistir.
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Gorsel 86. Veli Ziyaretinde Cocuklarin Egitimi Uzerine Konusmadan Bir Kare

Ev ziyaretinde Kusay’in velisinin de okul ile ilgili diislincelerini merak etmistim.
Ayn1 soruyu Kusay’in annesine yoneltti§imde Kusay’in annesi soruya su cevabi
vermisti: “Cocuklar bence okulda siirekli etkinlik yapiyorlar ve 6gretmenleri Ensi
[kadin 6gretmen] Emine’ye tesekkiir ederiz gergekten ¢ok ilgileniyor gocuklarimizla”
(Saha notu, Mays, 2019). Kusay’m evde ders calisip calismadigini annesine
sordugumda, “Kizim okuldan gelir gelmez dersine oturuyor, 6devini bitiriyor ama erkek
cocuklarim Oyle degil (Kusay, bana bakip giilerek basii ¢eviriyor) okuldan sonra
kamptaki parkta oynuyorlar.” (Saha notu, Mayis, 2019). Gegici barmmma merkezinde
cocuklarm okula gitmesini 6nemseyen velilerin ¢ogunlukta oldugunu sdyleyebilirim. Bu
onemin bilincinde olan veliler, Tirkge Ogrenmeyi istediklerini, yaptigim ev
ziyaretlerinde veya ayakiistii sohbetlerinde ifade ediyorlardi. Barinma merkezinde
yasayan veliler, go¢ Oncesindeki yasam standartlarmi kaybettiklerinin farkindalardi.
Onlarla gorismelerimde, Ulkelerine ne zaman doneceklerini bilmeseler de tekrar eski
yasam standartlarma erigsmelerinin uzun bir zaman alacagini ifade etmislerdi. Bu
sebeple ¢ogu veli, ¢ocuklarmin okullagsmasinin onlar i¢in tek ¢are oldugunu diistiniiyor
ve egitim siirecini dnemsiyorlardi. Tabi bu durum gegici barinma merkezinde yasayan
tim veliler icin gegerli degildi. Kimi veliler, egitimin iilkelerindeki siddetli ¢atigmay1

sonlandiracak en biiylik silah oldugunu disiiniirken kimileri de ¢ocuklarin sadece
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okumas1 gerektigini diisliniiyordu. Bu kaniya velilerle yaptigim goriismelerle
vartyordum (Gorlisme, Nisan, 2019).

Gegici barmma merkezinde kimi veliler, gocuklarinin Tiirk¢e 6grenirken Arapgay1
unutmasimdan endise duyuyorlardi. Bu endise ile arastirma siirecinde yaptigim
goriismelerde de karsilagiyordum. Gegici barinma merkezinde giin batmak lizereydi.
Konteyner evin 6niindeki bahgede ¢ay demlenmis ve velilerle sohbet ediyorduk. Onlarla
bir araya geldigimde bol sekerli cay ikramlarini geri ¢evirmiyordum. Katilimcilarin
kiiltliriine duyarli olmam, onlarin dilini konusmam, onlarla yaptigim sohbetlerde
aramizdaki iletisimin daha samimi olmasma yardimci oluyordu. Ziiheyr’in evini
ziyaretimde babas1 Edhem, “Ustaz valla i¢eceksin bu ¢ay1, icmeden birakmayiz. Arapca
bildiginden dolay1 seninle sohbet etmek ¢ok giizel. Hem ¢ocuklar1 konusuyoruz, hem de
kendi yasamimizla ilgili konularda fikir aligverisinde bulunuyoruz.” big¢iminde
diistincesini ifade etmistir. (Saha notu Nisan, 2019). Edhem isimli velinin ifadesindeki
gibi genelde ev ziyaretlerinde ikramda bulunmak icin veliler i1srarci bir tutum
sergiliyorlardi. Onlarin ikram ettikleri bir seyi geri ¢evirmek onlar tarafindan tliziicii bir
durum olarak karsilaniyordu. Bu tutumu benle goriismelerinde dile getiriyor ve ayni
cocuklarm ev davetindeki “Ustaz bize gelmezsen kiiserim.” soylemdekine benzer
davranig sergiliyorlardi. Onlarm davetini, ikramini kabul etmem onlarm mutlu olacagi
bir durumdu.

Cok sekerli ¢ayimi yudumlarken c¢ocuklarinin Arapgayr unutacagir kaygisini
yasayan bir veli konuyla ilgili goriislerini, “Cocuklarin Tiirkge d6grenmesi giizel, guzel
de bunlar Arapg¢ay1 unutuyorlar. Yarin korkarim bunlar Arapgay1 unutacak ve o zaman
bizimle anlasamayacaklar.” bicimindeki endiseli ifadesi ile dile getirmisti (Saha notu,
Nisan, 2019). Kimi veliler, 6zellikle Tiirkiye’de dogup biiyiiyen ¢ocuklarin zamanla
asimile olacag: ve kendi ana dillerini unutacagi endisesini tasiyorlardi. Gegici barinma
merkezinde c¢ocuklar, siirekli barinma merkezi iginde kaldiklarindan Arapgayi
unutmuyorlardi. Ancak veliler barinma merkezi disina ¢iktiklarinda, sehir merkezinde
yasayan gecici koruma kapsamindaki c¢ocuklarin Arapcayr unuttuklarina sahit
olduklarmi ifade ediyorlardi. Tiirkiye’de dogan ve yerel halk ile i¢ i¢e yasayan
¢ocuklarin Tiirk¢eyi 6grendiklerine kendim de tanik oluyordum. Bulgular béliminin
son temasinda, Tirkmen kokenli Suriye uyruklu ailelerin Suriye’de yasamalarindan
dolay1 ¢ocuklarinin TUrkgeyi 6grenemedigi anlatilmaktadir. Bu bulgudaki gibi sehir

merkezinde dogan ¢ocuklar da Arapga 6grenemeyip Tiirk¢e 6grenebiliyordu. Bu durum
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gecici barinma merkezinde rastlanilan bir durum olmasa da kimi velilerin yakin sosyal
cevresinde gozlemledigi bir durum olarak anlatiliyordu. Velilerin ¢ocuklarinin Tiirkgeyi

Ogrenmesini nasil anlamlandirdigini 6grenmek istedigimde veli ile asagidaki konugma

gerceklesmisti:
Arastirmact  : Cocuklariniz Tiirk¢e 6grendi mi?
Veli : Valla evde bazen konusuyor birka¢c kelime bana da séyliyor ama
anlamiyorum.

Arastirmact  : Onlarm Tiirkce dgrenmelerini istiyor musunuz ve istiyorsaniz neden?
Veli - Evet istiyoruz ciinkii hastaneye gittigimde kimse yardimet olmuyor. Gegen
hastaneye gittigimde oglum yardimci oldu bana. Ben de onun Tirkce

konustugunu goriince masallah dedim (Gériisme, Agustos, 2019).

Veli ile bu konusma stirecinde baska bir veli, “Ben buradaki egitimi anlamiyorum
bu ¢ocuklar farkli egitim aliyorlar. Biri Arapga dersi ve Tiirkce dersi goriiyor, digeri ise
sadece Turkce dersi goriyor. Neden Arapca dersi almiyorlar. Bunlar boyle Arapgayi da
unutacaklar.” sdylemi ile konugmaya katilmisti. Veli bu ifadesi ile ¢ocugunun ilkokul
egitim slirecini yorumlamis, neden iki dilde egitim aldigin1 sorgulamis ve sadece Tiirkce
egitim alarak g¢ocugunun ana dilini unutacagi endisesini paylasmist: (Saha notu,
Agustos, 2019). Kimi veliler, ¢ocugunun ana dili Arapgayr unutacagi endigesini
tastyabiliyordu. Kimi veliler de gecici barimma merkezi disina ¢iktiginda ¢ocugunun
yerel mekénlarda Tiirk¢e konusmasini takdirle karsiladigini anlatiyordu. Mahalle
aralarindaki c¢ay sohbetleri, ¢ocuklarinin durumunu Ogrenen ve sorgulayan veli
toplantilarina doniisebiliyordu. Cocuklarmin 6gretmeni degildim ancak veliler bir
egitimci oldugumu ve GEM’de arastirma yaptigimi biliyorlardi. Bu nedenle cay
sohbetlerine katilmam i¢in de 1srarci bir tutum sergiliyorlard.

Yine bir mahalle arasi ¢ay sohbetinde, Tiirk¢e bilmeyen bir veli barinma merkezi
disinda insaat isinde calistigini ifade etmis ve ¢ocugunun egitim durumu ile ilgili, “Ben
buradaki c¢ocuklarin aldigr egitimden bir sey anlamadim zaten ben de Tirkge
bilmedigim i¢in ¢ok da sormuyorum (veli guliyor). Gitsinler bakalim elbet bir seyler
ogrenirler” ifadesi ile ¢cocugunun ilkokul egitim siirecini yorumlamistir (Saha notu,
Mart, 2019). Veli bu ifadesinden sonra, “Yalan mi1 Ebu Hasan?” sozii ile arkadaginin da
kendi diisiincesine destek olmasini istemisti. Barinma merkezinde veliler ve diger
yetiskinler, birbirlerine “Ebuhasan” [Hasan’m babasi] veya “ImAhmed” [Ahmet’in
annesi] bigciminde lakaplarla hitap etmektedir. Ebu Hasan lakapli veli de cevap olarak

cocugunun egitim almasini destekleyen aciklamasini soyle ifade etmistir:
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Gog siireci ¢ocuklarm okula devamini ve 6grenme siirecini etkiledi. Buradaki egitim iyi,
cocuklarin okula gitmesi gerek. Simdi gondermezsem yarmn Suriye’ye donersek orada
cocuklarimizi hi¢bir okul almaz. Hi¢ olmazsa hem Tiirk¢e 6grenir hem de okul hayati

devam eder (Saha notu, Mart, 2019).

Gegici barmma merkezinde ayn1i mahallede konaklayan cocuklarin dil
ogrenmesine farkli bakis acisiyla yaklasan ebeveynler de vardi Yaptigim ev
ziyaretlerinde ve mahalle arasi sohbetlerimde kimi veliler de gocuklarmin egitim
durumlar1 ile ilgili bilgi alma siirecini ve egitime yonelik bakis acisin1 asagidaki
konusma metninde sOyle ifade etmistir:

Arastirmact  : Cocugunuzun GEM’deki egitimini nasil degerlendiriyorsunuz?

Veli : Ben hig¢ begenmedim.

Aragtirmact : Neden begenmediniz peki?

Veli : Gegenlerde smifa girdim ¢ocugun durumunu sormak igin 6gretmen bana
disarida beklememi ve teneffiis vaktinde ¢ocugun durumunu goriisecegini
soyledi. Ben de disarida 20 dakika bekledim. Ben istedi§im zaman
cocugumun durumunu dgrenmeyeceksem ne anladim bu okuldan, egitimden
(kizgin ses tonuyla).

Aragtirmact  : Cocugunun durumunu 6grenmek senin hakkin. Ama senin gibi her veli dersi
bolse, cocugun durumunu O6grenmek istese bu ¢ocuklar ne zaman ders
isleyecek.

Veli : Dogru soylityorsun. Ben bunu diigiinmedim boyle (Saha notu, Mayis,
2019).

Velilerle yaptigim gorlismelerde kimi veliler, ¢ocuklarmin ders ¢alismamasindan
ve Tlrkgeyi iyi konusamamasindan yakimisti. Cocuklar, Tiirk¢e dersleri disinda kendi
aralarinda hep Arapg¢a konusuyorlardi. Okul ¢ikislar1 ¢ogu zaman 6grencilerle birlikte
evlerine dogru yiiriiyorduk. Ders saat beste bitiyor ve aksam yemekleri genelde yedi
gibi yeniliyordu. Ben de yemek olana kadar ¢ocuklarla bazen oyun alani olan parklarda
oynuyor, bazen de konteyner evlerin arasindaki mahallelerde ¢cocuklarla futbol maclar1
yaptyordum. Cocuklarla Tirkce konusuyordum. Ancak c¢ocuklar Tiirkgeyi tam
anlamadiklar1 i¢in, “Ya iistaz Arapga, Tiirkce ne diyor bilmiyor biz.” [Ya hocam,
Arapca konus, Tiirk¢e ne dedigini anlamiyoruz.] ifadesi ile onlarla Arapca konusmami
istiyorlardi. Velilerin c¢ocuklarinin okul disinda yakindiklar1 Tiirkce konusmama
durumu benim de gozlemledigim bir durumdu. Okul diginda siirekli Arapga
konusuyorlardi. Oyle ki kimi cocuklar, benimle Tiirkge konusmak istese de diger
cocuklar ya Arapca konusuyorlardi ya da Arap¢a konugmak icin onlara soru sormami

bekliyorlardi. Bu 6grencileri gbzlemledigim zamanlarda onlarin da beni ¢ok dikkatle
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gbzlemledigini goriiyordum. Ogrencilere ve velilere evde Tiirkge televizyon kanallarin
izleyip izlemediklerini sordugumda Arapca kanallar1 izlediklerini soyliiyorlardi
Eymen’in evini ziyaretimde annesi Hanin, evde izlenilen televizyon kanallar1 ve

cocugunun evde ders ¢aligmasi konusunu sdyle yorumlamistir:

Evde hi¢ Tirkce kanal izlemiyoruz. Oglum okuldan geldigi gibi disariya gider oynar, eve
gelir yemek yer, 6devini anlamadigimi soyler benden yardim ister, e ben bilmiyorum ki
Tiirkge ona nasil yardim edecegim. Okul tek basmma yetmez biliyorum, evde de galismasi
hatta yardim almasi lazim ama bizim de elimizden bir sey gelmiyor. Ben c¢ocuklara mi1
bakayim, zaten babasi Suriye’de sakat kaldi. Bir yandan da ona bakiyorum (Saha notu,
Mart, 2019).

Hanin, evde Tiirkge yaymn izlemediklerini ve kendisinin de Tiirk¢e bilmediginden
cocugunun Tirk¢ce Ogrenme silirecine destek olamadigini ifade etmistir. Barinma
merkezinde ¢ocuklarinm egimini 6nemseyen veliler de vardi. Tiirkge 6grenmek isteyen
veliler, ¢ocuklarinin da yeni dil 6grenmesini motive edebiliyordu. Asagida ¢ocuklarmin
Tiirkge 6grenmesini 6nemseyen bir ailenin ev ziyaretinden bir fotograf Gorsel 87°de

verilmistir.

S —

Gorsel 87. Konteyner Bahgesinde Tiirkce Uzerine Soylegi

Zeynep’in evine yaptigim ziyarette Zeynep’in annesi evdeki 6grenme siirecini su

sozlerle ifade etmistir:
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Ben Tiirk¢e kursuna gittim. Al belgesi aldim. Simdi de A2 Tiirk¢e kursunun agilmasini
bekliyorum. Kizima her giin smnifta 6grendiklerini soruyorum ama niye yalan sdyleyeyim
bazen anlamiyorum (veli giiliiyor). Kizim da o zaman Arapga anlatiyor. Bazen birlikte
telefonda YouTube kanalindan Tiirk¢e videolar izliyoruz. Televizyondan da dizi izliyoruz.

Ama ev kalabalik bu yiizden herkes Arapga izlemek istiyor (GOriigme, Haziran, 2019).

Zeynep, annesinin sdylemine karsilik, “Annem Tiirk¢e 6grendik¢e ben daha fazla
Tiirkce 6grenmek istiyorum.” agiklamasi ile annesinin bu durumunun kendisini de
giidiiledigini ifade etmistir.

Velilerin ¢ocuklarmnin egitim siireci ile ilgili diistincelerini anlamladirabilmek i¢in
daha c¢ok veriye ihtiyacim vardi ve bu nedenle ev ziyaretleri ile konteynerler arasi
mahalle sohbetlerime hiz kesmeden devam ediyordum. Goriismelerim sohbet tarzinda
ve onlarin giinliik yasamlarina katilarak gerceklestiginden Kkimi zaman kendimi
ogrencinin yeni dogmus kardesini kucagimda severken buluyor, kimi zaman da velilerin
kendi yasamlar1 ile ilgili anlatilar1 arasinda kayboluyordum. Cocuklarmin Tiirkge
dgrenmesini dnemseyen bir ailenin ev ortammda anne, iki kizi, Emine Ogretmen ve

aragtirmacimin oldugu bir fotograf Gorsel 88’de verilmistir.

Gorsel 88. Cocugunun Tiirkce Ogrenmesini Onemseyen Veli ve Ailesi

Bir giin son ders zili ¢almis ve GEM’den c¢ikarak tekrar konteyner mahallelere
dogru yiiriyordum. Cocuklarla s6zlesmemistik. Ev ziyaretine mi gitsem, c¢ocuklarla

oyun mu oynasam yoksa mahalle koselerinde demlenip i¢inde sekeri ile kaynatilan
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caydan mu igsem fikirleri ile disiiniiyordum. Ama Oyle zihnimde olan bir konuyu
ogrenmek icin degil, icimden hangisinin geldigini diisiinmek gibi. Sanki ben de gegici
barinma merkezinde konaklayan biriyim de nasil gecirsem su ani gibi diisiiniiyordum
(Arastirmact giinliigii, 16/05/2019). Etnografik arastirma yaparken alana hipotez ile
cikilmamast gerektigini anlamistim. Katilimcilarin  glinliik yasamlarma dogal
ortamlarinda katilmam ve katilimcilar tarafindan benimsenmem, kendimi de onlardan
biri gibi gorerek arastrmayr uygulamama yardimci oluyordu. GEM’den c¢ikmis
ogrencilerin evlerine dogru giderken Zaim adinda bir veli, yanima geldi. Veli diger

velileri ziyaret ettigimi duymus, yanima gelerek aramizda sdyle bir konugsma gegmistir:

Veli : Selamunaleykiim hocam.

Aragtirmac1  : Aleykiimselam buyrun.

Veli : Nasilsin bir sorum var sana.

(Daha nasil oldugumu cevaplamadan soruya ge¢misti bile)

Veli : Biliyorum ¢ocugumun 6gretmeni sen degilsin. Cocugum seni ¢ok seviyor
ve senin evimize gelmeni istiyor. Ben de calistigim i¢in aslinda ¢ocugun
durumunu gériismek istiyordum. Bu ¢ocuklar ne olacak seneye?

Arastirmact : Iyiyim sag ol. Faysal zeki bir cocuk ancak Tiirkge 6grenmesi icin daha gok
calismali. Cocugunuzun durumunu 6gretmenleri ile gériigmeniz daha iyi olur.
Cocuklarm durumunu merak etmeniz ¢ok dogal. Gelecek yil 5.smif
olacaklarindan artik Tiirk 6grencilerin okudugu okullar ile ayni programda
ders yapacaklar, ileri siiregte burada kalirsaniz 6grenim hayatina barinma
merkezindeki devlet okulunda devam edecek ve (lkenize dbnseniz de orada
aldig1 bu egitimler uluslararasi gecerliligini koruyacaktir.

(Veli can kulag: ile dinliyordu)

Veli : Ben ¢ocugumun bana Tiirk¢e Ogretmesini istiyorum, kendim de Tiirkce
o6grenmeye calistyorum. Bizim bu ¢ocuklart okutmaktan baska umudumuz
yok. Seni de en yakin zamanda evime misafir etmek istiyorum (Saha notu,

Haziran, 2019).

Gegici barmma merkezinde Suriye’den yasadiklari i¢ savastan kacarak baska bir
ilkeye sigmman Zaim’in, ¢ocugunun gelecekteki durumunu sormasi ve bunun i¢in
merakla okula gelmesi, ilgi gostermesi ¢cocugunun egitime olan olumlu yaklasimini
betimliyordu. Barmmma merkezindeki ¢ocuklarmin egitiminde ebeveyn katilimi
onemlidir. Faysal’m velisi ile yaptigim goriismede velinin ¢ocugu ile ilgili olmas1 ve
kendisinin Tiirk¢e 6grenme istegi, egitime ebeveyn katilimin1 gostermektedir.

Zaim gibi baska veliler de cocuklarmm gegici barmma merkezinde egitim

almasindan memnundu. Hasan’in evine gerceklestirdigim ziyarette TUrkge bilen Hasan
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ve kardesi Hadice, diger kardeslerinin oniine gecerek, “Ben daha biliyor ¢ok.” sozii ile
babalarina Tiirk¢e 6grendiklerini gostermeye calisiyordu (Saha notu, Haziran, 2019).
Cocuklarin babasi, onlarin Tiirkce konugmasi i¢in motive edici climleler sdyleyerek
Tirkgce Ogrenmelerini destekliyordu. GEM’de 6grenim goren kardeslerin Tirkge
Uzerine rekabet sohbetinden bir kare Gorsel 89°da verilmistir.

Gorsel 89. GEM de Ogrenim Goren Kardeslerinin Tiirk¢e Uzerine Rekabet

Gorsel 89’da veli Tirkce Ogrenemedigini sdylese de ¢ocuklarmin Tiirkgeyi
ogrenmesini istedigini ifade etmistir. Cocuklarin babalarinin bu istegini igsellestirdigini
gorebiliyordum (Gozlem, Haziran, 2019). Carsamba giiniiydii. Sabah erkenden gegici
barmma merkezine gitmis, veliler ile sohbet ediyordum. GEM’de dersin baglamasina iki
saat kadar vardi. O giin Emine Ogretmen de ev ziyaretlerine katilmak istemis ve Tiirkge
ogreticisi ile gozlemledigim smifin 6grencilerinden Yaser’in evini ziyaret etmistik. Bir
ev ziyaretinde konteyner evin oturma odasinda uyuyan Ogrencinin fotografi Gorsel

90’da verilmistir.
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Gorsel 90. Ders Oncesi Veli Ziyareti ve Uyuyan Ogrenci

Saat 10.30 civartydi ve 6grenci Yaser, evin girisindeki odada uyuyordu. Yaser’in
annesi, sabah kahvesi igmedigini belirterek 6nce kahve pisirecegini sonra sohbet
edecegini sOylemisti. Annesi, 6grencinin okul siireci ve kendisiyle ilgili su sozleri dile
getirmistir: “Uzun zamandir kamptayiz. Ailem de burada.” derken velinin annesi de eve
gelmisti. Annesi seksen yaslarindaydi. Veliye, annesinin kendisinden gen¢ durdugunu
sOyleyerek hep birlikte giilmiistiik. Onlarla sohbetimde, bu sekilde yakimn iletisim
kurmam, onlarm anlatilarin1 da etkiliyordu. Bunu onlarin, “Senle sohbet ederken seni
kendimize yakin goriiyoruz. Bu nedenle ne sorarsan sor anlatayim. Belki sen de bize
yardim edersin.” sozleri ile anlayabiliyordum. Veli gibi bagkalar1 da Suriyeliler ile
kurdugum giiglii iletisimden dolay1 benim Suriyeli oldugumu diisiinebiliyordu. Aile ve
Sosyal Hizmetler 11 Miidiirliigiiniin Suriyelilere yonelik diizenledigi bir toplantida
Suriyeliler ile Arapga konusuyordum. Kurumdaki Tlrk memurlardan toplant: ile ilgili
Turkce bilgi almak istedigimde bana “Tlrkgeyi ¢ok giizel konusuyorsunuz, nerede
ogrendiniz?” bigiminde soru sorarak memurlar beni Suriyelilere benzetebiliyordu.
(Arastirmact giinliigii, 14/04/2019).

Yaser’in annesi, gecici barinma merkezi disinda tarlada ¢alismasinin yani sira
barinma merkezindeki anne ve babasinin da bakim ihtiyaclarina yardimci oluyordu.
Veli, ¢ocugunun okulundan memnun oldugunu ancak mevcut ekonomik sartlardan

dolay1 ¢ocugunu yatili bir okula vermek istedigini asagidaki sozleri ile ifade etmistir:
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Burada okul giizel ancak benden baska kimse yok burada. Tarlaya ¢alismaya gidiyorum
arada. Babas1 da burada degil Suriye’de. (Ilk basta savastan dolayr babasmnin Suriye’de
oldugunu sdylese de sohbet ilerlediginde kocasinin baska bir kadin ile evlendigini, bu
nedenle Suriye’de oldugunu ve onunla goriismedigini sdyliiyor.) Reyhanli’da yatili okul
oldugunu duydum. Nasil sence orasi? Eger giizelse oraya gondermeyi diistiniiyorum.
Boylelikle ben tarlada ¢aligmaya gidince veya aileme bakmaya gidince ¢ocugum da evde
tek kalmaz (Goriisme, Nisan, 2019).

Veli, gegici barmma merkezindeki egitimin iyi sartlarda oldugunu ifade etse de
evde tek oldugunu ve ¢alismak durumunda oldugundan ¢ocugunu yatili okula vermeyi
disiindiiglinii  belirtmistir. Arastrma siirecimde veli ziyaretlerini siirdiiriirken bir
Ogrencinin ev ziyaretinde emekli 6gretmen olan dedesi ile tanismistim. Ubeyd’in dedesi
benimle sohbet etmek istedigini belirterek beni iki katli konteynerin iist katindaki evine
davet etmisti. Gegici barinma merkezinde 6gretmenlik yapan goniilli egiticiler disinda
Suriye’de 6gretmenlik yapmug bir velinin de torununun egitim siireci ile ilgili
diisiincelerini anlamlandirmak igin davetini kabul ettim. Ogrencinin emekli bir

Ogretmen olan dedesinin anlat1 an1 Gorsel 91°de verilmistir.

I

Gorsel 91. Ogrencinin Ogretmen Dedesinin Anlatilar:

Ogrencinin dedesinin evi iki kath konteynerin {ist katindaydi. Ubeyd’in dedesi
Ramiz ile helli kahve igmek icin konakladig: iist kattaki eve gegtik. Konteynerin alt

katinda kiz1 ve ¢ocuklar1 yastyordu. Ubeyd’in dedesi 67 yasinda emekli bir 6gretmendi.

283



Ubeyd’in dedesi torunu ile Tiirk¢e Ogrenme siirecini ve ona yaptigim ziyaretten

duydugu memnuniyeti su sozlerle ifade etmistir:

Biz ilk Altinézii ilgesine geldik. Ben Ogretmenlik yapmak i¢in miiracaata gittigimde
muracaatlarin bittigini soylediler. Sonra kalacak yerimiz de olmadigindan bizi kampa
getirdiler. Burada yapacak bir isim de olmadigmdan Tiirk¢e kursuna gittim. iki hafta devam
ettim ama sonra biraktim. Hoca geng bir hocaydi, ¢ok hizli anlatiyordu. Sanirim yash
oldugum i¢in hizina yetisemedim. Ben de torunumla vakit buldukg¢a evde ¢aligiyorum. Ben
Suriye’de 35 sene 0gretmen olarak gorev yaptim. Simdi torunum bana Tiirkge Ogreterek
ogretmenlik yapiyor (veli guliyor) (Saha notu, Mart, 2019).

Ubeyd’m dedesi, Tiirkiye’ye ilk sigindigi anda GEM’lerde goniillii egitici (invani
ile 6gretmenlik yapmak i¢in miiracaat etmek istedigini ancak basvuru siiresine geciktigi
icin Tirkiye’de goniilli egitici olarak O6gretmenlik yapamadigini, Suriye’de gorev
imkani olursa Suriye’ye gitmek istedigini ve saghgiyla ilgili rahatsizhigini dile
getirmisti. Ozetle; velilerin ¢ogu, cocuklarin ilkokul egitimlerini ve Tiirkce dgrenme
sireclerini ¢ogunlukla iyimser bakis agisi ile degerlendirmis ancak kimi veliler de
GEM’deki egitim siirecini anlamlandiramadiklarini ve Turkce bilmediklerinden

cocuklarin egitim siirecini de belirsizlik olarak ifade etmistir.

4.2.10. Sosyal yasamin egitim yansimalari

Gegici barmma merkezinde dort mevsimi de yasamistim. Insanlarm kis igin yaz
vaktinde kuruttuklar1 yemekleri de gozlemlemistim, baharda ¢ocuklarin ¢ocuk bayrami
sevinglerine de tanik olmustum. Orada, onlarin giinlik yasamlarina katilmam,
konteyner evlerin dizili mahalle aralarinda dolasmam, dolasirken evlerini ziyaret
etmem, beklenmeyen ve farkli olan her duruma izin verildigi 6lglide katilmaya
calismam, onlarin bir yerli olarak bakislarin1 anlamlandirmaya yardimci oldu.
Sahadakilerin beni arastirmaci kimligimden ziyade kendilerine yakin gérmesi, duygu ve
diisiincelerini bu 6l¢lide paylasmasi, verilerin giivenilirligi agisindan da dnemliydi. Bu
bélimde, katilimcilarin 6grenme yagsamlarina etkisi oldugu diistiniilen sosyal yasantilar

anlatilmistir.
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4.2.10.1. Suskunlugun baglami: “Hocam, bize kahveye gel.”

Derslerde gozlerden uzak kalmak istercesine kendi kabuguna gekilen ancak yine
de gozden kagamayan bir 6grenci vardi. Rabia. Hi¢ konusmuyor, derslere katilmiyor ve
dgretmen s6z hakki vermek istediginde de ¢ekingen bir tavir sergiliyordu. Ogrenci, tiim
ugraglara ragmen konusmayinca ve iletisim kurmak istemeyince onu daha yakindan
tanimam gerektigini diisiindim ve onun giinlik yasamina katilmaya karar verdim.
Tenneffiis vaktinde, okul ¢ikis1 her ne kadar onunla iletisim kurmaya caligsam da
benimle konugsmuyordu. Rabia, kimi zamanlar evin Oniindeki alanda arkadaslar1 ile
oynuyor ancak oynarken de neredeyse hi¢c konusmuyordu. Ogrencilerin velileri, artik
beni taniyor ve evlerini ziyaret etmem igin de siirekli davetler aliyordum. Rabia, smifta
sessizdi, evin Oniinde oynarken de Oyleydi. Evde nasild1? Ailesi ile nasil bir iletisimi
vard1? Ailesi, Rabia’nin bu suskun durusunun farkinda miydi ve farkinda ise bunu nasil
anlamlandirtyordu? Rabia’nin bu anlamli durusundaki baglami merak ediyordum.
Aklimdaki bu sorulara cevap bulmanin en iyi yolunun Rabia’nin evini ziyaret etmek
oldugunu diistindiim.

Rabia ve ailesi, ilk olarak Antakya ilgesinde ev kiralamiglar sonra ekonomik
sorunlar nedeni ile gecici barinma merkezine yerlesmek icin GO¢ Mudirligiine
basvuruda bulunmuslardi. Rabia, egitim yasamma Suriye’de baslamis ve iki y1l orada
egitim aldiktan sonra Tiirkiye’ye go¢ etmisti. Rabia’nin annesi, Suriye’de yasadiklarmni
ve gOc¢ surecini soyle anlatmustir: “Rabia’nin {i¢ kardesi var. Savas bizi ¢ok etkiledi.
Esim ayagmdan sakatlandi. Iki kardesim vefat etti. Orada bazi orgiitler gelip
yasadigimiz yeri elimizden alirlardi. Cocuklar da diizenli okula gidemezdi. Biz de
cocuklar1 okula gondermeye korkuyorduk™ (Saha notu, Mayis, 2019). Rabia’nin
annesinin anlattiklar1 barinma merkezinde konaklayan bircok kisinin anlatilarina
benziyordu. Nihayetinde gecici barinma merkezi, iilkelerindeki savastan kagarak
Tiirkiye’ye siginma amaciyla gelen kisilerin toplandig1 bir yerdi. Bu baglamda sigmma
oncesinde katilimcilarin yasamlar1 birbirine benzeyebiliyordu. Rabia’nin annesinin
anlatilari, sigmma Oncesi yasanilanlardi ya Rabia, neden suskun bir 6grenciydi? Annesi
Suriye’de yasadiklarini anlatirken Rabia da annesinin yaninda oturmus, basini 6ne
egmis, sessizce bizi dinliyor ve benle ara sira géz goze geliyordu. Rabia’nin evdeki

yasantisi ile ilgili annesi ile sohbetimden bir kesit asagida verilmistir:

Arastirmaci : Rabia evde de boyle suskun mu?

Veli : Rabia evde hi¢ susmaz ama birileri geldi mi yine ¢ekinir.
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Rabia’ya doniip neden konusmadigini sordugumda Tiirk¢e ve Arapga sorumu cevapsiz

birakiyordu.
Aragtirmaci1 : Sizce neden dyle Rabia, neden suskun okulda?
Veli : Inanin bilmiyorum ama oradayken savas sirasinda okullar ¢atisma olmadig:
zaman agik, catisma oldugu zaman kapali olurdu. Kizim orada yasanilanlari
gordii, ucaklardan atilan bombalari, ayrica silah seslerinin arasinda kaldik.

Belki de o zamanlardan ¢ok etkilenmis olabilir mi? (Goriisme, Mart, 2019).

Rabia’nin annesi, kizmin Suriye’de yasadiklarindan etkilendigini ve yabanci
kisilerle konugsmadigini1 diisliniiyordu. Rabia’nin annesi ile sohbet ederken bebeklik
cagindaki kardesini de yanima almistim. Kardesinin verdigi tepkilere Rabia’nin
tebessiim ettigini fark ettim. Kardesi ile ilgilenmem, Rabia’nin hosuna gitmisti.
Rabia’ya kardesini sevip sevmedigini sordugumda bana bakarak onaylarcasina bagini
sallad1. Kardesinin Tiirkce bilip bilmedigini sordugumda bu kez de hayir dercesine yine
basin1 ama bu kez yukari sallayarak kardesinin Tiirk¢e bilmedigini ima etti. Rabia
konugmak ister gibiydi. Ancak belki de annesinin dedigi gibi yasadiklarindan dolay1
yabancilara karsi konusmaya c¢ekiniyordu. Rabia sdylediklerimi anliyor ancak cevap

vermiyordu. Rabia’nin evine yaptigim ziyaretten bir kare Gorsel 92°de verilmistir.

Gorsel 92. Rabia 'min Evine Ziyaretten Bir Kare

“Rabia, bana bir bardak su getirir misin?” sozii ile kendisinden su istedigimde

once annesine sonra bana bakarak giilimsemisti. Rabia’nin evini ziyaret etmem, annesi
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ve diger aile iiyeleriyle birlikte kahve igmem, Rabia’nin hosuna gitmis olacak ki ertesi
giin barinma merkezine gittigimde kosarak bana sarild1 ve 6grenmekte oldugu Tiirkce
ile “Ustaz sen gel kahve biz.” [Hocam, bize kahveye gel.] daveti ile beni sasirtt1. Rabia,
Tiirkce soylemek istedigini ifade edemediginde konusmasina Arapca devam ederek
“Sen bize geldin. Ben ¢ok mutlu oldum. Annem de biliyor seni. Okulda kimse ile
konugsmuyorum, ¢ilinkii Suriye’de okul ¢ok kotiiydi.” bi¢ciminde duygularini betimledi
(Saha notu, Mart, 2019). Rabia’nmin okul ile ilgili diisiincelerini artik
anlamlandirabiliyordum. Rabia, Suriye’de okul yasaminda yasadi§i olumsuz
streglerden etkilenmis ve bundan dolayr okulda kimse ile konusmamaktaydi. Rabia’nin
durumsal baglamini, ev ziyareti sonrasinda ¢6zmiis ve onun neden Oyle oldugunu
ogrenmistim. Kurdugum iletisim bag1 sayesinde Rabia’nin okuldaki tutumunun siginma
oncesi yasadiklar ile iliskili oldugunu anlamistim. Ogrencinin okulda konusmama

durumu ile ilgili soylemi annesinin diisiincesini de desteklemistir.

4.2.10.2. Bedeninde savastan kalan izlerle babasina yardim eden Khaled

Okul ¢ikiglarinda ¢ocuklarla oynamak yerine onlara ev ziyareti yaptigim zamanlar
siniftaki ¢ocuklar, evlerini ziyaret etmem igin, “Ustaz gel biz bogdn.” [Hocam, bugiin
bize gel.] ifadesi ile evlerine davet ederek beni kolumdan gekistiriyorlardi (Saha notu,
Haziran, 2019). Oyle ki evlerine gitmedigim Ogrenciler, Arapca ifade ile “Seninle
konusmayacagim, ka¢ kez oldu ¢agiryorum, ne zaman geleceksin?” (6grenci kaslarini
catiyor, bir yandan da giiliimsiiyor) sozii ile bana kiisebiliyordu (Gézlem, Mayis, 2019).
Aragtirma siirecinde Ogrencilerin cogunun evini ziyaret etmeye calistim. Bir giin okul
cikisi, Fatima’nin evini ziyaret etmis ve evden cikarken cocuk parkma giderek
cocuklarla oyun oynamayi diisiinliyordum. Ev ziyareti ¢ikisinda gozlem yaptigim smif
ogrencilerinden Ahmed beni goérmiis: “Ustaz bize bize, bizim ev bizim ev.” ¢agrisiyla
evine davetinde 1srar ediyordu. “Ustaz valla baba ev anne, istiyor seni gor.” [Hocam
yemin ederim ki babam, annem evde ve seni gormek istiyorlar] sozu ile ailesinin de
beni gormek istedigini anlatiyordu. Goézlem yaptigim siniftaki kimi ¢ocuklar da iletigim
kurarken inandirmak i¢in yemin etme anlamimi tasiyan “vallahi” sozciigiinii sikga
kullaniyorlardu.

Ahmed’in babasi, konteyner evin kap1 oniine ¢ikmis ve “Hocam, liitfen, buyur.”
ifadesi ile beni eve davet edince Ahmed’in ve babasinin davetini kabul ederek evlerine

gittim. Eve gectigimde Ahmed’in annesi ve babasinin Tiirk¢e, “Hos geldin Hocam,

287



Nasilsin?” sozleri ile beni karsilamalarina sahit oldum. Gegici barinma merkezinde ilk
defa bir yerli gibi giizel Tiirkge konusan veli ile karsilasmis ve saskin bakislarla onlarin
nasil bu kadar gilizel Tiirk¢e konustugunu anlamlandirmaya g¢aligmistim. Onlara
Tiirkgeyi ¢ok gilizel konustuklarmni sdyledigimde “Hocam biz zaten Tiirkmeniz.”
cevabini vermiglerdi. Ahmed’in ailesinin Tiirkge konusmast ne kadar iyi seviyedeyse
Ahmed’in Tiirkce seviyesi de o kadar diisiik seviyedeydi. Ahmed, duygu diisiincelerini
Tirkce ifade edemiyor ve zorlandigr durumlarda Arapga konusmayi tercih ediyordu.
Ahmed’in ailesi bu durumu, “Hocam, ¢ilinkii biz Suriye’de iken Arap¢a konusuyorduk,
cocuklara da Tiirk¢e Ogretemedik.” ifadesi ile agiklamistir. Ahmed’e ev ziyareti
gerceklestirdigim zaman, evde annesi, babasi ve abisi vardi. Arastrma siirecinde
yapilandirilmamis goriismeler gergeklestiriyordum. Bu durumdan dolayr katilmei
ogrencilerin yani sira aile tyelerinin de yasadiklarina tanik olabiliyordum. Sahada
gozlemledigim kimi veriler, 6grencilerin Suriye’de yasadigi savasin siddeti ile ilgili
anlatilarmi da destekliyordu. Ahmed’in abisi, Khaled, bu anlatilar1 destekleyen canli bir

ornekti. Babasina yardim eden geng ve ev ziyareti an1, GOrsel 93°te verilmistir.

Gorsel 93. Savasin Izini Kolunda Tasiyan Ogrenci Yakin

Khaled, ailesine yardim etmek i¢in babasi ile sehir merkezinde insaat isinde
calistyordu. Arastirmanin kuramsal boliimiinde 6grencilerin yaslarina gore okullagsma

oranlarina bakildiginda da lise diizeyindeki ¢ocuklarin okula erisiminde diisiis yasandigi
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goriilmektedir. Khaled, okul ¢agi yasmi tamamlamis ancak okul ¢aginda iken okula
devam etmemis biriydi. Ahmed, karsimda oturken yanima gelerek babasi ile aramda
oturmak istedigini soylemisti (Ahmed yanima otururken bana bakarak guliyor). Khaled
ile sohbete devam ederken savasin izlerinin sadece ¢ocuklarin anlatilarinda veya
boyama yaptiklar1 resimlerinde degil ayn1 zamanda kimilerinin bedeninde oldugunu da
ogrenmistim. Khaled, kolunda metal bir cisim oldugunu ve ¢ikarilmasi i¢in ameliyat

olmay1 bekledigini sdyleyerek yasadig siireci su sozlerle betimlemisti:

Yasadigimiz bolgede yine ¢atigsmalar baglamisti. Ara ara devam ediyordu. Bir giin biiyiik
bir patlama oldu. Patlamada &lenler oldu ben de yaralandim. Koluma bir cismin
saplandigini hissettim. Orada doktorlar ¢dziim bulamad: Tiirkiye’de ameliyat olacagim.
Gunumi bekliyorum, haber verecekler (Saha notu, Mart, 2019).

Khaled’in koluna dokundugumda cismi kendim de hissettim. Ahmed’in abisi
yasadig1 ¢atigma siirecinin etkisinden kurtulmak i¢in miicadele ediyordu. Khaled’in go¢
oncesi yasadigit durum, Ahmed’in ve diger smf arkadaslarmin anlatilarimi da
destekliyordu. Ahmed, abisinin yasadigi bu durumdan etkilenmisti. Ahmed, abisinin
yasadig1 durumu bana ayrica anlatarak olaym etkisinde kaldigini, “Ustaz, savasta abime
bak ne oldu, ben donmek istemiyorum Suriye’ye. Burada okuyacagim.” s6zi ile ifade
etmistir. Ahmed’in sdyleminden ¢ocuklarin go¢ oncesi yasadiklarmin onlarin egitim ve

Suriye’ye donme ile ilgili diistincelerini etkiledigi goriilmektedir.

4.2.10.3. “Biz de diger cocuklar gibi bayram kutlayacagiz.”

Gegici barinma merkezinde konaklayan cocuklar, barmma merkezi disinda
yasayan arkadaslari ile telefon tizerinden iletisim kurabiliyordu. Gézlem yaptigim sinif
ogrencileri, barmma merkezi diginda yasayan arkadaslarmin okullarda 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami toreni etkinliklerinde oyunlar oynayacagmi
ogrenmiglerdi. Bunun (zerine kendilerinin de 23 Nisan giininde, barmma merkezi
disindaki arkadaslar1 gibi etkinliklerde gorev alip almayacaklarini merak etmislerdi. 23
Nisan Ulusal Egemelik ve Cocuk Bayrami, Turkiye Cumhuriyeti'nin resmi
bayramlarindan biridir. 23 Nisan'in Tirkiye'de ulusal bayram olarak kabul edilmesinin
nedeni, o gin 1920'de Tirkiye Biylk Millet Meclisi'nin agilmasidir. Tiirkiye
Cumhuriyeti'nin Kurucusu ve Ilk Cumhurbaskan: Mustafa Kemal Atatirk tarafindan bu

resmi bayram, diinya ¢ocuklarma armagan edilmistir.
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Kimi zaman sinifa, ¢ocuklarin smiftaki davraniglarini gozlemlemek icin Emine
Ogretmenden dnce gidiyordum. Ogrenciler barmma merkezi disindaki arkadaslarinm 23
Nisan toreninde oyunlar oynayacaklarmi, bircok ¢ocugun bu torene hazirlanacagini
birbirine anlatiyordu. Emine Ogretmen smifa girer girmez &grencilerden Zeynep ile
arasinda soyle bir konusma ge¢mistir:

Zeynep : Ogretmenim Tiirk ¢ocuklar1 bayram kutluyor biz de yapacak bayram?
Ogretmen  : Tabi ki sizler de kiyafetler giyerek oyunlar &grenip herkese gostereceksiniz.

Sinifta giiliismeler oluyor ve dgrenciler, “Ogretmen ben ben ben” ile “ene

ene” [ben] ¢igliklar atiyor (Gozlem, Mart, 2019).

Ogrenciler, Emine Ogretmenin bu haberine c¢ok sevinmis ve Ogretmenin
konugmasi1 daha bitmeden etkinlige katilmak i¢in parmak kaldirarak “ene ene” [ben ben]
¢igliklar1 ile etkinige segilmek istemislerdi. Emine Ogretmen, 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami téreninde hazirlayacagi etkinlikler i¢in benimle goris
alisveriginde bulundu. Barimma merkezinde arastirmaci roliimiin yani sira sahada bir
koordinator olsam da meslegimin ilk yillarinda gérev yaptigim sehirlerde ve koylerde,
ilkokul c¢ocuklarmi 23 Nisan torenlerine hazirlamis bir smif 6gretmeniydim.
Arastirmay1 etnografik olarak gergeklestirdigim siiregte yasam deneyimlerimin,
katilimcilar ile iletisimde yakinlik kurmamdaki etkisini bir kez daha anlamistim. Emine
Ogretmen ile teneffiis vaktinde bayram téreninde hazirlanacak etkinlikler hakkinda
sohbet ettik. Sohbetimizde Tiirkiye’nin Mardin y6resine ait Reyhani adli yoresel halk
oyununu cocuklara Ogretebilecegimi ve bu surecte onlara yardimci olabilecegimi
sOyledim. Ancak Ogrencilerin smnifta kiz erkek aynmi sirada yan yana oturmadigmi
gozlemlemistim. Ogrenciler, kendi hemcinsleri ile yan yan oturuyorlardi. Gegici
barinma merkezindeki kiiltiirel ekolojik ortami bu baglamda g6z Oniinde
bulundurmaliydim.

Reyhani oyunu, kiz ve erkek iki kisinin karsilikli konumda, miizigin ritmine gore
zaman zaman kollarin1 genisce iki yana agip kapattiklari, ¢omelip kalktiklari, ileri ve
geri adimlarla birbirleri etrafinda donerek oynadiklari bir Mardin oyunudur. Reyhani
oyunu, kiz ve erkek 6grencilerin birlikte oynadig1 bir dans oyunu oldugundan 6grenci
ailelerinin de bu oyunla ilgili tutumunu énemsedim. Emine Ogretmen ile birlikte oyuna
yetenegi olan Ogrencileri belirlemek ic¢in ¢ocuklar arasinda se¢meler yaptik. Oyunu
O0grenmek ve oyuna katilmak isteyen ¢ok Ogrenci vardi. Reyhani oyunu, aslinda iki
kisinin karsilikli oynadigi bir oyundu. Ancak gegici barinma merkezindeki ¢ocuklarin

oyunu oynamayi ¢ok istediklerini gordiigiimde iki kiz ve iki erkek olarak oyunu
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oynatmaya Kkarar verdik. Ogrenci ailelerinin onaymi aldiktan sonra ¢ocuklara Reyhani
dansmin figiirlerini 6gretmeye basladim. Cocuklarin Reyhani dansini 6grenme anidan

bir kare Gorsel 94’te verilmistir.

e ] = e 1 R e

Gorsel 94. Cocuklarin Reyhani Dansinmi Ogrenme Am

Ogrencilere oyunun nasil oynandigini gdstererek oyunu dgrenmelerine yardimci
oldum. Ogrencilere oyunu dgretmeye calisirken bir yandan Emine Ogretmen de beni
izleyerek oyunun hareketlerini yapmaya g¢alistyordu. Emine Ogretmen, oyunun nasil
oynandigmi 6grendikten sonra onunla birlikte ¢ocuklara dans figiirlerini dans miizigi
esliginde yaptirmaya ¢alistik. Gegici barmma merkezinde yasayan veliler igin
cocuklarin ihtiyaglarini karsilamak oOnemli bir gorev olarak goriiliiyordu. Torende
oynayan c¢ocuklarin anneleri, 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami i¢in
ogrencilerin etkinlikte giyecekleri elbiseleri, kendi elleri ile ¢ocuklarina dikmislerdi. 23
Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami kutlamalar1 i¢in anneleri tarafindan dikilen

kiyafetleri giyen ¢ocuklar, Gorsel 95°te verilmistir.
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Gorsel 95. Ogrencilerin Anneleri Tarafindan Hazirlanan Cocuk Bayrami Kiyafetleri

Gegici barinma merkezindeki c¢ocuklar, téren hazirhginda Mustafa Kemal
Atatirk’iin ¢ocuklara hediye ettigi bayramin sevincini yasiyorlardi. Bu seving, sadece
cocuklarin prova anlarinda yasanmiyordu. Cocuklar, 23 Nisan giinilinii sabirsizlikla
beklediklerini ve o0 giin oynayacagi oyunun heyecanini, evlerine dogru yiiriiylislerinde
de ifade ediyorlardi. Cocuklarla birlikte provalarda vakit ge¢irmem ve oyunu onlara
Ogretmem, onlarin ¢ok hosuna gitmis olacak ki okul cikisi eve dogru yiiriirken
yasadiklar1 heyecanmi sdyle ifade etmislerdi: “Biz de diger cocuklar gibi bayram
kutlayacagiz, ailemiz bizi izleyecek, yeni oyunlar Ogrenecegiz, ya Allah hig
yatamiyorum.” (Saha notu, Mart, 2019). Cocuklar, daha 6nceki yillarda 23 Nisan téreni
etkinliklerinde gorev almadiklarini sozlerine ekleyerek yasadiklari sevinci ve bu
sevingten dolay1 uyuyamadiklarint anlatmistir. 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk

Bayrami téreninden gocuklarin oyun anma ait bir kare Gorsel 96°da verilmistir.
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Gorsel 96. 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami Téreninde Oyun Ant

Gecici barinma merkezi igerisindeki spor tesislerinden hali saha alani, 23 Nisan
giinii geldiginde ¢ocuklarin ve velilerin katilimiyla dolmustu. GEM, devlet okulu binasi
ve barmmma merkezi Tiirk bayraklar1 ve Atatiirk gorselleri ile donatilmisti. Torende
siirler okunuyor, giiniin anlam ve onemine yonelik sunumlar yapiliyordu. Cocuklar
ogrendikleri oyunu heyecanli yiiz ifadeleri ile ailelerinin huzurunda sergilemisti. Oyun
sonrasinda ¢ocuklar oyun ile ilgili duygularini su sozlerle ifade etmislerdi. Zeynep,
“Ben oyunu oynayinca annem ¢ok sevindi, geldi dedi ben sizi 6pmek istiyo, sarildi.
Sonra biliyor Ustaz ne dedi? En giizel siz oynadi dedi. Sana ve 6gretmene ¢ok siikran
[tesekkiir]” sOzleri ile benimle bayram sevincini paylagsmist1 (Saha notu, Nisan, 2019).
Amine, Zeynep’in konugsmasindan hemen sonra, “Hocam ben oyunu da sevdim, artik
Tiirkce oyunlara bakiyorum netten, Erik dali dansi da var. Ben Tiirk¢eyi daha ¢ok
ogrenecegim.” sozii ile torende oynadig1 yoresel dans oyununu ¢ok sevdigini, internet
ortamindan diger Tiirk yoresel oyunlarini izledigini ve Tiirkge seviyesini daha da ileri
seviyeye yiikseltmek istedigini ifade etmistir (Gorligme, Nisan, 2019).

Oyunu oynayan erkek 6grencilerden Yamen, “Hocam, evde kardeslerimle birlikte
prova yapiyorduk. Onceden bizim evde hep Arapca izlerdik ama artik 23 Nisan
toreninde oynamak ve Tiirk¢e oyunlar1 6grenmek i¢in internetten Tiirk¢e dans videolar1
actyoruz. Tiirk okuluna gidersek onlarla da oynariz” sozii ile yoresel dans oyununu

ogrenmek icin evde provalar yaptigimi ve 23 Nisan toren hazirligr i¢in evde Tiirkge
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yayin izlediklerini ifade etmistir (Goriisme, Nisan, 2019). Bayram toreni etkinliklerine
secilen Ogrenciler, evde prova g¢alismalarimi artirmus, smiftaki diger Ogrenciler de
etkinlige secilen 6grencileri begeni ile izlemis ve birka¢ 6grenci bir araya gelerek kendi
aralarinda dans1 oynamaya calismustir. Ogrencilerin sdylemlerinden; bayram toreni
etkinlikleri ile 6grencilerin evde daha ¢ok Tiirk¢e dans sarkilar1 dinledikleri, baska Tiirk
danslarin1 da 6grenmek istedikleri ve GEM’deki egitim siireci diginda evde Turkce

ogrenmek istedikleri anlasilmaktadir.

4.2.10.4. Yoresel yemek sohbetlerinde egitim

Aksamiistii vakitlerde gegici barmmma merkezindeki kadmlar, ¢ogu zaman
birbirlerine ev ziyareti yapiyorlardi. Kadinlar bir araya gelerek kimi zaman uzun siire
yenilecek yemekleri elbirligi ile hazirliyor, kimi zaman da kislik yiyecek i¢in bir araya
gelerek hazirliklarmi yapiyorlardi. Onlarla sohbetimde bana ocak Ustiinde pisirdikleri
yemekten ikram ediyor ve bdylelikle Suriye’ye 6zgli yoresel yemeklerle ilgili de sohbet
ediyorduk. Yemeklerin bol baharath oldugunu goézlemlemistim. Kahvenin kendisi de
Oyleydi zaten. Kahve i¢ine kakule adi verilen baharat malzemesi eklenerek aromasi
degisiyor ve neredeyse her ev halki bu lezzetle kahvelerini i¢iyordu. Konteynerlerin ardi
ardina dizili oldugu mahalle aralarinda dolasirken kimi zaman mahallede evlerinin
oniinde kaldrimlarda toplanmis erkek wvelilerin de ¢ay sohbetlerine katiliyordum.
Onlarla kahve ve cay icerken bir yandan cocuklarmin egitim siireci ile ilgili
diistincelerini 6greniyor, bir yandan da yeme ve icme Kkilturlerini de anlamaya
calistyordum. Sohbetlerine katilirken kiiltiirel ekolojiye uyum saglayarak seker
kullanmamama ragmen cay ikramlarin1 geri ¢evirmiyordum. Ancak g¢ay o kadar sekerli
iciliyordu ki icilen ¢aydaki sekeri, “Caya seker katmak yerine sekerlige cay katiyorlar.”
sOzii ile betimlemek yerinde bir deyim olur sanirim. Ev ziyaretleri gerceklestrdigim
veliler, tek caydanlikta demledikleri ¢aya bolca seker dokerek igindeki sekerle birlikte
cay1 kaynatiyor ve herkese tek ¢aydanlikta demlenen caydan ikram ediyorlardi. Barinma
merkezinde ziyaret ettigim veya mahallelerde dolasirken karsilastigim ¢ogu kisi kahveyi
kakule ile cay1 da bol sekerli ve tek demlikte tiikketmektedir. Bu durum kiiltiire asina
olmayan misafirler icin zor bir durum olsa da bu duruma ziyadesiyle alismistim.

Emine Ogretmen ile 6grencinin ev ziyareti sonrasmnda mahallede komsu evde
birka¢ dgrencinin velileri olan kadmlarm bir araya gelerek yemek yaptiklarma sahit

oldum. Velilerin 1srar1 iizerine Emine Ogretmen ile gruba katildik. Kadinlar bir arada
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oklava ile hamuru acarak agilan hamuru kiiciikk sekillendirici bir aparatin igine
yerlestiriyor ve ardindan seklini alan hamurun igerisine baharatli kiymayi koyarak
kizartmak {iizere tepsiye diziyorlardi. Yaptiklart bu yemegin adina “sembusek”
diyorlardi. Bu yemek sinir iline yakin bdlgelerde de birebir ayni olmasa da pisirilen bir
yemekti ve yerli halk tarafindan da pisirilen bu yemek “sembusek” adi ile biliniyordu.
Hatay ilinde Arap Kkdltiriine has kimi yodresel yemeklerin ismini korudugu da
sOylenilebilir. Ayakiistii sohbete katilan diger katilimc1 Ayse, siz de “posa” var sozii ile
benle sohbet etmek istediginde ne demek istedigini anlamamistim. Sonra “posa” dedigi
boregi tarif edince sdylemek istedigi posanin “pogaca” oldugunu anlamis ve hep birlikte
gilmiistiik. Ayse, “Az kald1 6grenecegiz Tiirkgeyi ingallah. Zaten Antakya’da klglk
cocuklar artik Arapca 6grenmiyor, Arapgay1 unutmuslar. Biz burada kampta oldugumuz
icin 6grenmiyoruz Tirkceyi.” sozleri ile Tiirk¢eyi yakinda 6greneceklerini, sehir
merkezinde yasayan ¢ocuklarin Arapcayil unutarak Tirkceyi 6grendigini, kendilerinin
gecici barinma merkezinde yasamasimdan dolayr Tirk¢e Ogrenemediklerini ifade
etmigstir (Saha notu, Mayis, 2019). Yoresel yemek hazirligindan bir kare Gorsel 97°de

verilmistir.

Gorsel 97. “Sembusek” Adli Yoresel Yemek Hazirligindan Bir Kare

Gegici barinma merkezinde mahalle aralarinda dolasirken 6grencilerin yasadiklari

yeri, barinma merkezinde neler yaptiklarini, ¢ocuklarm barinma merkezindeki yasam ve

295



egitimleri ile iliskili tiim verileri gézlemlemeye ¢alistyordum. Konteyner evin oniinde
yerde bliylik legenlerin i¢inde ekmekler vardi. Konteyner ev, 6grencilerden Halide’nin
eviydi. Ogrenci evin 6niinden gegtigimi gdrmiis ve yanima gelmisti. Halide’ye neden
ekmekleri bu sekilde biraktiklarini sordugumda, “Biz yemedigimiz veya kurumus
ekmekleri boyle bolerek gilineste bekletiyoruz. Kuruttuktan sonra da aksamlar1 yemek
icin tencerede yemek gibi pisirip yiyoruz.” cevabii almistim (Saha notu, Agustos,

2019). Kurumasi igin yere serilen ekmekler GOrsel 98’de verilmistir.
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Gorsel 98. Kurumasi Icin Serilen Ekmekler

Konteyner aralarinda mahalleyi dolagtigim bir giin, siniftaki 6grencilerden Rima
ile yaklar1 bir araya gelmis, yemek hazirligi yapiyorlardi. Rima ve ailesi ¢ocuklarla
birlikte uzun yesil renginde bir bitkinin yapraklarini dallarindan ayiriyorlardi. Rima,
yapraklar1 ayiklayarak kaba dolduruyordu. Kaba doldurduklar: bitki, adini bilmedigim
ama Suriyelilerin Hatay’a go¢li sonrasinda sehir merkezindeki semt pazarlarinda
satildigina tanik oldugum bir bitkiydi. Ogrencinin “mluhia” ile tanittig1 bitki Miihliye
adinda tropik ve sicak iklimde bulunan yerlerde yetisen, boyu iki metreye kadar
¢ikabilen bir bitkiydi. Mihliye! adh bitkinin kurutulmas: hazirigmdan bir kare Gérsel

99°da verilmistir.

! Miihliye, tropik ve sicak iklimde bulunan yerlerde yetisir. Yabani olarak da bulunmakla birlikte
cogunlukla tohumdan yetistirilir. Boyu iki metreye kadar ¢ikabilir. Avustralya, Cezayir, Misir, Liibnan,
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Gorsel 9969. “Mluhia” [MUhliye] Adl Bitkinin Kislik Olarak Hazirlanmasi

Rima’nin annesi ile sohbetimizde naneye benzeyen bu bitkinin ne oldugunu
sordugumda veli soyle agiklamisti: “Bunun adi mluhia [Miihliye], yazin ekilen bu
bitkiyi toplar, yapraklarini eledikten sonra kuruturuz. Pisirmeden 6nce de 1slatiriz sonra
da yemeklerde kullaniriz. Pilav yaparken veya as pisirirken i¢ine katar dyle pisiririz.
Nane gibi yemeyiz.” Rima annesinin sozleri biter bitmez, “Ustaz bak hem annemlere
yardim ediyorum, hem de derslerimi yapiyorum. Akrabalarimiz da yardima geliyor. Kis
mevsimi i¢in hazirlik yapiyoruz. Seneye pisirip yemek i¢in” sozii ile 6grenci, derslerini
calismasinin yani sira ev iglerine de yardim ettigini, ki mevsimi igin bitKiyi
kuruttuklarini ifade etmistir (Goriisme, Nisan, 2019). Rima ile gériismemde, 6grenci
barmma merkezinin gegici bir yer oldugunun farkinda olmadan orada yasamay1
i¢sellestirmis ve siirekli orada yasayacakmis gibi kis mevsimi igin yiyecek hazirlig
yaptigini ifade etmistir. Gegici barinma merkezinde buna benzer etkinlikler, ayni
zamanda barinma merkezinde konaklayan cocuklar ve kadinlar i¢in de bir araya gelme
sebebiydi. Barinma merkezinde konaklayan kisilerin bu tiir hazirliklar1 ayn1 zamanda

onlarin birbirlerinden haberler aldiklar1 bulusma ani1 olarak nitelendirilebilir. Bu

Tunus, Mozambik, Filipinler, Senegal, Tayland, Sudan, Afganistan, Hindistan, Kenya, Nepal ve
Zambiya’da lezzetinden dolay1 sevilerek yenen bir yaz sebzesi. Halk arasinda yahudi ebegiimeci,

miluhiye, muhliye, molehiya, molohiya, molokhiya gibi ismlerlede bilinir (http-15).
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hazirliklara katilan kisiler, gegici barinma merkezi iginde ve Suriye’de yasanilan olaylar
ile ilgili sohbet ediyorlardi. Rima ve ailesine yardima gelen yakin ¢evresinden bir kadin
veli Zileyha, “Ya hoca, kampta yardima gelerek hem birbirimizi ziyaret ediyoruz,
cocuklarin okul durumunu konusuyoruz hem de teselli oluyoruz. Burada ginleri boyle
geciyoruz iste.” sOzleri ile bu tiir etkinliklerin kendileri i¢in yardimlagsmanin yani sira
barmma merkezinde onlarin bir araya gelerek vakit gegirdikleri sosyal bir etkinlik
oldugunu betimlemistir (Saha notu, Agustos, 2019).

Arastirma bulgularmin ilk temasinda Felafel yemeginden ve ogrencilerin bu
yemegi ¢ok sevdigine deginmistim. Bu yemek sadece 6grencilerin degil velilerinin de
cok sevdikleri bir yemekti. Felafel yemegi ve hazirlayan sefe ait kare Gorsel 100°de

verilmistir.

. |

Gorsel 100. Gegici Barinma Merkezinde Felafel Yemegi

Felafel yemeginin ¢ok sevildigini soyleyen sef yemegin yapilisindan once Tiirkce
konusmaya ¢ahsarak, “Evvelen muallim felafel ¢ok gdzel.” [Oncelikle hocam Felafel
cok giizel] sozii ile yemegin giizel oldugunu ifade etmis ardindan yemegin yapilisini Sef
Ibrahim, Arapca anlatmaya baslamustu:

Muallim, bu hummos [nohut], iginde sarimsak, maydanoz, biberle makinede cekeriz.

Ardindan kiiziipra, kimyon, sar1 baharat, sumra tuz ve kabartma tozu ekler, sonra da kizgin

yag istiine kofte seklinde yapar kizartiriz. Bu, Suriye’nin en meshur yemegi. Hem hizli
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pisiyor hem de doyurucu. Kizardiktan sonra ekmege biraz nohut ezmesi koyarak baharatlari

ekliyor ve ekmegi sararak miisterilere ikram ediyoruz (Saha notu, Mayis, 2019).

Sef yemegin yapiligin1 anlatti§1 sirada yemek siparisi vermek isteyen bir veli ve
ogrenci Tahsin de miisteri olarak yemegin yapildig1 dilkkdna gelmisti. Ogrenci, bana
bakarak ekmege sarili felafeli yedigimi gormiis ve “Ustaz sen de seviyor musun?”
sorusunu sorarak giiliimsemisti. Ogrenci, “Ustaz felafel ¢cok giizel, hatta diyorum bazen
babama énce felafel sonra vazife [ev 6devi]” (Ogrenci, bana bakarak giliiyor.) sozii ile
felafeli ¢ok sevdigini ve felafelin Kimi zaman ev 0devini yapmalar1 igin ebeveynlerine
aldirdiklar1 bir yemek oldugunu ifade etmistir. Ozetle; arastrma siirecinde gdzlem
yaparken yoresel yemekler dikkatimi ¢ekmisti. Ogrenci ve velilerin Suriye’ye 0zgil
yoresel yemekleri ve bu yemeklerin hazirlanma siirecini nasil anlamlandirdiklarini,
onlarin giinliilk yasamlarina katilarak betimleyebildim. Gegici barinma merkezinde
yoresel yemekler, cocuklar ve veliler i¢in 6zel ve sosyal anlamlar tasiyordu. Kimi
ogrenciler, yemek hazirliklarinda veliler ile isbirligi yaptigini, Kimi veliler de yemek
hazirliklariin onlar1 barinma merkezinde bir araya getiren sosyal bir etkinlik oldugunu

ve bu bulusmalarda ¢ocuklarinin okul durumunu konustugunu ifade etmislerdir.

4.2.10.5. Gegici barinma merkezinden go¢
Ben Suriye’ye gitmeyecegim, gegmeyecegim. Ciinkii ugak gelecek ve bombalayacak.

Yani burada 6lmeyecegim. Orada dlecegim (Ogrenci Zeynep, Eyliil, 2019).

GEM Kaoordinatoru ile 2019 Temmuz ayinda yaptigim goriismede gecici barinma
merkezinde konaklayan kisilerden maddi durumu iyi olan kisilerin barmma merkezi
disina ¢ikarilacagi ve yerlerine ise Tiirkiye’ye yeni go¢ eden veya barinmaya muhtag
kisilerin yerlestirilecegi haberini almistim (Goriisme, Temmuz, 2019). Yaz mevsiminin
sonlarma dogru gegici barinma merkezinden tahliyeler de kademeli olarak baslamusti.
GEM’de egitim alan 6grenciler, yaz tatili ddoneminde GEM’de acilan Tiirkge kurslarma
devam ediyordu. Katilimc1 kimi aileler de arastirmanin giris boliimiinde yer alan Kamp
Alternatifleri projesi gergevesinde gegici barinma merkezinden taginacak aileler listesine
alinmisti. Barmmma merkezinden sehir merkezine veya civar kdylere tasinan ¢ocuklar,
GEM’den ayrilarak gittikleri bolgelerdeki devlet okullarina nakil oluyordu. GEM’de 4.
smif bitmis ve ¢ocuklar bir iist sinif seviyesine gegmislerdi. Gegici barinma merkezinde
kalan Kkimi c¢ocuklar, arkadaglarmin barmma merkezinden tasmma durumlarindan

etkilenmislerdi. GEM bahgesinde teneffiis vaktiydi. Ogrenciler teneffiis vaktinde GEM
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bahgesine ¢ikmig birbirleri ile sohbet ediyordu. GEM bahgesinde bankta oturan Zeynep,
Umeyye, Kevser kosarak yanima gelmis ve barinma merkezinden iki arkadasmm
tasindigin1  anlatmusti.  Zeynep, Umeyye, Kevser ile yaptigim goriisme asagida
verilmistir.

Zeynep : Ogretmenim, gitti arkadaslar (Ogrencinin yiizii asik).

Aragtirmac1 : Nereye gittiler?

Kevser : Antakya’ya. Biliyorsun? Biz de gidecegiz. (Biliyor musun demek istiyor).

Arastirmac1 : Kag yildir buradasin?

Kevser : 3 yildir burada ama 6nce 3 yil biz Yayladagi [Ug yildir buradayiz ama énce
Yayladagi Barinma Merkezindeydik].

Aragtirmaci  : Barinma merkezinden gitmek istiyor musunuz peki?

Umeyye : Ben istiyor gitmek. Ciinkii buradan digar1 ¢ikmak yok. Hep okul, bir de
sokaktaki park var. Ama orda daha giizel, kalabalik var, gezmek var, okul
daha guzel belki.

Zeynep : Ben de gitmek istiyor. Ciinkii arkadaglar gitti. Biz de gidelim. Orda Tirkge
zor ama belki orasi daha giizel.

Aragtirmaci : Peki Suriye’ye gitmek ister misiniz?

Kevser : Hayir istemem burasi daha giizel. Ciinkii orda savas var. Orada yemek yok,
su yok yani her sey yok orada. Bir giin okul varsa ii¢ giin okul yok. Suriye’de
ogretmenler yok. Ama burada bunlar yok.

Zeynep : Ben seviyor orayr ama gitmek istemiyor. Ben Suriye’ye gitmeyecegim,
gecmeyecegim. Ciinkii ucak gelecek ve bombalayacak. Yani burada
6lmeyecegim. Orada 6lecegim (Goriisme, Eyliil, 2019).

Ogrenciler, daha ¢ocuk yaslarmda yasamla miicadelenin ne demek oldugunu
betimlemis, TUrkiye’de yasamanin onlar i¢in yasam Sebebi oldugunu agiklamislardi.
Onlar i¢in barmmma merkezinden tagmarak sehir merkezine gitmek daha cok sosyal
etkinligin yapilmasi, daha kalabalik bir ortama sahip olmak anlami tasiyordu.
Goriistiglim  6grenciler, gegici barinma merkezinden sehir merkezine go¢ etmeyi
olanaklarin artmasit olarak degerlendirip sehirde yasamin daha guzel olacagini
diisiinmiislerdi. Zeynep, sehir merkezinde Tiirk¢enin zor olacagmi diisiinse de barmma
merkezinden gitmenin daha giizel olacagini ifade etmistir. Ayrica 6grenciler, Suriye’ye
geri donmeyi istemediklerini ve orada yasama durumunda O&lebilme olasilignin
oldugunu ifade etmislerdir. Tiirk¢ce kursu bitiminde barmnma merkezinde dolasirken

ogrenci velisini ziyaretimde veli Essum da GIGM ve UNHCR arasindaki Kamp

Alternatifleri projesi ile ilgili benimle sohbet etmisti. Gegici barinma merkezinden sehir
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merkezine taginma, dgrenciler gibi kimi velilerin de giinliik yasamlarinda konustuklar1

giindem olmustu. Arastirmaci ile veli arasinda asagidaki konusma gegmistir:

Veli : Ustaz duydun belki. Kamptan gikarryorlar kimilerini. Haberin var mi?
Aragtirmaci  : Evet duydum Kamptan gidenler var (Onlar konugmalarinda barmma
merkezine kamp olarak yer veriyordu). Siz de gidecek misiniz?

Veli : Siikiirler olsun bizi ¢ikarmiyorlar.

Arastirmact  : Neden siikiirler olsun, ¢ikmak istemez misiniz kamptan?

Veli : Biz yaklagik 7 yildir buradayiz. Savas baslar baglamaz simirdan gectik, sonra
bizi buraya getirdiler. Kimileri sehirde is bulunca buradan da gitti ama biz
kaldik. Ciinkii kocam hasta calisamaz ve sehirde kiralar, hayat ok pahali. ilk
basta bizleri cadirlardan (ilk geldiginde barmma merkezi cadir kent
oldugundan konteynere cadir olarak ifade ediyor) g¢ikaracaklarini duyunca
korkmustuk. Ama sonra dgrendik ki bizim adimiz yokmus (Goriisme, Eyliil,

2019).

Gegici barmma merkezinde konaklayan kimi ¢ocuklar ve veliler i¢in burasi sadece
barinma merkezi degil ayn1 zamanda glivende olduklar1 tek yerdi. Kimi ¢ocuklar i¢in
gecici barinma merkezinden sehir merkezine gég¢, sehir merkezindeki kalabalik yasam
ve imkanin artmasi olarak betimlense de veliler i¢in barmma merkezi disinda bir yere
goc etmek; belirsizlik, korku, yokluk ve daha zor kosullarda yasamak anlami tasiyordu.
Sahada uzun siiren arastirma siireci sonunda birden fazla veri toplama araci ile ulasilan

bulgularla veri doygunluguna ulastigimi fark ettim ve arastirma siirecimi tamamladim.
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5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmada gegici barinma merkezinde konaklayan ¢ocuklarmn yasam ve egitim
deneyimleri, etnografik bakis agis1 ile degerlendirilmis ve arastirmanm amaglarma
ulagilacak sonuglar ortaya g¢ikmustir. Bu arastirma, ayni zamanda gegici koruma
kapsamindaki cocuklarin okullagsma siirecini ve bu siirecin 6nemini vurgulamistir.
Egitim firsatin1 kaybeden genglerin radikal gruplara suruklenme riski vardir (Watkins
ve Zyck, 2014). Gegici koruma kapsamindaki ¢cocuklarin egitime erisiminin saglanmasi
ve bu cocuklarin egitim siirecini engelleyen sebeplerin tespit edilerek ¢oziilmesi, onlarin
iyi bir hayata sahip olmasi agisindan 6nemlidir. Gegici barinma merkezindeki ¢cogu
cocugun bir yasam Oykiisii vardi. Bu Oykiilerin anlamlandirilmasi i¢in bu g¢ocuklarin
yasamlarina katilmak ve onlarin bakis agisiyla diisiincelerini betimlemek istedim.
Cunku bu oykuler, siginan ¢ocuklari daha iyi anlamamizi, onlarm okul kiiltiiriinii
betimlememizi ve okullasma siirecindeki engellerin nasil asilacagni gostermektedir.
Aragtirma sonucunda ulasilan bulgularm kimi alanyazin bulgularin1 da destekledigi
gorilmektedir. Bu bolimde, arastirmada ulasilan sonuglar, amaglar baglaminda
aciklanmistir. Ayrica uygulama alanina ve alan arastirmacilarmma yonelik Onerilere,
etnografik yansimalara yer verilmistir.

GEM’de egitim alan 6grencilerin gé¢ Oncesi yasam deneyimleri, gecici barinma
merkezine uzanan zorunlu gog¢ yolculuklar1 ve gegici barinma merkezine siginan
Ogrencilerin anlatilar1 arastirma amaglarmdan birincisinin sonuglarmi olusturmaktadir.
Arastirma bulgularindan gegici koruma kapsamindaki katilimcilarin savas oncesinde
Suriye’de huzur i¢inde yasadiklar1 anlasilmaktadir. Suriye’deki ¢atigmanin yasanildigi
anlarda katilimci o6grencilerin okulun bodrum veya depo katmna saklanmalarindan,
onlarn giivenilir bir yer arayisinda olduklar1 ve korunmaya ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna
varilmistir. Savunmasiz durumda olan ¢ocuklar, dogduklar: iilkeden baska bir iilkeye
goc etmeleri halinde daha fazla ilgiye, destege ve korunmaya gereksinim duyarlar
(Crépeau, 2013). Katilimcilar, Suriye’de okul, barinma ve beslenme imkanmnin
olmadigimi ifade etmis, TUrkiye’yi yasamak icin giivenilir, huzurlu bir mekan olarak
betimlemislerdir. Catigmalardan etkilenen insanlarmm yer degistirmek icin aldigi
kararlarda kimi zaman giivenlik ve saglik etkeninin, kimi zaman da g¢ocuklarn ara
vermek zorunda kaldiklar1 egitime devam etme sebeplerinin 6nemli rolu oldugu
diistiniilmektedir. Go6¢ siirecindeki kararlarin ve nedenlerin yolculuk boyunca

degisebilecegi belirtilmektedir (Cummings, vd. 2015). Arastirma bulgularindan savasin
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basladig1 2011 yilinda katilimci 6grencilerin ve velilerin go¢ etmeyi diistinmedikleri
ancak savasin Suriye’de yayilmasi ile savasm etkilerini evlerinde hissettikleri ve goc
etmeye karar verdikleri anlagilmaktadir. Savasin baslamasiyla Kimi katilimci yakinlari,
Liibnan’a kimileri de Tiirkiye’ye sigmmustir. Ozetle, katilimcilar, daha giivenli bir
yasam i¢in Tirkiye’ye go¢ etmeye karar vermis, go¢ de zorunlu ve Kitlesel olarak
gerceklesmistir.

Aragtirmada, gecici barmma merkezine uzanan go¢ yolculugunun zor kosullar
icinde gerceklestigi, katilimcilarin minderler ile cami avlusuna veya Tiirkiye’de
kendileri gibi gecici koruma kapsamindaki yakinlarmin evlerine sigindiklari, Suriye’den
zorunlu olarak go¢ ettikleri ve yasam kosullarmin zorlugundan dolayr barmnma
merkezinde konaklama mecburiyetinde kaldiklar1 sonucuna ulagilmistir. Gegici barinma
merkezine ilk gelen kimi katihimcilarm uzun bir sire gegici koruma kimlik belgesi
cikarmadiklari, kimlik basvurusunda kararsiz ve korku i¢cinde bir tutum sergiledikleri
anlasilmaktadir. Katilimcilarin bu tutumlarinda Suriye’ye donme durumunda Suriye
yonetimince baski goérebilme diisiincelerinin varhigi etkili olmaktadir. Geri donemeyen
gecici koruma kapsamindaki kisiler igin gecici barinma merkezi, uzun siire yasadiklar1
yer olabilmekte ve sigmanlar i¢in barinma merkezi kalict hale gelebilmektedir.
Katilimcilarin gegici barmmma merkezinde uzun bir siire konaklamasi “kalic1 gegicilik”
olarak betimlenebilir (Hailey, 2009). Gegici barinma merkezinde konaklayanlarin orada
yasamay1 kalict gegicilik olarak degerlendirdikleri ve bunun sonucunda gecici koruma
kimlik kartina bagvurdugu anlagilmaktadir. Katilimcilarin savastan kagis siireglerinde
siir illerini tercih ettigi goriilmektedir. Kimi katilimcilar, Tirkiye’nin kendi koylerine
yakin olmalarindan dolay:r boyle bir tercih yapmistir. Suriye’deki savasin canl tanigi
olan cocuklar, savastan korktuklarini ve kagarak smir Ulke Tirkiye’ye sigindiklarini
belirtmislerdir.

Gegcici barmma merkezindeki katilime1 ¢ocuklar, kendilerini Hatayli, barmmma
merkezinin bulundugu mahallenin adi1 ile Boynuyogunlu ve Suriyeli olarak
tanitmaktadir. Gegici barinma merkezine savasin ilk yillarinda gelen ¢ocuklar, ¢ok
kiiclik yasta goc ettiklerinden Suriye’nin hangi kentinden olduklarini bilmemekte ve
Suriye’deki yasamlarini hatirlamamaktadir. Gegici barinma merkezindeki gocuklar,
onlarla Arapca konusan kisilerin de kendileri gibi Suriyeli olduklarmi diisiinmektedir.
Cocuklar, yabanct bir ortam ile karsilasmadiklarindan ve go6¢ sonrasinda barmma

merkezindeki yasam nedeni ile yine Suriyeli kisilerle bir arada yasadiklarindan Arapca
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konusan herkesi Suriyeli sanmaktadirlar. Buna benzer durumlar, ¢ocuklarin biligsel
semalarinda tek yonlii diisiinme ve tek yonli smiflama yaptigini gostermektedir. Kimi
cocuklar, ilk zamanlar gegici barinma merkezine de ugaklarin saldir1 yapacagini ve
Suriye’de yasadiklarii barinma merkezinde tekrar yasayacaklarini diistinmiiglerdir. Bu
durum, ¢ocuklarin go¢ 6ncesinde yasadigi olaylarin etkisinde kalmig olmasi ile ilgilidir.
Kimi ¢ocuklar, barmnma merkezine ilk geldikleri zamanlar sinir bolgesinde ugak sesleri
duydugunda Suriye’deki gibi kacarak konakladiklar1 ¢adirlara siginmislardir. Ancak
sonrasinda Qegici barmma merkezindeki yasami “Burada emane [giiven] var”
betimlemesi ile giivenilir bulmuslardir. Bu ve benzeri travmalar, ¢ocuklarin duygusal
ithtiyac¢lar1 oldugunu ve ¢ocuklarin psikolojik destek almasi gerektigini gdstermektedir.
Gegici barmma merkezindeki Ogrenciler, barinma merkezi disma istedikleri zaman
¢ikamadiklarindan barinma merkezi disindaki ve Suriye’deki sosyal ¢evresi ile internet
kanali araciligiyla iletisim kurmaktadir. Ogrenciler, Suriye’yi 6zlemekte ancak
iilkelerinde savasin devam etmesi sebebi ile Suriye’ye donmeyi istememektedir. Gegici
barinma merkezine sigmanlar, ilk zamanlar Suriye’ye donme diislincesi ile barmmma
merkezine yerlesmis ancak savasin devam etmesi ile gecici barmma merkezinde
konaklamaya devam etmislerdir. Arastirmada, gecici barinma merkezinin ilk
kurulusunda ¢adir yapi ile kuruldugu, 2016 yilinda konteyner kente doniiserek gecici
barnma merkezindeki yasam kosullarinin iyilestirildigi ve 6grencilerin fiziki agidan
daha iyi kosullarda egitim aldiklar1 anlasilmaktadir. Arastirmada, gegici koruma
kapsamindaki katilimcilarin Tiirkiye’de kendilerini glivende hissettigi, go¢ Oncesinde
ogrencilerin okul yasamlar1 sona erdiginden gilivenli yagsamin yani sira egitim amaci ile
de ailelerin gog¢ ettigi bulgusuna ulasilmistir. Ayrica Tiirkiye nin Suriye’ye ev sahipligi
yapmasindan dolay1 cogu katilimcinin Tiirkiye’ye minnet duydugu anlasilmaktadir.
Arastirma sonucunda katilimcilarin gegici barnma merkezinde siradan bir
giiniiniin nasi1l gectigi ve giinliikk yasamlarinin betimlenmesi ile ilgili bulgulara
ulagilmistir. Gegici barinma merkezinde yasayan katilimcilar, konteyner evlerde
yasamakta ve bu evler sirali olarak numaralandirilmaktadir. Ogrenciler, ev adreslerini
konteyner numaralar1 ile tarif etmektedirler. Kimi 6grenciler, savas Oncesinde daha
0zglr yasadiklarini ifade ederek eski kdy yasamlarini ve yerlesim yerlerini 6zlemekte
ve gegici barmma merkezinde smirli bir alanda yasamak zorunda olduklarim
belirtmektedir. Konteyner evler, iki katli karsilikli yapilar bigiminde tasarlanmis ve her

bes kisiye bir konteyner ev hakki taninmistir. Konteyner ev icinde iki oda, mutfak,
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tuvalet ve banyo bulunmakta, 1sinma ve sicak su imkani elektrik alt yapisi ile
saglanmaktadir. Her konteyner eve belirli kotada elektrik tiikketim miktari tanimlamis ve
bu miktar kigin 1sinma ihtiyacindan dolay: artirilmaktadir. Gegici barinma merkezi
icindeki gozetleme kulelerini cocuklar “surta” [polis] olarak adlandirmakta ve gegici
barinma merkezinden disariya istedikleri zaman ¢ikamamaktadir. Kimi ¢cocuklar, gecici
barmma merkezinde Suriye’deki gibi silahli gruplar olmadigindan barinma merkezinin
tel orglilerle olmasin1 ve giivenlik gorevlileri ile denetlenmesini giivenli yasam olarak
degerlendirmektedir. Kimi ¢ocuklar da barinma merkezinin disindaki yasamin giizel
oldugunu ancak merkezden ¢ikmanin yasak oldugunu ifade etmektedir. Konteyner
evlerin dis yapilart; katilimeilar tarafindan farkl sekilde tasarlanabilmektedir. Gegici
barinma merkezi i¢inde GEM ve devlet okulu binasmin yani sira saglik ocagi, market,
berber, kozmetik dukkani, Kizilay dostluk alani, kiitiiphane, ana okulu, yetim merkezi,
cami, futbol ve basketbol sahasi yer almaktadir. Gegici barinma merkezinde arastirma
grubu disinda 6zel egitim ihtiyact olan ¢ocuklar da bulunmaktadir. Ancak barinma
merkezinde bu ¢cocuklarm 6zel egitim alacaklar1 bir merkez bulunmamaktadir.

Ogrenciler gegici barmma merkezi disma velileri olmadan ¢ikamamaktadir.
Gegici barinma merkezinde konaklayan kisilere AFAD tarafindan her ay nakit aktarimi
gerceklesmekte ve katilimcilar temel ihtiyaglarini bu yardim araciligi ile barmma
merkezindeki marketten karsilayabilmektedir. Gegici barinma merkezinde yasayan kimi
veliler; gecici barmma merkezi disindaki tarim, insaat alanlarindaki islerde ¢alismakta
ve mesai bitiminde barmma merkezine donerek yasamlarini siirdiirmektedir. Gegici
barinma merkezi iginde yetiskinlere yonelik mozaik, kuafor, gelinlik dikim, Kilim ve
hali, bebek, sis t1g oriiciiliigli kurslar1 agilmakta ve 6grenci velileri bu kurslara goniillii
olarak katilabilmektedir. Veliler, kurs sonunda hazirladig: iiriinleri pazarlayarak elde
ettigi kazangla cocuklarinin egitim yasamlarina destek olmaktadir.

Gegici barinma merkezindeki kimi ¢ocuklar ve veliler, barinma merkezindeki
yasam kosullarin1 yasanabilir standartlarda bulmakta ancak giinliikk yasamlar1 stirekli
ayni alanda ve aymi kisiler gevresinde gegtiginden bu durumu can sikict olarak da
degerlendirebilmektedir. Katilimcilardan kimileri, konteyner evlerine nahura adli siis
havuzlar1 yaparak Suriye’deki ev yagamlarindaki anilarini canlandirmaktadir. ElI Abidin
ve Saatci (2019) calismalarinda Halep kentinin geleneksel evlerinde avlu oldugunu,
avlunun mutlaka ortasinda mermer yapimi “biirke” denilen fiskiyeli bir havuz veya

kuyu oldugunu agiklamigtir. Barmnma merkezindeki kimi ailelerin bu siis havuzu ile
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Suriye’deki yasam kiiltliriinii yasatmak ve bu kiiltiirii ¢cocuklarina aktarmak istedigi
anlasilmaktadir. Gegici barinma merkezinde yasayan ¢ocuklarm giinliilk yasamlarinda
oyunlarin biiyiikk bir pay1 vardir. Cocuklar gecici barinma merkezindeki giinliikk yasam
rutinlerini. oyun oynama, ders c¢alisma, televizyon izleme etkinlikleri ile
betimlemektedir. Arastirmada kimi gocuklarin oynadiklari oyuncak ugaklar1 Suriye’deki
ucaklara benzettigi ve bu ugaklarin onlara Suriye’deki savasi hatirlattigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica cocuklar, Suriye’de oynadiklari misket ve bestas oyunu gibi
oyunlar1 da barmma merkezinde oynayarak Ulkelerindeki oyun kdltlirini barinma
merkezinde devam ettirmektedir.

Kimi cocuklar da Suriye’de yasadiklarindan veya yasanilanlarin olusturdugu
durumlardan dolay1 oyun oynamak yerine ice kapanik bir tutum sergilemektedir. Ice
kapanik olan cocuklarin bu durumda olmalar1 sigimma Oncesindeki yasamlar1 ile
iliskilidir. I¢e kapanik grencilerden birinin babasi Suriye’de kaldigindan ve dgrenci
babasi ile hi¢ gériisemediginden ¢ocuk gunlik rutinini ev ve gevresinde gecirmektedir.
Ogrencinin i¢e kapanikhk baglami dgrencinin bayram tdreni etkinligine segilmesi ile
anlasilmistir. Cocuklarin giinliik yasamlarina katilarak gergeklestirilen etnografik
aragtirmalarin 6grencilerin bu ve buna benzer baglamlarini ortaya ¢ikarmada etkili ve
onemli oldugu soOylenebilir. Arastirmada bircok konteyner evin pencere kenarinda
kafeslerde kus beslenildigi ve kimi katilimec1 6grencilerin bu kuslar1 besleyerek gin
icinde vakit gegirdikleri goriilmiistiir. Kafeslerinde kanatlari ile Ozgiirce ugamayan
kuslarm tutsakligi, bana kamp veya barinma merkezleri gibi sinirli alanlarda yasamak
zorunda kalan Kkisilerin yasamlarini ¢agristirmisti. Arastirmada bir 6grenci velisi, gecici
barinma merkezindeki yasami imkanlar yonl ile guzel olarak degerlendirse de
vatanindan uzak her yeri hapis olarak betimlemistir.

Cocuklarin ¢ogu, giinliik yasamlarindaki oyunu kendi hem cinsleri ile oynamakta
ve oyun parkinda oynadiklar1 sirada kendi aralarinda Tiirkce konusmamaktadir.
Hollanda’daki gdogmen ergenler ile yapilan ¢aligmada; Phalet, Lotringen ve Entzinger
(2000) gogmenlerin Ozel alanda etnik kimligin devamliligmi onemli buldugunu,
kamusal alanda ise yerel kultlri benimsemeyi tercih ettigini gézlemlemistir. Gegici
barinma merkezindeki ¢ocuklar da Tiirk¢e dersleri disinda kendi etnik kimliklerini
korumakta ve birbirleri ile surekli Arapga iletisim kurmaktadir. Ancak bu eylemi
cocuklar, bilingli olarak gergeklestirmemekte, Tiirkge seviyeleri yeterli olmadigindan

dolay1 giinliik yasamlarinda Arapga konugsmayi tercih etmektedirler. GEM’de ¢ocuklar
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arasinda Tiirkgeyi en iyi bilen 6grenciler, sinifta arkadaslar1 tarafindan terciiman 6grenci
ilan edilmekte ve 6grenciler ile Tiirkge dgreticisi arasindaki iletisimde Arapgadan otdr(
anlagilmayan soylemlerde siniftaki terciiman O6grenciden yardim alinmaktadir. Simif
sOylemlerinde terciiman ilan edilen 6grenciye basvurulmasi, bu &grencilerin Tiirkge
konusma becerisindeki 0zglvenlerini de artirmaktadir. Cocuklarin giivenli yasam ve
GEM’deki egitimlerinin devam etmesi i¢in dua etmeleri, soylemlerinde sikga dini
terimlere yer vermesi ve kimi ailelerin evin i¢ cephesine namaz yonii kibleyi gosteren
Kabe resmini ¢izmesi onlarin giinliik yasamlarindaki inang etkisini gdstermektedir.
Ayrica arastirmada gegici barinma merkezindeki kimi ¢ocuklarin savasi canli olarak
gormese de ailelerin anlatilarindan veya evde izlenilen video kayitlardan etkilendikleri
ve dualarinda tilkelerine donme temennisinde bulunduklar1 goriilmiistiir.

Aragtirmanm uygulandig1 gegici barinma merkezinde, 8.500 Suriye uyruklu kisi
konaklamaktadir. Suriye’de ortaya ¢ikan insani krize karsilik 2012°de Urdiin’de kurulan
Zaatari kampinin ¢ogunlugunu Suriye uyruklu kisilerin olusturdugu ve 77.000
sigimmacinin barindig1 bilinmektedir. Tirkiye sinirindaki Suriye go¢l, Suriye’nin simnir
ulkelerinde ciddi oranlarda niifusun barindirildigi kamplarin veya gegici barinma
merkezlerinin kurulmasina sebep olmustur. Bu oran, burada yasayan kisileri anlamanimn
Oonemine isaret etmektedir. Katilimcilardan ¢ogu, gecici barinma merkezini yeni evi
olarak betimlese de ¢ogu kisi sehir merkezindeki yasamin pahaliligindan dolay1 gecici
barmma merkezinden gitmeyi istememektedir. Kimileri i¢in gegici barmma
merkezindeki yasam, koOtl bir talih olarak degerlendirilirken barmma merkezinde
konaklayan ¢ogu kimse i¢in gegici barmma merkezi glvenilir bir yer hatta bulunmaz bir
firsat olarak degerlendirilmektedir. Sanyal (2014) kamplarda yasayan sigmmacilar,
diinyadaki ve iilkedeki yardim kuruluslarindan destek aldiklar1 i¢in bu kisilerin yasam
standartlarinin ~ genellikle kentte  yoksul yerlesim yerlerinde yasayanlarin
standartlarindan da ¢ok daha yiiksek oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda kimi
katilimeilar, sehir merkezlerinde maddi sorun yasayacaklarmi diislindiigiinden sehir
merkezindeki yasam yerine gecici barinma merkezindeki yagamu tercih etmektedirler.

GEM’de egitim deneyimleri ile ilgili bulgular sonucunda, gecici barinma merkezi
icindeki egitimin tek kath iki ayri1 konteyner yapidaki GEM ve devlet okulunda
gerceklestigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonucunda GEM’de egitim alan arastirma
grubu 4. smif Ogrencilerinin egitim deneyimlerini yansitan bulgulara ulagilmustir.

GEM’de egitim alan Ogrenciler, devlet okullarma kademeli olarak kayitlarini
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gerceklestirmektedir. Bu gecis basta dil sorunu olmakla birlikte ¢ocuklarin devlet
okuluna gecis Oncesinde uyum endisesi sorunu yasadiklarini da ortaya c¢ikarmustir.
Uyum sorunu, Ogrenci ve velilerin de gegici barmma merkezine yerlestiklerinde
karsilastiklar1 sorundur. Ornegin, Amerika Birlesik Devletleri'nde Prior ve Niesz (2013)
erken c¢ocukluk smiflarindaki miilteci ¢ocuklarin ilk basta yeni ¢evrelerine uyum
saglamakta zorlandiklarmni, ancak daha sonra yeni okul ortamlari ile bas etmelerine ve
uyum saglamalarmma yardimci olduklarmi belirtmektedir. Benzer bigimde, Shuayb vd.,
(2016) Liibnan ve Almanya’daki miilteci ¢ocuklarmm ev sahibi tilkelerdeki egitim
sistemine basa ¢ikma ve uyum ile ilgili birtakim zorluklarla karsi karsiya olduklarmi
betimlemistir. Ogrenciler, GEM’de 15 saat Tiirkce ve 15 saat Arap¢a ders almaktadir.
Ogrenciler 4. simf GEM haftalik ders programinda yer alan Tiirkce dersi digindaki
dersleri Arapca olarak almaktadir. Ancak katilimci Ogrenciler, bir sonraki dgretim
yilinda devlet okulu binasinda egitimlerini sadece Tiirkge dilinde alacaklar1 igin merak
ve endiseli bir tutum i¢indedir. Cocuklarin bu endiseli tutumlarini, Kimi veliler de
yasamaktadir. GEM’de egitim alan 6grenciler, devlet okulu kademesinde sadece Tiirkge
egitim verildiginden devlet okulunu “Tirk okulu” bi¢iminde adlandirmaktadir. HRW
(2015) velilerin 6zellikle ayrimcilik ihtimali ve dil problemi nedeniyle c¢ocuklarimi
devlet okulu yerine GEM’e gondermeyi tercih edeceklerini vurgulamistir. Gegici
barinma merkezinin ilk kuruldugu yillarda GEM ¢adir kent olarak kurulmus ve ilk
zamanlar egitim ¢ok zor kosullarda gerceklesmistir.

Cocuklarin GEM’e kayit olmasi i¢in gecici koruma kimlik kartina sahip olmasi
gerekmektedir. Gegici barmmma merkezinde okula kayit ve okul ile ilgili duyurular
barinma merkezindeki mahalle aralarina kurulan ses sistemi araciligi ile
gerceklesmektedir. Bu durum gegici barinma merkezindeki velilerin okula katilimini
olumlu ydnde etkilemektedir. GEM’e kayit islemi, MEB’in YOBIS sistemi {izerinden
gerceklesmektedir. YOBIS sistemi ile dgrencilerin smav basarilar1, karne, okula devam
ve devamsizlik durumlar: takip edilebilmekte ve YOBIS sistemi ile dgrencilerin iller
arast nakli, sistem {izerinden gergeklesebilmektedir. Arastirmada gegici barmmma
merkezi dismdaki GEM’lerden barinma merkezine YOBIS sistemi iizerinden nakil
gelen 6grenciler olmustur. GEM 6grencilerinin yani sira gorevli goniillii egiticilerin de
idari islemleri YOBIS sistemi tizerinden yur(ttlmektedir. Gegici barinma merkezindeki
GEM’e barinma merkezi digindaki devlet okulundan gelen 6grencinin barinma merkezi

diginda egitim aldig1 sliregte uyum sorunu yasadigi ancak barmmma merkezi iginde bunu
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daha az hissettigi sonucuna ulasilmistir. Recber (2014) caligmasinda, Tiirkiye’de
yasayan Suriyelilerin tlkede uyum sorunu yasadiklarini, topluma uyum saglamalarini
engelleyen durumlarin basinda da; ayrimcilik, dil sorunlar1 ve arkadas edinme
problemlerinin oldugunu belirtmistir. Uzman ve Kdosten (2016) ile Uzun ve Biitiin’iin
(2016) galismasinda, Suriyeli ¢ocuklarin okula alisma siirecinde yasadiklari en biiyiik
problemin dil bilmeme ve buna bagl olarak iletisim ve uyum sorunu yasama oldugunu
tespit etmislerdir.

GEM’de Tiirkge dersinin 6gretimi Tiirkge 6greticileri; Arapga islenilen derslerin
ogretimi Suriye uyruklu goniillii egiticiler tarafindan gerceklestirilmektedir. GEM’de
Tiirkge ve Arapga dersleri gegislerinde Arapga dil yapisindan 6tiirii ¢ocuklarin Tlrkce
dersinde yaziya sagdan baslama, tahtanin saginda durma gibi davraniglar sergiledigi
sonucuna ulasilmustir. Ogrencilerin 6grenme davranislarinda, séz hakki alma ve
ogretmenlere hitap bigimlerinde kiiltiirel baglamlarinmn etkisi goriilmiistiir. Ogrenciler
derste soz hakki aliwrken parmak kaldirmak yerine bir elini havaya kaldirarak soz
istemekte, Tiirkge dersinde ise parmak kaldirarak s6z almaya 6zen gostermektedir. S6z
hakki alma bi¢cimindeki bu farklilig1 6grenciler aligkanlik olarak degerlendirmektedir.
Ogrenciler, Arapca derslerine Turkce derslerinden daha fazla katilmakta ve bu katilimm
daha fazla olmasinda 6grencilerin Arapgay1 bilmesinin etkili oldugu anlasilmaktadir.
Ogrencilerin Arapca islenen derslerde disiplin acismmdan daha esnek davrandiklari
sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler, Gérsel Sanatlar, Beden Egitimi gibi beceri temelli
ders etkinliklerine Turkce ve Arapga islenilen mihver derslerden daha g¢ok katilim
gostermektedir. Demircan (2005) 6grencilerin resimler araciligiyla yapilan etkinliklere,
sadece yazili bir metin aracilifiyla yapilan etkinliklere gore daha fazla katildigini
vurgulamaktadir.

Arastirma bulgularindan, dil farkliligi nedeni ile ilk zamanlar Tiirk¢e 6greticisinin
ogrenciler ile iletisim kurmada ve Tirkge Ogretme siirecinde problem yasadigi
anlasiimaktadir. Ogrencilerin dil seviyeleri birbirinden farkli olduklar1 i¢in Emine
Ogretmen, Tlrkce 6gretim siirecinde bireysel ve grup etkinleri diizenlemektedir. Tiirkce
ogreticisi, Tirk¢e Ogretme siirecinde; gocuklara animasyon filmler izletmekte, GEM
binas1 diginda kiitiiphane ortaminda kitap okuma etkinlikleri diizenlemekte, egitsel
materyaller ile oyun etkinlikleri gergeklestirmekte, sozciik varhigini gelistirmek igin
gorsel etkinlikler hazirlamakta ve tiyatro oyunlar1 oynatmaktadir. Gogiis (1968)

kelimelerin agiklanmasinda, sozciigiin bildirdigi varligin gosterilmesi, resmiyle
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tanitilmasi, hareketinin yapilmasi, es veya zit anlammin verilmesi gibi yontemlerin
uygulanabilecegini belirtmistir. Ogretmenler, giinliik hayatimn iginden kullanabilecekleri
her tiirlii materyali (haber, ses, fotograf vb.) Tiirk¢e 6gretim siirecine dahil etmelidir.
Boylece, hayatin i¢inden Orneklerle karsi karsiya gelen 6grencilerin derslere ilgileri
artacak ve ogrenciler aktif hale geleceklerdir (Belet Boyaci ve Giiner, 2015, s. 762).
Aragtirmada, Tirkge 6grenme siirecinde diizenlenen etkinliklerin 6grencilerin Turkge
Ogrenme siirecine katilimlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Arslan ve Girsoy
(2008) sahne oyunlarini, yabanci dil 6gretimindeki motivasyonu artiran bir teknik
olarak betimlemektedir. Ayrica, yabancilara Tiirkge 6gretimi dersinde dersin 06zel bir
smif ortaminda gergeklestirilmesinin, yabancilara Tiirkge 6gretimi yapilan kurumlarda
staj ve benzeri uygulamalarin yapilmasinin ve zenginlestirilmis 6gretim ortamlarinin
olusturulmasmin daha etkili 6grenmeler saglayacagini vurgulamaktadwr (Demirel,
2011).

GEM icinde gergek smif uygulamalarina ve c¢ocuklarin giinliik yasamlarma
katilarak Tirkge 6grenme siirecinde gozlemledigim sorunlar; telaffuz, ortak kokenli
sozcuk, yanhs kullanilan climle yapisi, eklerin eksik ve yanlis kullanimi, diller arasi
ifade zorlugu, yazi yonii, deyim ve atasozleri anlamama, farkli siveleri anlamama,
sozciiklerin yanlis anlamlandirilmasi ve dikte uygulamasmdaki zorluklar bigiminde
siralanabilir. GEM’de egitim alan 6grenciler, Turkceyi yeni bir dil olarak 6grenmektedir
ancak gecici barinma merkezinde yasadiklarmdan GEM’deki Tirkce dersi disinda ¢ogu
zaman Arapg¢a konugsmaktadir. Bu durum, onlarin 6grendikleri kelimelerin telaffuzunu
da etkilemektedir. Hedef dilin maruz kalma derecesi ve kullanimi, telaffuz becerilerinin
gelisimini destekleyebilir veya engelleyebilir. Ornegin, kendinden emin olan ve ana dili
konusanlarla etkilesime giren 6grenciler, yabanci dil telaffuz zorunlulugunu hissederler
(Avery ve Ehrlich, 1992). Tersi durumdaki kimi 6grenciler, yeni konusma ritmi ve
melodi kaliplarint denemekten rahatsiz olur, sdylemekte zorlandiklar1 sesleri telaffuz
ederken kendilerini kot hissederler ve zamanla telaffuzu 6grenmenin bosuna ve
imkansiz olduguna karar verirler (Laroy, 1995). Yeni dil 6grenenler, kendi dillerinde
bulunmayan yeni bir ses ile karsilastiklarinda bu sesi telaffuz etmede zorlanabilirler.
Telaffuz sorunu, ikinci dil 6grenen kisilerde rastlanilan bir durumdur. Hinofotis ve
Baily (1980, s.124-125) belli bir yeterlilik standardina kadar, ingilizceyi ikinci dil

olarak 6grenenlerin iletisim siirecini en ciddi sekilde bozan hatanin telaffuz oldugunu,
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kelime bilgisi veya dil bilgisinin olmadigini ifade etmistir. Ogrenciler, Tiirkce
konusmalarinda, “p, o, 6, u, U, ¢, t ve 1" seslerinin telaffuzunda sorun yasamaktadir.

Ogrenciler, Tiirkce soylemlerinde Arapga ile benzer kelimeleri kullanimda ana
dillerine yakin olan Arapca kelimeyi tercih etmektedir. Dil aktariminin siklikla meydana
geldigi durumlardan biri de 6grencilerin zaten bildikleri bir dilin bir 6zelligi ile
gelistirdikleri diller aras1 bir 6zellik arasindaki benzerlik duygusudur (Larsen Freeman
ve Long 1991). Ogrencilerin yanhs telaffuz ettigi ve sdylemde kendi ana dillerine yakin
sectikleri sozcikler, kisaca sdyle agiklanabilir. Ogrenciler, sozcukleri; “pil” yerine “bil
veya batteriye”, “Halit” yerine “Khaled”, “Kemalettin” yerine “Kemaleddin” “ziyaret”
yerine “ziyara”, “hiirriyet” yerine “hiirriye” bigiminde telaffuz etmektedir. Bu slregte,
Ogretmenin telaffuz 6gretimi konusunda 6grenciye rehberlik etmesi beklenir. Telaffuz
ogretimini gormezden gelmek veya ihmal etmek dil ediniminin temelini gérmezden
gelme olacaktir (Pennington, 1996). Ogretmenlerin telaffuz problemlerinde
ogrencilerine yardimci olabilmeleri i¢in telaffuzun neleri gerektirdigine dair ¢ok 1yi
bilgiye sahip olmas1 gerekir (Kelly, 2000). Ayrica, gegici barinma merkezinde yasayan
ogrencilerin etrafinda Tiirk¢e konusacak sinirli sayida kisi oldugundan ve Turkce dersi
disinda giinliik yasamlarinda siirekli Arapga konustuklarindan dolay1r 6grencilerin
telaffuz aninda kendilerini zorlamadig1 goriilmiistiir.

Arastirmada 6grencilerin Arapga climle yapisindaki gibi Tiirkge climleler kurarak
konustuklari, Tiirkce konusmalarin1 ciimledeki eylem yapis1 ile baglattiklar
gOriilmiistiir. Dahasi, 6grencilerin bu climle yapilarin1 kurarken soézciklere getirilen
ekleri eksik veya yanlis kullandiklar1 sonucuna da ulasilmistir. Eklerin eksik ve yanlis
kullanimi nedeniyle kimi zaman Tiirk¢e 6greticisi, 6grencilerin sdylemlerini anlamakta
giigliik yagamaktadir. Ogrencinin “Ben defter al” sdylemi 6gretmenin zihninde birden
fazla bicimde anlama ulagmakta ve Ogretmen Ogrenci ile iletisim kurmada sorun
yasamaktadir. Ogrenciler, kendilerine Tlrkce sorularin yoneltildigi durumlarda,
diistincelerini ¢ogu zaman diller arasinda ifade edememektedir. Boyle durumlarda
Ogrenciler; susma, yanlis ciimle yapisi ile Tiirk¢ce konusmaya ¢alisma veya ¢ogunlukla
Arapga cevap verme egilimini gostermektedir.

Ogrenciler ders gegislerinde Arapga dil yapisindan kaynakli olarak Tiirkgeyi ilk
ogrendikleri zamanlarda yazi yazmaya sayfanin sag tarafindan baslamis ve Tiirkge
yazim yoniine uyum saglamada zorlanmiglardir. Kimi Ogrencilerin yazim yoniinde

goriilen bu davranigi, Turkiye sevgisinin anlatildigi bir resim ¢aligmasinda 6grencinin
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bayrak diregini sag tarafa ¢izimiyle de gorilmiistiir. Bu durum, yazi yonii etkisinin
beceri derslerinde de karsilagilan bir durum oldugunu gostermektedir. Kimi 6grenciler,
sozciiklerin mecaz anlamlarini bilmediginden atasdzleri ve deyimleri anlamakta giicliik
cekmistir. Ogrenciler, internet ortamida farkli sivedeki Tiirkge sarkilardan dgrendikleri
baz1 sozciikleri konugmalara yansitmakta ve farkli sivedeki sozciikleri kimi zaman
anlamamaktadir. Arastirmada, kimi 6grencilerin bir ¢izgi filmde sOylenilen Karadeniz
yoresine ait bir tiirkiiniin sdzlerini anlamadig1 ve kimi 6grencilerin de Adana sivesinde
ogrendigi bir sarkidaki “gidelim mi” yerine “gidek mi” bigimindeki eylem sézctigiinii
konusmasina yansittig1 gorilmiistiir.

Arastirma bulgularinda, 6grencilerin mevcut sézciik dagarcigi ile eylem climlesi
kurduklari, yap1 olarak birbirine benzeyen sozciikleri birbiri ile karistirdig1 ve sézciikleri
yanlis anlamda kullandiklar1 gézlemlenmistir. Ogrenciler “oku” yerine “okul”, “kus”
yerine “kos”, “var” yerine “ver” sozcuklerini kullanmakta veya bu sodzclkler onlara
yonelik kullanildiklarinda 6grenciler, bu sozciikleri yanlis anlamlandirmaktadir.
Ogrenciler, kimi zaman sdylenilen bir uyari ifadesindeki “temiz olalim” gibi bir
climleyi “simifi temizleyelim” bigciminde anlamlandirabilmektedir. Ogrenciler
ogrendikleri bir eylem sozciigiinii diger tiim eylemlere genelleyerek bir eylem sozciigi
ile bircok eylem cumlesi kurabilmektedir. Bu durum, onlarin ifadelerini yanls
sdylemlerle agiklamasma sebep olabilmektedir. Ogrenciler “sa¢ uzama” yerine “sag
blytme”, “sakal kesme” yerine “sakal ¢ikarma” gibi ifadelerle eylem sozcikleri olan
biiyiime ve c¢ikarma ifadelerini kurmak istedikleri climlelere genelleyebilmektedir.
Bunun sonucunda, dgrenciler, szl ifadelerinde anlatim bozukluklarma yol agmakta ve
yazili ifadelerin de yanlis yorumlanmasma sebep olmaktadir. Tiirkce Ogrenme
stirecindeki dil bilgisi hatalarini1 6grenciler, dikte ¢alismalarinda da tekrarlamaktadir.
Turkce dersinde o6grenciler, dikte uygulamasinda yazim yanlislar1 yapmakta, ekleri
yanlis veya eksik yazmakta ve 6gretmen siirekli doniitlerle 6grencilerin yaptiklari hatayi
en aza indirgemeye ¢alismaktadir. Nation (1990) calismasinda Ggrencilerin
Ogrenmelerinin gergeklesebilmesi icin bilgi ile 5-16 kez karsilasmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu karsilasma diktenin pekistire¢ yoniinii gdstermektedir. Ozetle, bu
stiregte karsilagilan ve arastirmada betimlenen sorunlarin 6grencilerin Turkce sorulari
anlamasi1 ve cevaplamasi, Tiirkge ogreticisi ile giighii bir iletisim kurmasi daha da
onemlisi ¢ocuklarin Tiirkce 6grenme ve yabanci uyruklu c¢ocuklara Tiirkce 0gretme

slireci agisindan dnemli oldugu diisiiniilmektedir.
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Arastirmada yeni dil 6grenmede etkisi oldugu diisiiniilen bulgulardan biri de
cocuklarin internet lizerinden birden fazla katilime1 ile oynadiklar1 PUBG oyunudur. Bu
oyun ile gecici barmma merkezindeki g¢ocuklar, barinma merkezi dismdaki Tiirk
cocuklar ile bu oyunu oynayabilmekte ve oyun araciligiyla Tiirk akranlar1 veya
yetigkinler ile Tiirkge iletisim kurabilmektedir. Bilgisayar tabanli simiilasyon oyunlar1
ayni zamanda dil 6grenenlerin hedef dilin sosyokiiltiirel baglamlarini ¢grenmesine
yardimct olur (Schwienhorst, 2002). Ayrica, duygusal etki alanlar1 ile ilgili olarak,
bilgisayar tabanli simiilasyonlarda kullanilan eszamanli sohbetler yiiz yiize etkilesimden
korkan o6grenciler igin uygun olabilir (Freiermuth, 2002). Bu utanga¢ Ogrenenler,
iletisimsel faaliyetlerde bulunmak ve motive olmak icin oyunu oynayabilirler.
Ogrencilerin oynadiklar1 dijital oyun ile eglendikleri ve oyun siirecinde ikinci dil olarak
Tirkgeyi 6grenmek i¢in kendilerine sanal bir 6grenme ortami olusturdugu soylenebilir.
Dijital oyun, giiniimiiziin en popiiler eglence ve 6grenme ortamlarmdan biridir (Kurt
vd., 2018). Arastirma bulgularinda, 6grencilerin gegici barinma merkezi digindaki Tiirk
oyuncular ile iletisim kurarak dil 6grendikleri ve PUBG oyununu oynamak istedikleri
sonucuna ulagilmistir. Chen ve Huang (2010) ¢aligmalarinda 6grencilerin oynadiklari
bilgisayar oyunlarinin onlarin ikinci dil 6grenimlerini destekleyecegini savunmaktadir.
Ancak bir savas oyunu olan PUBG, katilimc1 ¢ocuklarin yas gelisimine uygun olmayan
Tiirkge soz varligi gelisimine de sebep olmaktadir. Ogrenci velileri, internet kullanim
becerileri iyi olmadigindan ¢ocuklarm oynadiklar1 PUBG oyunu hakkinda yeterli
bilgiye sahip degillerdir. Ersoy ve Yasar yaptiklar1 arastirmada, ilkokul 4. ve 5. simf
Ogrencilerinin internet temel kullanim becerileri bakimdan gerek Ogretmenlerden
gerekse anne-babalardan daha iyi konumda oldugunu ifade etmislerdir (Ersoy ve Yasar,
2003). PUBG oyunu, katilimci g¢ocuklarin yas ve gelisimine uygun olmayan bir
teknoloji oyunudur. Ancak ebeveynlerin internet temel kullanim becerilerinin
zayifligindan  dolayr ¢ocuklarin  oyunu ebeveynlerinin  sanal kimlikleri ile
oynayabildikleri sonucuna ulagilmigtir. Ayrica PUBG oynayan c¢ocuklar, oyundaki
savag ortamini Suriye’deki savas ortamina benzetmis ve giiclii silahlar alindiginda
savagin kazanilacagini belirtmiglerdir. Bu durum, c¢ocuklarin oynadiklar1 savag
oyununda Suriye’de yasadiklarinin da etkili oldugunu géstermektedir.

Arastirmada TUrkge 6grenme siirecinin ¢evre ile iliskili oldugu anlagilmaktadir.
Katilimei1 6grenciler, evlerinde siirekli Arapga yayinlar izlenmesinden ve bireysel olarak

kullanabilecekleri internet altyapili teknolojik cihazlarinin olmamasindan 6tiirii Tiirkce
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becerilerini gelistirememektedir. Ogrenciler okuldaki Tirkge dersini konusma becerisi
icin yetersiz bulmakta ve barinma merkezi disinda yasayan yakmlarininin Turkceyi
kendilerine gore daha hizli 6grendiklerini savunmaktadir. Katilimcilarm gegici barinma
merkezinde yasamalarindan ve cevresinde Tiirk¢e konusan kisilerin olmamasindan
dolay1 Tiirkge konugmada sorun yasadiklart sonucuna ulagilmistir. Dil 6grenme ihtiyaci,
cevre kosullar1 veya kisinin kendi i¢cindeki 6grenme diirtiisii yeterince giighii ve siirekli
degilse yabanci dil 6gretimindeki basar1 diisiik kalabilir (Ozcan, 1994). Gegici barinma
merkezindeki dgrencilerin barinma merkezinde konaklamasindan dolay1 yerli kisiler ile
iletisim kuramadigi, bu nedenle Tiirk¢e seviyesinin de gelisemedigi sdylenebilir. Bu
durum gegici barmma merkezinde yasayan ¢ocuklarin Tiirk¢e Ogrenememesinde
bulunduklar1 ¢evrenin etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica bulgulardan Hatay
yoresinde smira yakin ilgelerdeki yerli kisilerin Tiirkgenin yani swra Arapga da
konusmalarmdan dolay1 6grenci velilerinin Tiirk¢e 6grenmekte giicliik yasadiklari ve bu
nedenle Tiirk¢e 6grenme zorunlulugu hissetmedikleri anlagilmaktadir.

Ogrencilerin Tiirkceyi 6grenme isteklerinin sebepleri; gegici barmma merkezi
disinda ihtiya¢ aninda ailelerine terciimanlik yapma, ebeveynlerine Tiirkce 6gretme
istegi, bir sonraki 6gretim yilinda devlet okulunda sadece Tiirkge egitim alma, Tlrkce
seviyesini yikseltme istegi, Tirkiye’de yasadiklarindan dolayr Tiirk¢e Ogrenme
mecburiyeti hissi olarak siralanabilir. Arastirmalar, c¢ocuklarin yeni yerel dili
ebeveynlerinden daha hizli 6grendiklerini ve 6grenmeleri sonucunda ailelerine geviri
yapma, Kkiiltiirel aracilik yapmak gibi sorumluluklar {iistlenebilecegini belirtmektedir
(Titzmann, 2012). Arastirma sonucunda katilimc1 velilerin de go¢ ettikleri ilk zamana
gore Tiirkge 6grenmeye yonelik bakis acgilarimin degistigi anlasilmaktadir. Gogiin ilk
yillarinda katilimei veliler, Tiirk¢e 6grenmeyi diisiinmese de Suriye’ye ne zaman geri
doneceklerini bilmediklerinden Tirkge 6grenmeyi istemektedirler. Cocuklarm ikinci dil
olarak 6grenme isteklerinin ve algilarinin onlarn ihtiyaglarinmn karsilanmasinda 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. McCarthy ve Vickers (2008) siginmaci 6grenciler dahil olmak
iizere farkli gruplarin ihtiyaglarmmn karsilanmasi i¢in okullarda egitimin verilmesi
gerektigini ifade etmektedir. Miilteci ¢cocuklar, yeniden yerlestikleri tilkelerinin dilinde
konusma yetenegini ebeveynlerinden daha hizli edinme egilimindedirler (Zhou, 2001).
Sonug olarak, okul toplantilarinda, doktor randevularinda, c¢ocuklar velilerine
tercimanlik yapabilir veya veliler cocuklarindan kendilerine rehber olmasimi

bekleyebilirler. GEM’deki kimi o6grenciler de bu ve benzeri nedenlerle Tlrkgeyi
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ebeveynlerden 0Once oOgrenmeyi istemektedir. Ayrica arastirmada gegici barinma
merkezindeki katilimc1 bir ¢ocuk, Hatay disina gitmesi durumunda Tiirkge 6grenmeye
mecbur oldugunu ifade etmistir. Hatay’da smira yakin kimi yorelerde Arapgca da
konusuldugundan ve ¢ocugun siirekli barinma merkezinde konaklayacagini
diisiinmesinden dolay1r bu diislinceye sahip oldugu anlasilmaktadir. Veli ile yapilan
goriismelerde ¢ocugun bu diisiinceye sahip olmasinda ebeveynlerin sohbetlerindeki
soylemlerinden etkilendigi de sdylenebilir.

Bu arastirmada ulasilan bulgular, gecici koruma kapsamindaki 6grencilerin
egitiminin nasil gergeklestigine ve yeni dil 6grenme siirecinde neler yagandigina yonelik
alan arastirmacilarma bilgiler sunmaktadir. Ayrica Ogretmenlerin gegici barmnma
merkezinde Ogretmen olma algilarin1 ve Ogretim deneyimlerini yansitan bulgularin
sahada gorev yapan ve Yyapacak Ogretmenler i¢in de kilavuz niteligi tasidigi
diistiniilmektedir. Egitim, giinlik yasamdan bagimsiz degildir. Gegici koruma
kapsamundaki Suriye uyruklu cocuklar ile ilgili yapilacak egitim ¢aligmalarinda onlar1
tanimak, onlarla ayni dili konusmak ve onlarla birlikte yasamak gerekebilir.
Ogrencilerin sdylemleri ve baglamlar1 arasindaki iliskiyi gorebilmenin 6zellikle savas
sebebi ile bagka bir kiiltiiriin yasandigi ve farkli bir dilin konusuldugu iilkede,
ogrencilerin egitim deneyimlerini anlamlandirmada etnografik bakis agismmin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir.

Gegici barinma merkezindeki ¢ocuklarin egitim almasi kadar bu ¢ocuklara egitim
verecek Ogretmenlerin de Onemli bir konu oldugu disiiniilmektedir. Arastirmalar,
Ogretmenlerin  Ogretimle ilgili tutum ve inanglarmin smiflardaki deneyimlere
dayanilarak olustugunu agiklamaktadir. Dahasi, 6gretmenlerin farkli pedagojileri nasil
kullanacaklarmi ve miilteci Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini bilmesinin siireg
yonetiminde etkili oldugunu vurgulamaktadir (MacNevin, 2012; McBrien, 2005; Roxas,
2011). Sigmmact ¢ocuklarin egitimini Ustlenecek Ogretmenlerin, savastan kacan
cocuklara nasil bir egitim verilecegi, farkl dil ve kiiltiire sahip 6grencilerle nasil iletisim
kurulacagi konularinda tecriibeli olmas1 onemlidir. Peterson vd., (2017, s. 9), multeci
cocuklarin olumsuz deneyimlerine odaklanmak yerine onlarin potansiyel durumlarmin
bilinmesi gerektigini ifade etmektedir.

Aragtrma  bulgulari, gecici koruma kapsamindaki oOgrencilerle c¢alisan
ogretmenlerin mesleki gelisimlerini seminer, kurs vb. ¢caligmalar ile artirmas1 gerektigini
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yabanc1 uyruklu 6grencilerle mesleki bir deneyimi olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu
sebeple, Tiirkge Ogreticisinin gecici barinma merkezindeki Ogretim siirecinde ilk
zamanlar uyum sorunu yasadigi ancak egitim siirecinde 6grencilerle etkinlikler yaparak
ve veli toplantilar1 duzenleyerek onlarla yakin iletisim kurdugu anlasilmaktadir.
Ogretmenlerin, dgrencilerin yeni kiiltiirel ortamlarma alismalarmin bir siire¢ oldugunu
bilmeleri ve 6grencilerin yeni okullarini tanimalar1 i¢in zamana ihtiyaglari olabilecegini
kabul etmeleri de Onemlidir (Strekalova ve Hoot, 2008). Akis (2009) yabancilara
Tirkge Ogretimi alaninda, 6gretim araglarin ve bu alanda 6gretmenleri yetistirecek
Ogretim elemani yetersizliginin ciddi bir problem oldugunu belirtmistir. GO¢gmen ve
miilteci ¢ocuklarm okula uyumu, zorlayici go¢ deneyimlerinin ardindan yeni
yasamlarina uyum sireclerinde kolaylastirict bir faktérdiir. Bundan dolay1 okullar,
gbcmen ve miilteci cocuklara kendilerini huzurlu, mutlu hissedebilecekleri kapsayict bir
o0grenme ortami sunmalidir. Kagnict (2020) okulu kiiltiire duyarli bir yasam alanina
dontistiirebilmek i¢in her seyden Once 0gretmen adaylarinin lisans egitimi sirasinda
mutlaka cokkiltirli egitime iliskin dersler almasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu
ogrencilerle calisan 6gretmenler, sadece dil egitimi vermekle kalmaz, ayni zamanda
ogrencilerin kiiltiirel ve sosyal ihtiyac¢larina da katilir (Yoon, 2008). Egitimciler ve okul
ortami, miilteci ve gd¢men cocuklarin sosyallesmesi konusunda kilit anahtardir (Hones
ve Cha, 1999; Trueba, Jacobs ve Kirton, 1990). Ogretmenler, miilteci ¢ocuklarin
zorluklarini ve deneyimlerini anlamak i¢in yeterince egitilmediklerinde dgrencilerin ve
ailelerinin yeni gevrelerinde basarili olmalar: i¢in verdikleri micadele kiiltiirel agidan
sik sik yanlis yorumlanmaktadir (Hones, 2002; Lee, 2002; Trueba vd., 1990).
Ogretmenler, davramssal konular gibi goriinen seylerin travma deneyimleri olup
olmadigini, dil veya diger engellerden dolay1 anlayamamaktadir (McBrien, 2005).
Candappa (2000) ve Goodwin (2002), miilteci 6grencilerin egitiminde bu dgrencilerin
Ozelliklerine ve Kkiiltiirlerine uygun Ogretmenlerin  gorev almasi  gerektigini
vurgulamaktadir. Goniilli egitici, kendisinin de bir siginmact oldugunu betimleyerek
katilimc1 Ogrencilerin  sigmmmaci olarak neler yasadiklarini anlayabilecek kisilerin
sigimmact dgretmenler oldugunu savunmustur. Hek (2005, s. 160) de okula yeni gelen
miilteci 68rencilerle ayni dilsel ve kiiltiirel kokenlerden gelen dgretmenlerin dneminin
cok biiyilk oldugunu vurgulamaktadir. Goniilli egitici, gecici barmma merkezinde
konaklamadan once Altindzii ilce merkezinde yasamis, ekonomik sebepler nedeniyle

barinma merkezine miiracaat etmistir. Ilcede yasadigi siirecte sOylemlerinden kimi

316



yerliler tarafindan Suri [Suriyeli] bi¢giminde tanimlandigi ancak yerliler tarafindan
dislanmadig1 anlasilmaktadir. Goniilli egitici, dislanmamasina ragmen kendini ilgede
yabanci gibi hissetmis ve kampta bu yabancilik hissini yasamamistir. Goniillii egitici,
gecici barmmma merkezindeki yasamini Suriye’deki KOy yasamina benzetmistir. Suriye
uyruklu gonillii egitici, bu nedenle gegici barinma merkezinde 6gretmenlik yapmanin
kendisine Suriye’deki is yasamini hatirlattigini ifade etmistir. Ayrica; goniillii egitici
ulkesini 6zleyip gelecekteki yasamimi belirsizlik olarak betimlese de Tirkiye’de
caligmaktan, konaklamaktan memnun oldugunu ve bu imkénlarin saglanmasimdan 6tiirii
Tiirkiye’ye ve Cumhurbagkanina minnet duydugunu belirtmistir.

Gegici barinma merkezindeki velilerin GEM ve ¢ocuklarinin egitimlerine yonelik
diisiincelerinde genellenebilir bir kan1 yoktur. Velilerin gegici barinma merkezindeki ve
GEM’deki egitime iligkin tutumlari; korku, belirsizlik, endise, ilgi ve iyimserlik
duygular1 ile betimlenebilir. Katilimc1 veliler, Tiirkge bilmediklerinden GEM’de verilen
egitimi anlamlandiramamaktadir. Kimi veliler, devlet okulunda sadece Tiirkge egitim
almasindan dolay1 ileri zamanda ¢ocuklarinin Arapgayr unutabilecegi ile ilgili
endiselenmektedir. {lgili alanyazinda miilteciler igin en biiyiik sorunun dil oldugu
belirtilmektedir (Aykiri, 2017; Basar, Akan ve Cift¢i, 2017; Coga, 2015; Goziibiiyiik
Tamer, 2017; Glingor, 2015). Ebeveynler; miilteci statiisiinde olduklarindan kiiltiirlerine
daha bagli olabilir, stres ve kayip hissi yasayabilir ve zayiflayan etnik kimliklerine
iiziilebilirler (Lewig vd., 2010; Merali, 2011). Kimi veliler, ¢cocuklarin Tiirk¢e egitim
almasin1 desteklemekte ve cocuklarmin GEM’de aldiklar1 egitimden memnuniyet
duymaktadir. Cocuklarinin yaptiklar1 isleri takdir eden, basarili olabilecegi alanlarda
cocugun kendisini smamasina olanak veren anne baba ve Ogretmenler, gelisim
doneminde yer alan basarili olmaya karsi asagilik duygusuna kapilma karmasasmin
tistesinden gelinmesinde ¢ocuga yardimei olurlar (Erdem ve Akman, 1998).

Cocugun basarili olmasinda aile katiliminin biiyiik 6nem tasidig1 goriilmektedir.
Ancak kimi veliler de Tirkce bilmediklerinden dolayr c¢ocuklarina yeterli destegi
saglayamadigini diisiinmektedir. Ilgili arastirmalara gére, cocuklarm egitimine ebeveyn
katilimin bir¢ok olumlu sonucu vardir. Akademik basar1 (Kaya, 2012), nihai davranis
degisikligini daha kalic1 hale getirme (Kandir, 2001) ve ¢ocuklarin okula yaklagimlar1
(Celep, 2008) ¢aligmalar1 egitimde ebeveyn roliiniin dnemini vurgulamaktadir. Yzgeg
(2008) c¢ocuklarmin egitimine dahil olan ebeveynler okulun bir pargasi olarak okul

kiiltiiriinii bilir, boylece 6grencilerini daha iyi bir sekilde yonlendirebilirler. Veliler

317



arasinda Tirk¢e O0grenmek isteyen ebeveynler de vardir. Cocuklarm dil 6grenme
sebepleri arasinda ailelerine yardimci olma istegi bir¢ok Ogrenci tarafindan ifade
edilmistir. Bu durum, ¢ocuklarin ebeveynleri tizerinde iki farkli etki olusturmaktadir.
Birincisi cocuklar tercliman olarak hareket ettikleri igin ebeveynlerin dil yeterlilik
seviyesini diigiirmekte, ikincisi cocuklar okulda dil becerilerini edindikleri i¢in velilerin
rol modelleri biciminde hareket ederek ebeveynlerin dil yeterliligini artirabilmektedir
(Chiswick vd.2005). Alanyazin, miilteci ¢ocuklar ve ailelerin egitime bilyik 6nem
verdigini belirtmektedir (Kanu, 2008; Rummens ve Dei, 2010; Rummens vd., 2008;
Stewart, 2007, 2011). Cocuklarin ihtiyag¢larini, fikirlerini ve duygularini ifade etmeye
tesvik etmeleri i¢in ailelerin ¢ocuklarla iki dilde konusmay1 denemesi, ¢ocuklar1 dilsel
ve biligsel olarak zenginlestirebilir. Ebeveynlerin cocuklariyla ne siklikta ve ne kadar iyi
iletisim kurduklari, ¢ocuklarin dil 6grenimini ne kadar hizli genislettiklerinin gii¢lii bir
gostergesidir. Cocuklar1 etkilemek ve gercek hayattaki durumlarda 6n bilgilerini
gelistirerek kendilerini etkilesimli bir sekilde ifade etmeye tesvik etmek, dil deneyimi
olusturmanin etkili bir yoludur (Cuevas, 1996; McLaughlin, 1984). Gegici barinma
merkezindeki kimi ¢ocuklar da ebeveynlerine Tiirk¢e 6gretmek istemektedir. Multeci
cocuklarin egitiminde ebeveyn katilimi, hem ¢ocuklarin hem de ebeveynlerinin uyumu
icin onemlidir. Arastrma ile ebeveynlerinin Tirk¢e Ogrenmesinin ¢ocuklarin dil
O0grenme siirecini olumlu yonde pekistirdigi, 6grenci ve ebeveyn arasinda Turkce
ogrenmeye karsi ¢ift yonli bir giidiilenme sagladigi gorilmiistiir. Bu iki yonli bir
stirectir ve ebeveynlerle net iletisim kanallar1 olusturmak, karsilikli olarak okullarda
ebeveyn katilimmim artmasiyla iliskilidir (Hamilton, 2004, s. 92). Ogrencilerin yasamla
miicadele etmesi i¢in ¢ocuklarm okullasmasi onemlidir. Gegici barinma merkezinde
kimi katilimc1 veliler, par¢alanmig yasamlarini yeniden insa etmek i¢in gocuklarini
okutmaktan baska bir ¢areleri olmadigini belirtmektedir.

Gegici koruma kapsamindaki ¢ocuklarin savas sonucunda gé¢ etme sebebi ile
yerel toplumdaki diger ¢ocuklarla esit haklara sahip olmadigi dahasi gegici barmma
merkezindeki ¢ocuklarin bu esitsizlikten daha cok etkilendigi sdylenebilir. Cocuklarin
sosyal etkinliklerini gecici barmma merkezi i¢inde yasamasi ve 6grendikleri ikinci dil
Tiirkgeyi yine barmmma merkezi iginde yerel toplum ile iletisim kurmadan gelistirmek
zorunda kalmasi bu duruma 6rnek gosterilebilir. Cocuklarin Tiirk¢e 6grenmeleri igin
yerli ¢ocuklar ile birlikte ayni ortamda yasamasi ve egitimini devam ettirebilmesi i¢in

diger cocuklar ile esit haklara sahip olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Arastirma
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sonucunda, gegici barmma merkezindeki g¢ocuklarin siginma oncesi ve sonrasindaki
sosyal yasamlarinin egitim yansimalarma da ulagilmistir. Arastirmanin etnografik
yurutilmesi ile suskun olan 6grencinin  suskunluk baglammin betimlenmesi
saglanmistir. Gegici barmmma merkezinde yasayan cocuklar, yasama tutunmak ve
ailelerine ekonomik destek saglayabilmek i¢cin Ahmed’in abisi Khaled gibi ¢alismak
zorunda kalmakta ve egitim hayatlarin1 yarida birakabilmektedir. Ahmed’in ailesi,
Khaled’in gogten Once Suriye’de bir catisma aninda yaralandigmi ve Khaled’in
kolundaki sarapnel pargasinin ameliyat ile ¢ikarilmasi i¢in hastaneye miiracaat ettigini
ifade etmistir. Katilime1 6grenci, abisinin yasadigi bu durumdan etkilenerek yasamini
gecici barmma merkezinde devam ettirmek istemekte ve Suriye’ye geri donmek
istememektedir. Ogrenciler bu baglamda cevresinde yasadiklarindan etkilenerek
yasayacaklari  veya  egitim alacaklart  mek@n  hakkindaki  diisiincelerini
degistirebilmektedir.

GEM’de cocuklarin 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami toreni
etkinliklerinde o6grendikleri danslar ile Tiirkce sarkilara meraklarmin arttigi
goriilmiistiir. Isitsel veya gorsel olarak ne kullanilirsa kullanilsin sonuglar, sarkilarm
farkli 6grenme stilleri i¢in uygun oldugunu, olumlu 6grenme deneyimini tesvik ettigini
ve bilgilerini gelistirdigini kanitlamaktadir. Bir¢ok arastirmaci, ¢alismalarinda (House,
1997; Jolly, 1975; Shin, 2006) sarkilarin dil 6grenme siirecinde 6nemli bir giidiileme
kaynagi oldugunu belirtmektedir. Bir sarki, ¢ocuklara hitap ettiginde ¢ocuklar, kendi
baslarina, sinifin disinda da sarkiy1 soyleyebilmektedir (Roth, 1998). Arastirma grubu
cocuklar da 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayramu etkinlikleri ile 6grendikleri
dans figlrlerini evde oynamakta ve yeni Tiirk¢e dans sarkilarini 6grenmek istemektedir.
Hanna (2008) danslarin 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecegini, fiziksel aktiviteler arasinda
dogrudan bir baglanti saglayabileyecegini ve yaraticihigi tesvik edebilecegini
vurgulamaktadir. Ogrenciler, toren provalarinda dans sarkilarmi dinleyerek Tiirkce
sarkilar1 seslendirmek istemis ve boylelikle Tiirkge iletisimlerini GEM disindaki
hazirlik siireclerinde de devam ettirmislerdir. Ogrencilerin dans sarkilar1 esliginde
yaptigi etkinliklerin birbirleri arasindaki igbirligini de artirdig1 anlagilmaktadir. Bagc1 ve
Turnlkli (2020) okullarda gruplar arasinda tutum ve iliskileri gelistirmek, 6grenciler
arasindaki uyumu artirmak i¢in 6grenme ve Ogretme siirecinde grup caligmalari, esli
calismalar, bahge oyunlari, spor takimlari, yaratici drama faaliyetleri, koro, halk

oyunlari, resim ve sanat g¢aligmalari, gruplararasi arkadashk oOykiileri etkinliklerin
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diizenlenebilecegini onermektedir. Ayrica dgrencilerin 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve
Cocuk Bayramu etkinlikleri ile yeni Tiirk¢e sarkilar1 ve danslar1 6grenmek istedigi
anlasilmaktadir. Kramsch (2008) herhangi bir dilin 6gretiminin sadece dilbilim kodunun
ogretilmesine degil, ayn1 zamanda anlam 6gretimine de odaklanmas1 gerektigini ve bir
dilin anlamint 6gretmenin en iyi yolunun kiiltiiriinii 6gretmek oldugunu belirtmistir. Bu
cok Onemlidir, ¢linkii dil yalnizca dilin var oldugu Kkiiltiirel bir baglamda anlam
yaratabilir ve yorumlanabilir. Gegici barinma merkezindeki ¢ocuklarin da bayram toreni
etkinlikleri ile kulttirel danslari, dans sarkilarint 6grendigi ve Tiirk¢e 6grenmeye karsi
meraklarinm arttig1 gérilmiistiir.

Ogrenciler, Suriye’ye 6zgii yoresel yemek olan felafeli cok sevmekte ve sinif
etkinliklerinde 6gretmenin sundugu odiiller arasinda felafel adli yemegin de olmasini
istemektedir. Gegici barinma merkezinde Ogrenciler, aile Uyeleri ile birlikte yemek
hazirliklart yapmakta ve bu hazirlik siire¢lerinde kimi zaman 6grenciler de veliler ile
Turkge iletisim kurmaya ¢alismaktadir. Ogrenciler, aileleri ile birlikte yaptiklar: yemek
hazirliklarinda birbirleri ile yeni Ogrenmeleri iizerine sohbet etmekte ve yeni
ogrendikleri Tiirkgeyi de konusmayr denemektedir. Bu baglamda yemek
hazirliklarindaki bulusmalar, velilerin barinma merkezindeki yasam ve egitim konulu
soylesilerine doniisebilmektedir. Gunning (2008) egitim sonuglarnm elde edilmesinin
(6zellikle okuryazarlikla ilgili) sadece okulda yapilamayacagim iddia ederek velilerin
cocuklarmnin yasamlarina ortak olmasi gerektigini belirtmektedir. 2019 yilinin Eyliil
ayma dogru GIGM ve UNHCR arasindaki Kamp Alternatifleri Projesi kapsaminda
yaklasik 5.000 kisinin gegici barinma merkezinden ¢ikarilarak sehir merkezine nakilleri
gerceklestirilmistir. Ogrenciler, sehir merkezine tasinma siirecini; daha kalabalik
ortamda yasamak ve daha cok firsat olarak degerlendirse de sehirdeki yeni sosyo-
kiltirel ortamda Tiirkge bilmediklerinden dolayir yabancilik duyma diisiincesine de
sahiptir. Munthe’nin (2011) de belirttigi gibi, dilin kendisi yeni bir hayata baglamak igin
bir 6n kosul olmasa da onu elde etmede gosterdikleri basari, yeni ortamlarina uyum
sagladiklarinin bir 6l¢iisiidiir. Gegici barinma merkezinde konaklayan kimi 6grenciler,
bu nedenle gecici barma merkezinden go¢ etme konusunda endiselidir. Arastirmada
gecici barmma merkezinden nakil olacak c¢ogu 6grencinin sehir merkezine gitmek
istedigine ancak Suriye’de savasin devam etmesi sebebi ile Suriye’ye donmek
istemedikleri sonucuna ulasilmistir. Suriyeli miilteciler, geri donmekten, oldiiriilmekten

korkmaktadirlar (Ozden, 2013). Ozer ve Sirin’in (2014) Suriyeli ¢ocuklara yonelik saha
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arastirmalarina gore c¢ocuklarin %35°1 travma sonrasi stres bozuklugu, %49’u ise
yiksek diizeyde depresyon yasamaktadir. Bu durum cocuklarin Suriye’deki savas
ortammin etkisinde kaldigini gostermektedir. Kimi ¢ocuklar, arastirmanin yapildigi
gecici barmma merkezine baska barmma merkezlerinden geldiklerinden ve bu
merkezden sonra nerede konaklayacaklarini bilmediklerinden dolayr gelecekteki
yasami, “belirsizlik” olarak degerlendirmektedir.

Sonug¢ olarak arastirmada amacim, Tirkiye’de bir gegici barmma merkezinde
yasayan gegici koruma kapsamindaki Suriyeli ¢ocuklarin yasam ve egitim
deneyimlerini etnografik bakis agisiyla betimlemekti. Onlarin farkliliklarin1 anlayip bir
yerli olarak bakis acilarmi yakalayabildigimizde oOgrencilerin neler yasadiklarmi ve
yasadiklarini nasil anlamlandirdiklarini gorebiliriz. Insanlarin eylemleri ve diisiinceleri,
deneysel yollarla veya yiiksek yapilandirilmig goériisme durumlarinda oldugu gibi
arastirmaci tarafindan olusturulan kosullar altinda degil, giinliik yasamlar1 baglaminda
incelenir. Baska bir ifadeyle; arastirma alanda gergeklesir (Hammersley ve Atkinson
2007). Aragtirma siirecinde sahada olmam ve kiiltiirel olarak onlarla yakinlik kurmam,
onlarin sosyal yasamlarmi, giinliik rutinlerini anlamama yardimci oldu. Katilimcilarla
sohbet tarzinda yaptigim goriismeler ile onlarm giinliik hayatlarina yonelik daha ¢ok
bilgi topladim. Gegici barinma merkezi, icerisinde bir¢ok yasam Oykiisii barindiriyordu.
Yasam oOykiist, smuf, kiiltiir ve cinsiyete gore belirlenen toplumsal surecleri anlamak
amaciyla bireysel yasam ve onun anlatilan tarihi lizerine yogunlasan bir sdylesi tiiriidiir
(Bornat, 2004, s. 28). Ogrencilerin bakis a¢ilarini anlamamiz, yasam Oykiilerini
bilmemiz, onlar hakkinda diisiincelerimize ve eylemlerimize yon verebilir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin davraniglar1 ve 6grenmelerinde kendi yasam oykiilerinin etkili
oldugunu gézlemledim. Rabia ve Musa gibi hi¢ konusmayan 6grencilerin ice kapanik
Ogrenci olma durumlari, siginma Oncesi ve siginma siirecindeki yasam oykiilerinin
sonucudur. Gog¢e maruz kalan ¢ocuk ve ergenlerde uyum sorunlari olusabilmekte,
psikolojik iyi halleri olumsuz etkilenmektedir. Bu durum g¢ocuklarin egitimlerine de
yansimakta ve bu c¢ocuklar goc ettikleri yerlerdeki okullarda g¢esitli zorluklar
yasamaktadirlar (Kastan, 2015; Stevenson ve Willot, 2007). Arastirma ile alanyazinda
gosterilen Cerna’nin (2019) biitiinsel yaklasim modelinin Suriyeli ¢ocuklarin egitim
uygulamalarinda benimsenmesi gerektigi anlasilmaktadir. Gegici barinma merkezindeki
cocuklar ve yakinlar; go¢ sonrasinda dil, iletisim ve yasadiklar1 savastan kaynakli

giivenlik, yalmzlik, korku, Uiziintii gibi duyussal alanlarda sikintilar yasamaktadir. Bu
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baglamda barmma merkezindeki ve disindaki Suriyeli ¢ocuklarin  egitim
entegrasyonunu saglayabilmek i¢in onlarin 6grenme, sosyal ve duygusal ihtiya¢larmin
daha kapsayici bir egitim politakasi ile karsilanmas1 gerekmektedir.

Giinlik yasama katilarak ulasilan etnografik arastirma bulgulari, bizlere yerlinin
bakis acismnin anlasilmasini saglayabilir ve gecici koruma kapsamindaki 6grencilerin
yasamlarindaki baglamlarini ortaya ¢ikarabilir. Arastirma bulgularinin Tiirkiye’deki
gecici koruma kapsamindaki ¢ocuklarin yasam ve egitim deneyimlerinin anlasilirhigini
artiracagl distiniilmektedir. Suriyeli ¢ocuklar, artik bizim tilkemizin [Tirkiye’nin]
cocuklaridir ve onlarin egitimi de bizim cocuklarimizin egitimi kadar gelecegimizi
belirleyecektir (ERG, 2016, s. 47). Bu baglamda gegici koruma kapsamindaki
cocuklarin egitiminin 6nemli, arastirilmas: gereken bir konu oldugu ve Tiirkiye’nin
gelecegini belirlemesinde etkili olacag: diistiniilmektedir.

Bu arastirma, gecici barinma merkezinde yasayan ve GEM’de egitim alan ilkokul
cocuklarinin betimlenmesi baglaminda Tiirkiye’de yiriitiilen ilk etnografik arastirmadir.
Aragtirmanm etnografik olarak yiiriitiilmesi nitel arastirma alanyazinda da gecici
koruma kapsamindaki cocuklarm farkli bir yontemle betimlenmesini saglamistir.
Aragtirma bulgularinda ulasilan egitim deneyimleri ile ilgili kimi ¢aligmalar,
alanyazinda yer almaktadir. Arastirmacmin da gecici koruma kapsamindaki ¢ocuklarin
egitimi ile ilgili ¢calismalar1 olmustur. Ancak bu arastirma, arastrmacinin arastirmayi
etnografik yiiriitmesi ve sahada gegici koruma kapsamindaki ¢ocuklarla birlikte
yasayarak bulgulara ulagilmasi yonii ile diger ¢alismalardan farkli bir boyuta sahiptir.
Amerika’da bir Italyan kenar mahallesinin sosyal yapisin1 Késebas1 Toplumu seklinde
betimleyen (Whyte, 1943), bir yoneticinin her giin karsilagtigi gercekleri yansitan
(Wolcott, 1973), ruhun iitopik 6zlemlerinde ve 6znel doniisiimiinde break dansin yerini
betimleyen (Bode Bakker ve Nujiten, 2018) ve ailede edinilen dili kullanma ve diger
etkilesimsel Ozelliklerin okula basladiktan sonraki siirecte ¢ocuklara nasil yansidigini
inceleyen (Heath, 1982) arastirmalar, etnografik baglamda onemlidir. CUnkl hepsi
aragtirmacilara alanla ilgili 6nemli bulgular sunmaktadir. Bu arastirma da gegici koruma
kapsamindaki ilkokul 6grencilerinin gegici barinma merkezindeki yasam ve egitim
deneyimlerini betimleyerek alanda ilgilenecek arastirmacilara etnografik bulgular
sunmaktadir. Yapilan her etnografik arastirma, bu yonii ile Ogretici niteliktedir.
Yasantilarin ayrintili olarak tanimlanmasi, gegici barinma merkezindeki ¢ocuklar1 nasil

gorecegimiz ve onlar1 anlamlandirmamiz konusunda bizlere bilgi verir. Arastirma
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bulgulari, gegici barmma merkezinde yasayan Ogrencilerin yasam ve egitim
deneyimlerini gilinlik yasamlar1 baglaminda Ogrencilerin anlatilar1 ile bizlere
anlatmaktadir. Alanyazinda belirtildigi lizere, Tirkiye’nin en fazla Suriye uyruklu
kisiye ev sahipligi yaptig1 gbz oniine alindiginda arastirma bulgulari, 0zellikle Turkiye
acisindan 6nemli olabilir. Arastirma, Tiirkiye’de alan aragtirmacilarina ve gegici koruma
kapsaminda Suriye uyruklu 6grencisi olan egitimcilere bir kilavuz olabilir. Sahada
etnografik yapilacak benzer veya farkli ¢aligmalarin bir araya getirilmesi ile gegicCi
koruma kapsamindaki ¢ocuklarin egitim yasamlari, butinsel bir anlayista
betimlenebilir.

Arastirma bulgular1; Suriye’deki savas sonrasinda Tirkiye’ye baslayan ¢0¢
hareketi ile kurulan gec¢ici barmma merkezini ve orada yasayan cocuklarin bakis
acilariyla yasam ve egitim deneyimlerini yansitmaktadir. Bu yonu ile arastirma,
bildigimiz veya bildigimizi sandigimizin G&tesinde c¢ocuklarin  kendilerini nasil
gordiigiinii ve deneyimlerini nasil anlamlandirdigint bizlere gostermektedir. Gegici
koruma kapsamindaki ogrencileri 6zellikle gegici barinma merkezinde yasayan
cocuklar1 aragtirmak, bu yerel topluluklar1 onlarin yasam ve egitim deneyimlerini
etnografik bakis agis1 ile betimlemek sahaya karsi anlayisimizi genisletecektir.
Tiirkiye’de bir gecici barmmma merkezindeki GEM’de egitim alan ¢ocuklar1 betimlemek
karsilagilmasi nadir olan bir ortamdir. Bu nedenle arastirma, arastirilan yer ve dgretim

ortamu ile alana alisilmadik bir bakis agis1 da sunmustur.

5.1. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulama alanina ve alan
uygulayicilarina yonelik ¢esitli dnerilerin sunulmasi uygun bulunmustur. Buna gore;
e Gegici koruma kapsamindaki ¢ocuklarla daha ¢ok etnografik arastirma
yiiriitiilerek onlarin yasam Oykiileri ve yerli bakis acilar1 betimlenebilir.
Boylece diisiincelerini Tiirk¢e ifade edemeyen 6grencilerin sdylemleri
ve baglamlar1 arasindaki iligki daha net goriilebilir.
e Tiirkiye’nin son yillarda disaridan ¢ok fazla sayida go¢ aldig1 ve farkh
kiiltiir, irka sahip olan yabanci uyruklu gégmenlerin yine kiiltiirel olarak
farkli bolgelere yerlestigi bilinmektedir. Bu gruplarin da betimlenmesine

yonelik benzer etnografik caligmalar yapilabilir.
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Yapilan bu aragtirmada, gegici barinma merkezinde O0grenim goren
ogrenciler ilkokul diizeyinde incelenmistir. Ortaokul ve ortadgretimde
egitim alan ogrencilerin de egitimlerini inceleyen farkli etnografik
aragtirmalar yapilabilir.

Bu arastirmada gegici barinma merkezinde yasayan ¢cocuklarin yasam ve
egitim deneyimleri betimlenmistir. Benzer bigimde gecici barmma
merkezi disindaki yerel toplumla i¢ ige yasayan gecici koruma
kapsamindaki ¢ocuklarin da yasam ve egitim deneyimleri etnografik
bakis agis1 ile betimlenebilir.

Tirkiye’ye Suriye ve diger Ortadogu iilkelerinden yabanci uyruklu
kisiler, go¢ etmeye devam etmektedir. Mevcut go¢men niifusa oranla
yapilan akademik caligmalarin artirilmasina yonelik projeler ve
arastirmalar ylrtitilebilir.

Resmi kuruluslar, ulusal, uluslararas1 STK’lar tarafindan gecici koruma
kapsamindaki ailelere ve c¢ocuklarma yonelik destekleyici egitim
programlar1 diizenlenebilir.

Universitelerin  egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarma, farkh
kiiltlirlerden aileler ve ¢ocuklarla calismaya hazirlayici, kiiltiire duyarh
O0gretmen yetistirme programlar1 diizenlenebilir. Bunun yani sira sinif
ogretmenligi, Tiirkce 6gretmenligi boliimlerinin 6gretim programlarinda
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi dersi yer alabilir.

Tirkiye’de ozellikle, Suriye’den gelen gegici koruma kapsamindaki
topluluklar gibi farkli kiiltiir ve etnik kokenden gelen, farkli yasam
tarzlarina sahip topluluklarin oldugu bolgelerde gorevli il ve ilge milli
egitim miidiirlerine, okul ydneticilerine ve 6gretmenlere kiiltiire duyarl
egitim, gd¢ ve egitim, yabancilara Tiirkge 6gretim konularinda hizmet
i¢ci egitim programlari diizenlenebilir.

MEB tarafindan cokkiiltiirlii egitim politikalarinin benimsenmesine ve
biitiinsel yaklasim modelinin yansitilmasina yonelik c¢alismalar
yapilabilir.

Universitelerde 6gretmen adaylarina gokkiiltiirlii egitim derslerinin
verilmesinin yan1 swra Ogretmen adaylarmin  gokkdlttrli  okul

ortamlarinda okul deneyim uygulamalarmi yapmasi saglanilabilir.
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Farkli kiiltiirel topluluklardan ve farkli yasam bigimlerine sahip
ailelerden gelen gecici koruma kapsamindaki ¢ocuk ve ailelerin egitime
erisimlerini kolaylastirict iletisim hizmetleri saglanilabilir.

Gog¢ silireci devam ettigi i¢in sinira yakin bolgelerde goc etmek icin
toplanan niifusa yonelik egitim tedbirleri uygulanilabilir. Yogun go¢
alan yerlerde krizin olusmasini dnlemeye yonelik risk tedbiri alinabilir.
Okullarda gerginliklerin azaltilmasina ve c¢atismalarin siddetsiz bir
sekilde ¢oziilmesine yardimci olmak i¢in toplum tarafindan {istlenilen
barig i¢in gecici koruma kapsamindaki c¢ocuklara yonelik O0grenme
etkinliklikleri ve egitim ortami saglanilabilir.

Gegici barinma merkezindeki cocuklar, barmma merkezinden disari
cikamadiklarindan yerel toplum ile bir arada bulunamamaktadir. Bu
nedenle Ogrencilerin gegici barinma merkezi disindaki yerel 6grenciler
ile iletisim kurabilecegi etkinlikler diizenlenerek Ogrencilerin Turkce
ogrenme ve uyum surecleri gclendirilebilir.

Gegici barinma merkezindeki 6grencilerin barmma merkezi disindaki
yerel akranlari ile yas ve gelisimlerine uygun sanal oyunlar oynamalari
ve Tirkge iletisim kurmalar1 saglanilabilir.

Gegici koruma kapsamindaki Tiirkge bilmeyen velilere ¢ocuklarin
egitimi ile ilgili bilgilendirici Arapca sunumlar yapilabilir.

Okullarda dizenlenen belirli gin ve haftalardaki etkinliklere gecici
koruma kapsamindaki ¢ocuklarin da katilimi ile 6grencilerin TUrk Kiltir
ve geleneklerini 6grenmesi saglanabilir. Ayrica, bu ginlerde gegici
koruma kapsamindaki 6grencilerin yerli 6grenciler ile birlikte etkinlikler
yapmasi saglanarak okula uyum suregleri kolaylastirilabilir.

Gegici koruma kapsamindaki ¢ocuklarm Tirkge Ogrenme siirecindeki
karsilastig1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri ile ilgili bir
kitap¢ik hazirlanilarak gegici koruma kapsamindaki Ogrencisi olan
ogretmenlere kilavuz olarak sunulabilir.

Otizm ve diger engelli ¢ocuklar i¢in gegici barinma merkezine Ozel
egitim ve rehabilitasyon merkezlerinin agilmasi ve burada yasayan
cocuklarin duygusal ihtiyaglarinin betimlenmesine yOnelik analiz

caligmalar1 yapilabilir.
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e Ev sahibi iilkelerin medyasinda siginmacilara yonelik kullanilan dilin ve
yerel halkin tavri, siginmaci ¢ocuklarla akran olan yerli ¢cocuklarin da
tutumlarini etkileyebilmektedir. Bu nedenle gerek medya gerekse yerel
halkin gegici koruma kapsamindaki kisilere karsi sagduyulu bir tavir

sergilemesine yonelik ¢calismalar yapilabilir.

5.2. Etnografik Yansimalar

Bu tez Bilal’in sozleriyle basladi. Ogrencilerin ve diger katilimcilarin yasam ve
egitim deneyimlerinin anlatilar1 ile tamamlandi. Anlatilarla birlikte arastirmacinin

katilimcilarla ortak yasantisi arastirmacida su izlenimi olusturdu:
Komsu iilke Suriye’den Tiirkiye’ye baslayan gogiin ilk taniklarindan biri oldum. Onlarin
hayatta kalmak i¢in verdikleri yasam miicadelelerine de ¢ogu zaman eslik ettim. Ev sahibi
tilkelerin go¢ edenleri “6teki” olarak tanimlamasinin yani sira “Onlari tilkelerimize almali
miyiz yoksa iilkelerinde mi kalmalilar?” tartismast da Suriye’de bitmeyen savas gibi
yillardir siiregeldi. Tiirkiye sinirlar1 igerisine gog¢ devam etmese de savasin baslangicindan
on yil sonra bile Suriye uyruklu kisiler, evlerinden aldiklar1 esyalarla sinir kapisina yakin
yerlerdeki tarla arazilerine, zeytin agaclar altina yerlesmekte ve Tiirkiye sinirlarina gegmek
icin bekleyisini siirdiirmektedir. Sahadaki gorevli arkadaslarimla yaptigim goriismelerde
Suriye’nin Idlip kentindeki Atme kasabasindaki cadirlarda yiiz binlerce kisinin yasam
miicadelesi verdigini duyuyorum. Ne yazik ki bu saymin daha da artacagi ongoriilmekte.
Sigman kisi sayisindaki artis barinma, beslenme gibi temel ihtiyaglar kadar egitim
ihtiyacini da dogurmakta ve alan ile ilgili arastirmalar1 gerekli kilmaktadir. Bu arastirmanin
tamamlanmasi; gegici koruma kapsamindaki 6grencilerin gegici barinma merkezindeki ve
GEM’deki deneyimlerini betimleme, karsilastiklar1 zorluklar ile ilgili farkindalik olugturma
ve zorluklarla miicadele etme agisindan 6nemlidir. Bu sirecin icinde olmasam, onlarin
diline ve hislerine sahadan biri olarak terciman olmasam belki de bu arastirmayi

gerceklestiremezdim (Arastirmaci giinliigii, 10/05/2019).

Britzman’a (1995, s. 232) goére “orada olmak™ kisaca etnografin alanda olmasi, bir
siifin, okulun bir pargasi ya da liyesi olarak aylarca orada bulunmasi, kiltirel
gercekligi basariyla betimleyebilecegi garantisini de beraberinde getirmez ¢linkii
gliniimiiz  etnograflar1 gercegin, hakikatin alanda bizleri apagik bir sekilde
beklemedigini bilirler. Etnografik arastirmalar, kimi zaman keskin virajli yola
benzetilebilir. Arastirmaci ne ile karsilasacagini bilmez, siradan goriinenler arasindan
farkli olan1 gbzlemler, seger ve yorumlamaya g¢alisir. Arastirmaci, disaridan biri olarak
emik bir bakis agisiyla olan biteni anlamlandirmaya calisir. Shostak (2003), yazisi

olmayan Kung dilini 6grenmek igin aylarca ¢abalamig, Chagnon (2004) da Amazon
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ormanlar1 halklarindan Yanomamdlerin soyagacini isim tabusu nedeniyle zorlukla
toplamig ama bes ay sonra onlarin kendisini aldattigini anladiginda neredeyse tiim
verilerini atmak zorunda kalmistir. Kisaca, etnografin kiiltlir ve dil sokuna girmemesi
icin sahaya asina olmasi gerekir ve bu da uzun bir sure alabilir.

Calisma sahasmna karsi On yargilar1 askiya alarak katilimcilarin duygu ve
diistincelerini izlemeye ¢alistim. Arastima Oncesinde gegici koruma kapsamindaki
Suriyeliler ile kimi zaman isim geregi kimi zaman da isim disinda goniilli olarak
onlarla bir arada vakit gecirmem, beni onlarin kiiltiiriine daha duyarli biri olmami
sagladi. Katilimc1 grup, gecici koruma kapsamindaki ¢ocuk ve ailelerden olustugundan
onlarla iletisimimi gergeklestirirken onlara esnek davranmaya ve onlarin 6nceliklerine
dikkat ettim. Katilimcilarin yabanci uyruklu olmasi, benim de onlar i¢in yabanci
oldugum anlamima geliyordu. Bu durum, arada giliven zeminin olusturulmasini
gerektiriyordu. Verilerin samimi bir ortamda toplanmasinin aksi halde arastirma
siirecimin  zor oldugunu biliyordum. Katilime1 bir gozlemci olarak 6grenci
etkilesimlerini dikkatle g6zlemlemem ve dinlemem gerekiyordu. ilk baslarda bana kars:
ogrenciler ve aileleri biraz temkinliydiler. Ancak onlarin dilinde iletisim kurmam ve
kilturlerine duyarli olmam onlarla hizli bigimde kaynagsmami sagladi.

Bu calisma, Suriye’den Tiirkiye’ye goc¢ etmis cocuklarm yasam ve egitim
deneyimlerini tiim gergekligi ile yansitmaktadir. Sahada arastirmaci bir koordinator
olmam, sahada olanlar1 gozlemlememi ve sahadaki deneyimlere katilmami saglamistir.
Saha tecrubelerimi de paylastigim bu arastirmanin, 2011°den bu yana, Tirkiye’deki
Suriyeli ¢ocuklarin yasam ve egitim deneyimlerinin tarihi sdrecini aileleri ve
ogretmenleri gergevesinde yansittigi diisiiniilmektedir. Yabancilarla iletisim kurmak ve
onlar1 anlayabilmek, bir dil bilmekten ¢cok daha fazlasini gerektirir. Onlarin yasamlarina
goniillii olarak katilmasaydim onlar da belki de sahay1 bu kadar iceriden ve derin bir
bakis agisi ile yansitmama izin vermeyeceklerdi. Etnografik arastirma; kurumdan izin
alinarak giinliik yasama katilmadan birka¢ soru ile gerceklesen sohbet, tercimanlar
araciligi ile yapilan bir gériisme veya sahada sadece gorulenlerin yazildig: bir saha notu
degildir. Etnografya, arastirmacimnin saha kiiltiiriinii benimseyerek katilimci gozlemler
yaptigi, aragtirma grubu ile derinlemesine goriismeler gerceklestirdigi ve giinliikk yasama
iceriden biri gibi katilarak sahayi yerli bakis acis1 ile betimledigi arastirmadir.
Etnografik arastrma, bir tiyatronun perde arkasindakileri gorebilme metaforuna

benzetilebilir. Katilimcilarin neler yasadiklarini, sdylemlerindeki diisiincelerine neden
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ve nasil sahip olduklarin1 betimleyebilmek i¢in onlarmm yasam deneyimlerine,
baglamlarina tanik olmamiz hatta onlarla birlikte yasamamiz gerekebilir.

Aragtirmam; cocuklarm, velilerin ve goniillii egiticinin Tiirkiye’deki bir gegici
barmma merkezinde yasamaktan genel olarak memnun olduklarmi yansitan bir tablo
sunmug olabilir. Bu memnuniyetin aslinda gecici koruma kapsamindaki kisilerin
yagadiklar1 yer ile iliskili oldugunu soyleyebilirim. Savasin baslangicindan itibaren
sahada arastirmact bir koordinatér olmamdan dolay1 gegici koruma kapsamindaki
kisilerin giinlik yasamlarina katilarak onlarin kamp i¢indeki ve disindaki yasamlarina
tanik oldum. Gegici barmma merkezi disindaki kisiler; kimi zaman temel yasam
ihtiyaglarin1 karsilama, uyum, diglanma, dil, ekonomi kaynakli sebeplerden o&turd
egitime erisim Ve ulasim sorunlarini yasarken barinma merkezinde konaklayanlar, bu
sorunlarin  neredeyse hicbirini yasamuyorlardi.  Gegici barinma  merkezinde
konaklayanlar; barmnma, beslenme, 1smnma ve egitime erisim gibi tiim olanaklara sahip
olduklarmndan temel yasam ihtiyaclar1 agisindan sorun yasamamaktadir. Ozellikle kimi
veliler, barinma merkezinde konaklamayir bu imkéanlardan dolayr “bir sans” olarak
degerlendirmektedir. Gegici barinma merkezi disinda yasayan kimi Suriyeli kisiler,
temel yasam ihtiyaglarini karsilamakta zorlandiklarindan {ilkelerine donmeyi diisiinse
de barinma merkezinde konaklayanlar, savas bimeden Suriye’ye donmeyi asla
diisinmemektedir. Gegici barinma merkezinde konaklayan kisilerin yasadigi olumsuz
durumlar; iilkelerine duyduklar1 6zlem, Tlrkc¢e Ogrenmede yasadiklari zorluklar ve
cocuklarin barmma merkezi disindaki akranlari ile bir arada yasayamamasi biciminde
betimlenebilir. Bu olumsuz durumlar disinda gecici barmma merkezinde yasayan
katilimcilar; savastan kagarak glvenilir bir yere sigindiklarindan ve temel yasam ve
egitim ihtiyaclarma Ucretsiz olarak ulasabildiklerinden dolay1 barmma merkezlerindeki
yasamdan ¢ogunlukla memnun olmakta ve bu imké&nlarin saglamasindan dolay:r da
Tiirkiye’ye minnet duymaktadirlar.

Aragtirma bulgularina ulasmamda yasam deneyimlerimin 6nemli rolii oldugunu
anladim. Ozetle, arastirmay1 entnografik bakis agisi ile yansitabilmemde;

e Hatay ilinde yasamamdan dolay1 buradaki goge tanik olmam, Tiirkiye’nin
uyguladigt acgik kapi politikas: ile Asi Nehri Uzerinden gegen savas
magdurlar ile goriismem ve onlara yardimci olmam,

e Gog siirecinde Suriyeli ¢cocuklarin egitimi ile ilgili Birlesmis Milletler ve
Avrupa Birligi'ne bagh STK’lar ile Kuveyt, Katar, Urdin, Suudi
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Arabistan ve diger Avrupa Ulkelerinden gelen derneklerin yardim
hizmetlerine yonelik goriismeler yapmam,

e GEM’lerin kurulma silirecinin yani swra bulundugum bélgede Suriye
sahasindaki Ogrenci, Ogretmen, okul, veli ile ilgili tiim ¢alismalar1
koordinator olarak yurutmem,

e Aragtirma siirecinde Bakanligin ve diger uluslararasi kuruluslarin Suriyeli
cocuklarin egitimlerine iliskin yaptig1 toplantilara veya ziyaretlere
katilmam,

e Gegici koruma kapsamindaki Suriyeliler ve diger yabancilar ile Ingilizce
ve Arapga iletisim kurmam,

e Mesai saatlerim diginda Suriye’den savas magduru olarak gelen yarali
insanlarin yardimlarma kosmam, hastane, okul ve kamunun diger
kurumlarinda onlara goniillii tercimanlik yapmam,

e Gegici koruma kapsamindaki 6grencilerin egitsel ihtiyaglarini gorebilmem
ve velilerin yasadigi sorunlarin ¢éziimiine koordinator olarak araci olmam,

e Yabancilara Tirkge Ogretim alaninda bilimsel arastirmalar yapmam ve
sahadaki ¢ocuklarin Tiirk¢e 68renme siireclerini koordinatorliik yaptigim
GEM’lerde gozlemleyebilmem,

e Meslek yasamimda ticret karsiligi, sézlesmeli, asker ve kadrolu smiflarda
Ogretmen olarak meslegimi icra etmem ve boylelikle GEM’lerdeki Tiirkge
ogreticilerin mesleki deneyimlerini anlamlandirabilmem,

e Dogu illerinde calistigim siliregte Kiirt niifusun yogun oldugu yerlerde
cocuklara Tiirk¢e 6greten bir sinif 6gretmeni olmam,

e Ogretmenlik yillarimda, belirli giin ve haftalar cizelgesindeki gunlerin
anlam ve 6nemine yonelik hazirladigim etkinliklerde 6grencilere tiyatro,
dans gibi gosterileri 6gretmem etkili olmustur.

Aragtrmanim etnografik ylriitiilmesi, aragtrma siirecinde katilimcilarm ne
dediginden ziyade ne demek istedigini de ortaya ¢ikarmistir. Baska bir ifade ile
aragtirma yontemi, katilimcilarin sdylemlerindeki baglami betimlememi sagladi.
Aragtirma siirecinde orada olmadan onlar1 anlayabilmem, baglamlar1 gorebilmem ve
yorumlayabilmem mimkin degildi. Bu anlamda yasadigim sureg, benim etnograf

kimligi ile bulusmam ve etnografik karakterimle tanismam olarak da betimlenebilir.
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EK-1a. Ogrenci Goniillii Katilim Formu

Sevgili 6grenci, codoid o

Oncelikle yapacagim bu ¢alismaya gdsterdiginiz ilgi ve bana ayrrdigimiz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve sizin bir katilimei olarak haklarinizi

tanimlamay1 amaclamaktadir.

Bu arastirma Hatay Il Milli Egitim Miidiirliigiinden almis oldugum resmi izinle
gerceklestirilmektedir. Arastirma, Tiirkiye’de Suriyeli Cocuklart ve Barinma
Merkezindeki Yasamda ilkokul Egitimi siirecini betimlemek amaciyla
gerceklestirilen doktora tez caligmasi i¢in yapilmaktadir. Bu kapsamda tez uygulamasi
stirecinde kamera kayitlari, giinliikler, kisisel bilgi formu, fotograf, saha notlar1 ve
katilimeilarin uygulama sonras1 goriigleri arastirmanin verileri olarak kullanilacaktir.
Bu arastirmada sizlerden elde edilen veriler, bagka higbir arastirmada kullanilmayacak,
kimlik bilgileriniz arastirma raporunda yer almayacaktir. Ayrica istediginiz zaman

arastirmadan ¢ekilme 6zgiirliigliniiz bulunmaktadir.

Bu formu okuyup, bu arastirmaya gontillii olarak katildiginiza ve aragtirma kapsaminda
benim size verdigim giivenceye iliskin olarak formu imzalamanizi rica ediyorum. Beni
bu konuya iligkin bilgi almak amaciyla asagidaki numaradan dilediginiz zaman

arayabilirsiniz. Bu s6zlesmeyi okuyarak imzaladiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Ogrenci...........coccoeeinn.. Mehmet FANSA



EK-1b. Veli izin Formu
wdod eune

Sayimn Veli,

Oncelikle yapacagim bu ¢alismaya gdsterdiginiz ilgi ve bana ayrrdigimiz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, aragtirmanin amacini ve ¢ocugunuzun bir katilimct olarak

haklarmni tanimlamay1 amaglamaktadir.

Bu arastrma Hatay i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden almis oldugum resmi izinle
gerceklestirilmektedir. Arastirma, Tiirkiye’de Suriyeli Cocuklart ve Barinma
Merkezindeki Yasamda Tlkokul Egitimi Siirecini betimlemek amaciyla
gerceklestirilecek doktora tez c¢aligmasi i¢in yapilmaktadir. Bu kapsamda tez
uygulamas1 siirecinde kamera kayitlari, giinliikler, kisisel bilgi formu, fotograf, saha
notlart ve katilimcilarin uygulama sonrasi gorisleri arastirmanin verileri olarak
kullanilacaktir. Bu arastirmada sizlerden elde edilen veriler, baska hi¢bir arastirmada
kullanilmayacak, kimlik bilgileriniz arastirma raporunda yer almayacaktir. Ayrica
istediginiz zaman arastirmadan c¢ekilme Ozglrliiglinliz bulunmaktadir. Velisi
bulundugunuz 6grencinin arastirmama goniillii katilimi 6nemlidir. Onlarin goriislerinin
bu caligmaya 151k tutacagina inaniyorum. Arastirma kapsaminda elde edilecek olan bu
veriler yalnizca bu tez i¢cin ve yalnizca bilimsel amacl olarak kullanilacaktir.
Ogrencilerin kisisel bilgilerine ve isimlerine arastrmanin higbir asamasinda yer

verilmeyecektir.

Bu formu okuyup velisi bulundugunuz O6grencinin arastirmaya goniillii olarak
katildigma ve arastirma kapsaminda size verilen giivenceye iliskin olarak formu
imzalamaniz1 rica ediyorum. Siiregle ilgili bilgi almak amaciyla asagidaki numaradan
dilediginiz zaman bana ulasabilirsiniz. Bu formu okuyarak imzaladiginiz i¢in tesekkiir

ederim.

Ogrenci Velisi........................ Mehmet FANSA



EK-1c. Ogretmen izin Formu

Degerli Ogretmen,

Oncelikle yapacagim bu ¢alismaya gdsterdiginiz ilgi ve bana ayrrdigimiz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve sizin bir katilimei olarak haklarinizi

tanimlamay1 amaclamaktadir.

Bu arastrma Hatay i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden almis oldugum resmi izinle
gerceklestirilmektedir. Arastirma, Tiirkiye’de Suriyeli Cocuklart ve Barinma
Merkezindeki Yasamda Tlkokul Egitimi Siirecini betimlemek amaciyla
gerceklestirilen doktora tez ¢aligmasi i¢in yapilmaktadir. Bu kapsamda tez uygulamasi
stirecinde kamera kayitlari, giinliikler, kisisel bilgi formu, fotograf, saha notlar1 ve
katilimeilarin uygulama sonras1 goriigleri arastirmanin verileri olarak kullanilacaktir.
Sizlerle yapacagimizi goriismeler ve deneyimlerinizin gdzlemlenmesi sonucunda
barinma merkezindeki egitim siirecini 6greten bakis acisiyla betimleyecegiz. Bu
arastirmada sizlerden elde edilen veriler, baska higbir arasgtirmada kullanilmayacak,
kimlik bilgileriniz arastirma raporunda yer almayacaktir. Ayrica istediginiz zaman

arastirmadan c¢ekilme 6zgiirliigliniiz bulunmaktadir.

Bu arastirmada sinifinizdan elde edilen verilerden baska higbir arastirmada
yararlanilmayacak, siz ve 0grencilerinizin ismi arastirmada kullanilmayacaktir. Ayrica
siz ve 0grencileriniz istediginiz zaman arastirmadan ¢ekilme hakkinizi kullanabilirsiniz.
Bu sozlesmeyi okuyup, bu arastirmaya goniillii olarak katildiginiza ve arastirma
kapsaminda benim size verdigim giivenceye iliskin olarak bu formu imzalamanizi rica
ediyorum. Beni bu konuya iliskin bilgi almak amaciyla asagidaki numaradan dilediginiz

zaman arayabilirsiniz. Bu formu okuyarak imzaladiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Smif Ogretmeni........................ Mehmet FANSA



EK-1d. Veli Goniilli Katilim Formu

Sayin Veli,

Oncelikle yapacagim bu ¢aligmaya gdsterdiginiz ilgi ve bana ayrrdigimiz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve sizin bir katilimei olarak haklarinizi

tanimlamay1 amacglamaktadir.

Bu arastrma Hatay 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden almis oldugum resmi izinle
gerceklestirilmektedir. Arastirma, Tiirkiye’de Suriyeli Cocuklart ve Barinma
Merkezindeki Yasamda ilkokul Egitimi siirecini betimlemek amaciyla
gerceklestirilen doktora tez ¢caligmasi i¢in yapilmaktadir. Bu kapsamda tez uygulamasi
stirecinde kamera kayitlari, giinliikler, kisisel bilgi formu, fotograf, saha notlar1 ve
katilimeilarin uygulama sonras1 goriigleri arastirmanin verileri olarak kullanilacaktir.
Bu arastirmada sizlerden elde edilen veriler, bagka higbir arastirmada kullanilmayacak,
kimlik bilgileriniz arastirma raporunda yer almayacaktir. Ayrica istediginiz zaman

arastirmadan c¢ekilme 6zgiirliigliniiz bulunmaktadir.

Bu formu okuyup, bu arastirmaya goniillii olarak katildiginiza ve arastirma kapsaminda
benim size verdigim giivenceye iliskin olarak formu imzalamanizi rica ediyorum. Beni
bu konuya iligkin bilgi almak amaciyla asagidaki numaradan dilediginiz zaman

arayabilirsiniz. Bu s6zlesmeyi okuyarak imzaladigmiz i¢in tesekkiir ederim.

Vel Mehmet FANSA



EK-1e. Gonilli Katilim Formu

Saym Katilimet,

Oncelikle yapacagim bu ¢aligmaya gdsterdiginiz ilgi ve bana ayrrdigimiz zaman igin
tesekkiir ederim. Bu form, arastirmanin amacini ve sizin bir katilimei olarak haklarinizi

tanimlamay1 amaclamaktadir.

Bu arastrma Hatay Il Milli Egitim Miidiirliigiinden almis oldugum resmi izinle
gerceklestirilmektedir. Arastirma, Tiirkiye’de Suriyeli Cocuklart ve Barinma
Merkezindeki Yasamda ilkokul Egitimi siirecini betimlemek amaciyla
gerceklestirilen doktora tez ¢caligmasi i¢in yapilmaktadir. Bu kapsamda tez uygulamasi
surecinde kamera kayitlari, giinliikler, kisisel bilgi formu, fotograf, saha notlar1 ve
katilimeilarin uygulama sonras1 goriigleri arastirmanin verileri olarak kullanilacaktir.
Bu arastirmada sizlerden elde edilen veriler, baska higbir arastirmada kullanilmayacak,
kimlik bilgileriniz arastirma raporunda yer almayacaktir. Ayrica istediginiz zaman

arastirmadan c¢ekilme 6zgiirliigliniiz bulunmaktadir.

Bu formu okuyup, bu arastirmaya gontillii olarak katildigiza ve aragtirma kapsaminda
benim size verdigim giivenceye iliskin olarak formu imzalamanizi rica ediyorum. Beni
bu konuya iligkin bilgi almak amaciyla asagidaki numaradan dilediginiz zaman

arayabilirsiniz. Bu s6zlesmeyi okuyarak imzaladiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Mehmet FANSA



EK-1f. Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu Karar Belgesi
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EK-1g. Arastirma izin Belgesi
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EK-1h. Arastirma izin Belgesi
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