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OZET

PANDEMI DONEMINDE ORTAOKUL OGRENCILERININ YUZ YUZE VE
UZAKTAN MATEMATIK EGITIMINE YONELIK METAFORIK ALGILARININ
INCELENMESI
Elif INCI

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temmuz 2021
Danisman: Prof. Dr. Tuba ADA

Bu arastirmanin amaci, ortaokul Ogrencilerinin yiiz ylize ve uzaktan egitimle
matematik dersine yonelik metaforik algilarini belirlemektir. Arastirmada nitel
arastirma modellerinden fenomenoloji (olgu bilim) deseni kullanilmistir. Arastirmanin
caligma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Gaziantep Sehitkamil ilgesine bagl
4 farkli ortaokulda egitim goéren 300 O&grenci olusturmaktadir. Calisma grubu
belirlenirken maliyet, zaman, ulasim ve ekonomik olmasi bakimindan uygun 6rnekleme
yontemi secilmistir. Ogrencilerin metaforik algilarini belirlemesi agisindan belirlenen
veri toplama aracit arastirmaci tarafindan gelistirilen iki sorudan olugmaktadir.
Ogrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplar igerik analizi ile degerlendirilip
yorumlanmustir. Elde edilen bulgulara gore yiiz ylize matematik egitimine yonelik 14
farkli kategori, uzaktan matematik egitimine yonelik 18 farkli kategori belirlenmistir.
Yiiz ylize matematik egitimine yonelik olusan kategoriler icerisinde en yiiksek frekansa
sahip kategoriler “eglence” ve “rahatlik” kategorileri iken uzaktan matematik egitimine
yonelik kategorilerin en yiiksek frekansa sahip olanlar1 “zorlayic1” ve “sikic1”
kategorileri olmustur. Ayrica yiiz yiize matematik dersi i¢in en ¢ok tekrarlanan metafor
“futbol” metaforu, uzaktan matematik dersi i¢in en ¢ok tekrarlanan metafor “bowling
topu” metaforu olmustur. Arastirmanin sonucunda ortaokul dgrencilerinin yiiz yiize
matematik derslerini daha ¢ok olumlu, uzaktan egitimle matematik derslerini ise daha

cok olumsuz kategorilerle belirttikleri goriilmiistir.

Anahtar Kelimeler: Yiiz yiize egitim, uzaktan egitim, matematik egitimi, metaforik

algi, COVID 19.
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ABSTRACT
EXAMINATION OF METAPHORICAL PERCEPTIONS OF MIDDLE SCHOOL
STUDENTS TOWARDS FACE-TO-FACE AND REMOTE MATHEMATICS
EDUCATION DURING THE PANDEMIC PERIOD

Elif INCI
Department of Mathematics and Science Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, July 2021
Supervisor: Prof. Dr. Tuba ADA

The aim of this research is to determine the metaphorical perceptions of middle
school students in face-to-face and remote education and mathematics. In the study,
phenomenology (fact science) pattern was used from models in qualitative research.
The study group consists of 300 students who were educated in 4 different middle
schools in Gaziantep Sehitkamil district in the 2020-2021 academic year. When
determining the working group, the appropriate sampling method was selected in terms
of cost, time and transportation economics. The data collection tool used to determine
the metaphorical perceptions of students was developed by the researcher. There are 2
questions in the data collection tool. The answers given by the students were evaluated
and interpreted by content analysis. According to the findings, 14 different categories
for face-to-face mathematics education and 18 different categories for remote
mathematics education were determined. Among the categories for face-to-face
mathematics education, the highest frequency categories were "entertainment" and
"comfort", while the categories for remote mathematics education had the highest
frequency categories of "challenging" and "boring". In addition, the most repeated
metaphor for face-to-face mathematics was the metaphor of "football", the most
repeated metaphor for the remote mathematics course was the "bowling ball" metaphor.
As a result of the research, it was seen that middle school students stated face-to-face
mathematics lessons with more positive categories and remote education mathematics

lessons with more negative categories.

Keywords: Face to face education, remote education, mathematics education,

metaphorical perception, COVID 19.
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ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESi
Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢aligma oldugunu; ¢alismamin hazirhk, veri toplama, analiz ve
bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalaninda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi; bu ¢ahgma kapsamunda elde edilen tiim veri ve bilgiler igin kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdigimi; bu ¢ahigmanin Anadolu Universitesi
tarafindan kullantlan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigini ve higbir sekilde “intihal
icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢aligmamla ilgili yaptigim bu beyana
aykiri bir durumun saptanmast durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglar

kabul ettigimi bildiririm.
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1. GIRIS
Bu boliimde problem durumuna, arastirmanin amacina, 6nemine, sinirliliklarina

ve varsayimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Hizla degisen ve doniisen diinyada ayakta kalip diinyayr anlamlandirmak
gerekmektedir. Bu anlamlandirma siireci  bilimin  destegi ve yardimiyla
gerceklesmektedir. Matematik ise sahip olup yararlandigimiz bu bilimlerden bir
tanesidir. Galileo (6.1642), “Matematik tanrinin evreni yazdigi dildir.” seklinde ifade
etmigtir. Bu baglamda bu dilin 6grenilmesi ve bireylere ger¢ek hayatlarinda
kullanabilecekleri gerekli bilgi ve becerilerin aktarilmasi gerekmektedir. Bu aktarim
stireci, hayatta ¢ekirdek aile icinde baslar ve i¢cinde bulunulan ¢evrenin etkisi ile devam
eder. Daha sonra Orgilin egitim sistemi ile programli bir sekilde Matematik egitimi
hayatimiz igerisine girer ve gelismeye devam eder. Okul egitiminin yani sira yaygin
egitim destegiyle de bu siire¢ slirmektedir. Buradan hareketle Matematik egitimi ve
anlamlandirma stireci arastirilmaya deger bir silire¢ olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Covid-19 Pandemi siirecinin hayatimiza girmesiyle birlikte tiim egitim kademelerinde
uzaktan egitime gecilmis bulunulmaktadir. Matematik egitiminin uzaktan egitim
sistemleri i¢cinde yer almasiyla beraber, egitim alan 6grencilerin Matematik dersine kars1
olan algilarimin nasil oldugu merak konusudur. Bu yiizden c¢aligmada orgiin egitim
faaliyetleri kapsaminda ortaokulda 6grenim goren Ogrencilerin, yiiz ylize ve Covid-19
Pandemisi uzaktan egitim siirecindeki matematik dersine karsi olan metaforik

algilarinin belirlenmesi konu edilmistir.

1.2. Matematik

Matematik kelimesinin kokeni “bilirim” anlami1 tasiyan Yunanca kokenli
“matesis” kelimesinden gelmektedir. Zamanla sirasi ile bilim, bilgi ve o6grenme
anlamlarma gelen Yunanca “mathema” kelimesinden tiiretilmistir. Osmanli Déneminde
matematik icin Farsca kokenli “riyaziye” kelimesi kullanilmigtir. Giiniimiizde
kullandigimiz matematik kelimesi ise en son olarak Fransizca “mathematique”
kelimesinden tiiremistir (Vikipedia, 2021). Cok eski donemlerden beri matematik
anlagilmaya ve tanimlanmaya calisilmaktadir. Giliniimiizde bile matematik kavrami tam

olarak acikliga kavusmus degildir. Fakat matematik yasadigimiz diinyanin anlasilmasi



ve bu konuda fikirler gelistirilebilmesi i¢in en 6dnemli araglardan bir tanesidir (Ernest,
1991). Matematik evrensel bir dildir. Kendine ait 6zel kurallar1 ve sembolleri vardir.
Zamanla yeni semboller ve terimler eklenmistir. Diinyanin her hangi bir yerindeki insan
bile matematik dilindeki “sayma, toplama, ¢arpma, bolme, ¢ikarma, alan ve hacim” gibi
sozciikleri anlar ve kullanir (Nasibov ve Kacar, 2005). Stafslien’e (2001) gore
matematik iyi bir akademik bagar1 ve kariyerin anahtar1 olarak goriilmektedir (Akt:
Dursun ve Dede, 2004). Altun’a (2006) gore “Matematik, yasamin soyutlanmig
bicimidir. Yasamin anlagilmasi matematigi bilmekten ge¢mektedir. Matematigi yasam
icinde onemli kilan belli basli durumlar s6z konusudur. Bu durumlarin ilki insanin
yagama istegi ve bu yasamda hayatta kalma cabasidir. Bu sebeple insan yasam
kosullarin1 daha iyi hale getirme ve ¢evresel faktdrlere miidahale etmek igin
matematiksel modeller gelistirmekte ve icatlar ortaya cikarmaktadir. Bu icatlarin
temelinde matematik yatmaktadir. Insanlarin matematige ihtiya¢ duyma durumlarinin
bir digeri ise dogadaki kararl isleyisin agiklanabilmesidir. Bu isleyis ancak matematik
ile agiklanabilmektedir. Altin oran, gezegenlerin yoriingeleri, 15181in yansima agilarinin
hesaplanmasi, serbest diisme hareketindeki hesaplamalar bu matematiksel
modellemelerin 6rnekleridirler. Ugiincii bir husus ise birinci ve ikinci hususlara bagl
olmakla birlikte en 6nemlisi olan problem ¢ézme becerisinin gelisimi ile diger zihinsel
degerlendirme, muhakeme etme ve tartigma becerilerinin de gelisimidir (Altun, 2006).
Yapilan tanimlamalara bakildiginda matematigin diistinme, muhakeme etme becerilerini
gelistirdigi goriilmektedir. Meder, Tiizer ve Aycan (2003)’a gore matematik, geometrik
sekiller arasi1 bagintilar olustururken ayni zamanda mantiksal bir gercevede zekanin
nasil kullanilmasi gerektigini gosteren ve zihin jimnastigi yaptiran bir bilim dalidir.
Matematigin yetersiz oldugu, tam anlasilamadig1 ve gerekli dnemin verilmedigi
toplumlarda bilim ve teknolojiden, ekonomik gelismislikten, kaliteli {iriin ve hizmetten
s06z etmek miimkiin degildir. Bu agidan iilkemizde matematige gerekli dnem verilmeli,
bireylere matematiksel diislinme yetisi ve matematiksel bakis kazandirilmalidir. Bu
gbrev hem bireyin hem de toplumun gorevidir (Ersoy, 2003). Bu gorevin bir ayagi da

nitelikli ve sistemli matematik egitiminden ge¢gmektedir.



1.3. Matematik Egitimi

Egitim sistemlidir ve sistemli bir sekilde verilmelidir (Nasibov ve Kagar, 2005).
Bu sistemli egitim ise okul ve iiniversitelerde verilmektedir. Egitimin sistemli
olabilmesi i¢in genel ilkeleri olmali ve belirli politikalar cercevesinde belirlenmis
olmalidir (Ersoy, 1997). Matematik 6gretim programinin temel gercevesi ise Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirlenmistir. Bu yeterlilikler 8 baglik altinda

toplanmustir.

¢ Anadilde iletigim

¢ Yabanci dillerde iletisim

e Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler
e Dijital yetkinlik

e Ogrenmeyi 6grenme

¢ Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler

e Inisiyatif alma ve girisimcilik

o Kiiltiirel farkindalik ve ifade (MEB, 2018).

Matematik egitimi ile 6grencilerin matematiksel bilgi ile donanarak kendilerini
bugiine ve gelecekteki gelismelere hazirlamalari amacglanmaktadir (Hacisalihoglu,
Mirasyedioglu ve Akpinar, 2003). Ayrica matematik egitimi sayesinde Ogrenciler iist
diizey diisiinme becerilerini gelistirmekte ve analiz, sentez, degerlendirme gibi biligsel
basamaklara ait davraniglar sergilemektedirler (Ada, 2013). Matematik egitiminin 3
temel amaci bulunmaktadir. Birincisi bireyleri donandiklari bilgiler ile bugiine ve
gelecege hazir hale getirmektir. Bu amag ilk amagctir ve en genel amagtir. ikinci amag
matematigin 6grenilme siirecinde matematiksel beceri ve yetenekleri de gelistirmektir.
Ucgiincii amag ise matematigin temellerini anlayarak insanimn toplum icindeki ve tarihsel
stirecteki yeri ve Onemini kavramasini saglamaktir (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve
Akpinar, 2003).

Tiim diinya genelinde egitim ile ilgili yapilan degisim, doniisiim ve reformlarin
bir¢ogu dgrencilerin matematigi anlayarak 6grenmesi lizerine bir sistem kurmak i¢indir
(Franke and Kazemi, 2001). Fakat yine de bircok 6grenci i¢cin matematik en korkulan
derslerin basinda gelmektedir. Yapilan ¢aligmalarda korkunun sebepleri arasinda gegmis
yasanmigliklar, 6gretmenlerin tutumu ve Ogretim metodu yer almaktadir (Tasdemir,

2009; Albayrak, 2000; Cetinsoy, 2019). Ogrenciler matematik dersini zor bir ders



olarak kabul etmektedirler. Bu sebeple matematik dersinde basarisizlik ve 6grenilmis
caresizlik beraberinde gelmektedir (Cetinsoy, 2019). Yapilan ulusal ve uluslararasi
smavlar da bu sonucu dogrular niteliktedir. 2018 PISA sonuglarina gore Tiirkiye,
matematik branginda 78 iilke icerisinde 42. sirada ve ortalamanin altindadir. Ayrica
2020 LGS matematik ortalamast 20 soru igerisinde 4,89’dur ve yeterli degildir (MEB,
2019; MEB, 2020a). Sonuglar gosteriyor ki herkes kolay bir sekilde matematik
yapamiyor ve 0grenemiyor. Ancak matematik yapmanin degeri ve giizelligi ise tam da
bu noktada ortaya ¢ikmaktadir. Iste bu nedenle &gretmenlerin en baslica gorevleri
matematigin giizelligini ortaya ¢ikararak 6grencilerin sahip olduklari olumsuz tutumlari
silmektir, oOgrencilere matematigin eglenceli bir ders oldugunu gostermek ve
yasadigimiz diinyadaki matematigi gostererek matematige karst olumlu algi ve tutum
beslemelerini saglamaktir (Baki, 2008; Kogce, Aydin ve Yildiz, 2010).

Pandemi donemiyle birlikte Ogretim faaliyetlerinde bir takim degisiklikler
meydana gelmistir. Harmanlanmis 6gretim uygulamalari ile virlisiin yayillma hizina
bagli olarak yiiz ylize ve uzaktan egitim uygulamalar1 doniigiimlii olarak yiirtitiilmiistiir.
Bu baglamda yliz yiize egitim ile ilgili bir sonraki boliimde gerekli agiklamalara yer

verilmigtir.

1.4. Yiiz Yiize Egitim

Ogretim programlarinda ongoriilen derslerin teorik ve uygulamali egitimi;
ogretmen gozetiminde yiiz yiize egitimin yapildigi okul/kurumlarda veya isletmelerin
derslik, atolye ve laboratuvar ortamlarinda, isletmelerde ise usta Ogretici/egitici
gozetiminde uygun ortamlarda bir 6gretim yilinda 2 dénem yapilan egitime yiiz ylize
egitim denir (MEB, 2019). Bu baglamda yliz yiize egitim O0gretmen ve Ogrencilerin
iletisim kurmasii kolaylastirmaktadir. Ayrica yiiz yiize egitim, 6z disipline sahip
olamayan, kendi kendine Ogrenme siirecini planlayamayan ogrencilere olumlu
katkilarda bulunmaktadir (Eroglu, 2018). Uygulamali egitimler agisindan da yiiz yiize
egitim, gosterip yaptirma gibi tekniklerin kullanimina olanak saglamasi bakimindan
elveriglidir. Yiiz yilize egitimin en Onemli avantajlarindan bir tanesi ise bireylere
sosyallesme imkani saglamasidir (Kumlu, 2005). Ogrenciler akranlari ile bir arada
ogrenerek sosyal dgrenme ortamlar1 olusturmaktadir. Ogretmenlerin jest, mimik, viicut
dili ve ses tonu dgrenciler tarafindan doniit olarak algilanmaktadir. Bu agidan yiiz yiize

iletisim &nemlidir. Ozellikle ilkokul ve ortaokul 6grencileri i¢in énemli bir kavram olan



géz temast kurmak ve onlarin ruhuna dokunmak siif ortaminda ve yiiz yiize
gerceklesebilmektedir (Basaran vd., 2020). Fakat avantajlar1 oldugu kadar yiiz yiize
egitimin dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Ogrenciler ve dgretmenlerin belirli bir zaman
diliminde, belirli bir mekanda ve ayni anda olmalar1 her zaman kolay, hizli ve ucuz
olamamaktadir. Verilen derslerin tekrar1 yoktur ve geri dondiiriillemez (Bahsi, 2019).
Gerekli sartlar saglanarak ve 6grenciye aninda geri doniit verilerek, 6grenci ile
etkilesimin saglandigi, planli ve sistemli bir sekilde verilen uzaktan egitim faaliyetleri
en az yiliz ylize egitim kadar faydali olabilmektedir (Eroglu, 2018). Bu acidan
bakildiginda Covid-19 Pandemi siireci ile beraber uzaktan egitim faaliyetleri artig

gostermis ve hayatimizin bir pargasi haline gelmistir.

1.5. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim; zaman, yas, yer, mekan ve yontem gibi sinirliliklari olmayan
ogreten ve Ogrencinin ayni mekanda bulunma zorunlulugunu gerektirmeyen, teknoloji
ile egitimin harmanlandig1 ve kendini siirekli yenileyen bir egitimdir (Kilit, Giiner,
2021). Uzaktan egitim siire¢ igerisinde teknoloji ile birlikte gelismis ve degisimlere
ugramigtir. Uzaktan egitimin yayginlagsmasi siireci Tirkiye icin 4 farkli doneme
ayrilabilir. Bu donemler uzaktan egitimin 1. donem kavramsal olarak tartisilmasi ve
oneriler donemi (1923-1955), 2. donem mektupla yazisarak egitim donemi (1956-1975),
3. donem radyo televizyon ile gorsel isitsel araglarla egitim donemi (1976-1995), 4.
donem internet-web ile bilisim tabanli egitim (1996-...) donemidir (Bozkurt, 2017).

Uzaktan egitim ile ilgili ilk somut adimlara 1956 yilinda Ankara Universitesi
Hukuk Fakiiltesi Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii’'nde yapilan uzaktan
egitim uygulamalar1 ile baslanmistir. 1960 yilinda ise mektup ile okul bitirmek
isteyenler icin hazirlik kurslar1 veren “Mektupla Ogretim Merkezi” kurulmustur (Altun,
2020). 1968 yilinda TRT (Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu) tarafindan ilkokul,
ortaokul ve liseler i¢in radyoda egitsel programlar yaymlanmaya baslanmistir. 1974
yilinda “Mektupla Yiiksek Ogretim Merkezi” kurulmustur (Bozkurt, 2017). 1975’te
televizyonda Yaym Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan egitsel igerikli programlar
yaymlanmaya baslanmigtir. 1978 yilinda Yiiksekogretim Kurulu tarafindan uzaktan
ogretim ile ders verilen “Acik Universite” Onerisi ortaya atilmistir. Bu &neri
dogrultusunda ilk somut adim 1981 yilinda Anadolu Universitesine bagh “Agik
Ogretim Fakiiltesi” kurulmasidir (Kilit ve Giiner, 2021). Ardindan 1992 yilinda MEB’e



bagh “Acik Ogretim Lisesi” ve 1998 yilinda “Agcik Ilkdgretim Okulu” agilmistir (Altun,
2020). 1996 yilinda ODTU biinyesinde Enformatik Enstitiisii’ne bagli asenkron web
tabanli uzaktan egitim veren bir uygulama baglatilmistir. Bu uygulama bu alanda ilk
olma 6zelligi tasimaktadir. 2006 yilinda Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Uzaktan Egitim Anabilim Dali Uzaktan Egitim Doktora Programi ag¢ilmistir. Bu
program ilk uzaktan egitim doktora programudir. 2010 yilinda hem Atatiirk Universitesi
hem de Istanbul Universitesi’ne bagli A¢ikdgretim Programlari agilmistir. Bunun yani
sira pandemi doneminden once de Tiirkiye’de uzaktan egitim ile 6n lisans, lisans ve
yiiksek lisans programlar1 ve farkli sertifika programlari verilmekteydi(Odabas, 2003).

Uzaktan egitim siirecinin dgeleri 6grenen, dgreten ve igeriktir. Ogrenen bireylerin
asgari dlizeyde teknolojik yeterlilikleri bulunmasi gerekmektedir. Uzaktan egitimde
ogrenen bireylerin teknoloji konusundaki yeterliliklerinin artig1 verilen egitimin
verimliligini de arttirmaktadir. Ogreten bireylerin ise hem teknolojiye hakim olmasi
hem de igerigi dogru bir sekilde aktarmasi beklenmektedir. Bu siirecte 6greten birey
egitim verme sorumlulugu ile birlikte bu teknolojik siirece rehberlik de etme
konumundadir. Ders igerikleri ise kolay aktarilabilir ve diger aracglar ile kolay uyum
saglayabilir olmalidir (Altun, 2020).

Tiim diinya genelinde yasanilan COVID-19 Pandemisi sebebiyle egitimlerin
aksamamasi i¢in yiiz yiize olan egitimler uzaktan egitime donustiiriilmiistiir. Tiirkiye’de
23 Mart 2020 tarihi itibariyle uzaktan egitime gecilmistir. Mayis 2020 tarihinden
itibaren UNESCO (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii) tarafindan
verilen bilgilere géore COVID-19 Salgint sebebiyle Diinya genelinde 130 iilkedeki
yaklagik 990 milyona yakin egitim alan birey bu siiregten etkilenmistir (UNESCO,
2021).

Sali (2020)’ye gore pandemi nedeniyle hizli bir sekilde uzaktan egitime gegilen
bu siirecte uzaktan egitimin 4A’sinin degerlendirilip eksikliklerin belirlenip siirecin
analiz edilmesi gerekmektedir. Sali (2020), 4A’y1 su sekilde tanimlamaktadir: 1.
Erisilebilirlik  (Accessibility), 2. Uygunluk (Availability), 3. Uyarlanabilirlik
(Adaptability), ve 4. Kabul edilebilirlik (Acceptability). Bu dort etmenin kendi
aralarindaki iligkileri Sekil 1.1°de yer almaktadir.
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Uzaktan egitimin herkes tarafindan ulasilabilir ve erisilebilir olmasi nitelikli bir
uzaktan egitimin verilebilmesi ve firsat esitliginin saglanabilmesi i¢in 6n sart olmalidir.
Gerekli arag-gereclerin, ekipmanlarin 6grenen bireyler icin saglanmasi ve uygun
ortamlarin olusturulmasi gerekmektedir. Ogrenen bireylerin egitim gretim ortamlarinin
uygunlugu, sartlar1 saglayabilme durumu kontrol edilmelidir. I¢inde bulundugumuz
siiregte hizli bir sekilde uzaktan egitime gecis yapilmistir. Bu agidan sistemler de bu
stirece kolay uyarlanmalidir. Verilen uzaktan egitim tiim standartlara uygun kabul
edilebilir olmalidir (Berksoy, 2021).

Uzaktan egitim 6gretmen ve Ogrencilere zaman ve mekan serbestligi sunmakla
beraber farkli bir takim avantaj ve dezavantajlara da sahiptir (Sirem ve Bas, 2020).
Uzaktan egitimin geleneksel egitime gore daha hizli ve kolay erisilebilir olmasi
belirtilmekle beraberinde bazi olumsuzluklar da getirmistir (Odabas, 2003). Ogrenciler
de bu silirece adapte olmakta zorlanmis ve birtakim giicliikler ile karsilasmiglardir. Bu
giicliklerin basinda teknolojik yetersizlikler gelmektedir. Bu yetersizlikler hem
ogretmen hem de Ogrenciler tarafindan yasanilmaktadir. Ayrica teknolojiye ulasim
acisindan da problemler karsimiza ¢ikmaktadir. Yasanilan bu giicliikler 6gretmenlerin
ders 6gretim metodunu dolayisiyla da dgrencilerin derse yonelik olumlu veya olumsuz
alg1 ve tutumlarini etkilemektedir (Basaran vd., 2020).

Egitimin niteligini ve teknolojinin derslere entegrasyonunu arttirmak i¢in 2010
yilinda Milli Egitim Bakanhig: tarafindan FATIH (Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi
Gelistirme Hareketi) Projesi gelistirilmistir. 2011-2012 egitim &gretim yili icerisinde

projenin pilot calismasi gerceklestirilmistir. Proje kapsaminda okullarin internet alt



yapist gelistirilmis, akilli tahtalar ve tabletler ile egitim Ogretim desteklenmistir.
Ogretim materyali agisindan da EBA (Egitim ve Bilisim Ag1) gelistirilmistir. EBA
Ogretmen ve Ogrenciler i¢in zengin igerik sunan, Ogrenmenin pekismesi ve
tekrarlanmasin1 saglayan, farkli 6grenme stillerine gore tasarlanmis zengin igerikli
teknolojik  Ogretim materyalidir (MEB, 2016). EBA uygulamasi muhtemel
kargilagilabilecek dogal afet ve salgin hastalik donemlerinde egitim ve Ogretimin
aksamamas1 amaciyla tasarlanmstir.

OECD (Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii) tarafindan pandemi siireci
icerisinde uzaktan egitim uygulamalarinin alt yap1 yeterliliklerine yonelik dezavantajli
ve avantajli okullar kapsaminda Tiirkiye’nin de dahil oldugu 78 iilke ile bir arastirma
gerceklestirmistir. Bu arastirmanin sonuglarmma gore Tiirkiye 78 iilke icerisinde
okullardaki dijital cihazlarin yeterliligi, yeterli internet hizi veya ag genisligi, dijital
kaynaklarin kullanimin1 6grenme, teknik eleman bulunduran okullar, ¢cevrimigi destek
programi, Ogretmen ders hazirlik icin yeterli zaman bagliklarinda avantajli okullar
olarak iyi bir siralamaya sahipken okul isi icin bilgisayara ulagim imkani, internete
baglanma imkani bakimindan hem avantajli hem de dezavantajli okullarda iyi bir
siralamaya sahip degildir (OECD,2020)

Farkli sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizeylerden gelen Ogrencilerin salgin
stirecinde ¢evrimi¢i Ogrenimin getirdigi zorluklarla birlikte iginde bulunduklar
toplumsal gruplarin farkli ihtiyag ve beklentileri birleserek yasanilan giigliikler
derinlesmektedir (Varisli, 2021). Bolgelere bagli olarak internet erisimi sorunlari,
bireysel ¢aligma aligkanlig1 olmayan 6grencilerin sisteme uyum problemi, 6gretmen ve
ogrencilerin teknolojik okuryazarlik diizeyinin yeterli olmamasi gibi problemler ile
karsilagilmaktadir (Odabas, 2003).

Pandemi doneminde biitiin diinyada yasanan doniisiimlerin en énemlilerinden biri

egitim alanindadir. Ulkemiz de bu siiregte bircok asamadan ge¢mistir.

1.6. Pandemi Déneminde Ulkemizde Egitim Faaliyetleri

2019 yilinda Cin’de baglayip biitiin diinyay:1 etkileyen Covid-19 Pandemisi,
iilkemizde ilk kez 11 Mart 2020 tarihinde belirlenmistir. Bu tarihten sonra Milli Egitim
Bakanligina ve Yiiksekogretim Kurumuna bagli biitiin kurumlarda egitime ara

verilmigtir.



Yapilan calismalar salgin déneminde olundugu i¢in hizli bir sekilde gecilen
uzaktan egitimin acil uzaktan egitim seklinde oldugunu belirtmektedir (Bozkurt ve
Sharma, 2020). Ciinkii uzaktan egitime gecis, planlt ve uzan vadeli olmalidir. Gegis
stiresince alt yapi, donanim eksiklikleri giderilmeli, 6gretmen ve ogrenciler igin
egitimler verilmelidir. Bu gecis plansiz ve kisa vadede gerceklesmistir. Acil uzaktan
egitimin amaci afet ve kriz gibi durumlarda 6gretmen, 6grenci ve velilerin arasindaki
iletisim bagin1 koparmadan ve Ogrencileri egitimden koparmadan egitim faaliyetlerini
stirdiirebilmektir (Tatl1 2021).

Ulkemizde MEB’e bagl egitim kurumlarinda uygulanan yiiz yiize ve uzaktan
egitim faaliyetleri siirecine bakildiginda; ilk olarak 16-30 Mart 2020 tarihlerinde tiim
kademelerde tedbir amagli okullar tatil edilmistir. 23 Mart 2020 tarihinde egitim ve
ogretim faaliyetlerinin aksamamasi i¢in hizli bir sekilde uzaktan egitim ve G6gretim
caligmalarina baglanmistir. Bu donemde egitim EBA ve TRT’nin 3 farkli diizey igin
yayinladigt EBA TV’ler lizerinden siirdiiriilmistiir. Salgin doneminde EBA iizerinden
uzaktan egitime gecis siirecinde yogun talepten dolay1 sikintilar yasanmis ve erisim
problemi ile karsilagilmistir. Bu sebeple uzaktan egitimde farkli uygulamalarin (Zoom,
Teams vb.) kullanimina da izin verilmistir (MEB, 2020b). EBA TV ve EBA iizerinden
2019-2020 egitim Ogretim yili1 bahar donemi tamamlanmistir. 31 Agustos ve 18 Eyliil
2020 tarihleri arasinda 6grencilerin bahar doneminden kalan eksikliklerini gidermek
amaciyla uzaktan egitim programi diizenlenmistir. 2019-2020 egitim 6gretim y1l1 bahar
doneminde 17.702.938 O6grenci uzaktan egitim faaliyetlerine katilmistir. Bu siirecte
verilen egitimlerin daha ¢ok sosyo-ekonomik diizeyi orta ve {izeri durumda olan,
teknolojik donanimlara sahip olan o6grencilere yonelik oldugu sdylenebilir. Ayrica
yeterli teknoloji bilgisine ve Oz-disipline sahip olmayan ogrenciler uzaktan egitim
faaliyetlerini verimli ve etkin kullanma konusunda sorun yasamaktadir (Salman, 2020a).

21 Eyliil 2020 tarihinde MEB ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinde kademeli
olarak yiiz yiize egitime ge¢me karar1 vermistir. Oncelikle okul dncesi ve birinci siniflar
ile egitime baglanmistir. Sonrasinda 12 Ekim 2020 tarihinde meslek liselerinde
uygulamali derslerde ve 18 Ekim 2020 tarihinde ise ilkokul 2. 3. ve 4. siiflar, ortaokul
8. smuf ve lise son siif i¢in seyreltilmis olarak yiiz ylize egitime baslama karari
alinmistir. Bu sekilde haftanin iki giinli okulda ve diger giinleri uzaktan egitim olacak

sekilde karma egitime gegilmistir.



20 Kasim 2020 ile 4 Ocak 2021 tarihleri arasinda tekrardan yiiz yiize egitimden
uzaktan egitime gecilmis, yliz ylize egitim faaliyetleri durdurulmus ve okullar
kapatilmistir. Bu sekilde 2020-2021 egitim 6gretim yil1 giiz donemi tamamlanmustir.

Yeni egitim-6gretim doneminde 22 Ocak 2021 tarihinde 8 ve 12. siniflar igin
destekleme ve yetistirme kurslar1 hafta sonlarinda istege bagl olarak yiiz yiize egitim
olarak faaliyetlerine baglamistir. 15 Subat 2021 tarihinde kdy okullar1 ve anaokullari
yliz ylize egitime tekrardan baglamistir. Sonrasinda ise kademeli olarak 1 Mart
tarihinde, ortaokul 8. sinif ve lise son sinif i¢in seyreltilmis olarak yiiz yiize egitime
baslama karari alinmistir. Ortaokul 5, 6 ve 7. smiflar ile lise hazirlik, 9, 10 ve 11.
smiflar icin ise risk durumu haritasina bagl olarak 11 Hifzissthha Kurulu kararlari
dogrultusunda 2 Mart 2021 tarihinden itibaren il bazli olarak yiiz yiize egitime gecis
uygulanmistir. Koy ve seyrek niifuslu yerlesim yerlerindeki okullarda yiiz yiize egitim
faaliyetleri devam etmistir. Bu baglamda illere gore degisiklikler meydana gelmistir.

Yiiz yiize devam eden egitim faaliyetlerine Covid-19 tedbirleri kapsaminda 15
Nisan 2021 ile 7 Haziran 2021 tarihleri arasinda 8 ve 12. simf diizeyleri hari¢ ara
verilerek uzaktan egitime tekrar gecilmistir. Ancak bu siire¢ igerisinde Covid-19 vaka
sayilarinin en yliksek goriildiigli zamanlarda 8 ve 12. siniflar i¢in de yiiz yiize egitim
faaliyetlerine ara verildigi goriilmiistiir (MEB, 2019).

Yukarida verilen bilgilerde de goriildiigii iizere Covid-19 Pandemisinin seyrine
gore (yiiksek vaka sayisi ve yayilim hizi) yiiz ylize egitim faaliyetlerine sik sik ara
verilerek uzaktan egitime gecilmistir. Yiiz yiize egitim siirecinin basladig1 zamanlarda
ise ogrencilere temel dersler seyreltilmis siniflarda ve azaltilan ders stireleriyle (30 dk.)
haftada 2 giin olacak sekilde verilmis ve 6grencilerin diger dersleri de uzaktan egitim ile
verilmeye devam etmistir. Bu siire¢ icerisinde en fazla yiiz yiize egitim alan 6grenci
gruplar1 okul 6ncesi, 8 ve 12. siif 6grenciler oldugu goriilmiistiir.

Bir kavramin 6gretilmesinde ortak 6zellikler bakimindan bir sey baska bir seyle
iliskilendirilebilir. Bu yolla yapilan 6grenmeler zihinde daha kolay yapilandirilir. Bu

yapilandirma siirecinde metafor kavrami 6nemli bir role sahiptir.

1.7. Metafor Kavrami

Metafor kavrami, Tiirk Dil Kurumu’na gére mecaz yani bir olgu veya bir olayin
bagka bir olgu veya olay yerine kullanilmasi anlamma gelmektedir (TDK, 2021).

Egitimde somut kavramlardan soyut kavramlara, yakindan uzaga, kolaydan zora,
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bilinenden bilinmeyene ulasmak temel ilkelerdendir. Metafor kavrami bilinenden
bilinmeyene, soyuttan somuta ulagsmada 6nemli bir aragtir (Yal¢in, 2012). Yani metafor,
bir olay1 veya nesneyi diger bir olay veya nesneye benzetmedir. Metafor, bir kavramin
bireyin gecmis yasantilar1 ile baglantili bir sekilde baska bir olay ile sembolik bir
sekilde iliskilendirilmesidir (Polat, 2010).

Morgan’a (1998) gore metafor, sdylenecek olan ifadenin s6z sanati ile
stislenmesidir. Fakat bu siisten daha onemli olarak bireyin i¢ diinyasindaki fikir ve
diistincelerinin ifadeye sinmis halidir. Metafor kavrami sayesinde bireyler ifade
edilmesi zor kavramlar1 daha agik ve kolay bir sekilde daha zengin bir icerik ile ifade
etme imkan1 bulmaktadirlar (D6s, 2011).

Her uzman metafor kavramimi farkli bir sekilde kendi alam ile ilgili anlamlara
getirmektedir. Bu acidan metafor tam olarak tamamlanmamis bir yapboz gibidir
(Arslan, 2008).

Bir metaforda {ic 6ge bulunmaktadir. Ogelerden bir tanesi metaforun konusu,
diger Ogesi metaforun kaynagi ve son 68e ise metaforun kaynagi ile konusunu
iligkilendiren olan oOzelliktir. Mesela “Matematik labirent gibidir; c¢linkii iginden
cikamiyorum sorulari ¢ozemiyorum.” ciimlesinde metaforun konusu “matematik”,
metaforun kaynagi “labirent” ve iliskilendirilen 06zellik ise “ig¢inden ¢ikamiyorum
sorular1 ¢ozemiyorum” kismidir (Cetinsoy, 2019).

Giinliik yasamda kullandigimiz metaforlar yapi, yonelim ve ontolojik metaforlar
olarak gruplandirabiliriz (Polat, 2010). Yapr metaforlari, bir kavram farkli bir yapiya
doniistiirmeye yarayan metaforlardir. Mesela kiiltiirimiizde yer bulan “Vakit nakittir.”
ifadesinde vakit farkli bir yapiya kavusturulmustur. Yonelim metaforlari, bir kavrami
yer-yon ifadeleri ile iliskilendirmektir. Mesela “Moralim diistii.” ifadesinde diisey
boyutta moralin asagi yonelimde oldugu belirtilmektedir. Ontolojik metaforlar ise,
bireylerin yasantilarindaki soyut kavramlari somutlagtirmasidir. Mesela “Aklim ¢ok
karigik.” ifadesinde soyut olan akil ifadesi somutlagtirilmistir (Kart, 2016).

Soyut kavramlarin somutlagtirilmasi ve daha anlasilir kilinmasi i¢in metaforik
algilarin belirlenmesi ve metafor kullanilmasi egitimde ¢ok basvurulan yontemlerden
bir tanesidir. Matematik bilimi soyut kavramlar igeren bir bilimdir. Matematik
ogretiminde metafor kullanimi soyut ve karmasik kavramlarin anlasilmasi agisindan

onemli bir zihinsel siirectir. Ayrica metafor araciligiyla matematige yonelik algi ve
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tutumlarin da belirlenmesinde, diisiincelerin dogru yansitilmasinda etkili bir yoldur
(Cetinsoy, 2019).

Egitimde bilginin aktarilmasi somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, basitten
karmasiga yoniindedir. Soyut bir kavramin somutlagtirilmast ve karmagik bir kavramin
basit bir kavram ile iligkilendirilmesi metafor kullanimini kaginilmaz kilmaktadir (Ocak
ve Giindiiz, 2006). Eski bilgilerin cagrilip yeni bilgiler ile iliskilendirilmesi ve
somutlagtirilmast 0grenmenin saglanmasi1 ve kaliciliginin arttirillast i¢in onemli bir
adimdir (Beskardes, 2007).

Tam olarak agik olmayan kavramlarin netlestirilmesi ve dikkatin c¢ekilmesi
bakimindan metaforlar kullanilabilir. Metaforlar ayrica kavramlar arasi iligkilerin,
benzerliklerin, farkliliklarin belirlenmesi i¢in karsilastirma yapmak i¢in etkili araglardir
(Oguz, 2005; Beskardes, 2007).

Ders igerisinde oOgretmenlerin metafor araciligiyla uygun benzetme ve
iliskilendirmeleri yapmasinin &grencilerin hayal giicleri ve 6grenmenin kalicilig
iizerine olumlu yonde onemli etkileri bulunmaktadir (Arslan ve Bayrakei, 2006). Bu
cercevede bu aragtirmada ortaokul Ogrencilerinin yiiz ylize ve uzaktan matematik

dersine yonelik algilar1 metaforik agidan incelenmistir.

1.8. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact COVID-19 Pandemisi doneminde verilen yiiz yiize ve
uzaktan matematik egitimine yonelik Ogrenci algilarinin  metafor yardimiyla
belirlenmesidir. Bu amaca ulasmak icin agsagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Ortaokul 6grencilerinin yiiz yiize matematik egitimine yonelik metaforik
algilar1 nelerdir?

2. Ortaokul ogrencilerinin yiiz ylize matematik egitimine yonelik
metaforlarin siif diizeylerine gére dagilimi nasildir?

3. Ortaokul 6grencilerinin uzaktan matematik egitimine yonelik metaforik
algilar1 nelerdir?

4. Ortaokul  Ogrencilerinin  uzaktan matematik egitimine yonelik
metaforlarin simif diizeylerine gére dagilimi nasildir?

5. Ortaokul Ogrencilerinin uzaktan ve yiliz yiize matematik egitimine

yonelik metaforik algilar1 arasinda benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
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1.9. Arastirmanin Onemi

Covid-19 salgimi sebebiyle yetigkin insanlar kadar cocuklarin ve Ogrencilerin
korku ve endise duyduklari sosyal yasamlarindaki biiylik degisiklikler (okullarin
kapanmasi, sokaga c¢ikma yasaklari) sebebiyle olumsuz duygularinin oldugu ve
kaygilarmin tetiklendigi yapilan ¢alismalarda belirtilmektedir (Yilmaz vd., 2020;
Thomson, 2020; Can, 2020). Covid-19 salgminin egitim ve Ogretim siireglerini
aksatmamas1 i¢in egitimler uzaktan egitime doniistliriilmiis ve Ogrenciler bu siirece
adapte olmakta zorlanmiglardir. Pandemi siirecinde sosyo-ekonomik esitsizliklerin daha
cok belirginlestigi ve bircok dezavantajli, savunmasiz 6grencilerin egitimlerini devam
ettirmekte zorlandiklari, bu durumun 6grencilerin sosyal yasamlar1 ve psikolojilerini
etkiledigi ifade edilmektedir (UNICEF, 2020). Bu degisim siirecinde Ogrencilerin
algilarinin ne yonde oldugunun bilinmesi ilerideki siireglere 1s1k tutmasi agisindan
onemlidir. Matematik dersi ise temel derslerden birisi olmasina karsin 6grencilerin en
cok zorlandiklar1 ve korktuklart derslerin basinda gelmektedir. Derse yonelik algilarmn
belirlenmesi derse yonelik basart durumunu 6nemli 6l¢iide etkilemektedir (Cetinsoy,
2019). Ogrencilerin de matematik dersine yonelik metaforik algilart bu agidan 6nem arz
etmektedir. Ogrencilerin derslere yonelik algi, tutum ve goriislerinin 6gretim
stireclerinin tasarlanmasinda géz 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir. Yapilacak olan
bu arastirmada Ogrencilerin uzaktan ve yliz ylize egitime yonelik goriislerinin ve
metaforik algilarinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Metafor kavrami soyut kavramlarin
daha kolay anlagilmasini saglayan ve somutlastiran mecazlardir.

24 Ocak 2020 tarihinde gergeklesen Elazig Depremi sonrasinda Ogrencilerin
egitimden geri kalmamalar1 i¢in EBA sistemi ile 6grenciler desteklenmistir. Tiirkiye’de
ilk korona viriis vakast 11 Mart 2020 tarihi ile ger¢eklesmistir ve 2021 Mayis ay1
itibariyle de hala daha salgin devam ettiginden dolay1 6grenciler uzaktan egitim ile
ogrenimlerini siirdirmektedirler. Uzaktan egitim artik yasamimizin bir parcasi haline
gelmistir. Bu yasadigimiz salgin hastalik donemi ile de uzaktan egitimin 6nemi daha
cok anlasilmigtir. Bu aragtirmada yapilan degerlendirmelerin yorumlarin gelecekte
yapilacak uzaktan egitim ile ilgili caligmalara katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu
acidan bu ¢alisma onemlidir. Ciinkii muhtemel yasanabilecek salgin hastalik ve dogal
afet durumlarinda uzaktan egitim bir avantaj olarak egitimin kesintiye ugramayip

devam etmesini saglayacaktir. Arastirma uzaktan ve yliz ylize matematik egitime
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yonelik 0grenci algilarinin belirlenmesi ve 6gretim siirecinin bu yonde diizenlenerek

Ogrenci basarisina olumlu katkida bulunmasi agisindan énemlidir.

1.10. Arastirmanin Simirhhiklar

Bu arastirmada toplanan verilerden yola ¢ikilarak degerlendirme yapilmaistir.

1.11. Arastirmanin Varsayimlari

Aragtirmaya katilan 6grencilerin sorulari igten ve birbirlerinden bagimsiz olarak

cevapladiklar1 varsayilmistir.
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2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde uzaktan egitim ve metafor kullanimina yonelik yapilan akademik
caligmalar incelenmistir. Literatiir taramasi yapilarak elde edilen ¢aligmalar hakkinda
bazi bilgiler verilmistir.

Varish  (2021) c¢alismasinda COVID-19 Pandemisi doneminde egitimin
doniisiimiinii ve ¢evrimici 6grenme ortamlarini sosyolojik olarak tartismistir. Caligmada
farkli sosyo-ekonomik diizeyden gelen Ogrencilerin ¢evrimigi 0grenme ortamlarinda
karsilagabilecekleri sorunlar belirtilmis ve ac¢iklanmistir. Dezavantajli  gruptaki
Ogrencilerin ¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarina ve internete ulasimda giicliikk c¢ektigi
belirtilmistir. Ogretmen-dgrenci iliskisinin bu siiregte yasadig1 degisimler aciklanmistir.
Arastirmada Ogrencilerin karsilarinda fiziksel olarak bir 0gretmen gérmemelerinden
kaynakli olarak motivasyon eksikligi yasayabilecegi ve otoriteyi tanima konusunda
sorun yasayabilecegi belirtilmistir.

Kilit ve Giiner (2021) arastirmasinda web tabanli uzaktan matematik 6gretimine
yonelik ortaokul matematik o6gretmenlerinin goriislerini belirlemeyi amaglamistir.
Caligma kapsaminda 19 ortaokul matematik 6gretmeni ile c¢alisilmistir. Goriisleri
belirlemek amaciyla aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis yar1 yapilandirilmis goriigme
formu kullamlmstir. Igerik analizi ile veriler analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin web tabanli uzaktan matematik ogretimine yonelik goriislerinin tekrar
edilebilir olmasi, etkinlik sayisinin fazla olmasi, ekonomik olmasi yoniinden avantajl,
belirlenmistir. Ayrica web tabanli uzaktan matematik 6gretiminin firsat esitsizligine yol
act1g1 ifade edilmistir.

Yaman ve Yaman (2020), arastirmasinda, 8. simif Ogrencilerinin matematik
kavramina iligkin algilarint meyve, spor dali, ulagim araci, ¢izgi film kahramani ve renk
metaforlar1 ile belirlemeyi amacglamigtir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2015-2016
egitim-0gretim yilinda Diyarbakir ili Bismil ilgesindeki farkli ortaokullarda 6grenim
goren 43 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada olgu bilim (fenomenoloji) yontemi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin matematik algilar1 arasinda daha ¢ok
“birikimli bir ders olarak matematik”, “zor bir ders olarak matematik”, “zor ama
caliginca Ogrenilebilen bir ders olarak matematik”, “caba gerektiren bir ders olarak
matematik”, “hayat1 kolaylastiran bir ders olarak matematik” ve “bir¢ok konuyu iceren

bir ders olarak matematik” metaforlar1 belirlenmistir.
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Tezer ve Cumhur (2020) calismasinda COVID-19 doneminde iiniversite
ogrencilerinin ¢evrimi¢i matematik dersine yonelik algilarini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirma nicel arastirma yontemlerinden betimsel arastirma deseninde tasarlanmistir.
Calisma kapsaminda bir vakif {iiniversitesindeki 164 ogrenci ile c¢alisilmistir.
Ogrencilerin algilarmin belirlenmesi amaciyla arastirmac tarafindan gelistirilen “Salgin
Hastalik Déneminde Cevrimigi Matematik Dersine Yonelik Ogrenci Gériisleri” baslikli
Olcek kullanilmistir. Arastirmada Ogrencilerin c¢evrimi¢i matematik dersi i¢in vakit
ayirdigi, matematik dersini ¢evrimici olarak dinlemenin kolay oldugu ve 6grencilerin bu
ders sonucundaki sinavda basarili olacagi inancina sahip oldugu belirlenmistir.

Sarier (2020) arastirmasinda, meslek lisesi Ggrencilerinin matematige yonelik
algilarin1  metaforlar aracilifiyla belirlemeyi amaglamigtir. Calisma olgu bilim
(fenomenoloji) deseninde tasarlanmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019
egitim-0gretim yilinda bir meslek lisesinde 6grenim goren 243 6grencinin olusturdugu
goriilmektedir. Elde edilen sonuglara gore dgrencilerin matematige iliskin algilarinin
belirlenmesinde “mevsim”, “canli”, “yemek”, “film tirdi”, “oyun” ve “emoji”
metaforlar1  kullanilmistir.  Aragtirmanin  sonunda matematige yonelik olarak
ogrencilerde belirlenen olumsuz algilarin azaltilmasi i¢in matematigin eglendirici
yOniiniin 6ne ¢ikarilmasi, matematigin yapildik¢a sevilen bir ders oldugunun dgrenciye
aciklanmasi, giincel problemler kullanilarak derslerde eglenceli etkinlikler yapilmasi ve
derslerin 6grenci merkezli yontemler kullanilarak islenmesi 6nerilerinde bulunulmustur.

Can (2020)’in arastirmasinda smif 6gretmeni adaylarinin matematik oyunlari
hakkindaki algilar1 incelenmistir. Arastirmada fenomenolojik arastirma deseni tercih
edilmistir. Calisma bir devlet iiniversitesinin Sinif Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim
gormekte olan 82 smif Ogretmeni adayi ile yapilmistir. Veriler yart yapilandirilmig
goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen veriler
icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Elde edilen sonuglarda matematik oyunu
kavramma iliskin gelistirilen kategorilerle matematik oyunlarinin, ilkokul matematik
dersi 6gretim programlarinin icerigine dahil edilmesi gerekliligi ortaya konmustur.

Yildirnm (2019) calismasinda Ogrencilerin matematik dersine, matematik
ogretmenine ve matematik sinavina yonelik metaforik algilarin1 ve matematige yonelik
tutumlarini belirlemeyi amaglamistir. Calisma kapsaminda Giresun ilindeki 5 farkl
egitim kurumu, 349 ortaokul ve lise 6grencisi ile ¢alisilmistir. Calisma grubunda yer

alan 3 farkl tiirdeki lisenin (saglik meslek lisesi, diiz lise, Anadolu 6gretmen lisesi) her
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biri i¢in metaforik algilart belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen farkli
Oleme aracit kullanilmigtir. Matematige yonelik tutumlarin belirlenmesi i¢cin MEB
tarafindan gelistirilmis Olgek kullanilmistir. Arastirma sonucunda sinif diizeyinin
artmasi ile olumlu metaforun ve yiiksek tutumun azalip olumsuz metafora ve diisiik
tutuma dondistiigii belirlenmistir.

Bagriagcik (2019)’in calismasinin amaci, bilgisayar ve teknoloji O0gretmenligi
boliimiinde yiiz yiize ve uzaktan egitim alan Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik
metaforik algilarii belirlemek ve karsilagtirmaktir. Arastirma fenomenoloji modeli
kullanilarak yapilmigtir. Aragtirma verileri 80 uzaktan egitim 6grencisi ve 56 yiiz yiize
egitim dgrencisinden elde edilmistir. Veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Verilerin
analizi sonucunda uzaktan egitim O6grencilerinin 66 metafor, yiiz ylize egitim alan
ogrencilerin 55 metafor {rettigi sonucuna ulagilmistir. Her iki grupta da metaforlar {i¢
kategori altinda toplanmistir. Kategoriler incelendiginde “saglanan firsatlar” ve
“sinirlamalar” kategorileri ve her iki kategorinin beraber ortaya ¢iktig: tiglincii kategori
goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina goére uzaktan egitimi, Ogrencilerin bir kismi
caresizlikten dolay1 tercih ettikleri, alt kategorilere bakildiginda, uzaktan egitim
ogrencileri yliz ylize 6grencilerden farkli olarak uzaktan egitimi hayallere giden bir yol
olarak algilamiglar, uzaktan egitimin bir iste calisirken 6grenim gormelerini sagladigini
ifade etmislerdir. Uzaktan egitim 6grencilerinde en ¢ok tekrarlanan metaforlar “altin bir

nimet, biiyiik bir firsat ve vazgecilmez ", yiliz ylize Ogrencilerin en ¢ok “temel"
metaforunu tekrarladiklart goriilmektedir.

Civril, Arugaslan ve Ozkara (2018) ¢alismasinda uzaktan egitim alan 6grencilerin
uzaktan egitime yoOnelik metaforik algilarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma olgu
bilim modeli ile tasarlanmistir. Arastirmanin calisma grubunu Siileyman Demirel
Universitesi Uzaktan Egitim Meslek Yiiksekokulu’nda 2014 yilinda egitim goren 220
katilimer olusturmaktadir. Metaforik algilart belirlemek amaciyla tek sorudan olusan
cevrimici bir form olusturulmustur. Veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Calisma sonucunda “esneklik”, “erisilebilirlik”, “egitsel”, “etkilesim” ve “duyussal”
kategorileri olusmustur. Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik daha ¢ok olumlu
metaforlar kullandig1 ve algilarinin pozitif yonde oldugu belirlenmistir.

Caglayan (2018) arastirmasinda 6grencilerin matematige, matematik basarisina ve
matematik 6gretmenine yonelik metaforlar belirlemeyi ve bu metaforlarin, matematik

basaris1 ve matematiksel yilmazlik diizeyleri aralarindaki iliskileri kiimeleme analizi
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yontemi ile siniflandirmayt amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini Bolu ilindeki iki
farkli ortaokuldaki 2015-2016 egitim 6gretim yilinda 6. 7. ve 8. sinif diizeylerindeki 500
ogrenci olusturmaktadir. Metaforlar1 belirlemek amaciyla Yal¢in (2012) tarafindan
gelistirilmis Olgek kullanilmigtir. Matematige yonelik yilmazlik diizeylerini 6lgmek
amactyla Kooken, Welsh, Mccoach, Wilder ve Lee (2015) tarafindan gelistirilmis 6lgek
kullanilmustir. Ogrencilerin matematik basarilart o yila ait matematik ders notlari ile
belirlenmistir. Arastirma sonucunda matematik dersine, basarisina ve O6gretmenine
yonelik olumlu metaforlara sahip Ogrencilerin matematiksel yilmazliklarimin ve
matematik basarilarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Bozkurt (2017) calismasinda uzaktan egitimin iilkemizdeki gelisimi ile bu siirecte
gerceklesen Onemli olaylar1 belirlemeyi ve uzaktan egitimin tarihsel gelisiminin
semasini ¢ikartmayr amaclamistir Caligmada uzaktan egitimin iilkemizde gecirdigi 4
donem ayrintili bir sekilde aciklanmis ve bu siiregler elestirel bir bakis acisi ile
degerlendirilmistir. Calisma sonunda iilkemiz agisindan uzaktan egitime yonelik tahmin
ve Onerilerde bulunulmustur.

Ummanel (2017) arastirmasinda okul oOncesi, ilkdgretim ve ortaokul
ogrencilerinin matematige ve fen dersine yonelik metaforik algilarini ortaya ¢ikarmay1
amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde 2016-
2017 egitim 6gretim doneminde egitim goren 82 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin
sonucunda 6grencilerin fen ve matematik derslerine yonelik metaforik algilarinin daha
cok olumlu yonde oldugu ve smif diizeyleri arttikga matematige yonelik metaforik
algilarda olumsuz 6gelerin arttig1 belirlenmistir.

Latterall ve Wilson (2017) ¢alismasinda ilkogretim ve ortadgretim matematik
Ogretmen adaylarinin matematige yoOnelik metaforik algilart  karsilastirilmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 2013 yilinin sonbaharinda egitim goren 93 ilkdgretim
matematik 6gretmenligi boliimii 6grencisi ve 2014 yilinin ilkbaharinda egitim goren 21
ve 17 kisilik iki farkli sinifta egitim goéren ortadgretim matematik 6gretmen adaylari
olusturmaktadir. Veri toplamak i¢in 2 soruluk yari1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Arastirmanin verileri igerik analizine tabi tutulmustur. Caligmanin
sonucuna gore ilkogretim matematik 6gretmen adaylar1 6grencileri matematigi i¢sel bir

-----

kendilerinden bagimsiz bir siire¢ olarak ifade etmislerdir.
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Keles, Tas ve Aslan (2016) calismalarinda okul 6ncesi egitimi alaninda 6grenim
goren Ogretmen adaylarmin matematik ve matematik egitimine yonelik algilarim
belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Cukurova Universitesinde
2013-2014 egitim 6gretim doneminde 6Zgrenim goren 227 okul dncesi 6gretmen adaylari
olusturmaktadir. Calisma sonucunda 7 kategori belirlenmistir. Bu kategorilerin 5’1
olumlu 2’si olumsuzdur. Arastirma sonucunda hayatin kaynagi, zihinsel siireg
becerilerini igeren matematik ve eglenceli 6grenmeyi kolaylagtiran matematik gibi
kategorilerin 6n plana ¢iktig1 belirlenmistir.

Gliner (2013a) g¢alismasinda 12. sinif 6grencilerinin matematik 6grenmek iizerine
metaforik algilarin1 belirlemeyi amaglamigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Denizli
ilindeki 2 Anadolu Lisesi ve 2 Meslek lisesindeki 317’si kiz, 352°si erkek toplam 669
ogrenci olusturmustur. Arastirmanin sonucunda 76 farkli metafor ortaya ¢ikmistir. Elde
edilen bulgulara gore, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore, Anadolu liselerindeki
ogrencilerin meslek liselerindeki 6grencilere gore matematikten keyif almakla ilgili
daha ¢ok metafor irettikleri belirlenmistir. Erkek 6grenciler ve meslek lisesindeki
ogrenciler matematik 6grenmenin zorlugu ve eziyet ¢cekmek kavramsal kategorileri ile
ilgili kiz 6grencilere ve Anadolu lisesindeki Ogrencilere gore daha fazla metafor
iiretmislerdir.

Gliner (2013b), calismasinda, 6gretmen adaylarinin matematik ile ilgili metaforik
algilarin1  belirlemeyi amaglamigtir. Arastirmanin  ¢alisma grubunu Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde &grenim goren, 60 Ilkdgretim Matematik
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda 182 §gretmen adayinin olusturdugu 28 metafor,
matematik zevkli bir ugrastir, matematik hayatin kendisidir, matematik hayati
zorlastirir, matematik hayati kolaylagtirir temalarina gore gruplandirilmistir. Sinif
ogretmen adaylar1 “matematigin zevkli bir ugras” goriisiinii belirtirlerken sosyal bilgiler
ogretmen adaylar1 “matematigin hayatlarin1 zorlastirdig1” ifadesini kullanmislardir.
Ayrica ilkogretim matematik 6gretmen adaylart ¢ogunlugu “matematigin hayatin
kendisi oldugunu” ifade etmislerdir.

Boero, Bazzini ve Garuti (2013) arastirmasinda matematikteki esitsizlik konusuna
yonelik 34 tane 8. smif ve 4 tane doktora 6grencisinin kullandiklar1 metaforlar1 ve
kiiltiirel farkliliklar1 belirlemeyi amaglamistir. Hem doktora 6grencileri i¢in hem de 8.

smif ogrencileri i¢in esitsizlik konusuna yonelik grafikler, sunumlar ve anlatimlar
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gerceklesmis, ses kayitlar1 ve Ogretmenlerin kisisel notlari almmustir. Ogretmenin
rehberliginde Ogrencilerin birbirleri ile ders igerisinde etkilesim igerisinde olmasi
saglanmig ve sinif ici tartismalar gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
konuya yonelik benzer metaforlar iirettigi ve egitim seviyesinin iiretilen metaforlarda
farklilasmaya sebep oldugu belirlenmistir. Ayrica ders icerisinde metafor
kullanilmasimin 6grencilerin konuyu anlamasinda her iki grup i¢in de faydali oldugu
ifade edilmistir.

Ada (2013) caligmasinda oOgrencilerin matematik dersine ve matematik
ogretmenine yonelik metaforik algilarini belirlemeyi amaglamistir. Calisma kapsaminda
Ankara ilinde 10 farkli bolgedeki toplam 640 8. sinif, 7. siif ve 6. simif 6grencisi ile
calistlmistir. Calismanin veri toplama araci arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Toplanan veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirmanin sonucunda matematik
dersine yonelik “zor” ve “sikic1” temalar1 ve matematik 6gretmenine yonelik “zeki bir
insan” temalar1 agirlikhidir. Ayrica simif diizeyi ve baba egitim diizeyinin artist ile
matematigi algilayis bigiminde artis oldugu belirlenmistir.

Yalgin (2012) calismasinda lise Ogrencilerinin matematik dersine yonelik
mecazlary, tutumlar1 ve ders basarilarint belirlemeyi amaglamistir. Caligmanin
orneklemini Bolu ilindeki 2010-2011 egitim 6gretim yilinda egitim goren 1323 dgrenci
olusturmaktadir. Calismada matematik dersine yonelik tutumlarin belirlenmesi amaciyla
Askar (1986)’nin gelistirdigi “matematige yonelik tutumlar 6lgegi” baglikli veri toplama
aract kullanilmigtir. Matematik ders basarilart 2010-2011 egitim 6gretim yilina ait
Ogrenci notlar1 ile belirlenmistir. Arastirmada matematige yonelik mecazlarin, ders
basarist ve derse yonelik tutumlar ile iligkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Oflaz (2011) arastirmasinda ilkogretim dgrencilerinin matematige ve matematik
ogretmenine yonelik metaforik algilarin1 belirlemeyi ve nasil bir matematik §gretmeni
isteklerini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmada Sivas’ta 2 ilkdgretim okulundaki 40
8. smif 6grencisi ile calisilmigtir. Veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Arastirmanin  sonucunda Ogrenciler espri yapan, anlayisli, kolayca bilmediklerini
sorabilecekleri bir 6gretmen istediklerini belirtmislerdir.

Bolite, Font ve Acevedo (2010) ¢alismasinda Ispanya’da bir lisede gorev yapan 7
matematik Ogretmeninin fonksiyonlarda grafik konusunu Ogretirken kullandiklari
metaforlar1 tespit etmeyi ve d6gretmenlerin kullandiklart metaforlarin ne kadar farkinda

olduklarini belirlemeyi amaglamistir. Dersler video kaydina alinmis ve 6gretmenlerle
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birebir goriisiilmiistiir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin 4 tiir metafor kullandiklari
belirlenmigtir. Bu metafor tiirleri: ontolojik metafor, yonlendirme metaforu, eylem
bildiren metafor ve bu metaforlarin birlesimi olan metaforlardir. Ayrica 6gretmenlerin
ders igerisinde kullandiklar1 metaforlari ¢ogu zaman farkinda olmadan kullandiklar:
belirlenmistir. Ancak kullanilan bu metaforlarin agiklayic1 6zellikte oldugu ifade
edilmistir.

Lin (2009)’in arastirmasinin amaci Web tabanli ve geleneksel yiiz yiize egitim ile
verilen kesirler konusunun 6gretmen adaylarinin kavramsal 6grenmeleri tizerindeki
etkililiginin belirlenmesidir. Calismanin 6rneklemini rastgele segilen deney grubundaki
21 6gretmen aday1 ile kontrol grubundaki 21 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Calisma
sonucunda kesirler konusu ile ilgili kavramsal Ogrenmelerini Olgcen bir test
uygulanmigtir.  Calisma sonucunda web tabanli egitim verilen deney grubundaki
ogretmen adaylarinin kavramsal Ogrenmelerinin geleneksel egitim verilen kontrol
grubundaki 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bu caligmalar gosteriyor ki metafor kullanimmin 6grencilerin algilariin
belirlenmesinde olumlu katkist bulunmaktadir ve ayrica teknolojik gelismelerin ve
pandemi kosullarinin daha ¢ok 6n plana ¢ikardigi uzaktan egitim sistemleri bundan
sonra egitim- Ogretim hayatimizda daha fazla yer alacagi goriilmektedir. Covid-19
salgini nedeniyle okullarin kapanmasi ve hizli bir sekilde uzaktan egitime gegis
siirecinde hem oOgretmenlere hem de Ogrencilere bir¢ok sorunu da beraberinde
getirmistir. Daha nitelikli egitimin verilmesi, bu sorunlarin tespit edilmesi ve
giderilmesine baglidir. Bu baglamda ortaokul 6grencilerinin yiiz yiize ve uzaktan egitim
ile verilen matematik dersine yonelik metaforik algilarinin belirlenmesini amaglayan bu

calisma 6nem kazanmaktadir.
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3.YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araci, veri toplama

ve analiz siireci hakkindaki bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modelinde nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji (olgu bilim)
deseni kullanilmistir. Fenomenoloji ¢alismalar1 hayatin i¢cinde var olan derinlemesine ve
detayli inceleme gerektiren olgular1 kaynak edinmektedir (Cropley, 2002, akt. Yildirim
ve Simsek, 2008). Olgular arastirilirken o olguyu yasayan veya aktarabilecek bireyler
ile goriigmeler gergeklestirilir. Fenomenoloji arastirmalar1 genelleme ve kesin bilgiler
ortaya c¢ikarma amaci glitmemektedir (Biiylikoztirk vd., 2018). Bu aragtirmada
ogrencilerin uzaktan ve yiiz ylize matematik egitimine yoOnelik metaforik algilarin

belirlemek amaciyla fenomenoloji deseni kullanilmigtir.

3.2. Calisma Grubu

Caligma grubu belirlenirken maliyet, zaman, ulasim ve ekonomik olmasi
bakimindan uygun o6rnekleme yontemi secilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-
2021 egitim Ogretim yilinda Gaziantep Sehitkdmil ilgesine bagli 4 ortaokulda egitim
goren 300 Ogrencisi olusturmaktadir. Covid-19 Pandemisi siirecinde hibrit 6grenme
ortamlarinin ve velilerin bu siirecte Ogrencileri okula gonderme konusunda
cekincelerinin olmasi sebebiyle 6grencilerin belirli bir kismina ulagilamamis ve 214
ogrencinin gorligme formlar1 degerlendirmeye alinmistir. Bu 6grenciler 5., 6., 7. ve 8.
siif ogrencilerinden olusmaktadir. Calisma grubunun demografik bilgileri Sekil 3.1 ve
Sekil 3.2’de yer alan grafiklerde verilmektedir.

Caligmadaki ortaokullarin isimleri A,B,C,D seklinde kodlanmistir. Calisma
grubundaki okullar ayr1 ayr1 incelendiklerinde en fazla 6grencinin A Ortaokulu’ndan, en
az 6grencinin D Ortaokulu’ndan oldugu goriilmektedir. D Ortaokulu’ndaki 6grencilerin
az olmasimin sebebi dgrencilerin yar1 zamanli gelmeleri ve form verilen 6grencilerin

okula gelip-gelmeme durumlarinin Covid-19 Pandemisi doneminde farklilagmasidir

(Bknz. Sekil 3.1.).
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M B Ortaokulu
B C Ortaokulu
m D Ortaokulu

A Ortaokulu

Sekil 3.1. Calisma grubundaki okullar

Cinsiyetlerin ylizdelik dagilimlar1 incelendiginde dagilimlarin yaklagik olarak

dengeli oldugu goriilmektedir (Bknz. Sekil 3.2.).

100%
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20%
10%

0%

B Ortaokulu C Ortaokulu D Ortaokulu A Ortaokulu

m Kiz Ogrenci  m Erkek Ogrenci

Sekil 3.2. Calisma grubundaki okullarindaki kiz ve erkek ogrenci dagilimlar

Sekil 3.3’te calisma grubundaki 6grencilerin sinif diizeylerine gore dagilimlari yer
almaktadir. En c¢ok Ogrencinin 7. smif diizeyinden ve en az ogrencinin 5. smif

diizeyinde oldugu sekil incelendiginde anlasilmaktadir.
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Sekil 3.3. Calisma grubundaki ogrencilerin sinif diizeyleri dagilimi

3.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci arastirmact tarafindan gelistirilmis yar1 yapilandirilmig
goriisgme formudur. Bu form bir matematik egitimcisi ve bir matematik dgretmeninin
goriisleri dogrultusunda diizenlenmistir. Pilot ¢alisma yapilmak istense de pandemi
nedeniyle gerekli c¢alisma imkan1 bulunamamistir. Ancak Ogrencilere uygulama
oncesinde gerekli ayrintili bilgi verilmis ve metafor kullanimu ile ilgili 6rneklendirmeler
yapilmistir. Ogrencilere anlayamadiklari yerleri sorma imkani taninmigtir. Form ciimle
tamamlama bi¢iminde hazirlanan 2 sorudan olugmaktadir. Yar1 yapilandirilmig goriisme

formundaki sorular ilgili literatiirden yararlanarak hazirlanmistir. Sorular;

1. soru Yiiz ylize matematik dersi ............. ‘ya benziyor. Ciinkii .................
2. soru Uzaktan egitim ile matematik dersi ............... ’ya benziyor. Ciinkii
............... seklindedir.

3.4. Arastirma Siireci

Arastirmada yer alan goriisme formu 2020-2021 egitim O0gretim yili icerisinde
Gaziantep ili Sehitkdmil ilgesine bagli 4 farkli ortaokulda uygulanmistir. Covid-19
Pandemisi sebebiyle 6grenciler okullara yar1 zamanli ve belirli giinlerde kisitl siirelerde
gelmekte oldugundan dolayr okullar ve sif diizeyleri arasinda farkliliklar
olusmaktadir. Her simif 10-15 kisilik 2 gruba bolinlip doniisimlii olarak okula

gelmektedir. Bu sebeple okullardaki miidiir ve miidiir yardimcilar1 ile 6n goriisme
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saglanip 6grencilerin okullara hangi giin ve saatlerde geldikleri 6grenilmistir. Yetkili bir
ogretmen esliginde smiflarda gerekli aciklamalar yapilarak formlar dagitilmistir.
Ogrencilere arastirmanin amaci, goriislerin gizliligi ve géniilliilik esasina dayandig
ayrintilt bir sekilde belirtilmis, metafor kullanimi ile ilgili 6rneklere yer verilmistir.
Ayrica 6grencilere soru sorma imkan1 verilmis ve cevaplandirilmistir. Form dagitilacak
ogrencilerin goniillii ve uzaktan egitim derslerine katilan 6grenciler olmasi saglanmigtir.
Bazi smif ve okullarda formlar verilerek bir sonraki okul gilinlinde 6grencilerin
getirmeleri istenmis bazi siniflarda ise formlar dagitilip o ders saati igerisinde
toplanmistir. Formlar1 evlerine gotiiren Ogrenciler icin ayri1 bir zamanda okullara
gidilerek formlar toplanmistir. Ayrica d6grencilerin velilerinden her bir 6grenci i¢in ayri
ayrt “Veli izin Formlarin1” da doldurmalar1 istenmistir. Daha derinlemesine bilgi
edinme amaciyla 6grencilerle birebir goriisme yapilmak da istenmis fakat pandemi

sebebiyle gerceklestirilememistir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin toplanmasimin ardindan veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Icerik
analizi belirli kurallar gercevesinde yapilan kodlamalar ile bir metnin daha kiiclik alt
birimleri ile gruplanarak 6zetlendigi sistematik ve yinelenebilir bir analiz yontemidir
(Biiyiikoztiirk vd., 2018). Biiyiikoztiirk’e (2018) gére Icerik analizi yapilirken bazi
ozelliklere dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu 6zellikler;

eizlenecek olan siire¢ arastirmanin amacina ve analiz edilecek olan materyale
gore degismektedir.

¢ Analiz Oncesi kategoriler daha dnceki ¢aligmalar, kuramlar ve deneyimlere gore
belirlenmelidir.

e Toplanan betimsel bilgiler ile birlikte konuya asina olunur ve analizler devam
ederken kategoriler ortaya ¢ikartilir.

Bu aragtirmada verilerin analiz siireci sirastyla eleme ve kodlama, verilerin Excel
programina girisi, ayiklama ve kategorilendirme agamalarindan olusmaktadir.

Analiz 6ncesinde goriisme formlarinin doldurulup doldurulmadigi incelenmis ve
tam doldurulmayan formlar elenmistir. Metafor kismina, ¢iinkii ile agiklanmasi gereken
yerlere veya her ikisini de bos birakan kagitlar analize dahil edilmemistir. Eleme
sonucunda 9 formda yiiz yiize matematik egitimi kismi, 11 formda ise uzaktan

matematik egitimi ile ilgili kistm bos birakilmistir. Eleme islemi sonucunda 205 yiiz
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yiize matematik egitimine ait 203 uzaktan matematik egitimine ait metafor bildiren
kagida ulagilmistir.

Eleme isleminin ardindan formlara analizler sirasinda kolaylik olusturmasi
bakimindan kodlandirma yapilmistir. Kodlandirma sirasinda  Ogrencilerin = sinif
diizeyleri, cinsiyeti ve okulu dikkate alinmistir. Calisma grubundaki 4 tane okul 1’den
4’e kadar numaralandirilmistir. Ornegin, bir gériisme formuna verilen kod 6(10)K1 ise
6. smifa giden rastgele siralandiginda 10. siradaki 1 numarali okuldaki kiz 6grenciyi
belirtmektedir. Verilerin hepsini birlikte géormek ve daha kolay kategorilendirmek i¢in
formlardaki 6grenci cevaplar1 Excel programina girilmistir.

Verilerin programa girisinin ardindan Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplar
incelenmistir. Inceleme sonucunda metafor bildirmeyen, metafor bildirip aciklama
yapmayan veya yeterli ve mantikli agiklamada bulunmayan formlar elenmistir. Yiiz
yiize matematik egitimi cevaplarinda elenen kagitlarin sinif diizeylerine gore dagilimi
Tablo 3.1.’de yer almaktadir. Bu tabloya gore en fazla 7. simif diizeyindeki 6grencilerin
ve en az 6 ve 8. smif diizeylerindeki 6grencilerin formlar1 elenmis ve toplam 35 form

degerlendirmeye alinmamustir.

Tablo 3.1. Yiiz yiize matematik egitimi cevaplarinda elenen formlarin sunif diizeylerine gore dagilimi

5.Smmf 6.S1mf 7.S1mf 8.Simf Toplam

10 6 13 6 35

Uzaktan matematik egitimine yonelik elenen cevaplarin sayisiin = sif
diizeylerine gore dagilimi Tablo 3.2.’de yer almaktadir. Tabloya gore en fazla 5. sinif en
az 8. smif dilizeyindeki Ogrencilerin formlart elenmis ve toplam 43 cevap

degerlendirmeye alinmamustir.

Tablo 3.2. Uzaktan matematik egitimi cevaplarinda elenen formlarin sinif diizeylerine gére dagilimi

5.Smmf 6.S1mf 7.S1mf 8.Simf Toplam

15 10 13 6 44

Eleme isleminin ardindan kategorilendirme islemine gec¢ilmistir. Birbirine
benzeyen metaforik Ogeler bir araya getirilerek temalar olusturulmustur. Ayrica

“clinkii” ile aciklanan kisimlardaki aciklamalara gore benzer agiklamalar bir araya
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getirilerek kategorilendirilmistir. Ciinkii 6grenciler belirttikleri metaforu neden
belirttiklerini ve agiklamalarini bu boliimde ifade etmislerdir. Ayrica kategorilendirme
islemi sonrasinda kategoriler 6grencilerin agiklama kisimlarindaki agiklamalara gore
olumlu, olumsuz ve noétr olarak siniflandirilmistir. Bu siniflandirma islemi sonrasinda
uzman goriisii alinmistir. Gerekli diizeltmeler yapilmistir. Belirtilmis olan metaforlara
gore iiretilmis temalar asagidaki gibidir:

¢ Bulmaca

e Yiyecek

eicecek

e Meyve

e Etkinlik

e Nesne

e Spor

e Renk

e Mekan

e Hayvan

e Diger

e Soyut

Nitel arastirmalarda gegerliligin saglamasi i¢in en 6nemli etkenler aragtirmacinin
olguyu aragtirmasinda betimlerken objektif olmasi ve oldugu gibi aktarmasidir. Ayrica
analiz ve degerlendirme siirecinin detayli raporlastirilmasidir (Yildirim ve Simsek,
2011). Igerik analizinin son béliimii degerlendirme gikarsama ve yorumlamadir (Bilgin,

2006). Bu agamalar bulgular, sonug¢ ve oneriler kisminda verilmektedir.

3.6. Gegerlilik-Giivenirlik

McMillan (2004)’a gore nitel arastirmalarin degerlendirilme asamasindaki en
onemli kriter verilerin, verilerin analizinin ve sonuglarin inanilir ve giivenilir olmasidir
(akt. Biiyiikoztirk vd., 2018). Gegerliligin saglanmasi ig¢in ise verilerin yansiz, 6n
yargilart dahil etmeden degerlendirilmesi gerekmektedir (Biiyiikoztirk vd., 2018).
“Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil
ulastigin1 agiklamasi nitel bir arastirmada gecerligin 6nemli Olgiitleri arasinda yer
almaktadir ” (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu baglamda gecerliligin saglanmasi amaciyla

stire¢ ayrintili bir sekilde agiklanmustir.
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Nitel aragtirmalarda giivenirligi artirmanin iki yolu vardir. Bu yollardan biri tiye
kontroliidiir. Bu yontemde arastirmaci arastirma siiresince tuttugu notlar1 katilimcilara
verir ve katilimcilardan kayitlarda yanlis ve eksik olup olmadigini kontrol etmelerini
ister. Glivenirligi arttirmanin diger yolu ise arastirma siirecinin ve analiz siirecinin
detayli aktarilmasidir. Birden fazla arastirmacinin kullanilmasi ve goézlemlerin tutarli
olmasi giivenirlik ile ilgili 6nemli bilgiler vermektedir (Biiytlikoztiirk vd., 2018).

Ogrencilerin belirttikleri metaforlara ve agiklamalara gore diger ilgili aligmalarda
yapilmis kategorilerde dikkate alinarak dgrencilerin cevaplar1 genel degerlendirildikten
sonra kategorilendirme islemi yapilmistir. Kategorilendirme islemi farkli bir uzman
tarafindan ve farkli bir zaman diliminde arastirmacinin kendisi tarafindan tekrar
yapilarak ayr1 ayr1 giivenirlik yiizdesi hesaplanmistir. Aragtirmacinin kendisinin ve
baska bir uzmanin kategorilendirme islemi oncesinde O6nceden belirlenen kategoriler
silinmis yeni bir tablo olusturulmus ve belirlenmis kategorilerin basliklar1 ayr1 bir dosya
ile belirtilmistir. Ayrica diger uzmana eger gerek duyarsa yeni bir kategori de
acabilecegi ifade edilmistir. Giivenirlik, Miles&Huberman (1994) ‘in gelistirdigi R
(Giivenirlik)= Na (Gortis Birligi) / [Na (Goriis Birligi) + Nd (Goriis Ayrilig)] formiilii
kullanilarak hesaplanmistir. Giivenirlik orani 0.70 {izerinde ¢ikmasi giivenirlik i¢in
yeterli goriilmiistiir.  Arastirmacinin kendisinin tekrar baska bir zamanda yaptigi
kategorilendirme islemi neticesinde giivenirlik 0.95 bulunmustur. Baska bir uzman
tarafindan yapilan kategorilendirme isleminin giivenirligi ise 0.90 olarak hesaplanmuistir.
Sonrasinda yapilan goriismeler neticesinde goriis birligine varilmis ve kategorilerin

nihai sekli verilmistir.

28



4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan “Yiiz yiize
matematik dersi ............. ‘ya benziyor. Ciinkii ................. ” ve “Uzaktan egitim ile
matematik dersi ............... ’ya benziyor. Ciinkii ............... ” goriisme sorularina
ogrencilerin belirttikleri metaforlar, metaforlara gore olusturulmus temalar ve
ogrencilerin sorularda yer alan “cilinkii” kismindaki agiklamalarina goére olusturulmus
kategoriler yer almaktadir. Elde edilen bulgular ise arastirma problemlerine uygun

basliklar altinda ele alinmistir.

4.1. Ortaokul Ogrencilerinin Yiiz Yiize Matematik Egitimine Yénelik Metaforik
Algilan

Arastirmanin problemleri arasinda yer alan “Ortaokul 6grencilerinin yiiz ylize
matematik egitimine yonelik metaforik algilari nelerdir?” problemine bu béliimde yanit
aranmistir. Tablolar ile bulgular desteklenmis ve yer yer 6grenci yanitlarindan alinti
yapilmustir.

Yapilan analizlerde yar1 yapilandirilmig goriisme formundaki 1. soru olan “Yiiz
yilize matematik dersi ............. ‘ya benziyor. Cinkii ................. ” sorusuna verilen
cevaplar arasinda 35 Ogrencinin formu degerlendirmeye almmamistir. 9 6grenci bu
soruyu bos biraktigi icin 26 6grenci ise “miikemmel”, “cok giizel” veya “seviyorum”
gibi metafor olusturmayan cevaplar ve “Yiiz yilize matematik dersi matematik ¢ok
giizel’e benzer ¢linkii eglenceli gecer matematik giizel olur” gibi metaforun herhangi bir
grup igerisine girmedigi, agiklama kismi ile uyusmayan cevaplar belirttigi icgin
degerlendirilmemistir. Toplam 214 Ggrenciden 179 Ogrencinin belirttigi metaforlar
degerlendirmeye alinmistir.

Ogrencilerin belirttikleri metaforlar temalarina gore 12 gruba ayrilmistir. Olusan
temalar sirastyla spor, etkinlik, meyve, diger, yiyecek, nesne, mekan, soyut, renk
bulmaca, i¢ecek ve hayvan temalaridir. Olusan 12 tema grubu frekanslar1 ve dgrenci

cevaplari ile Tablo 4.1°de yer almaktadir.

Tablo 4.1. Yiiz yiize matematik dersine yonelik olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar (frekans) Yiizde Metaforlar(frekans)
Futbol (15), Basketbol (3), Sahilde yiiriimek (1),
Spor (27) %15 Yolda yiiriimek (1), Beden egitimi (1), Egzersiz
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Tablo 4.1. (Devam) Yiiz yiize matematik dersine yonelik olusan temalar ve temalara ait metaforlar

yapmak (1), Voleybol (1), Bisiklet stirmek (1),
Okguluk dersi (1), Tenis (1), Kosu yaris1 (1),

Etkinlik (27)

%15

Oyun oynamak (9), Kitap okumak (3), Video
oyunu (1), Bilgisayar oyunu (1), Insaatta calismak
(1), Problem ¢6zmek (1), Kpop dinlemek (1),
Bagcik baglamak (1), Kapismak (1), Test ve ders
calismak (1), Eglenceli oyun (1), Sosyallesme (1),
Insanlarla konusmak (1), Arkadaslarla bulusmak
(1), Yemek yemek (1), Resim ¢izmek (1) Terasta
sakince ¢ay icmek(1).

Meyve (26)

%15

Elma (9), Cilek (3), Mandalina (2), Portakal (2),

Karpuz (2), Nar (1), Tam ananas (1), Incir agact

(1), Kivi (1), Meyve yemek (1), Erik (1), Meyve
(1), Tam elma (1).

Diger (18)

%10

Cizgi film (2), Giilen yiiz (1), En yiiksek tepe (1),
Sarki (1), Giil (1), Karagiil (1), Uzay (1), Maash
bir is (1), Su birikintisi (1), En sevdigim ders (1),
Tatil (1), Gokyiizii (1), Glines (1), Karadeniz (1),
Elektrik olan oda (1), Tiirk¢e (1), Hobi (1).

Yiyecek (18)

%10

Baklava (4), Bol gikolatal1 pasta (2), Makarna (2),
Cikolatali dondurma (1), Peynir (1), Kahvalt1 (1),
Cekirdek (1), Aym1 Yemek (1), Ucretsiz dagitilan
hamburger (1), Lahana (1), Kadayif (1), Firindan
¢ikmig ekmek (1), En sevdigim Yemek (1).

Nesne (14)

%8

BMW arag (2), Tas (1), Mercedes (1), Jet (1), Uglu
kalem (1), Cok giizel kalem (1), Kitap (1), Para
(1), Oyuncu koltugu (1), Liiks araba (1), Ustii acik
araba (1), Dolasmus ip yumag (1), Tlag (1).

Mekén (13)

%7

Lunapark (3), Eglence parki (2), Okul (1), Market
(1), Disko (1), Parkur (1), Kiitiiphane (1), Doga
(1), Evime (1), Gaziantep (1)

Soyut (11)

%6

Hayat (2), lyilik (1), insan akli (1), Cehennem (1),
Hayatin kiigtik bir pargasi (1), Pozitif (1), Cennet
(1), Eglence (1), Rakamlarla dans etmek (1)
Mutluluktan havaya ugmak (1)

Renk (11)

%6

Siyah (3), Mavi (3), Pembe (2), Kirmiz1 (1) Renkli
kalemler (1), Renkler (1)
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Tablo 4.1. (Devam) Yiiz yiize matematik dersine yonelik olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Labirent (1), Yapboz (1), Puzzle (1), Bulmaca (1),

Bulmaca (7) %4
Zeka oyunu (1), Zeka kiipii (1), Sudoku (1)
icecek (5) %3 Su (3), Cay (1), Kola (1)
Hayvan (2) %1 Kaplumbaga (1), Bukalemun (1)
Toplam %100 179

Tablo 4.1 incelendiginde yiiz ylize matematik dersine yonelik olusan temalardan
en ¢ok karsilagilan “meyve” ve “spor” temalar1 iken en az karsilasilan “icecek” ve
“hayvan” temalar1 oldugu belirlenmistir.

“Spor” temasinda spor ile ilgili ve aktif hareket gerektiren spor metaforlar1 yer
almaktadir. Hem yiiz yilize matematik dersine yonelik metaforlar igerisinde hem de
“spor” temasi igerisinde en c¢ok karsilasilan metafor “futbol” metaforudur. Erkek
ogrencilerin de en ¢ok belirttikleri metafor “futbol” metaforudur. Ayrica “spor” temasi
icerisinde ikinci en yiliksek metafor “basketbol” metaforudur. Bu tema igerisinde
yiirtimek ile ilgili “sahilde yliriimek” ve “yolda ylirimek” metaforlari, “beden egitimi”,

3

“egzersiz yapmak”, “voleybol”, “bisiklet slirmek”, “ok¢uluk dersi”, “tenis” ve‘“kosu
yaris1” metaforlar1 yer almaktadir. Ogrencilerin belirttikleri metaforlardaki agiklama
kisimlart incelendiginde “spor” temasini daha c¢ok dersin daha eglenceli oldugunu,
kendilerini daha ozgiir hissettiklerini ve zorlandiklarmi belirtmek i¢in kullandiklar
belirlenmistir.

“Etkinlik” temasinda hareket ve eylem gerektiren sosyallesme ile ilgili, dersle
ilgili ve kazang i¢in caligmak ile ilgili metaforlar yer almaktadir. Bu temada yer alan
metaforlar incelendiginde en c¢ok karsilagilan metaforun “oyun oynamak” metaforu
oldugu belirlenmistir. “Etkinlik” temasi igerisinde ikinci en ¢ok karsilasilan metafor
“kitap okumak” metaforudur. “Etkinlik” temas1 igerisinde oyun ile ilgili “video oyunu”,
“eglenceli oyun” ve “bilgisayar oyunu” metaforlari, “ingaatta calismak”, “problem
cozmek”, “Kpop dinlemek”, “bagcik baglamak”, “kapigsmak”, “test ve ders caligmak”,
“yemek yemek”, “resim c¢izmek”, “terasta sakince cay i¢mek”, ‘“sosyallesme”,
“insanlarla konugmak™ ve “arkadaslarla bulusmak™ ve“resim ¢izmek” metaforlar1 da yer
almaktadir. Ogrencilerin cevaplarindaki metaforlar1 aciklamalar1 kisimlar1 dikkate
alindiginda 6grenciler “etkinlik” temasin1 daha ¢ok dersin eglenceli ve rahat oldugunu

belirtmek icin kullandiklar1 goriilmiistiir.
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“Meyve” temasinda meyve ve meyve ile ilgili metaforlar yer almaktadir. Bu
temada yer alan metaforlar incelendiginde “elma” metaforu en ¢ok karsilasilan metafor
olarak yer almaktadir. Ayrica “cilek” metaforu ikinci sirada en ¢ok karsilasilan
metafordur. Meyvelerin tam oldugu ve eksiksiz oldugu vurgulanan metaforlar “tam
ananas” ve “tam elma” metaforlaridir. “Meyve” temasina ait diger metaforlar
“mandalina”, “portakal”, “karpuz”, “nar”, “ananas”, “incir agac1”, “kivi”, “meyve
yemek”, “erik” ve “meyve”  metaforlaridir. Ogrencilerin “meyve” temasindaki
cevaplar1 incelendiginde 6grencilerin daha ¢ok dersin eglenceli ve rahat hissettiklerini
belirtmek i¢in kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler tam meyve vurgusunu, dersi
tam ve eksiksiz anladiklarini belirtmek i¢in kullanmislardir.

“Diger” temasinda herhangi bir tema igerisine dahil olmayan metaforlar yer
almaktadir. Bu tema icgerinde en ¢ok karsilasilan metafor “¢izgi film” metaforudur.
“Diger” temast icerisinde ¢igekler ile ilgili “giil” ve “karagiil” metaforlar1 “giilen yiiz”,
“en yiiksek tepe”, “sarki”, “uzay”, “maagh bir is”, “su birikintisi”, “en sevdigim ders”,
“tatil”, “gokyiizi”, “Giines”, “Karadeniz”, “elektrik olan oda”, “Tiirk¢e”, ve “hobi”
metaforlar1 da yer almaktadir. Ogrencilerin belirttikleri metaforlardaki aciklama
kisimlar1 incelendiginde ogrencilerin “diger” temasini daha c¢ok dersin g¢aligmayi
arttirdigin1 ve kendilerini derste daha rahat hissettiklerini belirtmek i¢in kullandiklar
belirlenmistir. Ogrenciler “elektrik olan oda” metaforu ile oday1 aydinlatan bir lamba
gibi matematigin degerli ve aydinlatici, “su birikintisi” metaforu ile damlayarak
birikmeyi ifade ederken matematikte zamanla calisarak basarilabilecegini, “Karadeniz”
metaforu ile Karadeniz’in dalgalar1 gibi matematigin zorlayici ve “¢izgi film” metaforu
ile matematigin eglenceli oldugunu vurgulamislardir.

“Yiyecek” temast igerisinde yemek ile ilgili metaforlar yer almaktadir. Bu tema
icerisinde “baklava” metaforu en ¢ok karsilasilan metafordur. Ikinci sirada en cok
karsilagilan metaforlar “bol cikolatali pasta” ve “makarna” metaforlaridir. “Yiyecek”
temast igerisinde ayrica “cikolatali dondurma”, “peynir”, “cekirdek”, “kahvalt1”, “ayni
yemek”, “iicretsiz dagitilan hamburger”, “lahana”, “kaday1f”, “firindan ¢ikmis ekmek”
ve “en sevdigim yemek” metaforlar1 da yer almaktadir. “Yiyecek” temasin1 kullanan
ogrencilerin cevaplarindaki agiklama kisimlar1 dikkate alindiginda 6grenciler daha ¢ok
dersin eglenceli ve rahat oldugunu belirtmek i¢in bu temay1 kullandiklar1 gortilmustiir.

Ogrenciler “iicretsiz dagitilan hamburger” metaforunu matematigin degerli ve herkese
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ulagabilecegini, “cikolatali dondurma” metaforunu matematigin eglenceli oldugunu
vurgulamak i¢in kullanmislardir.

“Nesne” temasi igerisinde arag, alet, obje ve tasitlar ile ilgili metaforlar yer
almaktadir. Bu tema igerisinde en ¢ok karsilagilan metafor “BMW ara¢” metaforudur.
Ayrica araba ile ilgili “Mercedes”, “liikks araba” ve “Ustii agik araba” metaforlar1 da yer

2 (134

almaktadir. “Nesne” temas: icerisindeki diger metaforlar “tag”, “jet”, kalem ile ilgili

3 bh 13 bh 13

“cok giizel kalem” ve “uclu kalem” metaforlari, “kitap”, “para”, “oyuncu koltugu”,
“dolasmus ip yumag1” ve “ila¢” metaforlaridir. Ogrencilerin belirttikleri metaforlardaki
aciklama kisimlar1 incelendiginde 6grencilerin “nesne” temasini daha ¢ok kendilerini
derste daha rahat hissettiklerini belirtmek ve sosyallesebildiklerini vurgulamak ig¢in
kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrenciler “BMW ara¢” metaforu ile derste rahat
olduklarimi ve “listii acik araba” metaforu ile arkadaglari ile sosyallesebildiklerini
vurgulamiglardir.

“Mekan” temasi igerisinde yer, mekan ve sehir ile ilgili metaforlar yer almaktadir.
Bu tema igerisinde “lunapark” metaforu en ¢ok karsilasilan metafordur. Ikinci en gok
karsilagilan metafor“eglence parki” metaforudur. “Mekan” temasi igerisindeki diger
metaforlar “okul”, “disko”, “market”, “parkur”, “kiitiphane”, “doga”, “evim” ve
“Gaziantep” metaforlaridir. “Mekan” temasim kullanan Ogrencilerin cevaplarindaki
aciklama kisimlar1 incelendiginde Ogrencilerin “mekan” temasimi daha ¢ok dersin
eglenceli oldugunu ve derste zorlandiklarmi vurgulamak i¢in kullandiklari
belirlenmistir. Ogrenciler “Gaziantep” metaforu ile dersin Gaziantep kadar karmasik
oldugunu, “lunapark” metaforu ile dersin lunapark kadar eglenceli oldugunu
vurgulamiglardir.

“Soyut” temasi igerisinde somut olmayan, duygu iceren, dini terim igeren ve
deyim igeren metaforlar yer almaktadir. Bu tema icerisinde “hayat” metaforu en ¢ok

2 13

karsilagilan metafordur. Bu tema igerisinde ayrica “iyilik”, “insan akli”, “cehennem”,

2 <6 9 ¢

“hayatin kiiciik bir pargas1”, “cennet”,

9 ¢

pozitif”, “eglence”, “rakamlarla dans etmek” ve
“mutluluktan havaya ugmak” metaforlar1 da yer almaktadir. Ogrencilerin agiklamalari
incelendiginde “soyut” temasin1 daha c¢ok dersin bilgi verdigini belirtmek ve
sosyallesebildiklerini vurgulamak icin kullandiklar1 belirlenmistir.  Ogrenciler
“mutluluktan havaya u¢gmak” metaforu ile arkadaslar: ile derste bir arada olduklarinda
mutluluktan havaya ugtugunu, ‘“hayat” metaforu ile hayatin insanlara &gretici oldugu

gibi matematigin de 6gretici oldugunu vurgulamislardir.
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“Renk” temasi igerisinde renk ve renk ile ilgili metaforlar yer almaktadir. Bu tema
icerisinde en ¢ok karsilasilan metaforlar “siyah” ve “mavi” metaforlaridir. En ¢ok
kargilagilan diger metafor “pembe” metaforudur. Bu tema icerindeki diger metaforlar
“kirmiz1”, “renkli kalemler” ve “renkler” metaforlaridir. Ogrenciler “renk” temasini
daha ¢ok dersin eglenceli ve rahat oldugunu belirtmek icin kullanmislardir. Ogrenciler
“pembe” metaforu ile dersin pembe gibi eglenceli, “mavi” metaforu ile dersin mavi renk
gibi rahatlatan oldugunu vurgulamiglardir.

“Bulmaca” temas1 igerisinde zeka ve hafiza gerektiren oyunlar ile ilgili metaforlar
yer almaktadir. Bu tema igerisinde yer alan biitiin metaforlar tekrarsiz metaforlardir. Bu
sebeple frekansa dayali bir 6ncelik siralamasi bulunmamaktadir. Bu tema igerisinde yer
alan metaforlar “labirent”, “yapboz”, “puzzle”, “bulmaca”, “zekd oyunu”, “zeka kiipii”
ve “sudoku” metaforlaridir. iglerindeki diger metaforlar “kirmizi”, “renkli kalemler” ve
“renkler” metaforlaridir. Ogrencilerin cevaplarindaki agiklama kisimlari incelendiginde
ogrenciler “bulmaca” temasini daha ¢ok dersin ¢alismaya tesvik ettigini ve dersin bilgi
verdigini belirtmek icin kullandiklar1 gériilmiistiir. Ogrenciler “labirent” metaforu ile
dersin labirent gibi karmasik, “bulmaca” metaforu ile dersin ¢alismaya tesvik edici
oldugu vurgulamislardir.

“Icecek” temasi igerisinde icecekler ile ilgili metaforlar yer almaktadir. Bu tema

b

icerisinde en ¢ok karsilasilan metafor “su” metaforudur. Bu tema igerindeki diger
metaforlar “kola” ve “cay” metaforlaridir. Ogrencilerin belirttikleri metaforlardaki
aciklama kisimlar1 incelendiginde 6grencilerin “igecek™ temasin1 daha ¢ok dersin hizli
ve rahat gectigini belirtmek i¢in kullandigi belirlenmistir. Ayrica 6grenciler “su”
metaforu ile dersin su gibi hizli, “cay” metaforu ile ¢ay igmek kadar rahat oldugunu
vurgulamak i¢in kullanmslardir.

“Hayvan” temast icerisinde hayvan ile ilgili iki metafor bulunmaktadir. Bu
metaforlar “kaplumbaga” ve “bukalemun” metaforlaridir. “Hayvan” temasin1 kullanan
ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde 6grencilerin “hayvan” temasint hem dersin sikict
hem de eglenceli gectigini vurgulamak icin kullandigi belirlenmistir. Ogrenciler
“kaplumbaga” metaforunu dersin kaplumbaga gibi yavas olmasindan dolay1 sikildigini
belirtmek i¢in, “bukalemun” metaforunu ise bukalemun gibi renkli ve eglenceli
oldugunu vurgulamak icin kullanmislardir.

Ogrencilerin “Yiiz yiize matematik dersi ............. ‘ya benziyor. Ciinkii

................. ” sorusuna verilen cevaplardaki ¢iinkii ile baglayarak belirtilen metaforun
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sebeplerinin belirtildigi kisimlara gore kategoriler olusturulmustur. Benzer agiklamalar
ayni kategorilerde olacak sekilde diizenleme yapilmistir. Diizenlemeler sonucunda 14
kategori olusturulmustur. Bu olusan kategoriler ve frekanslar1 Tablo 4.2’de yer

almaktadir.

Tablo 4.2. Yiiz yiize matematik dersine yonelik olusan kategoriler

Kategoriler (frekans) Yiizde
Eglenceli (52) %29
Rahatlik (40) %22
Calistiric (15) %9
Zorlayic1 (13) %7

Bilgilendirme (12) %7
Sosyallesme (11) %6
Karmasik (8) %S5
Degisken (5) %3
Ihtiyag (5) %3
Degerli (4) %2
Hizli (4) %2
Ozgiir (4) %2
Verimli (4) %2
Sikici (2) %1
Toplam:179 %100

Tablo 4.2 incelendiginde en yiiksek frekansa sahip kategori “eglence”, en az
frekansa sahip kategori ise “sikic1” kategorisidir.
Olusturulan 14 kategori i¢in kullanilan metaforlar ve onlarin ait olduklar1 temalar

Tablo 4.3’te ayrint1 bir sekilde yer almaktadir.

Tablo 4.3. Yiiz yiize matematik dersine yonelik olusan kategoriler ve temalara gore dagilimlar

Kategoriler Temalar Metaforlar

Oyun oynamak (5), Video oyunu, Kpop, Test ve ders ¢aligmak,

Etkinlik (10) Eglenceli oyun, Yemek yemek (1).

Spor (10) Futbol (7), Basketbol, Voleybol, Beden Egitimi (1).

Baklava (3), Kadayif, En sevdigim yemek, Cikolatali

o . Yi K

Eglenceli (52) tyecek (9) dondurma, Kahvalti, Makarna, Cikolatal1 pasta (1).
Meyve (7) Cilek (3), Elma, Erik, Meyve, Portakal (1).
Renk (5) Siyah (2), Pembe, Kirmizi, Mavi (1).
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Tablo 4.3. (Devam) Yiiz yiize matematik dersine yonelik olusan kategoriler ve temalara gore dagilimlart

Mekan (5) Lunapark (3), Eglence parki (2)
Diger (4) Tatil, Cizgi film, Hobi, Giilen yiiz (1).
fgecek (1) Kola (1)
Soyut (1) Eglence (1).
Meyve (9) Elma (6), Karpuz (2), Mandalina (1).
Etkinlik (6) Oyun, 1nsa.nlar1a"k'(')nu§mak, Kitap olliumak, Bag01k baglamak,
Sahilde yiiriimek, Terasta sakince ¢ay igmek (1).
Yiyecek (5) Peynir, Firindan q1l.<m1§ ekmek, Lahana, Cekirdek, Bol
cikolatali pasta (1).
Rahathk (40) Nesne (5) Mercedes, Liiks araba, izflli::z ;()oltugu, BMW arag, Uglu
Spor (3) Futbol (2), Okguluk dersi (1).
Renk (3) Mavi (2), Siyah (1).
Igecek (2) Su, Cay (1).
Mekan (1) Evim (1).
Soyut (1) Rakamlarla dans etmek (1).
Bulmaca (4) Bulmaca, Puzzle, Zeka kiipii, Eglenceli bir yapboz (1)
Diger (3) Tiirkge, Su birikintisi, Maasl bir is (1)
Etkinlik (2) Oyun oynamak, bir kapisma (1)
Cahstiricr (15) Meyve (2) Mandalina, Elma (1)
Spor (2) Yolda yiiriimek, Kosu yaris1 (1)
Mekan (1) Kiitiiphane (1)
Nesne (1) Para (1)
Spor (3) Basketbol (2), Futbol (1)
Meyve (2) Tam bir ananas, Bir elma (1)
Etkinlik (2) Oyun oynamak, Ingaatta galisma (1)
Zorlayic (13) Diger (2) En ytiksek tepe, Karadeniz (1)
Mekan (1) Parkur (1)
Soyut (1) Cehennem (1)
Nesne (1) Tas (1)
Yiyecek (1) Ayn1 yemek (1)
Nesne (3) Bir kitap, ilag, Cok giizel kalem (1)
Meyve (2) Elma, Meyve yemek (1)
Spor (2) Bisiklet siirmek, Futbol (1)
Bilgilendirme (12) Soyut (2) Pozitif, Hayatin kiigiik bir pargasi (1)
Bulmaca (1) Zeka oyunu (1)
Mekan (1) Market (1)
Diger (1) Karagiil (1)
Soyut (3) Iyilik, Cennet, Mutluluktan havaya ugmak (1)
Etkinlik (2) Sosyallesme, Arkadaslarla bulugmak (1)
Sosyallesme (11) Mekan (2) ] Doga, Disko (1)
Nesne (2) Ustii agik araba, BMW arag (1)
Meyve (1) Portakal (1)
Spor (1) Futbol oynamak
Mekan (2) Gaziantep, Okulumuz (1)
Karmagik (8) Bulmaca (2) Sudoku, Labirent (1)
Nesne (1) Dolagmis ip yumagi (1)
Meyve (1) Mandalina (1)
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Tablo 4.3. (Devam) Yiiz yiize matematik dersine yonelik olusan kategoriler ve temalara gore dagilimlar

Spor (1) Futbol (1)
Diger (1) En sevdigim ders (1)
Renk (1) Renkler (1)
Meyve (1) Kivi (1)
Degisken (5) Spor (1) Egzersiz (1)
Hayvan (1) Bukalemun (1)
Diger (1) Uzay (1)
Soyut (2) Bir insan akli, Hayat (1)
intiyac (5) Yiyecek (1) Makarna (1)
Etkinlik (1) Problem ¢ozme (1)
Renk (1) Renkli kalemler (1)
Yiyecek (2) Baklava, Ucretsiz dagitilan Hamburger (1)
Degerli (4) Soyut (1) Hayat (1)
Diger (1) Elektrik olan bir oda (1)
Icecek (2) Su (2)
Hizh (4) Spor (1) Tenis (1)
Nesne (1) Jet (1)
Ozgiir (4) Spor (3) Futbol (2), Yiizme (1)
Etkinlik (1) Resim ¢izmek (1)
Etkinlik (2) Kitap okumak (1), Bilgisayar oyunu (1)
Verimli (4) Renk (1) Pembe (1)
Meyve (1) Incir agaci (1)
Sikicr (2) Hayvan (1) Kaplumbaga (1)
Etkinlik (1) Kitap okumak (1)

Tablo 4.3 incelendiginde, en yiiksek frekansa sahip kategori “eglenceli”
kategorisidir. Bu kategori 6grencilerin yiiz yiize matematik dersinin olumlu duyussal
ifadelerini ve eglenceli yonlerini ifade etmektedir. Bu kategorideki temalarin dagilimina
bakildiginda “etkinlik”, “spor” ve “yiyecek” temalar1 6grenciler tarafindan en ¢ok tercih
edilen temalardir. Sirasiyla “Futbol”, “Oyun oynamak”, “Baklava”, “Cilek” ve
“Lunapark” 6grencilerin yiliz ylize matematik egitimine yonelik eglence kategorisinde
en ¢ok kullandiklar1 metaforlardir. Bu kategoriye ait 6grenci cevaplart incelendiginde
Ogrencilerin yiiz ylize matematik dersini sevdikleri yiyecek, etkinlik ve mekanlara
benzettigi goriilmektedir. Ayrica bu kategoriye ait 6grenci cevaplart incelendiginde
olumlu ifadeler ve acgiklamalar kullanildig1 i¢in “eglence” kategorisi olumlu kategoride
yer almaktadir.

“Eglenceli” kategorisindeki 0grenci cevaplarimin bazilarina asagida yer

verilmektedir:
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“Yiiz yiize matematik dersi oyuna benziyor. Ciinkii sayilar sorular ¢oziimler bir
oyun gibidir.”

“Yiiz yilize matematik dersi futbola benziyor. Ciinkii futbol gibi ¢ok eglenceli.”

“Yiiz yiize matematik dersi baklavaya benziyor. Ciinkii daha giizel yiiz yiize
goriismek daha eglenceli.”

“Yiiz yiize matematik dersi ¢ile§e benziyor. Ciinkii yemesi ¢ok giizel ve ¢ok
eglenceli.”

“Yiiz yiize matematik dersi lunaparka benziyor. Ciinkii lunaparkta ne kadar
egleniyorsak matematik dersinde de Oyle egleniyoruz.”

Tablo 4.3’teki “rahatlik™ kategorisi ikinci sirada en yliksek frekansa sahip kategori
oldugu goriilmektedir. Bu kategori 6grencilerin sinirlandirilmamasini ve kendilerini
esnek hissetmelerini ifade etmektedir. Bu kategoride 6grenciler tarafindan en ¢ok tercih
edilen temalar “meyve”, “etkinlik”, “yiyecek” ve “nesne” temalaridir. “Elma” metaforu
ise en ¢ok Ogrenciler tarafindan belirtilen metafordur. Bu kategoride 6grencilerin
kendilerini rahat, esnek hissettikleri ve sevdikleri metaforlar1 kullandiklar:
goriilmektedir. Ayrica bu kategoriye ait Ogrenci cevaplart incelendiginde olumlu
ifadeler ve agiklamalar kullanildig1 i¢in “rahathik” kategorisi olumlu kategoride yer
almaktadir.

“Rahatlik” kategorisindeki 0grenci cevaplarinin  bazilarima asagida yer
verilmektedir:

“Yiiz ylize matematik dersi insanlarla konugmaya benziyor. Ciinkii insanlarla
zorlanmadan veya rahatca bir sikintt ¢ikmadan (sikintt derken ses bozuklugu
yasanmasi) konusabiliyoruz daha kolay. “

“Yiiz yiize matematik dersi BMW araca benziyor. Ciinkii ¢ok rahat ve
anlamadigimiz bir konuyu tekrar tekrar anlatiyor.”

“Yiiz ylize matematik dersi elmaya benziyor. Ciinkii en sevdigim meyve yliz ylize
derslere katilabiliyorum.”

“Calistiric1” kategorisi dersin 6grencileri farkli agilardan zihinsel ve bedensel
calistirma etkisini ifade etmektedir. Tablo 4.3 incelendiginde “calistiric1” kategorisinin
“bulmaca”, “diger”, “etkinlik”, “meyve”, “spor”, “mekan” ve “nesne” temalarindan
olustugu goriilmektedir. Bu kategoride belirtilen metaforlar 6grenciler tarafindan birer
defa kullanilmis, tekrar etmemistir.“Puzzle”, “su birikintisi”, “oyun oynamak”, “elma”,

“yolda yiirtimek”, “kiitliphane” ve “para” metaforlar1 belirtilen metaforlarin bazilaridir.
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Ogrencilerin bu kategoride aktif calismayr igeren veya gerektiren nesne, yer ve
eylemleri igeren metaforlar1 kullandig1 goriilmektedir. Ayrica bu kategoriye ait 6grenci
cevaplar1 incelendiginde olumlu ifadeler ve agiklamalar kullanildigi i¢in “calistiric1”
kategorisi olumlu kategoride yer almaktadir.

“Calistiric1”  kategorisindeki Ogrenci cevaplarinin  bazilarina asagida yer
verilmektedir:

“Yiiz yiize matematik dersi paraya benziyor. Ciinkii calisirsan kazanirsin
caligmazsan kaybedersin.”

“Yiiz ylize matematik dersi maasl bir ise benziyor. Ciinkii ¢calismadigin siirece
maas1 alamazsin. Bendede aynen 0yle matematige calismadigim siirece kazanamam ve
yiiz yiize matematik dersinin daha iyi oldugunu diisiiniiyorum odaklanma galiba daha
kolay olabilir.”

“Yiiz ylize matematik dersi kiitliphaneye benziyor. Ciinkii canli derslerde tek
matematik 6greniyoruz, yiliz ylize matematikte 6rnek verilirken mesela Peri Bacalar1 30
metre ikiye bolerken peri bacalarinin ka¢ metre oldugunu 6greniyoruz.”

“Zorlayic1” kategorisi 0grencilerin derste ve derse hazirlik siiresince zorlandiklari
noktalar1 ifade etmektedir. Tablo 4.3’teki “zorlayic1” kategorisi incelendiginde “spor”,
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“meyve”, “etkinlik”, “diger”, “mekan”, “soyut”, “nesne” ve “yiyecek” temalarindan
olustugu goriilmektedir. Bu kategoride belirtilen metaforlar igerisinde en ¢ok
“basketbol” metaforu 2 defa belirtilirken diger metaforlar birer defa belirtilmistir. “Tam
bir ananas”, “ingaatta ¢aligma”, “en yiiksek tepe”, “parkur” ve “cehennem” metaforlari
bu kategoride belirtilen metaforlardan bazilaridir. Ogrencilerin bu kategoride yapmakta
zorlandiklar1 eylemleri, sert nesneleri, yemekte zorlandiklar1 yiyecekleri ve olumsuz
soyut kelimeler i¢eren metaforlar kullandiklart belirlenmistir. Ayrica bu kategoriye ait
Ogrenci cevaplar1 incelendiginde olumsuz ifadeler ve aciklamalar kullanildigi igin
“zorlayicr” kategorisi olumsuz kategoride yer almaktadir.

“Zorlayic1”  kategorisindeki Ogrenci cevaplarinin  bazilarina asagida yer
verilmektedir:

“Yiiz yiize matematik dersi ayn1 yemege benziyor. Ciinkii yemek yapmak ¢ok zor
tabi bilene kolay ama benim i¢in matematik gibi zor ama yapimi zor ama yemek giizel.”

“Yiiz ylize matematik dersi tasa benziyor. Ciinkii konular ¢ok zor ve o zorlugu

kiramiyorum.”
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“Yiiz ylize matematik dersi tam bir ananasa benziyor. Ciinkii dis1 sert bir kabuk
ama i¢i ise sekerli bir meyve yani dayanmamiz zor olsa da yiiz yiize matematik dersi
daha iyi ¢iinkii daha iyi anliyorsun.”

“Bilgilendirme” kategorisi Ogrencilerin derste kendilerini bilissel ve duyugsal
olarak gelistirdigi ve dersin farkli tiirde bilgileri bir arada bulundurdugunu iceren
ogrenci cevaplarint ifade etmektedir. Tablo 4.3’teki “bilgilendirme” kategorisi
incelendiginde “nesne”, “meyve”, “spor”, “soyut”, “bulmaca”, “mekan” ve “diger”
temalarindan olustugu goriilmektedir. Bu kategoride belirtilen metaforlar 6grenciler
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tarafindan birer defa kullanilmis, tekrar etmemistir. “Bir kitap”, “ilag”, “hayatin kii¢iik
bir pargas1”, “bisiklet siirmek”, “zekd oyunu”, “market” ve “karagiil” metaforlar1 bu
kategoride dgrencilerin belirttikleri metaforlarm bazilaridir. Ogrencilerin bu kategoride
kendilerine fayda saglayan ve gelistiren metaforlar1 kullandiklar belirlenmistir. Ayrica
bu kategoriye ait 6grenci cevaplart incelendiginde olumlu ifadeler ve agiklamalar
kullanildig1 i¢in “bilgilendirme” kategorisi olumlu kategoride yer almaktadir.

“Bilgilendirme” kategorisindeki O6grenci cevaplarinin bazilarima asagida yer
verilmektedir:

“Yiiz yiize matematik dersi bir kitaba benziyor. Ciinkii icinde bir¢ok bilgi kaynagi
var.

“Yiiz yiize matematik dersi zeka oyununa benziyor. Ciinkii yliz ylize matematik
dersinde bilgi sahibi oluyorum bu da zekan gelistiriyor.”

“Yiiz ylize matematik dersi elmaya benziyor. Ciinkii elma bizim i¢in ne kadar
faydali ise yiiz ylize matematik egitim de bize o kadar faydali oldugunu diisiiniiyorum.”

“Sosyallesme” kategorisi 6grencilerin arkadaslarini ve 6gretmenlerini gérmeyi ve
sosyallesebildigi ifade etmektedir. Tablo 4.3’teki “sosyallesme” kategorisi
incelendiginde “soyut”, “etkinlik”, “mekan”, “nesne”, “meyve” ve “spor” temalarindan
olustugu goriilmektedir. Bu kategoride belirtilen metaforlar 6grenciler tarafindan birer
defa kullanilmus, tekrar etmemistir. “Iyilik”, “cennet”, “mutluluktan havaya u¢mak”,”
sosyallesme”, “arkadaslarla bulusmak”, “doga”, “disko” ve “iistii agik araba”
metaforlar1 bu kategoride dgrencilerin belirttikleri metaforlarin bazilaridir. Ogrenciler
bu kategoride arkadaslar1 ile bulustuklari zaman nasil hissettiklerini, ¢evresiyle daha
rahat iletisim kurmalarin1 saglayan aracglar1 igeren metaforu kullandiklari belirlenmistir.

Ayrica bu kategoriye ait Ogrenci cevaplari incelendiginde olumlu ifadeler ve

aciklamalar kullanildig1 i¢in “sosyallesme” kategorisi olumlu kategoride yer almaktadir.
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“Sosyallesme™ kategorisindeki Ogrenci cevaplarinin bazilarmma asagida yer
verilmektedir:

“Yiiz yiize matematik dersi arkadaglarla bulusmaya benziyor. Ciinkii her ne kadar
okulda ya da online goriissek de bu bizi tatmin etmiyor ve arkadaslarimizla olan
anilarimiz daha kalic1 oluyor yiiz yiize olunca.”

“Yiiz ylize matematik dersi dogaya benziyor. Ciinkii bahgeye c¢ikiyoruz
arkadaglarimizla egleniyoruz oyun oynuyoruz dersi daha iyi anliyorum yiiz yiize egitim
cok daha iyi.”

“Yiiz ylize matematik dersi BMW araca benziyor. Ciinkii hem hocalarimizi hem
arkadaslarimizi hem de dersi daha iyi anliyoruz.”

“Karmagsik™ kategorisi Ogrencilerin ders igerisinde kafalarinin karistiklari,
karmagik goriinen durumlar1 ifade etmektedir. Tablo 4.3’teki “karmasik” kategorisi
incelendiginde “mekan”, “bulmaca”, “nesne”, “meyve”, “spor” ve “diger” temalarindan
olustugu goriilmektedir. Bu kategoride belirtilen metaforlar 6grenciler tarafindan birer
defa kullanilmig, tekrar etmemistir.“Gaziantep”, “su doku”, “dolagsmis ip yumag1”,
“mandalina”, “futbol” ve “en sevdigim ders” metaforlar1 bu kategoride 6grencilerin
belirttikleri metaforlarin bazilaridir. Ogrenciler bu kategoride kendilerine karmasik
goriinen nesne, mekan, etkinlik veya hi¢ bilmedikleri karmagik gdriinen sporlari i¢eren
metaforlar1 kullanmiglardir. Ayrica bu kategoriye ait 6grenci cevaplart incelendiginde
olumsuz ifadeler ve agiklamalar kullanildigi i¢in “karmasik” kategorisi olumsuz
kategoride yer almaktadir.

“Karmagik” kategorisindeki ogrenci cevaplarinin  bazilarina asagida yer
verilmektedir:

“Yiiz yiize matematik dersi dolasmis ip yumagma benziyor. Ciinkil
¢ozemiyorum.”

“Yiiz ylize matematik dersi Gaziantep’e benziyor. Ciinkii biiyiik ve sikici. Cok
kalabalik oldugundan anlagilmryor.”

“Yiiz yiize matematik dersi okulumuza benziyor. Ciinkii denklemler, toplama,
cikarma, ¢arpma, bolme hepsini okul gibi goriiyorum.”

“Yiiz yiize matematik dersi labirente benziyor. Ciinkii ¢ikist var ama ¢ok uzak
ama imkansiz degil.”

“Degisken” kategorisi 6grencilerin dersin durumuna gore anlama durumlarinin,

fikirlerinin ve duygu durumlarinin degismesini ifade etmektedir. Tablo 4.3’teki
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“degisken” kategorisi incelendiginde “renk”, “meyve”, “spor”, “bulmaca” ve “diger”
temalarindan olustugu goriilmektedir. Bu kategoride belirtilen metaforlar 6grenciler
tarafindan birer defa kullanilmis, tekrar etmemistir. “Renkler”, “bukalemun”, “kivi”,
“egzersiz” ve “uzay” metaforlar1 bu kategoride 6grencilerin belirttikleri metaforlardir.
Ogrenciler bu kategoride kendilerine gore degistigini diisiindiikleri metaforlari
kullanmislardir. Ayrica bu kategoride belirtilen metaforlar ve agiklamalar hem olumlu
hem de olumsuz ifadeler igerdigi i¢in “degisken” kategorisi ndtr kategori olarak
belirlenmistir.

“Degisken” kategorisindeki 6grenci cevaplarimin bazilarina asagida yer
verilmektedir:

“Yiiz yiize matematik dersi bukalemuna benziyor. Ciinkii arada sikici geliyor
bazen de eglenceli.”

“Yiiz ylize matematik dersi uzaya benziyor. Clinkii sonsuz bir sey gibi bir sey bazi
alanlarinda anlamiyorum bazilar1 anlamiyorum bazi kisimlari kara delik gibi bazi
kisimlar1 diinya.”

“Yiiz yiize matematik dersi kiviye benziyor. Cilinkii ¢cogu kisi kiviyi sever fakat
bana ilk baglarda eksi geliyor ve daha sonra ¢ok seviyorum.”

“Ihtiya¢” kategorisi dgrencilerin ihtiyac hissettikleri durumlari ifade etmektedir.
Tablo 4.3’teki “ihtiya¢” kategorisi incelendiginde “soyut”, “yiyecek”, “etkinlik” ve
“renk” temalarindan olustugu goriilmektedir. Bu kategoride belirtilen metaforlar
ogrenciler tarafindan birer defa kullanilmis, tekrar etmemistir. “Bir insan akli”, “hayat”,
“makarna”, “problem ¢6zme” ve “renkli kalemler” bu kategoride ogrencilerin
belirttikleri metaforlardir. Ogrenciler bu kategoride kendileri ile ilgili nemli gérdiikleri,
olmadig1 durumlarda eksikligini hissettikleri veya bir canli i¢in dnemli olan metaforlar
kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica bu kategorideki 6grenci cevaplarmin tiimii olumlu
ifadeler igerdigi i¢in “ihtiya¢™ kategorisi olumlu kategori olarak alinmistir.

“Ihtiyag”  kategorisindeki ~6grenci cevaplarinin  bazilarina asagida  yer
verilmektedir:

“Yiiz ylize matematik dersi bir insan aklina benziyor. Ciinkii bir insan akilsiz
yapamaz ve matematigi de akil kadar 6nemli bir kavramdir.”

“Yiiz ylize matematik dersi hayata benziyor. Ciinkii ¢zersen matematik sorularini

hayatin bir problemini de ¢6zmiis olursun matematik hayatin bir pargasidir.”
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“Yiiz yiize matematik dersi renkli kalemlerime benziyor. Ciinkii her zaman renkli
kalemlerime kullanityorum.”

“Degerli” kategorisi O6grencilerin kendileri i¢in hayatlarinda 6nemli bir yer
koyduklar1  durumlar1 ifade etmektedir. Tablo 4.3’teki “degerli” kategorisi
incelendiginde “yiyecek”, “soyut” ve “diger” temalarindan olustugu goriilmektedir. Bu
kategoride belirtilen metaforlar 6grenciler tarafindan birer defa kullanilmis, tekrar
etmemigstir. “Baklava”, “licretsiz dagitilan hamburger”, “hayat” ve “elektrik olan bir
oda” bu kategoride 6grencilerin belirttikleri metaforlardir. Ogrenciler bu kategoride
deger verdikleri metaforlar1 kullanmislardir. Ayrica bu kategorideki &grenci
cevaplarinin tiimii olumlu ifadeler igerdigi icin “degerli” kategorisi olumlu kategori
olarak alinmistir.

“Degerli” kategorisindeki Ogrenci cevaplarmin bazilarima asagida yer
verilmektedir:

“Yiiz ylize matematik dersi hayata benziyor. Ciinkii her sey matematik iizerine
kurulu.”

“Yiiz ylize matematik dersi elektrik olan bir odaya benziyor. Ciinkii elektrik
gidince ne kadar mumda yaksak elektrigin yerini tutmaz yiiz yiize egitim de bdyle higbir
sey yerini tutmuyor. Tahtaya cikabiliyoruz oyun oynaya biliyoruz. Ama uzaktan
egitimde Oyle bir sansimiz yok.”

“Yiiz yiize matematik dersi licretsiz dagitilan hamburgere benziyor. Ciinkii ne
kadar pahali olursa olsun herkes ondan yiyebiliyor yani matematik ne kadar zor olursa
olsun ondan herkes daha rahat ve agik bir sekilde yararlaniyor.”

“Hizl1” kategorisi Ogrencilerin dersi hizli olarak gordiikleri durumlar1 ifade
etmektedir. Tablo 4.3’teki “hizl1” kategorisi incelendiginde “igecek”, “spor” ve “nesne”
temalarindan olustugu goriilmektedir. Bu kategoride belirtilen metaforlar arasinda “su”
metaforu 2 defa belirtilirken “tenis” ve “jet” metaforlar1 birer kez belirtilmistir.
Ogrenciler bu kategoride su gibi hizli olmak deyiminden yola ¢ikarak “su” metaforunu ,
tenis sporundaki topun hizli hareketinden dolayr “tenis” metaforunu ve jet kadar hizl
deyiminden dolay1 “jet” metaforunu dersin  hizli gectigini belirtmek icin
kullanmislardir. Ayrica bu kategoride belirtilen metaforlar ve agiklamalar hem olumlu
hem de olumsuz ifadeler igerdigi i¢in “hizli” kategorisi notr kategori olarak
belirlenmistir.

“Hizl1” kategorisindeki 6grenci cevaplarinin bazilarina asagida yer verilmektedir:
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“Yiiz ylize matematik dersi tenise benziyor. Clinkii kiigiik bir soruyu tutamamak
gibi.”

“Yiiz ylize matematik dersi bir bardak suya benziyor. Ciinkii ¢ok hizli geciyor.”

“Yiiz ylize matematik dersi suya benziyor. Clinkii Betiil Hoca’nin dersi hem hizli
hem de ¢abuk geciyor.”

“Ozgiir” kategorisinde dgrencilerin kendilerini 6zgiir hissettikleri ve kendilerini
bagimli hissetmedikleri durumlar1 ifade etmektedir. Tablo 4.3’teki “6zgiir” kategorisi
incelendiginde en ¢ok frekansa sahip olan temanin “spor” temasi oldugu, diger temanin
ise “etkinlik” temast oldugu goriilmektedir. Bu kategoride en ¢ok tekrar eden metafor
“futbol” metaforudur. Diger metaforlar “yiizme” ve “resim c¢izme” metaforlaridir.
Ogrenciler bu kategoride kendilerini en ¢ok dzgiir hissettikleri spor ve etkinlikleri iceren
metaforlar1 kullanmiglardir. Ayrica bu kategorideki 6grenci cevaplarinin tiimii olumlu
ifadeler igerdigi i¢in “6zgiir” kategorisi olumlu kategori olarak alinmistir.

“Ozgiir”  kategorisindeki ~ &grenci cevaplarinin  bazilarina  asagida  yer
verilmektedir:

“Yiiz yiize matematik dersi ylizme sporuna benziyor. Ciinkii sevdigim bir spordur
matematik dersinde de kendimi 6zgiir hissediyorum.”

“Yiiz ylize matematik dersi futbol oynamaya benziyor. Ciinkii futbol oynamayi
seviyorum derste de futbol oynuyormus gibi hissediyorum.”

“Yiiz ylize matematik dersi resim ¢izmeye benziyor. Ciinkii bu alanda kendimi
basarili buluyorum ve ileride kendimi gelistirecegime inanityorum.”

“Verimli” kategorisi 0grencilerin ders icerinde daha kisa siirede daha ¢ok eylem
yaptiklar1 durumlari ifade etmektedir. Tablo 4.3’teki “verimli” kategorisi incelendiginde
en ¢ok tekrar eden temanin “etkinlik” temasi oldugu diger temalarin “renk” ve “meyve”
temalar1 oldugu goriilmektedir. Bu kategoride metaforlar “kitap okuma”, “bilgisayar
oyunu”, “pembe” ve “incir agac1” metaforlaridir. Bu kategoride 6grenciler kendileri igin
daha kisa siirede daha ¢ok sey Ogrendigi, daha aktif oldugu ve daha ¢ok iiriin aldig
etkinlik, nesneleri iceren metaforlart kullanmislardir. Ayrica bu kategorideki 6grenci
cevaplarinin tiimii olumlu ifadeler icerdigi i¢in “verimli” kategorisi olumlu kategori
olarak alinmistir.

“Verimli” kategorisindeki Ogrenci cevaplarinin  bazilarina asagida yer

verilmektedir:
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“Yiiz yiize matematik dersi kitap okumaya benziyor. Ciinkii daha verimli sonug
elde edebiliyoruz.”

“Yiiz yiize matematik dersi bilgisayar oyununa benziyor. Clinkii ¢cok verimli dersi
daha iyi anlayabiliyorum.”

“Yiiz yiize matematik dersi incir agacina benziyor. Ciinkii incir agaclar1 ¢cok fazla
meyve verir ve yiiz yiize egitimin uzaktan egitime gore daha fazla verimli olacagini
diistiniiyorum.”

“Sikic1” kategorisi Ogrencilerin ders igerisinde sikildiklar1 durumlar1 ifade
etmektedir. Tablo 4.3’teki incelendiginde en yiiksek frekansa sahip kategorinin “sikict”
kategorisi oldugu goriilmektedir. Bu kategori “hayvan” ve “etkinlik” temalarindan
olusmaktadir. “Kaplumbaga” ve “kitap okuma” metaforlar1 bu kategoride yer alan
metaforladir. Bu kategoride 6grenciler yavas hareket eden hayvan olan “kaplumbaga”
metaforunu ve kendileri i¢in yavas bir eylem olan “kitap okuma” metaforunu dersin
sikict1 oldugunu belirtmek icin kullanmiglardir. Ayrica bu kategoriye ait Ogrenci
cevaplar1 incelendiginde olumsuz ifadeler ve agiklamalar kullanildigi igin “sikic1”
kategorisi olumsuz kategoride yer almaktadir.

“Sikic1” kategorisindeki 6grenci cevaplari su sekildedir:

“Yiz ylize matematik dersi kaplumbagaya benziyor. Ciinkii hoca soru
yazdirdiginda, soru ve test ¢ozerken ¢ok yavas gegiyor, sikiltyorum.”

“Yiiz yiize matematik dersi kitap okumaya benziyor. Ciinkii kitap okumay1 ¢ok
sevmem okurum ama ¢ok sikici gelir.”

Bir sonraki boliimde ortaokul 6grencilerinin yiiz yiize matematik dersine yonelik

metaforlarin siif diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir.

4.2. Ortaokul Ogrencilerinin Yiiz Yiize Matematik Egitimine Yonelik Metaforlarin

Sinif Diizeylerine Gore Dagilimi

Bu boliimde Ogrencilerin yiiz ylize matematik egitimine yonelik belirttikleri
metafor ve aciklamalara gore olusturulmus kategorilerin sinif diizeylerine gore dagilimi

incelenmistir. Bu dagilim asagidaki Tablo 4.4’te ayrintili bir sekilde yer almaktadir.
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Tablo 4.4. Yiiz yiize matematik dersine yonelik olusan kategorilerin sinif diizeylerine gore dagilimi

Kategoriler (frekans) Simif Diizeyleri (frekans)

5. Smif (9)

6. Smif (10)
Eglenceli (52)

7. Smuf (22)

8. Siif (11)

5. Smuf (1)

6. Smif (16)
Rahatlik (40)

7. Smif (13)

8. Simif (10)

5. Smif (4)

. Smif (2)
Calistiricr (15)

. Sinif (7)

. Smif (2)

. Smif (1)

. Sinif (4)
Zorlayic1 (13)

. Sinif (7)

. Smif (1)

. Sinif (3)

. Smif (5)
Bilgilendirme (12)

. Smif (2)

. Smif (2)

. Smif (2)

. Sinif (4)
Sosyallesme (11)

. Smif (2)

. Sinif (3)

. Smif (1)

. Smif (1)
Karmagsik (8)

. Sinif (3)

. Sinif (3)

. Sinif (0)

. Smif (1)
Degisken (5)

. Siif (2)

. Siif (2)

. Smif (2)

. . Smf (1)
Ihtiyac (5)

. Sinif (0)

O Q| | | 0 | N | 0 | | | 0| | N | 0| | O] | o I O W] o Q| &

. Smif (2)
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Tablo 4.4. (Devam) Yiiz yiize matematik dersine yonelik olusan kategorilerin sinif diizeylerine gore

. Siif (0)
. Smif (1)
. Smuf (3)
. Siif (0)

Degerli (4)

. Smif (2)
. Smif (1)
. Smif (1)
. Siif (0)

Hazh (4)

. Siif (0)
. Siif (0)
. Smif (1)
. Smif (3)

Ozgiir (4)

. Siif (0)
. Siif (0)
. Smif (2)
. Smif (2)

Verimli (4)

. Siif (0)
. Siif (0)
. Smif (1)
. Smif (1)

Sikici (2)

O Q| | | 0| Q| O | O | N | 0| I O W] O | ] W

Tablo 4.4 incelendiginde 5. simmif Ogrencilerinin yliz ylize matematik dersine
yonelik verdikleri cevaplarin frekanslara gore dagilimlarinda birinci sirada “eglenceli”
kategorisi gelmektedir. Ardindan sirasiyla calistirici, bilgilendirme, sosyallesme,
ihtiyag, hizli rahatlik, karmasik ve zorlayici kategorileri gelmektedir. Degisken, degerli,
ozgiirliik, verimli ve sikici kategorilerinde ise metafor bulunmamaktadir.

Tablo 4.4’te 6. simf Ogrencilerinin metafor dagilimi incelendiginde 6. sinif
Ogrencilerinin yiiz ylize matematik dersine yonelik verdikleri cevaplarin frekanslara
gore dagilimlarinda birinci sirada “rahathik™ kategorisi gelmektedir. Ardindan sirasiyla
eglenceli, bilgilendirme sosyallesme, zorlayici, calistirict, karmasik, degisken, ihtiyag,
degerli ve hizli kategorileri gelmektedir. Ozgiir, verimli ve sikici kategorilerinde ise
metafor bulunmamaktadir.

Tablo 4.4 incelendiginde 7. simmif Ogrencilerinin yliz ylize matematik dersine
yonelik verdikleri cevaplarin frekanslara gore dagilimlarinda birinci sirada “eglenceli”

kategorisi gelmektedir. Ardindan sirasiyla rahathik, calistirici, zorlayici, degerli,
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karmagik, bilgilendirme, sosyallesme, degisken, verimli, hizli, 0Ozgiir ve sikict
kategorileri gelmektedir. Ihtiyag kategorisinde ise metafor bulunmamaktadir.

Tablo 4.4’te 8. simf Ogrencilerinin metafor dagilimi incelendiginde 8. sinif
Ogrencilerinin yiiz ylize matematik dersine yonelik verdikleri cevaplarin frekanslara
gore dagilimlarinda birinci sirada “eglenceli” kategorisi gelmektedir. Ardindan sirasiyla
rahatlik, sosyallesme, karmasik, ozgiir, c¢alistirici, bilgilendirme, degisim, ihtiyag,
verimli, zorlayici ve sikici kategorileri gelmektedir. Degerli ve hizli kategorilerinde ise
metafor bulunmamaktadir.

Bir sonraki boliimde ortaokul dgrencilerinin uzaktan matematik egitimine yonelik

metafor algilarindan elde edilen bulgular verilmektedir.

4.3. Ortaokul Ogrencilerinin Uzaktan Matematik Egitimine Yonelik Metaforik
Algilan

Bu boliimde arastirmanin amaglar1 arasinda yer alan “Ortaokul &grencilerinin
uzaktan matematik egitimine yonelik metaforik algilar1 nelerdir?” sorusu
cevaplanmistir. Tablolar ile bulgular desteklenmis ve yer yer &grenci cevaplarindan
alint1 yapilmustir.

Yapilan analizlerde yar1 yapilandirilmig goriigme formundaki 2. soru olan
“Uzaktan matematik dersi ............. ‘ya benziyor. Cilinkii ................. ” sorusuna
verilen cevaplar arasinda 44 o6grencinin formu degerlendirmeye alinmamigtir. 12
ogrenci bu soruyu bos biraktigi icin 32 Odgrenci ise “daha iyi”, “daha kotli” veya
“anlamiyorum” gibi metafor olusturmayan cevaplar ve “Uzaktan matematik dersi
matematik sikiciya benzer cilinkii canli ders c¢ok sikict geciyor, anlamiyorum” gibi
metaforun herhangi bir grup igerisine girmedigi, aciklama kismi ile uyusmayan cevaplar
belirttigi i¢in degerlendirilmemistir. Toplam 214 6grenciden 170 Ogrencinin belirttigi
metaforlar degerlendirmeye alinmustir.

Ogrencilerin belirttikleri metaforlar temalarina gore 12 gruba ayrilmistir. Olusan
temalar sirasiyla nesne, yiyecek, etkinlik, meyve, diger, spor, renk, soyut, mekan,
bulmaca, hayvan ve igcecek temalaridir. Olusan 12 tema grubu frekanslar1 ve 6grenci

cevaplari ile Tablo 4.5’te yer almaktadir.
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Tablo 4.5. Uzaktan egitimle matematik dersine yonelik olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Temalar (frekans)

Yiizde

Metafor (frekans)

Nesne (32)

%19

Bowling topu (4), Karismus ip (1), Bisiklet (1), Araba (1),
Teknolojik alet (1), Soyut resim (1), Bos bir kutu (1), Agir
bir top (1), Nissan Qashqai araba (1), Yatak (1), Mektup (1),
Balon (1), Yarist buzlu cam (1), Televizyon (1), Goriintiisiiz
sesli televizyon (1), Kalkan (1), Defter (1), Kapali araba (1),
Civi (1), Kotii araba (1), Sandalye (1), Hafif bir top (1), Tas
(1), Maske (1), Dolap (1), Damlatan musluk (1), Bozulacak
bir radyo (1), Kalem (1), Kursun kalem (1).

Yiyecek (26)

%15

Act biber (3), Cikolata (1), Yemek (1), Lokum (1), Pasta
(1), Aksam yemegi (1), Cubuk kraker (1), Acilt makarna
(1), Bozulmus pasta (1), Bozuk bir ¢ikolata (1), Salatalik
(1), Simsiyah zeytin (1), Karniyarik (1), Dondurma (1),
Sekerli bir tath (1), Biber (1), Tuzsuz yemek (1), Bitter
cikolata (1), Lahana (1), Patates kizartmasi (1), Ispanak
yemegi (1), Ispanak (1), Pirasa (1).

Etkinlik (24)

%14

Futbol izlemek (3), Oyun oynamak (2), Sagini taramak (1),
Evde ders islemek (1), Ucan araba siirmek (1), Internetten
video izlemek (1), Bir ev yapmak (1), Kardesimle oynamak
(1), Fotograf ¢gekilmek (1), Bos bos duvara bakmak (1),
Pubg oynamak (1), Bilgisayar oyunu oynamak (1), Sinava
girmek (1), Tombala oynamak (1), Kompozisyon yazmak
(1), Kitap okumak (1), Yemek yapmak (1), Elektronik kitap
okumak (1), Bos kitaba bakmak (1), Telefonla oynamak (1),
Atomu pargalamak (1).

Meyve (23)

%13

Kivi (8), Ciiriik elma (2), Avokado (1), Cilek (1), Elma ve
armut (1), Greyfurt (1), Portakal (1), Mandalina (1), Elma
(1), Meyve suyu (1), Ayva (1), Yarim elma (1), Eksi
portakal (1), Limon (1), Yarim mandalina (1)

Diger (17)

%10

Ingilizce sarki (1), Sayilar (1), Korku filmi (1), Terapi (1),
Askerlik (1), Matematik (1), Telefonun bozulmasi (1),
Hastalik (1), Soru isareti (1), Solmus giil (1), Hamburger
reklami (1), Rahat bir uyku (1), Konusamayan bebek (1),
Sesli kitap (1), Sikici film (1), Arapga (1), Ders (1)

Spor (13)

%8

Basketbol (3), Kosu yapmak (2), Tenis (2), Futbol (2), Buz
hokeyi (1), Futbol Turnuvasi (1), Agirlik kaldirmak (1),

Daga tirmanma (1).
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Tablo 4.5. (Devam) Uzaktan egitimle matematik dersine yonelik olusan temalar ve temalara ait metaforlar

Siyah (4), Mavi (2), Kirmiz1 ¢izgi (1), Sar1 ve kirmizi (1),

Renk (12) %7 ]
Pembe (1), Sar1 (1), Kirmizi (1), Siyah duvar (1).
Higbir sey (1), Azim (1), Bikkinlik (1), Cok yorucu (1), Cok
Soyut (8) %5
ayri sey (1), Kotiiliik (1), Saygisizlik (1), Sadece soru (1).
Istanbul (1), Bos bir havuz (1), Zor bir yol (1), Istanbul
Mekén (7) %4 trafigi (1), Uzun daglar (1), Eglence parkuru (1), Evde
kalmak (1).
1000 pargalik puzzle (1), Sonu gelmeyen bulmaca (1), Zeka
Bulmaca (3) %2 P P M £ 4
kiipti (1).
Hayvan (3) %2 Kaplumbaga (1), Tavsan (1), Kus (1).
icecek (2) %1 Su (1), Aci gay (1).
Toplam %100 170

Tablo 4.5 incelendiginde uzaktan egitim ile matematik dersine yonelik olusan
temalardan en ¢ok karsilagilan “nesne” ve “yiyecek” temalar1 iken en az karsilasilan
“hayvan” ve “igecek” temalar1 oldugu belirlenmistir.

“Nesne” temasi igerisinde arag, alet, obje ve tasitlar ile ilgili metaforlar yer
almaktadir. “Nesne” temast en yiiksek frekansa sahip temadir. Bu tema igerisinde en
cok karsilagilan metafor “bowling topu” metaforudur. Top ile ilgili “agir bir top” ve
“hafif bir top” metaforlari, araba ile ilgili “araba”, “Nissan Qasqai araba”, “kdtii araba”
ve “kapali araba” metaforlari, kalem ile ilgili “kalem” ve “kursun kalem” metaforlari,
televizyon ile ilgili “televizyon” ve “gdriintiisiiz sesli televizyon” metaforlari, “karigmis
ip”,“bisiklet”, “teknolojik alet”, “soyut resim”, “bos kutu”, “yatak”, “mektup”, “balon”,
“yarist buzlu cam”, “kalkan”, “defter”, “civi”, “sandalye”, “tas”, “maske”, “dolap”,
“damlatan musluk” ve “bozulacak bir radyo” bu tema icerinde yer alan diger
metaforlardir.  Ogrencilerin  belirttikleri ~ metaforlardaki  agiklama  kisimlar
incelendiginde oOgrencilerin “nesne” temasini daha ¢ok dersin zorlayict oldugunu
vurgulamak i¢in kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrenciler “bowling topu” metaforunu
uzaktan egitimle matematik dersinin bowling topunu kaldirmak kadar zorlayici
oldugunu diisiindiikleri i¢in kullanmislardir.

“Yiyecek” temas icerisinde yemek ile ilgili metaforlar yer almaktadir. “Yiyecek”
temasi icerisinde en ¢ok karsilasilan metafor “aci biber” metaforudur. Ayrica bu tema
icerisinde olumsuz ifade igeren metaforlar “acili makarna”, “bozulmus pasta”, “bozuk
bir cikolata” ve “tuzsuz yemek” metaforlari, “cikolata”, “biber”, “yemek”, “lokum”,

e AT

“pasta”, “aksam yemegi”, “cubuk kraker”, “salatalik”, “simsiyah zeytin”, “karniyarik”,
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“dondurma”, “sekerli bir tath”, “bitter ¢ikolata”, “lahana”, “patates kizartmasi”,

+9 13

“ispanak yemegi”, “1spanak” ve “pirasa” metaforlar1 da yer almaktadir. Ogrencilerin

3

aciklamalar1 incelendiginde “yiyecek” temasmin daha ¢ok dersin faydasiz ve sikict
oldugunu vurgulamak igin kullandig1 belirlenmistir. Ogrenciler “tuzsuz yemek”
metaforunu uzaktan egitimle matematik dersinin tuzsuz yemek yemek kadar sikici ve
“patates kizartmas1” gibi faydasiz oldugunu diistindiikleri i¢in kullanmiglardir.

“Etkinlik” temasinda hareket ve eylem gerektiren sosyallesme ile ilgili, dersle
ilgili ve kazang i¢in caligtiric1 ile ilgili metaforlar yer almaktadir. “Etkinlik” temasi
icerisinde en yiiksek frekansa sahip metafor “futbol izlemek™ metaforudur. Ayrica bu
tema icerisinde “oyun oynamak”, “sag¢ini taramak”, “evde ders islemek”, “ucan araba
sirmek”, “internetten video izlemek”, “bir ev yapmak”, “kardesimle oynamak”,
“fotograf cekilmek”, “bos bos duvara bakmak”, “Pubg oynamak”, “bilgisayar oyunu
oynamak”, “sinava girmek”, “tombala oynamak”, “kompozisyon yazmak”, “kitap
okumak”, “yemek yapmak”, ‘“elektronik kitap okumak”, “bos kitaba bakmak”,
“telefonla oynamak” ve “atomu parcalamak” metaforlart da yer almaktadir.
Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde “etkinlik” temasinin daha ¢ok dersin eglenceli
oldugunu vurgulamak igin kullandigi goriilmiistiir. Ogrenciler “futbol izlemek”
metaforunu uzaktan egitimle matematik dersinin futbol izlemek gibi eglenceli oldugunu
diistindiikleri i¢in kullanmislardir.

“Meyve” temasinda meyve ve meyve ile ilgili metaforlar yer almaktadir. “Meyve”
temast icerisinde en yiiksek frekansa sahip metafor “kivi” metaforudur. Ayrica bu tema

bh 13 bh 13 oh 13

icerisinde “gliriik elma”, “avokado”, “elma ve armut”, “cilek”, “greyfurt”, “portakal”,
“mandalina”, “elma”, “meyve suyu”, “ayva”, “yarim elma”, “eksi portakal”, “limon” ve
“yarim mandalina” metaforlar1 da yer almaktadir. Ogrencilerin belirttikleri
metaforlardaki agiklama kisimlar1 incelendiginde 6grencilerin “meyve” temasini daha
cok dersin anlagilamaz ve zorlayici oldugunu vurgulamak i¢in kullandiklar
belirlenmistir. Ogrenciler “ciiriik elma” metaforu ile dersin ciiriik elma yemek gibi kotii
ve zorlayici ve “avokado” metaforu ile dersin avokado yemek gibi sikici oldugunu
vurgulamiglardir.

“Diger” temasinda herhangi bir tema igerisine dahil olmayan metaforlar yer
almaktadir. Tablo 4.5 incelendiginde “diger” temas: icerisindeki biitlin metaforlarin

birer kez tekrar ettigi goriilmektedir. Bu tema icerisinde “Ingilizce sarki”, “sayilar”,

“korku filmi”, “terapi”, “askerlik”, “matematik”, “telefonun bozulmasi”, ‘“hastalik”,
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“soru isareti”, “solmus giil”, “hamburger reklami”, “rahat bir uyku”, “konusamayan
bebek”, “sesli kitap”, “sikic1 film”, “Arapga” ve “ders” metaforlar1 da yer almaktadir.
Ogrencilerin belirttikleri metaforlardaki agiklama kisimlar1 incelendiginde 6grencilerin
“diger” temasini1 daha c¢ok dersin sikici oldugunu ve teknik yetersizlik yasadiklarin
belirtmek icin kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrenciler, “telefonun bozulmas1” metaforu
ile derste teknik yetersizlik yasadigini, “sikict film” metaforu ile derste sikildiklarin
vurgulamiglardir.

“Spor” temasinda spor ile ilgili ve aktif hareket gerektiren spor metaforlar1 yer
almaktadir. “Spor” temasinda yer alan metaforlar incelendiginde en yiiksek frekansa
sahip metafor “basketbol” metaforudur. “Spor” temas1 igerisinde ikinci en yiiksek
metaforlar “kosu yapmak”, “futbol” ve “tenis” metaforlaridir. Bu temadaki diger
metaforlar “buz hokeyi”, “futbol turnuvast”, “agirlik kaldirmak” ve “daga tirmanmak”
metaforlaridir.  Ogrencilerin  belirttikleri  metaforlardaki  agiklama  kisimlari
incelendiginde oOgrenciler “spor” temasint daha ¢ok dersin zorlayict oldugunu
vurgulamak icin kullanmglardir. Ogrenciler, “agirlik kaldirmak” ve “daga tirmanmak”
metaforu ile derste zorlandiklarini belirtmislerdir.

“Renk” temasi igerisinde renk ve renk ile ilgili metaforlar yer almaktadir. “Renk”
temasinda yer alan metaforlar incelendiginde en yiiksek frekansa sahip metafor “siyah”
metaforudur. “Renk” temasi icerisinde ikinci en yiiksek metafor “mavi” metaforudur.
Bu temada yer alan diger metaforlar “kirmizi ¢izgi”, “sar1 ve kirmiz1”, “pembe”, “sar1”,
“kirmizi” ve “siyah duvar” metaforlaridir. Ogrencilerin belirttikleri metaforlardaki
aciklama kisimlar1 incelendiginde Ogrenciler “renk” temasini daha c¢ok dersin sikici
oldugunu vurgulamak icin kullanmiglardir. Ogrenciler, “siyah duvar” ve “kirmizi ¢izgi”
metaforlari ile sevmedikleri renkleri belirterek sikildiklarini ifade etmislerdir.

“Soyut” temasi igerisinde somut olmayan, duygu iceren, dini terim igeren ve
deyim iceren metaforlar yer almaktadir “Soyut” temasinda bulunan biitiin metaforlar
birer kez tekrar etmistir. Bu temada bulunan metaforlar “higbir sey”, “azim”,
“bikkinlik”, “cok yorucu”, “cok ayri sey”, “kotiilik”, “saygisizlik” ve “sadece soru”
metaforlaridir.  Ogrencilerin  belirttikleri  metaforlardaki  agiklama  kisimlari
incelendiginde 6grenciler “soyut” temasini daha ¢ok dersin zorlayici ve sikict oldugunu

vurgulamak i¢in kullanmuglardir.  Ogrenciler “bikkinlik” metaforu ile derste

sikildiklarini ve “gok yorucu” metaforu ile zorlandiklarini belirtmislerdir.
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“Mekan” temasi igerisinde yer, mekan ve sehir ile ilgili metaforlar yer almaktadir.
“Mekan” temasinda bulunan biitiin metaforlar birer kez tekrar etmistir. Bu temada
bulunan metaforlar “Istanbul”, “bos bir havuz”, “zor bir yol”, “Istanbul trafigi”, “uzun
daglar”, “eglence parkuru” ve “evde kalmak” metaforlaridir. Ogrencilerin belirttikleri
metaforlardaki agiklama kisimlari incelendiginde 6grenciler “mekan” temasini daha ¢ok
dersin karmasik oldugunu vurgulamak igin kullanmislardir. Ogrenciler “Istanbul trafigi”
metaforu ve “zor bir yol” metaforu ile dersin karmasik ve zor oldugunu belirtmislerdir.

“Bulmaca” temas1 igerisinde zeka ve hafiza gerektiren oyunlar ile ilgili metaforlar
yer almaktadir. “Bulmaca” temasinda bulunan biitiin metaforlar birer kez tekrar etmistir.
Bu temada bulunan metaforlar “1000 pargalik puzzle”, “sonu gelmeyen bulmaca” ve
“zeka kiipii” metaforlaridir. Ogrencilerin belirttikleri metaforlardaki agiklama kisimlari
incelendiginde 6grenciler “bulmaca” temasini dersin karmasik ve anlasilamaz oldugunu
vurgulamak icin kullanmislardir. Ogrenciler, “1000 pargalik puzzle” metaforunu dersin
karmagik oldugunu, “zeka kiipi” metaforunu dersi anlayamadiklarini belirtmek i¢in
kullanmiglardir.

“Hayvan” temas1 igerisinde hayvan ile ilgili lic metafor bulunmaktadir. Bu
metaforlar “kaplumbaga”, “tavsan” ve “kus” metaforlaridir. Ogrencilerin belirttikleri
metaforlardaki aciklama kisimlari incelendiginde 6grenciler “hayvan” temasini derste
kendilerini 6zgiir hissettiklerini, sikildiklarini ve zorlayici oldugunu vurgulamak igin
kullanmiglardir. Ogrenciler “kaplumbaga” metaforunu derste sikildiklarmi ve “kus”
metaforunu derste 6zgiir hissettiklerini belirtmek i¢in kullanmislardir.

“Icecek” temasi igerisinde icecekler ile ilgili metaforlar yer almaktadir. “Icecek”
temas1 en az frekansa sahip temadir. Bu tema igerisinde 2 metafor yer almaktadir. Bu
metaforlar “su” ve “ac1 cay” metaforlaridir. Ogrencilerin belirttikleri metaforlardaki
aciklama kisimlar1 incelendiginde Ogrenciler “icecek” temasini dersin anlagilamaz ve
hizl1 oldugunu vurgulamak igin kullanmislardir. Ogrenciler “su” metaforunu dersin hizl
gectigini ve “act c¢ay” metaforunu dersin anlasilamaz oldugunu belirtmek igin
kullanmiglardir.

Ogrencilerin “Uzaktan egitim ile matematik dersi ............. ‘ya benziyor. Clinki
................. ” sorusuna verilen cevaplardaki ¢iinkii ile baglayarak belirtilen metaforun

sebeplerinin belirtildigi kisimlara gore kategoriler olusturulmus ve benzer agiklamalar

ayn1 kategorilerde olacak sekilde diizenleme yapilmistir. Diizenlemeler sonucunda 18
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kategori olusturulmustur. Bu olusan kategoriler ve frekanslar1 Tablo 4.6’da yer

almaktadir.

Tablo 4.6. Uzaktan egitim ile matematik dersine yonelik olusan kategoriler

Kategoriler (frekans) Yiizde
Zorlayic1 (31) %18
Sikict (27) %16
Anlasilamaz (21) %12
Teknik yetersizlik (16) %9
Eglenceli (13) %38
Faydasiz (11) %6
Rahatlik (9) %S5
[letisim Engeli (9) %S5
Degisken (8) %35
Karmasik (7) %4
Sosyallesme Eksikligi (5) %3
Hizli (4) %2
Odaklanamama (3) %2
Ozgiirliik (2) %1
Bilgilendirme (1) %1
Calistiric (1) %1
Degerli (1) %1
Verimli (1) %1
Toplam:170 %100

Tablo 4.6 incelendiginde en yiiksek frekansa sahip kategori “zorlayici”
kategorisidir. Ardindan sirastyla  “sikic1”, “anlagilamaz”, “teknik yetersizlik”,
“eglenceli”, “faydasiz”, “rahathik”, “iletisim engeli”, “degisken”, “karmasik”,
“sosyallesme eksikligi”, “hizli”, “odaklanamama”, “0zgiirlik”, “bilgilendirme”,
“caligtiric1”, “degerli” ve “verimli” kategorileridir.

Olusturulan 18 kategori i¢in kullanilan metaforlar ve onlarin ait olduklar1 temalar

Tablo 4.7’te ayrint1 bir sekilde yer almaktadir.

Tablo 4.7. Uzaktan egitim ile matematik dersine yonelik olusan kategoriler ve temalara gére dagilimlar

Kategoriler Temalar Metaforlar

Zorlayic (31) Nesne (8) Bowling Topu (4), Bisiklet, Avokado, Agir Bir Top,
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Tablo 4.7. (Devam) Uzaktan egitim ile matematik dersine yonelik olusan kategoriler ve temalara gore

dagilimlart
Balon(1).
Spor (6) Futbol, Basketbol, Futbol Turnuvasi, Daga Tirmanma, Agirlik
Kaldirmaya, Kosma (1).
Meyve (5) Kivi (4), Ciiriikk Elma (1).
Etkinlik (4) Sinava Girme, Bir Ev Yapimi, Yemek Yapma, Atomu
Pargalama (1).
Diger (4) Korku Filmi, Sayilar, Ders, Askerlik (1).
Yiyecek (2) Lokum, Acili Makama (1).
Mekan (1) Zor Bir Yola (1).
Hayvan (1) Tavsan (1).
N Hastalik, Solmus Giil, Sikic1 Film, Oyun Oynama,
Diger (6) Mitematik, Arapq;a(l).yu "
Renk (5) Siyah (3), Sar1 ve Kirmizi, Pembe (1).
. Aci1 Biber, Ispanak Yemegi, Bozulmus Pasta, Aksam Yemegi,
Silaer (27) Yiyecek (5) Cubuk Kraker(1).
Nesne (3) Defter, Maske, Kotii Araba (1).
Spor (3) Tenis (2), Kosu Yapma (1).
Meyve (2) Greyfurt, Ciirik Elma (1).
Etkinlik (2) Telefonla Oynama, Sa¢ Taramak (1).
Hayvan (1) Kaplumbaga (1).
Yarim Elma, Eksi Bir Portakal, Ayva, Limon,Kivi, Elma ve
Meyve (6) 5 Armut (1}),V
Etkinlik (3) Fotograf Cekilmek, Oyun, Kardesimle Oyun (1)
Nesne (2) Yarist Buzlu Cam, Bos Bir Kutu (1)
Yiyecek (2) Simsiyah Bir Zeytin, Ispanak(1)
Anlasilamaz (21) Spor (2) Basketbol (2)
Diger (2) Saygisizlik, ingilizce Sarki (1)
Mekan (1) Bos bir Havuz (1)
Bulmaca (1) Bulmaca(1)
Renk (1) Sar1 (1)
fgecek (1) Aci Cay (1)
Diger (5) Cok Yorucu, Kétiiliik, Hamburgef Reklami, Telefon
Bozulmasi, Uzun Daglar (1)
Nesne (3) Sandalye, Tas, dolap (1)
. . Meyve (2) Yarim Mandalina, Kivi (1)
Teknik Yetersizlik Renk (2) Kirmizi Cizgi, Siyah Bir Duvar (1)
(16) Etkinlik (1) Internetten Video Izlemek(1)
Spor (1) Buz Hokeyi(1)
Mekan (1) Evde Kalmak (1)
Yiyecek (1) Prrasa (1)
. Futbol Izlemeye (3), Evde Ders Isleme, Bilgisayar Oyunu,
Etkinlik (7) Tombala, Kitap Okuma(1)
Yiyecek (3) Cikolata (2), Pasta (1)
Mekan (1) Eglence Parkuru (1)
Eglenceli (13) Renk (1) Mavi (1)
Meyve (1) Elma (1)
Yiyecek(4) Aci Biber, Tuzsuz Yemek, Lahana, Patates Kizartmast (1)
Etkinlik (2) Kompozisyon Yazma, Bos Bos Duvara Bakma (1)
Nesne (2) Damlatan Bir Musluk, Sesli Kitap(1)
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Tablo 4.7. (Devam) Uzaktan egitim ile matematik dersine yonelik olusan kategoriler ve temalara gore

dagilimlart
Diger (1) Cok Ayr Seyler (1)
Meyve (1) Portakal (1)
Spor (1) Futbol (1)
Nesne (5) Mektup, Hafif Bir Top, Kalka(ri,)Nissan Qashqgai Araba, Yatak
Rahatlik (9 Renk (1) Mavi (1)
ahatlik (9) Meyve (1) Cilek (1)
Etkinlik (1) Elektronik Kitap Okuma(1)
Diger (1) Terapi (1)
Nesne (3) Kapal1 Araba, Bozulacak Bir Radyo, Kalem(1)
fletisim Engeli (9) Diger (3) Soru Isareti, Sadece Soru, Higbir Sey(1)
Yiyecek (2) Karniyarik, Act Biber(1)
Renk (1) Siyah (1)
Yiyecek (3) Dondurma, Sekerli Bir Tatli, Bitter Cikolata (1)
Degisken (8) Meyve (2) Mandalina, Kivi (1)
Diger (1) Konusamayan Bebekler (1)
Renk (1) Kirmizi (1)
Nesne (1) Soyut Resim (1)
Bulmaca (2) Zeka Kiipii, 1000 Pargali Puzzle(1)
Karmagik (7) Mekan (2) Istanbul, istanbul Trafigi (1)
Nesne (2) Teknolojik Aletler, Karigmus ip (1)
Yiyecek (1) Biber (1)
e Yiyecek (2) Salatalik, Bozuk Bir Cikolata(1)
Sosyallesme Eksigi
5) Nesne (2) Civi, Goriintiistiz Sesli Televizyon (1)
Diger (1) Bikkinlik (1)
Meyve (1) Meyve Suyu (1)
Hizh (4) Etkinlik (1) Bos Kitaba Bakmak Gibi (1)
Nesne (1) Bir Araba (1)
Icecek (1) Su (1)
Etkinlik (2) Ucan Araba Siirmek (1)
Odaklanamama (3) Nesne (1) Kursun Kalem (1)
Meyve (1) Kivi (1)
.. H 1 Kus (1
Ozgiirliik (2) ayvan (1) us (1)
Nesne (1) Televizyon (1)
Bilgilendirme (1) Etkinlik (1) Pubg Oyunu Oynamak (1)
Calistiricr (1) Diger (1) Azim (1)
Degerli (1) Yiyecek (1) Yemek (1)
Verimli (1) Diger (1) Rahat Bir Uyku (1)

“Zorlayic1” kategorisi 0grencilerin derste ve derse hazirlik siiresince zorlandiklari

noktalar ifade etmektedir. Tablo 4.7 incelendiginde, en yiiksek frekansa sahip kategori
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“zorlayic1” kategorisidir. Bu kategorideki temalar sirasiyla “nesne”, “spor”, “meyve”,
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“etkinlik”, “diger”, “yiyecek”, “mekan” ve “hayvan” temalaridir. Sirasiyla “bowling
topu” ve “kivi” Ogrencilerin yiiz yiize matematik egitimine yonelik eglence
kategorisinde en ¢ok kullandiklar1 metaforlardir. Ogrencilerin bu kategoride yapmakta
zorlandiklar1 eylemleri, sert nesneleri, yemekte zorlandiklar1 yiyecekleri ve olumsuz
soyut kelimeler i¢eren metaforlar kullandiklart belirlenmistir. Ayrica bu kategoriye ait
Ogrenci cevaplar1 incelendiginde olumsuz ifadeler ve aciklamalar kullanildigi igin
“zorlayict” kategorisi olumsuz kategoride yer almaktadir.

“Zorlayic1”  kategorisindeki O6grenci cevaplarinin  bazilarina asagida yer
verilmektedir.

“Uzaktan egitim ile matematik dersi bowling topuna benzemektedir. Ciinkil
bowling topunu nasil atamiyorsam uzaktan egitimi de yapamiyorum.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi sinava girmeye benzemektedir. Ciinkii sanki
sinavda bir soruyu yapamam da onu yapmak i¢in dinliyorum didiniyorum iste canli
derste de konular1 anlamak i¢in didiniyorum.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi kiviye benzemektedir. Ciinki kiviyi
sevmiyorum ¢ok zorlantyorum, anlamiyorum.”

“Sikic1” kategorisi Ogrencilerin ders igerisinde sikildiklar1 durumlar1 ifade
etmektedir. Tablo 4.7’°deki “sikic1” kategorisi incelendiginde sirasiyla “diger”, “renk”,
“yiyecek”, “nesne”, “spor”, “meyve”, “etkinlik” ve “hayvan” temalarindan olustugu
goriilmektedir. Bu kategori icerisinde “siyah” metaforu en ¢ok tekrar eden metafor iken
“tenis” metaforu ikinci en ¢ok tekrar eden metafordur. Ogrenciler bu kategoride
sevmedikleri, sikildiklar1 yiyecek ve eylemleri iceren metaforlar1 kullanmislardir.
Ayrica bu kategoriye ait Ogrenci cevaplart incelendiginde olumsuz ifadeler ve
aciklamalar kullanildig: i¢in “sikic1” kategorisi olumsuz kategoride yer almaktadir.

“Sikicr” kategorisindeki d6grenci cevaplarinin bazilarina agagida yer verilmektedir.

“Uzaktan egitim ile matematik dersi 1spanak yemegine benzemektedir. Ciinki
1spanak benim en sevmedigim yemektir, canli derste tipki i1spanak gibi tatsiz ve
sikicidir.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi siyah renge benzemektedir. Ciinkii karanlik
ve ¢ok bos geciyor, sikiliyorum.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi sacini taramaya benzemektedir. Cilinkii bana

gore cok sikict sanki ders bir tiirlii bitmiyor.”
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“Anlagilamaz” kategorisi Ogrencilerin anlayamadigi, anlamakta zorlandiklari
durumlart ifade etmektedir. Tablo 4.7°deki “anlasilamaz” kategorisi incelendiginde
strastyla “meyve”, “etkinlik”, “nesne”, “yiyecek”, “spor”, “diger”, “mekan”, “bulmaca”,
“renk” ve “igecek” temalarindan olustugu goriilmektedir. Bu kategori icerisinde
“basketbol” metaforu en cok tekrar eden metafordur. Ogrenciler bu kategoride
bilmedikleri, neden yapildigini anlayamadiklar1 ve kurallarin1 ve yapmay1 bilmedikleri
spor, eylem ve etkinlik gibi metaforlar1 kullanmiglardir. Ayrica bu kategoriye ait
Ogrenci cevaplar1 incelendiginde olumsuz ifadeler ve aciklamalar kullanildigi igin
“anlasilamaz” kategorisi olumsuz kategoride yer almaktadir.

“Anlagilamaz” kategorisindeki Ogrenci cevaplarinin bazilarmma asagida yer
verilmektedir:

“Uzaktan egitim ile matematik dersi saygisizliga benzemektedir. Ciinkii
saygisizligin neden yapildigini anlamadigim gibi uzaktan matematik egitiminde de
hicbir sey anlamiyorum.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi ayvaya benzemektedir. Ciinkii tatsiz tuzsuz
bir sey anlamiyoruz.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi basketbola benzemektedir. Ciinkii basketbol
oyununu sevmiyorum anlagilmast zor oluyor ve aynen uzaktan egitim ile matematik
dersi de anlasilamiyor.”

“Teknik yetersizlik” kategorisi bilgisayar, internet, kamera, hoparlor ve
programdan kaynakli sikintilar1 ifade etmektedir. Tablo 4.7°deki “teknik yetersizlik”
kategorisi incelendiginde sirasiyla “diger”, “nesne”, “meyve”, “renk”, “etkinlik”,
“spor”, “mekan” ve “yiyecek” temalarindan olustugu goriilmektedir. Bu kategori
icerisindeki metaforlar birer defa tekrar etmistir. “Hamburger reklami1”, “internetten
video izlemek”, “kirmizi ¢izgi” ve “yarim mandalina” bu kategoride yer alan bazi
metaforlardir. Ogrenciler bu kategoride teknik sorunlardan kaynakli dersin eksik ve
yetersiz oldugunu ifade eden eylem ve yiyecek gibi metaforlar kullanmiglardir. Ayrica
bu kategoriye ait 6grenci cevaplari incelendiginde olumsuz ifadeler ve agiklamalar
kullanildig1 i¢in “teknik yetersizlik™ kategorisi olumsuz kategoride yer almaktadir.

“Teknik yetersizlik” kategorisindeki 6grenci cevaplarinin bazilarina asagida yer
verilmektedir:

“Uzaktan egitim ile matematik dersi yarim mandalinaya benzemektedir. Ciinki

hep bir yaris1 eksik. Evet, matematik dersi mandalina gibi giizel herkes sever. Ama
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yarim mandalina gibi yarim. Yarim olmasi ses tam anlasilmiyor ¢ok giizel olmuyor.
Mutluluk kagiyor. Mandalinanin yarisini yiyemeyince mutsuz oluyoruz ya onun gibi.
Yani mutsuz oluyoruz derken canimiz daha ¢ok istiyor.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi buz hokeyine benzemektedir. Ciinkii bu
hokeyi gibi bazen sistem bizi atabiliyor, internet donabiliyor, baz1 arkadaglar internet ve
telefon sikintis1 ¢cekebiliyor.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi hamburger reklamina benzemektedir. Cilinkii
imkani olan o hamburgeri yiyebiliyor yani derslerine giriyor ama imkéani1 olmayan hig
hamburgeri tadamiyor yani derslere giremiyor ve o derslerin telafisi hi¢bir zaman
olmuyor.”

“Eglenceli” kategorisi 6grencilerin yiiz yiize matematik dersinin olumlu duyugsal
ifadelerini ve eglenceli yonlerini ifade etmektedir. Tablo 4.7°deki “eglenceli” kategorisi
incelendiginde sirastyla “etkinlik”, “yiyecek”, “mekan”, “renk” ve “meyve”
temalarindan olustugu goriilmektedir. Bu kategori igerisinde “futbol izlemek” metaforu
en ¢ok tekrar eden metafor iken “gikolata” metaforu ikinci en ¢ok tekrar eden
metafordur. Bu kategoriye ait 6grenci cevaplar incelendiginde 6grencilerin yiiz yiize
matematik dersini sevdikleri yiyecek, etkinlik ve mekanlara benzettigi goriilmektedir.
Ayrica bu kategoriye ait Ogrenci cevaplari incelendiginde olumlu ifadeler ve
aciklamalar kullanildig i¢in “eglenceli” kategorisi olumlu kategoride yer almaktadir.

“Eglenceli” kategorisindeki 0grenci cevaplarimin bazilarina asagida yer
verilmektedir:

“Uzaktan egitim ile matematik dersi ¢ikolataya benzemektedir. Cilinkii matematik
benim en sevdigim ders egleniyorum ¢ikolatay1 sevdigim i¢in matematige benzetiyorum
en sevdigim ders matematik diyebilirim.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi futbol izlemeye benzemektedir. Ciinkii futbol
izler gibi hissediyorum onda da zevk aliyorum uzaktan egitimde de.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi kitap okumaya benzemektedir. Ciinkii kitap
okumay1 da ¢ok severim, uzaktan egitim ile matematik dersi anlasilir ve eglenceli.”

“Faydasi1z” kategorisi Ogrencilerin kendilerine fayda saglamadigi ve yararh
olmadigini diisiindiikleri durumu ifade etmektedir. Tablo 4.7°deki “faydasiz” kategorisi

3

incelendiginde sirastyla “yiyecek”, “etkinlik”, “nesne”, “diger”, “meyve” ve “spor”
temalarindan olustugu goriilmektedir. Bu kategori icerisindeki metaforlar birer defa

tekrar etmistir. “Aci biber”, “kompozisyon yazmak”, “damlatan musluk” ve “portakal”
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bu kategoride yer alan bazi metaforlardir. Ogrenciler bu kategoride kendilerine fayda
saglamadigin1 diigiindiikleri “patates kizarmasi” veya tam tadini alamadiklari, istedigi
gibi olmayan “tuzsuz yemek” metaforu gibi metaforlar kullanmiglardir. Ayrica bu
kategoriye ait Ogrenci cevaplart incelendiginde olumsuz ifadeler ve aciklamalar
kullanildig1 i¢in “faydasiz” kategorisi olumsuz kategoride yer almaktadir.

“Faydas1z” kategorisindeki 6grenci cevaplarinin bazilarina asagida yer verilmistir:

“Uzaktan egitim ile matematik dersi tuzsuz yemege benzemektedir. Ciinkii yiiz
yiize egitim kadar uzaktan egitimin faydasi ¢cok olmuyor ayn1 tuzsuz yemege benziyor.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi patates kizartmasina benzemektedir. Cilinki
patates kizartmasinin bize ¢ok fayda vermiyor ayni uzaktan egitim gibi.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi sesli kitaba benzemektedir. Ciinkii kitap
okumaya gore daha az verim alabiliyoruz, fayda vermiyor.”

“Rahatlik” kategorisi 6grencilerin siirlandirilmamasimi ve kendilerini esnek
hissetmelerini ifade etmektedir. Tablo 4.7°deki “rahatlik” kategorisi incelendiginde
sirastyla “nesne”, “renk”, “meyve”, “etkinlik” ve “diger” temalarindan olustugu
goriilmektedir. Bu kategori icerisindeki metaforlar birer defa tekrar etmistir. “Mektup”,
“elektronik kitap okumak”, “mavi” ve “terapi” bu kategoride yer alan bazi
metaforlardir. . Bu kategoride Ogrencilerin kendilerini rahat, esnek hissettikleri ve
sevdikleri metaforlar1 kullandiklar1 goriilmektedir. Ayrica bu kategoriye ait dgrenci
cevaplar1 incelendiginde olumlu ifadeler ve agiklamalar kullanildigi i¢in “rahatlik”
kategorisi olumlu kategoride yer almaktadir.

“Rahatlik” kategorisindeki 0grenci cevaplarinin  bazilarina asagida yer
verilmektedir.

“Uzaktan egitim ile matematik dersi elektronik kitap okumaya benzemektedir.
Clinkii normal kitap okumaya gore daha zahmetsiz (fiziksel olarak) ve daha ucuz.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi mavi renge benzemektedir. Ciinkii mavi
rengi seviyorum ve evde viriisten korunuyoruz.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi hafif bir topa benzemektedir. Ciinkii hem
rahatlikla kaldirabiliyorum yani anliyorum hem de herkes kaldirabilir bence.”

“Iletisim engeli” kategorisi 6grencilerin bir ekran iizerinden iletisim kuramama ve
anlagsma problemlerini ifade etmektedir. Tablo 4.7°deki “iletisim engeli” kategorisi
incelendiginde sirasiyla “nesne”, “diger”, “yiyecek” ve “renk”, temalarindan olustugu

goriilmektedir. Bu kategori icerisindeki metaforlar birer defa tekrar etmistir. “Kapali
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araba”, “soru isareti”, “karntyarik” ve “siyah” bu kategoride yer alan baz1 metaforlardir.
Bu kategoride 6grenciler sevmedikleri renkleri, disariya iletisime kapali olarak gordiigii
“kapal1 araba” metaforunu, iletisimin eksik oldugunu vurgulamak i¢in bozuk aygitlari
metafor olarak kullanmiglardir. Ayrica bu kategoriye ait Ogrenci cevaplari
incelendiginde olumsuz ifadeler ve aciklamalar kullanildigi igin “iletisim engeli”
kategorisi olumsuz kategoride yer almaktadir.

“Iletisim engeli” kategorisindeki Ogrenci cevaplarmin bazilarina asagida yer
verilmistir:

“Uzaktan egitim ile matematik dersi bozulacak bir radyoya benzemektedir. Cilinkii
iletisim kopuklugu var.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi siyah renge benzemektedir. Ciinkii siyah
rengi hi¢ sevmem uzaktan egitimde de hocama istedigim gibi soru soramiyorum.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi kapali arabaya benzemektedir. Ciinkii hig
arkadaglarimi géremiyorum Ogretmenlerimi géremiyorum ve ¢ok sikici oluyor.”

“Degisken” kategorisi 6grencilerin dersin durumuna gore anlama durumlarinin,
fikirlerinin ve duygu durumlarinin degismesini ifade etmektedir. Tablo 4.7°deki
“degisken” kategorisi incelendiginde sirasiyla “yiyecek”, “meyve”, “diger”, “renk” ve
“nesne” temalarindan olustugu goriilmektedir. Bu kategori icerisindeki metaforlar birer
defa tekrar etmistir. “Dondurma”, “meyve”, “konusamayan bebek” ve “soyut resim” bu
kategoride yer alan bazi metaforlardir. Ogrenciler bu kategoride kendilerine gore
degistigini diislindiikleri metaforlar1 kullanmiglardir. Ayrica bu kategoride belirtilen
metaforlar ve agiklamalar hem olumlu hem de olumsuz ifadeler igerdigi i¢in “degisken”
kategorisi notr kategori olarak belirlenmistir.

“Degisken” kategorisindeki Ogrenci cevaplarimin bazilarina asagr yer
verilmektedir:

“Uzaktan egitim ile matematik dersi sekerli bir tatliya benzemektedir. Ciinki
kimisi yerken kimisi yemiyor bu ylizden uzaktan egitimi kimisi anliyor kimisi
anlamiyor.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi bitter cikolataya benzemektedir. Ciinkii iyi
yanlar1 da var ama ayni zamanda kotii yanlar1 da var.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi soyut resime benzemektedir. Ciinkii soyut
resimde bazi insanlar ne demek istedigini anliyor ama bazilar1 anlamiyor ayni1 uzaktan

matematik dersi gibi bazi konular1 bazi kisiler anliyor bazilar1 anlamiyor.”
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“Karmasik™ kategorisi 6grencilerin ders icerisinde kafalarinin karistigi, karmasik
goriinen durumlar1 ifade etmektedir. Tablo 4.7’deki “karmagsik” kategorisi

2 13

incelendiginde sirastyla “bulmaca”, “mekan” “nesne”, ve “yiyecek” temalarindan
olustugu goriilmektedir. Bu kategori igerisindeki metaforlar birer defa tekrar etmistir.
“Zeka kiipii”, “Istanbul”, “teknolojik alet” ve “biber” bu kategoride yer alan bazi
metaforlardir. Ogrenciler bu kategoride kendilerine karmasik goriinen nesne, mekan,
etkinlik veya hi¢ bilmedikleri karmasik goriinen sporlar1 igeren metaforlari
kullanmislardir. Ayrica bu kategoriye ait 6grenci cevaplart incelendiginde olumsuz
ifadeler ve agiklamalar kullanildig: i¢in “karmasik™ kategorisi olumsuz kategoride yer
almaktadir.

“Karmagik” kategorisindeki ogrenci cevaplarinin  bazilarina asagida yer
verilmektedir:

“Uzaktan egitim ile matematik dersi zeka kiipline benzemektedir. Ciinkii karmagik
ve yogun ve bir o kadar eglenceli ve gilizel.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi Istanbul trafigine benzemektedir. Ciinkii her
sey birbirine karigtyor.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi teknolojik aletlere benzemektedir. Ciinkii ¢ok
teknolojik geliyor karmagik.”

“Sosyallesme eksikligi” kategorisi Ogrencilerin arkadas ve Ogretmenlerini
gorememekten kaynakli sikintilarini ifade etmektedir. Tablo 4.7°deki “sosyallesme
eksikligi” kategorisi incelendiginde sirasiyla “yiyecek”, “nesne” ve “diger”
temalarindan olustugu goriilmektedir. Bu kategori icerisindeki metaforlar birer defa
tekrar etmistir. “Salatalik”, “bozuk bir ¢ikolata”, “civi” “bikkinlik” ve “gériintiisiiz sesli
televizyon” bu kategoride yer alan metaforlardir. Bu kategoride 6grenciler arkadaslarini
goremediklerinden dolay1 eksik, bozuk ve sert ifadeler iceren metaforlar
kullanmislardir. Ayrica bu kategoriye ait 6grenci cevaplart incelendiginde olumsuz
ifadeler ve agiklamalar kullanildig1 icin “sosyallesme eksikligi” kategorisi olumsuz
kategoride yer almaktadir.

“Sosyallesme eksikligi” kategorisindeki 6grenci cevaplarinin bazilarina asagida
yer verilmektedir:

“Uzaktan egitim ile matematik dersi bozuk bir ¢ikolataya benzemektedir. Ciinkii

arkadaglarin1 gdrmiiyorsun, sosyallesemiyorsun ve elektronigin etkisinde kaliyorsun.”
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“Uzaktan egitim ile matematik dersi goriintiisiiz sesli televizyona benzemektedir.
Clinkii arkadaglarimi1 géremiyorum sadece sesini duyabiliyorum.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi ¢iviye benzemektedir. Ciinkii
arkadaslarimizla hi¢ gériisemiyoruz daha sikici oluyor oyle.”

Hizl” kategorisi Ogrencilerin dersi hizli olarak gordiikleri durumlar ifade
etmektedir. Tablo 4.7°deki “hizli” kategorisi incelendiginde sirasiyla “meyve”,
“etkinlik”, “nesne” ve “icecek” temalarindan olustugu goriilmektedir. Bu kategori
icerisindeki metaforlar birer defa tekrar etmistir. “Meyve suyu”, “bos kitaba bakmak”,
“araba” ve “su” bu kategoride yer alan metaforlardir. Ogrenciler bu kategoride hizlica
bittigini diisiindiikleri “meyve suyu”, ve “su gibi ge¢mek” deyimine istinaden “su”
metaforunu dersin hizli gectigini vurgulamak i¢in kullanmislardir. Ayrica bu kategoride
belirtilen metaforlar ve agiklamalar hem olumlu hem de olumsuz ifadeler icerdigi i¢in
“hizlr” kategorisi notr kategori olarak belirlenmistir.

“Hizl1” kategorisindeki 6grenci cevaplarinin bazilarina asagida yer verilmektedir:

“Uzaktan egitim ile matematik dersi bos kitaba bakmaya benzemektedir. Ciinkii
hicbir sey anlamiyorum, yazi yazarken geri kaliyorum ve yazamiyorum, gec
yaziyorum.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi arabaya benzemektedir. Ciinkii hizla gidip
geliyor.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi suya benzemektedir. Ciinkii hemen su gibi
bitiyor.”

“Odaklanamama”  kategorisi ~ Ogrencilerin derse tam olarak dikkatini
veremediklerini, dikkatlerinin ¢abuk dagildigin1 diisiindiikleri durumlar1 ifade
etmektedir. Tablo 4.7°deki “odaklanamama” kategorisi incelendiginde sirasiyla
“etkinlik”, “nesne” ve “meyve” temalarindan olustugu goriilmektedir. Bu kategori
icerisindeki metaforlar birer defa tekrar etmistir. “Ugan araba siirmek”, “kursun kalem”
ve “kivi” bu kategoride yer alan metaforlardir. Bu kategoride Ogrenciler derste
odaklanamadiklarin1 vurgulamak i¢in sevmedikleri meyveyi, kullanmakta zorlandiklar1
nesneyi ve hayali zor bir eylemi metafor olarak kullanmiglardir. Ayrica bu kategoriye
ait 0grenci cevaplar1 incelendiginde olumsuz ifadeler ve aciklamalar kullanildig1 igin
“odaklanamama” kategorisi olumsuz kategoride yer almaktadir.

“Odaklanamama” kategorisindeki 6grenci cevaplarina asagida yer verilmektedir.
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“Uzaktan egitim ile matematik dersi kiviye benzemektedir. Ciinki kiviyi
sevmiyorum hi¢ anlamiyorum dalarken ders bitiyor ve anlama zorlugu ¢ekiyorum.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi kursun kaleme benzemektedir. Ciinkii dersten
kopunca geri odaklanamiyorum.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi ucan araba slirmeye benzemektedir. Clinkii
rahat oluyorsun odaklanamiyorsun ya da internet ya c¢ekiyor ya ¢ekmiyor sorun oluyor
dersi de akli basinda anlamiyorsun.”

“Ozgiirliik” kategorisinde 6grencilerin kendilerini 6zgiir hissettikleri durumlari
ifade etmektedir. Tablo 4.7°deki “oOzgiirlik” kategorisi incelendiginde sirasiyla
“hayvan” ve “nesne” temalarindan olustugu goriilmektedir. Bu kategori igerisindeki
metaforlar birer defa tekrar etmistir. “Kus” ve “televizyon” bu kategoride yer alan
metaforlardir. Ogrenciler bu kategoride gokyiiziinde 6zgiirce ugan “kus” metaforunu ve
Ozglirce sectigi programi izleyebildigi “televizyon” metaforunu kullanmiglaradir. Ayrica
bu kategorideki 0grenci cevaplarinin tiimii olumlu ifadeler igerdigi i¢in “Ozgiirliik”
kategorisi olumlu kategori olarak alinmustir.

“Ozgiirliik” kategorisindeki 6grenci cevaplari asagida yer almaktadir:

“Uzaktan egitim ile matematik dersi kusa benzemektedir. Cilinkii kuslar 6zgiirdiir
ve uzaktan matematik dersine de rahat bir sekilde giriyoruz.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi televizyona benzemektedir. Ciinkii bir filme
benzetiyorum. Yemek yiyebiliyorum. Istedigimi yapryorum ayni bir dizi gibi ve serbest
etkinlik gibi gériiyorum.”

“Bilgilendirme” kategorisi Ogrencilerin derste kendilerini bilissel ve duyugsal
olarak gelistirdigi ve dersin farkli tiirde bilgileri bir arada bulundurdugunu iceren
ogrenci cevaplarin1 ifade etmektedir. Tablo 4.7°deki “bilgilendirme” kategorisi
incelendiginde sadece “etkinlik” temasindan olustugu goriilmektedir. Bu kategori
icerisindeki metafor bir defa tekrar etmistir. “Pubg oyunu oynamak™ bu kategoride yer
alan tek metafordur. Bu kategoride 6grenci kendisine bilgi verdigini diisiindiigii oyunu
metafor olarak kullanmistir. Ayrica bu kategorideki 6grenci cevabi olumlu ifadeler
icerdigi i¢in “bilgilendirme” kategorisi olumlu kategori olarak alinmistir.

“Bilgilendirme” kategorisindeki 6grenci cevabina asagida yer verilmistir:

“Uzaktan egitim ile matematik dersi Pubg oyunu oynamaya benzemektedir.

Cilinki bir seyler alirken para miktarini dl¢liyor ve hesapliyorum.”
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“Calistiric1” kategorisi dersin 6grencileri farkli agilardan zihinsel ve bedensel
calistirma etkisini ifade etmektedir. Tablo 4.7°deki ‘“caligtirici” kategorisi
incelendiginde sadece “diger” temasindan olustugu goriilmektedir. Bu kategori
icerisindeki metafor bir defa tekrar etmistir. “Azim” bu kategoride yer alan tek
metafordur. Bu kategoride 0Ogrenci kendisinde engelleri asma giicii buldugunu
vurgulamak i¢in “azim” metaforunu kullanmistir. Ayrica bu kategorideki 6grenci cevabi
olumlu ifadeler igerdigi i¢in “calistiric1” kategorisi olumlu kategori olarak alinmistir.

“Calistiric1” kategorisindeki 6grenci cevabina asagida yer verilmistir:

“Uzaktan egitim ile matematik dersi azime benzemektedir. Cilinkii ne kadar uzak
olursa olsun yine de azimle her sey basarilir.”

“Degerli” kategorisi Ogrencilerin kendileri i¢in hayatlarinda 6nemli bir yere
koyduklar1 durumlart ifade etmektedir. Tablo 4.7°deki “degerli” kategorisi
incelendiginde “yiyecek” temasindan olustugu goriilmektedir. Bu kategori icerisindeki
metafor bir defa tekrar etmistir. “Yemek” bu kategoride yer alan tek metafordur. Bu
kategoride 6grenci kendisi icin degerli olan “yemek” metaforunu kullanmistir. Ayrica
bu kategorideki 6grenci cevabi olumlu ifadeler icerdigi icin “degerli” kategorisi olumlu
kategori olarak alinmigtir.

“Degerli” kategorisindeki 6grenci cevabina asagida yer verilmistir:

“Uzaktan egitim ile matematik dersi yemege benzemektedir. Ciinkii Betiil Hocam
cok giizel anlatiyor tadina doyum olmuyor.”

“Verimli” kategorisi 0grencilerin ders icerinde daha kisa siirede daha ¢ok eylem
yaptiklar1  durumlart ifade etmektedir. Tablo 4.7°deki “verimli” kategorisi
incelendiginde “diger” temasindan olustugu goriilmektedir. Bu kategori igerisindeki
metafor bir defa tekrar etmistir. “Rahat bir uyku” bu kategoride yer alan metafordur. Bu
kategoride dgrenci dersin verimli ve faydali gegtigini vurgulamak icin “rahat bir uyku”
metaforunu kullanmistir. Ayrica bu kategorideki 6grenci cevabi olumlu ifadeler igerdigi
icin “verimli” kategorisi olumlu kategori olarak alinmigstir.

“Verimli” kategorisindeki 6grenci cevabina asagida yer verilmektedir:

“Uzaktan egitim ile matematik dersi rahat bir uykuya benzemektedir. Ciinkii uyku
hem rahat hem de verimlidir, uzaktan matematik de yliz yiize egitimden daha rahat ve
verimlidir.”

Bir sonraki boliimde ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitimle matematik dersine

yonelik metaforlarin sinif diizeylerine gore dagilimi yer almaktadir.
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4.4. Ortaokul Ogrencilerinin Uzaktan Egitim ile Matematik Dersine Yonelik
Metaforlarin Sinif Diizeylerine Gore Dagilim
Bu boéliimde 6grencilerin uzaktan egitim ile matematik dersine yonelik belirttikleri

metafor ve agiklamalara gore olusturulmus kategorilerin sinif diizeylerine gore dagilimi

incelenmistir. Bu dagilim asagidaki Tablo 4.8’te ayrintil1 bir sekilde yer almaktadir.

Tablo 4.8. Uzaktan egitim ile matematik dersine yonelik olusan kategorilerin sinif diizeylerine gore

dagilimi

Kategoriler (frekans) Simif Diizeyleri (frekans)

5. Smuf (1)
6. Smif (12)
7. Smif (13)
8. Sinif (5)

Zorlayic1 (31)

5. Smif (5)
6. Sinif (7)
7. Smif (10)
. Smif (5)

Sikic1 (27)

. Smif (5)
. Sinif (4)
. Siif (8)
. Sinif (4)

Anlasilamaz (21)

. Smif (3)
. Smif (5)
. Sinif (4)
. Sinif (4)

Teknik Yetersizlik (16)

. Smif (2)
. Smif (1)
. Sinif (6)
. Sinif (4)

Eglenceli (13)

. Sinif (0)
. Smif (2)
. Sinif (4)
. Sinif (5)

Faydasiz (11)

. Siif (0)
. Smif (1)
. Sinif (3)
. Smif (5)

Rahatlik (9)

R Q| | | 0| | N | 0| | O | O Q| N | 0| | | L] 0
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Tablo 4.8. (Devam) Uzaktan egitim ile matematik dersine yonelik olusan kategorilerin sinif diizeylerine

gore dagilimi

. Siif (0)

. Sinif (4)

iletisim Engeli (9) Sinif (2)

. Smif (3)

. Smif (1)

. Smif (1)
Degisken (8)

. Smif (5)

. Smif (1)

. Siif (0)

. Smif (1)
Karmagsik (7)

. Smif (3)

. Smif (3)

. Smif (1)

. Siif (2)

Sosyallesme Eksigi (5) St 2)
.olnt

. Siif (0)

. Smif (2)

. Smif (1)
Hazh (4)

. Smif (1)

. Siif (0)

. Siif (0)

. Siif (0)
Odaklanamama (3)

. Smif (2)

. Smif (1)

. Sinif (0)

. . Siif (0)
Ozgiirliik (2)

. Smif (1)

. Smif (1)

. Siif (0)

. Smif (1)
Bilgilendirme(1)

. Siif (0)

. Siif (0)

. Siif (0)

. Siif (0)
Calistiricr (1)

. Siif (0)

0| N[ | | 0] | N | 0 | O | 0| | N | 0] | O L] o 9| O | O Q| O] L 0| | N ] K| I O W,

. Smif (1)
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Tablo 4.8. (Devam) Uzaktan egitim ile matematik dersine yonelik olusan kategorilerin sinif diizeylerine

gore dagilim

. Smif (1)
. Siif (0)
. Siif (0)
. Siif (0)

Degerli (1)

. Siif (0)
. Siif (0)
. Smif (1)
. Siif (0)

Verimli (1)

O Q| | | 0 | &N W

Tablo 4.8 incelendiginde 5. smif Ogrencilerinin uzaktan egitim ile matematik
dersine yonelik verdikleri cevaplarin frekanslara gore dagilimlarinda birinci sirada
“sikic1” ve “anlagilamaz” kategorileri gelmektedir. Ardindan sirasiyla teknik yetersizlik,
eglenceli, hizli, zorlayici, degisken, sosyallesme eksikligi ve degerli kategorileri
gelmektedir. Faydali, iletisim engeli, karmagik, odaklanamama, 6zgiirliik, bilgilendirme,
calistirict ve verimli kategorilerinde ise metafor bulunmamaktadir.

Tablo 4.8’te 6. simf Ggrencilerinin metafor dagilimi incelendiginde 6. sinif
ogrencilerinin uzaktan egitim ile matematik dersine yonelik verdikleri cevaplarin
frekanslara gore dagilimlarinda birinci sirada “zorlayici” kategorisi gelmektedir.
Ardindan sirastyla sikici, teknik yetersizlik, anlagilamaz, iletisim engeli, faydali,
sosyallesme eksikligi, eglenceli, rahatlik, degisken, karmasik, hizli ve bilgilendirme
kategorileri gelmektedir. Odaklanamama, Ozgiirliik, c¢alistirici, degerli ve verimli
kategorilerinde ise metafor bulunmamaktadir.

Tablo 4.8 incelendiginde 7. smif Ogrencilerinin uzaktan egitim ile matematik
dersine yonelik verdikleri cevaplarin frekanslara gore dagilimlarinda birinci sirada
“zorlayic1” kategorisi gelmektedir. Ardindan sirastyla sikici, anlasilamaz, eglenceli,
degisken, teknik yetersizlik, faydali, rahatlik, karmasik, iletisim engeli, sosyallesme
eksikligi, odaklanamama, hizli, Ozgiirlik ve verimli kategorileri gelmektedir.
Bilgilendirme, ¢alistirict ve degerli kategorilerinde ise metafor bulunmamaktadir.

Tablo 4.8’te 8. smf Ggrencilerinin metafor dagilimi incelendiginde 8. sinif
ogrencilerinin uzaktan egitim ile matematik dersine yonelik verdikleri cevaplarin

frekanslara gore dagilimlarinda birinci sirada “zorlayic1”, “sikic1”, “faydali” ve
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“rahatlik” kategorileri gelmektedir. Ardindan sirasiyla anlasilamaz, teknik yetersizlik,
eglenceli, iletisim engeli, karmasik, degisken, odaklanamama, 6zgiirlik ve c¢alistirici
kategorileri gelmektedir. Degisken, hizli, bilgilendirme, degerli ve verimli
kategorilerinde ise metafor bulunmamaktadir.

Bir sonraki boliimde ortaokul Ogrencilerinin yiiz ylize ve uzaktan matematik
dersine yonelik metaforik algilar1 genel olarak ortaya konulup degerlendirme

yapilacaktir.

4.5. Ortaokul Ogrencilerinin Uzaktan ve Yiiz Yiize Matematik Egitimine Yonelik

Metaforik Algilariin Karsilagtirilmasi

Bu boliimde ortaokul dgrencilerinin uzaktan ve yliz yilize matematik egitimine
yonelik belirttikleri metaforlardan yola ¢ikarak olusturulmus kategoriler arasi

karsilagtirma yapilacaktir. Bu baglamda Tablo 4.9 olusturulmustur.

Tablo 4.9. Yiiz yiize ve Uzaktan egitim ile matematik dersine yonelik olusan kategorileri karsilagtiriimasi

Yiiz Yiize Matematik Egitimine Uzaktan Matematik Egitimine Yonelik
Yonelik Kategoriler Kategoriler
Olumlu Olumsuz Notr Olumlu Olumsuz Notr
Bilgilendirme Karmagik Degisken  Bilgilendirme(1) Faydasiz (11) Degisken
12) ® (©)) (0
Calistirict (15) Sikici (2) Hizli (4) Calistirict (1) [letisim Engeli (9) Hizli (4)
Degerli (4) Zorlayict Degerli (1) Karmasik (7)
13)
Eglenceli (52) Eglenceli (13) Odaklanamama (3)
Ihtiyag (5) Ozgiirliik(2) Sikict (27)
Ozgiirlik (4) Rahatlik (9) Sosyallesme
Eksikligi 5
Rahatlik (40) Verimli (1) Teknik Yetersizlik
(16)
Sosyallesme (11) Zorlayici (31)
Verimli (4)
Toplam: 147 Toplam: 23 Toplam:9  Toplam: 28 Toplam: 111 Toplam: 5

Onceki boliimlerdeki agiklama kisimlarinda belirtildigi iizere kategorilerdeki tiim

ogrencilerin belirttikleri metaforlar ve agiklamalar incelenmis cevaplarin tamami veya
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bir cogu olumlu ifadeler igeren kategorileri olumlu, tamami veya bir ¢ogu olumsuz
ifadeler igeren kategorileri olumsuz ve hem olumlu hem de olumsuz ifadeler iceren
kategorileri notr olarak belirlenmistir.

Tablo 4.9 incelendiginde yiiz yiize matematik egitimine yonelik metaforik algilara
gore olusturulmus olumlu kategoriler sirasiyla eglenceli, rahathik, ¢alistiricy,
bilgilendirme, sosyallesme, ihtiyag, Ozgiirlik, verimli ve degerli kategorileridir.
Olumsuz kategoriler sirasiyla zorlayici, karmasik ve sikict kategorileridir. Degisken ve
hizl1 kategorileri ise hem olumlu hem olumsuz ifadeler i¢eren metaforlar igerdigi igin
notr kategori olarak yer almaktadir.

Uzaktan matematik egitimine yonelik metaforik algilara gore olusturulmus olumlu
kategoriler sirasiyla eglenceli, rahatlik, bilgilendirme, caligtirici, degerli ve verimli
kategorileridir. Olumsuz kategoriler sirasiyla zorlayici, sikici, teknik yetersizlik,
faydasiz, iletisim engeli, karmasik, sosyallesme eksikligi ve odaklanamama
kategorileridir. Hizli ve degisken kategorileri ise hem olumlu hem olumsuz ifadeler
iceren metaforlar igerdigi i¢in notr kategori olarak yer almaktadir.

Yiiz yiize matematik egitimine yonelik olusturulmus kategorilerin dagilimina
bakildigt zaman olumlu kategorilerin sahip olduklar1 metafor frekansinin (f=147),
olumsuz kategorilerin sahip oldugu metafor frekansindan (f=23) fazla oldugu
goriilmektedir. Uzaktan matematik egitimine yonelik olusturulmus kategorilerde ise
olumsuz kategorilerin sahip olduklar1 metafor frekansinin (f=111), olumlu kategorilerin
sahip olduklar1 metafor frekansina (f=28) gore fazla oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.9°daki kategoriler incelendiginde 6grenciler yiiz yiize matematik dersini
eglenceli ve rahat olarak goriirlerken, uzaktan egitimle verilen matematik dersini daha
¢ok zorlayici ve sikict olarak gdrmektedirler. Ogrenciler sosyallesemedikleri,
odaklanamadiklar1 ve teknik yetersizlikler yasadiklari i¢in uzaktan egitime yonelik
olumsuz metafor ve agiklamalarda bulunmuslardir. Yiiz yiize matematik dersine yonelik
olumsuz kategoriler de bulunmasina ragmen olumsuz kategoriler icin iiretilen metafor
sayist daha azdir. Uzaktan egitimle matematik dersine yonelik olumlu kategoriler de
bulunmasina karsin 6grenciler olumlu kategorilerde daha az metafor iiretmislerdir. Bu
sebeple Ogrenciler yiiz yiize matematik dersini uzaktan egitimle verilen matematik

dersine gore daha olumlu gordiiklerini belirtmektedirler.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde bulgular boliimiinde ayrintili olarak yer verilmis veriler arastirmanin
amaglart dogrultusunda Ozetlenerek, arastirma siirecinden ve sonuglarindan yola
cikilarak egitimcilere ve aragtirmacilara birtakim 6nerilerde bulunulmaktadir.

Veri toplama aracinin 1. sorusu olan “Yiiz yiize matematik dersi ............. ya
benziyor. Cilnki  ................. ” sorusuna  Ogrencilerin  verdigi  cevaplar
degerlendirilmig, 214 cevap arasindan 35 cevap metafor olusturmadigl, uygun
aciklamada bulunmadig1 ve bos biraktig1 icin degerlendirmeye alinmamustir.

Ogrenciler tarafindan yiiz yiize matematik dersine yoénelik en ¢ok ifade edilen
metafor “futbol oynamak" ardindan ise “oyun oynamak” ve “elma” metaforlari
gelmektedir. Ayrica 6grenciler kendi kiiltiirleri ile iligkili “baklava”, “kadayif” ve
ogrencilerin kendi yasadiklar1 bolgeye yakin yetisen ve endemik bir bitki olan “karagiil”
metaforlarin da verdikleri cevaplar arasindadir. Pandemi siireciyle birlikte karsi karsiya
kaldigimiz kisitlamalar ile, sosyallesme ve evlerimizden disar1 ¢ikip sevdiklerimizle
goriismek ayr1 bir onem arz etmeye baslamistir. Ogrenciler de okullarindan ve
arkadaslarindan uzak kaldiklar1 i¢in “arkadaslar ile bulusmak”, “sosyallesmek” ve
“insanlarla konugmak™ metaforlarin1 verdikleri cevaplarda belirtmislerdir. Ayrica
COVID 19 Pandemisi doneminde maske kullanmak yasamimizda 6énemli bir yere sahip
olmustur. Fakat maskenin uzun siire kullanimi bir takim sorunlara sebep olmaktadir. Bu
baglamda 6grencinin cevaplar1 bu durumlara birer 6rnektir:

“Yiiz ylize matematik dersi diskoya benziyor. Ciinkii okula gidip arkadaglarinm
goriiyorsun konusuyor ve hasret gideriyorsun.”

“Yiiz yilize matematik dersi cehenneme benziyor. Ciinkii matematikten bir sey
anlamiyorum ve sevmiyorum bide maske ¢ok bunaltiyor.”

Okullarindan uzak kalan dgrenciler yiiz ylize egitime gectikleri siirecte dersleri
daha eglenceli bulduklarin1 hem arkadaslarini hem de 6gretmenlerini gérmekten mutlu
olduklarin1 verdikleri cevaplarda belirtmislerdir. Pandemi Oncesi yapilan g¢esitli
arastirmalarda (Keng, 2019; Ada, 2013; Yalcin, 2012) matematik dersine yonelik daha
cok olumsuz metaforlar kullanildig1 goriilmektedir. Ancak pandemi siireci icerisinde
ogrencilerin okula ve derslere yonelik tutumlarinin degisime ugradig: goriilmektedir.

Keng (2019) ¢alismasinda, 8. sinif 6grencilerinin matematik dersine ve matematik
ogretmenine yonelik metaforik algilarini belirlemeyi amaglamistir. Calisma sonucunda

ogrencilerin birgogunun matematik dersini zorlu, sikici, karmasik ve zorlu bir parkur
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olarak gordiigii belirlenmistir. Ada (2013) 640 ortaokul Ogrencisi ile yaptigi
caligmasinda, 6grencilerin matematik dersini daha ¢ok zor ve sikici olarak gordiiglinii
belirtmistir. Yal¢in (2012) lise Ogrencileri ile yaptifi caligmasinda ogrencilerin
matematik 6grenme siirecini zorlu ve ulasilmasi zor bir siire¢ olarak algiladiklarini
caligmasinda belirtmistir. Bu ¢alismada ise 6nceki ¢alismalardan farkli olarak ortaokul
ogrencilerinin yiliz ylize matematik dersine yonelik metaforik algilariin daha c¢ok
“eglenceli” ve “rahat” oldugu belirlenmistir. Bu sonu¢ okul ortamindan uzaklagan
ogrencilerin matematik dersinde zorlansalar bile yiiz ylize egitimin daha rahat oldugunu
ve dgrencilerin sosyal etkilesimde bulunabildiklerinden dolay1 daha eglenceli oldugunu
gostermektedir.

Ortaokul 6grencilerinin yiiz yiize matematik dersine yonelik metaforik algilarinin
simif diizeylerine gore dagilimi incelendiginde, 5., 7. ve 8. smif dgrencilerinin yiiz yiize
matematik dersini daha ¢ok “eglenceli” ve “calistiric1”, 6. Smif 6grencilerinin “rahat”
ve “eglenceli” buldugu belirlenmistir. Yildirim (2019) calismasinda sinif diizeyinin
arttikca matematige yonelik tutumlarin olumludan olumsuza dogru yoneldigini
belirlemistir. Bu ¢aligmada ise bu sonugtan farkli olarak biitiin sinif diizeylerinin yiiz
yiize matematik dersini daha eglenceli buldugu belirlenmistir. Bunun sebebi
ogrencilerin yliz yiize egitim ile arkadaglar1 ile etkilesim halinde olup, 6gretmenlerinin
jest, mimik ve viicut dili ile doniit alabildikleri bir 6grenme ortaminda daha eglenceli ve
rahat 6grenebilme olanaklarinin oldugu ve pandemi siirecinde okul ve sinif atmosferine
olan 6zlemin artmis olmasi olabilir.

Veri toplama aracinin 2. sorusu olan “Uzaktan egitim ile matematik dersi
............. ‘ya benziyor. Cilinkii .................” sorusuna &grencilerin verdigi cevaplar
degerlendirilmig, 214 cevap arasindan 44 cevap metafor olusturmadigli, uygun
aciklamada bulunmadig1 ve bos biraktigi i¢in degerlendirmeye alinmanustir. Ogrenciler
tarafindan uzaktan egitim ile matematik dersine yonelik en ¢ok ifade edilen metafor

“bowling topu" ardindan ise “act biber” ve “futbol izlemek” metaforlar1 gelmektedir.

Ayrica Ogrenciler uzaktan egitim ile ilgili birgok farkli problemle karsilastigi i¢in
belirtikleri cevaplar arasinda “korku filmi”, “acili makarna”, “zor bir yol”, “ciiriik elma”
ve “solmus giil” gibi olumsuz metaforlar yer almaktadir. Ogrenciler karsilastiklari
problemleri verdikleri cevaplarda ayrintili bir sekilde belirtmislerdir. Ayrica teknolojik

aletlerin kullanimindan kaynakli bir takim saglik sorunlar ile karsilagtiklarini ve yiiz

ylize egitime gore hissiyatin eksik oldugunu 6grenciler cevaplarinda belirtmislerdir
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“Uzaktan egitim ile matematik dersi hicbir seye benzemektedir. Ciinkii ¢ok sikici
geciyor hicbir sey anlamiyorum bazen Ogretmenin sesi gidiyor internetimiz olmuyor
giremiyorum.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi sandalyeye benzemektedir. Ciinkii bazen
sikiliyorum ve bazen ses gelmiyor ve goriintii bazen bulanik oluyor.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi telefonla oynamaya benzemektedir. Ciinki
telefona baka baka basimiz agriyor bu yilizden uzaktan egitimi sevmiyorum.”

“Uzaktan egitim ile matematik dersi solmus giile benzemektedir. Clinkii dersteki
heyecan ve mutluluk eksik oluyor bazen derse giremiyorum dersteki konulari
kacirtyorum bu da beni mutsuz ediyor.”

Uzaktan egitim ile ilgili olumlu olan cevaplar genel olarak viriisten korunmak ve
evde rahat bir sekilde derse girmek ile ilgilidir. Bu basliklar ile ilgili 6grenci
cevaplarinin bazilari su sekildedir:

“Uzaktan egitim ile matematik dersi kalkan benzemektedir. Ciinkii goz
temasindan nefret ederim ve uzaktan egitim sayesinde goz temasi kurmuyorum, evde
viriisten korunuyoruz sanki beni bir kalkan gibi koruyor.”

“Uzaktan egitim ile bilgisayar oyununa benzemektedir. Ciinkii bilgisayar oyunu
gibi eglenceli ve kolaylikla evden girebiliyoruz.”

Yapilan bu c¢alismanin uzaktan egitime yonelik sonuglart diger calisma
sonuclariyla benzerlik gostermektedir. Kilit ve Giiner (2021) calismalari sonucunda
ogretmenlerin web tabanli uzaktan egitimin matematik konusunda verimli ve etkili
olmadig1 goriisiine sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica yasanilan teknik zorluklarin ve
ogrencilerle yeterli iletisimin kurulamamasinin web tabanli uzaktan egitimin
dezavantaji oldugu da 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Varigh (2021) ¢alismasinda
uzaktan egitimin sosyolojik olarak Ogretmen ve O&grenciler {iizerine sosyolojik
yansimalarini tartigmigtir. Uzaktan egitimin dezavantajli 6grenciler iizerinde olumsuz
yansimalar1 olacagi, internete erisim ve teknik yetersizlerden kaynaklari sorunlarinin
olacagindan bahsetmistir. Diger ¢alismalarda belirtilen sorunlar bu ¢alismanin
sonucunda olusturulmus teknik yetersizlik, iletisim engeli, sosyallesme eksikligi gibi
kategoriler ile benzerlik gostermektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin uzaktan egitimle matematik dersine yonelik metaforik
algilarinin siif diizeylerine gore dagilimi incelendiginde, 5. sinif 6grencilerinin uzaktan

egitimle matematik dersini daha ¢ok “sikic1” ve “anlagilamaz”, 6. ve 7 smf
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ogrencilerinin “zorlayict” ve “sikic1”, 8. smif Ogrencilerinin “zorlayict”, “sikici”,
“faydasiz” ve “rahat” buldugu belirlenmistir. Genel olarak biitiin sinif diizeylerindeki
ogrencilerin uzaktan egitimle matematik derslerini  “sikic1” buldugu sonucuna
ulagilmistir. Uzaktan egitimin, 6grencinin alisik olmadigi bir egitim sistemi olmasindan
ve okul atmosferinin yerini tutamamasindan kaynakli ogrenciler adapte olmakta
zorlanmakta ve uzaktan egitimle matematik derslerini sikict bulmaktadirlar. Bu sonug
Kilit ve Giiner (2021)’in ¢alisma sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Ogrenciler hem
matematik dersinde yasadiklar1 zorluklardan kaynakli hem de uzaktan egitimde
yasanilan teknik ve teknolojik sorunlardan kaynakli uzaktan egitimle matematik dersini
zorlayici, sikici ve anlagilamaz olarak gormektedirler.

Yiiz ylize ve uzaktan egitimle matematik dersine yoOnelik olusturulmus
metaforlarin frekanslar1 karsilagtirildiginda yiliz ylize matematik dersinin daha ok
olumlu, uzaktan matematik dersinin daha c¢ok olumsuz metaforlara sahip oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin her ikisi icin de verdigi cevaplar karsilastirildiginda da bu
tablo netlesmektedir.

Yiiz yiize matematik egitimi i¢in verilen cevap:

“Yiiz ylize matematik dersi futbol oynamaya benziyor. Ciinkii futbol oynamay1
seviyorum dersi birlikte isliyoruz eglenceli oluyor.”

Uzaktan egitimle matematik dersine yonelik ayn1 6grencinin cevabi

“Uzaktan egitim ile matematik dersi futbol izlemeye benzemektedir. Ciinkil
futbolu seviyorum ama uzaktan egitimde dersi sadece izliyoruz.”

Yine bagka bir 68rencinin yiiz ylize matematik egitimi i¢in verdigi cevap

“Yiiz ylize matematik dersi tam elmaya benziyor. Ciinkii her seyi tam anliyorum.”

Uzaktan egitimle matematik dersine yonelik ayn1 6grencinin cevabi

“Uzaktan egitim ile matematik yarim elmaya benzemektedir. Ciinkii tam
anlamiyorum yarim anliyorum.”

Yiiz yiize matematik egitimi i¢in verilen bagka bir 6grenci cevabi:

“Yiiz ylize matematik dersi u¢lu kaleme benziyor. Ciinkii daha rahat ve anlasilir
oluyor.”

Ayni1 6grencinin uzaktan egitimle matematik dersine yonelik verdigi cevap

“Uzaktan egitim ile matematik kursun kaleme benzemektedir. Ciinkii dersten

kopunca geri odaklanamiyorum.”
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Ogrencilerin her iki egitim icin verdigi cevaplardan da anlasiliyor ki 6grenciler
uzaktan egitimde zorlanmaktadirlar. Bazi ¢alismalarin sonuglart bu sonucu desteklerken
bazi calisma sonuglart bu sonugla ortiismemektedir. Lin’in (2009) calismasinda
ogrencilere iki farkli grupta kesirler konusunda uzaktan ve yiiz ylize matematik egitimi
verilmig ve egitim sonrasinda basarilarina bakilmistir. Calisma sonucunda her iki
grubun da hem siire¢ hem de kavramsal bilgi baglaminda basar1 puanlari artmasina
ragmen uzaktan egitim verilen 6grencilerin basarisindaki artis daha anlamli olmustur.
Tezer ve Cumhur’un (2020) ¢alismasinda iiniversite dgrencilerine uzaktan matematik
egitimi verilmis ve egitim sonrasinda uzaktan egitime yonelik Ogrenci goriisleri
alimmigtir. Calisma sonucunda 6grenciler uzaktan egitimin kolay ve hizli oldugunu ve
basarili olacaklarina inandiklarini belirtmislerdir. Kilit ve Giiner’in (2021) ¢alismasinda
ise uzaktan matematik egitimi ile ilgili ortaokul matematik ogretmenlerinin goriisleri
alimmigtir. Calisma sonucunda uzaktan egitimin matematik dersi igin etkili ve verimli
bir sistem olmadig1, 6grencilerin zorlandiklar: sonucuna ulagilmistir.

Her iki sistemin de avantaj ve dezavantajli oldugu noktalar bulunmaktadir. Bu
acidan yapilan ¢aligmalar arasinda yapilan ders tiiriine, uygulanan yas grubuna ve
ozellikle uzaktan egitim igin Ogrencilerin gerekli teknolojik donanim sahibi olup
olmama durumuna gore sonuglar farkliliklar gdstermektedir. Ayrica pandemi siireci
boyunca gerek psikolojik gerekse biyolojik sebeplerden kaynakli bir¢ok etken
Ogrencilerin algi, tutum ve basarilarimi etkilemekte dolayisiyla yapilan g¢aligmalarin

sonuglarinda farkliliklar meydana gelmektedir.

5.1. Oneriler

Ogrenciler yiiz yiize egitimde arkadaslar ve &gretmenlerini goriip, simf
atmosferini hissettiklerinden dolayr matematik egitimini daha eglenceli gormekte,
uzaktan egitimde ise ekran karsisinda Ogretmen ve arkadaslarimi kiiciik karelerin
icerisinden gordiikleri ve derse kendilerini dahil edemedikleri i¢in uzaktan egitimi ise
zorlayict ve sikict olarak gormektedirler. Bu baglamda arastirma sonuglarina gore
olusturulmus bir takim 6neriler asagida yer almaktadir:

e Pandemi siireci igerisinde yliz ylize egitimin yapilamadig1 durumlarda uzaktan
egitim hayatimizin bir pargasi haline gelmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin uzaktan

egitimle matematik dersini sikict ve zorlayict buldugu belirlenmistir. Bu sebeple
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uzaktan egitim derslerinde 6grencileri dersin igerine dahil edebilecek etkinliklere yer
verilerek dersler daha eglenceli hale getirilebilir.

e Calismadaki 6grenci cevaplart incelendiginde internete ve gerekli ara¢ gereglere
ulasmada sikintt yasadigr goriilmiistiir. Bu baglamda O6grencilere firsat esitligi
saglanmalidir. Her Ogrenci i¢in egitim ara¢ gereclerine ulasma ve onlardan
yaralanabilme olanaklar1 sunulmali ve alt yap1 sorunlar1 giderilmelidir.

e Aragtirmanin sonucunda ogrencilerin uzaktan egitim sistemlerini kullanirken
zorlandiklar1 belirlenmistir. Bu sebeple Ogrencilere gerekli teknolojik yeterlilik
kazandirilmas1 acisindan derslerde teknoloji kullanimi ile ilgili kisa egitimler
yapilmalidir.

e Uzaktan egitimle ilgili 6grenciler bu c¢alismada iletisim engeli oldugunu
belirtmislerdir. Bu agidan ogretmenler derslerde Ogrencilere doniitii hizli bir sekilde
vermeli ve 0grencilerle iletisim engeli olusmamalidir.

eOgrenciler bu c¢aligmada uzaktan egitimle ilgili ders sirasinda sistemin
kendilerini attigin1 ve sesin kesildigini belirtmislerdir. Bu baglamda &grencilere hitap
eden, zengin igerikli, bireysel farkliliklar1 goz Oniinde tutan ve bireysellestirilmis bir
sistem sunan, 6gretmen ve dgrencilere kullanim kolaylig1 saglayan, kolay ulasilabilen,
ogretmenlere zengin egitim materyalleri sunan ve dgrencilere etkinlikler ile uygulama
imkant sunan bir program tasarlanmalidir. EBA portali kullanim, igerik ve erigim
acisindan gelistirilmelidir.

e Bagta Matematik dersi olmak {izere diger derslerde dahil 6grencilerle birebir ve
yliz yiize goriigme saglanarak daha ayrintili ve derinlemesine ¢aligmalar yapilmalidir.

e Aragtirmacilar tarafindan uzaktan ve yiiz ylize egitime yonelik karsilastirmali
caligmalar arttirllmali ve bu siirecin degerlendirilmesine yonelik daha fazla ¢aligmaya

yer verilip gelistirilmelidir.
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EKLER

EK 1. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araci

Veri Toplama Araci
Arkadaslar,

Asagidaki sorulari igtenlikle cevaplarsaniz iizerinde calistigim bilimsel bir
calismaya onemli katki saglamis olacaksiniz. Arastirmaya katilim tamamen goniilliilik

esashdir.

Liitfen aceleye getirmeden ve hi¢bir kaygi yasamadan, her bir maddeye iliskin

diistincelerinizi ilgili kisma yaziniz.

Elif INCI
1.Adiniz Soyadiniz:
2. Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()
3.0Okulunuz:
4.Sinifiniz:

GORUSLERINIZ

Arkadaglar bu boliimde sizlerden matematik dersi ile ilgili baz1 benzetmeler yapmanizi

beliyoruz. Bosluklara akliniza gelen ilk cevaplari yaziniz ve arkasindan gelen bosluklari

doldurunuz.

Yiiz yiize matematik dersi ... ’ya benziyor
(610111 <) D SRR
Uzaktan egitim ile matematik dersi ...............coooiiiiiiiiiiiiiiiinn ’ya benziyor



EK 2. Ogrenci Velisi Bilgilendirme ve Izin Formu

Veli izin Formu

Sayin Veliler,

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik Egitimi Programi
yiiksek lisans 6grencisi olarak yiiksek lisans tezi kapsaminda “COVID-19 Pandemisi
Doneminde Ortaokul Ogrencilerinin Yiiz yiize Ve Uzaktan Matematik Egitimine
Yénelik  Algilarmin - Metafor Yardimi ile Belirlenmesi” baslikli  arastirma
ylriitmekteyim. Aragtirmamizin amact temel derslerden biri olan Matematik dersinde
ogrencilerin hem yliz ylize hem de uzaktan egitimdeki algilarini incelemektir. Bu
amagla ¢cocuklarinizin gériisme formundaki 2 soruya cevap vermesini beklemekteyiz.

Katilmasina izin verdiginiz takdirde ¢ocugunuz anketi okulda ders saatinde ya
da evde dolduracaktir. Cocugunuzun cevaplayacagi sorularin onun psikolojik gelisimine
olumsuz etkisi olmayacagindan emin olabilirsiniz. Cocugunuzun dolduracagi anketlerde
cevaplar1 kesinlikle gizli tutulacak ve bu cevaplar sadece bilimsel aragtirma amaciyla
kullanilacaktir. Bu formu imzaladiktan sonra da isterseniz, ¢ocugunuz katilimciliktan
ayrilma hakkina sahiptir.

Anketleri doldurarak bize saglayacaginiz bilgiler cocuklarin matematik dersine
olan algilarini bilmemize ve onlara daha kolay ve anlasilabilir bir matematik egitimi
vermede Onemli bir katkida bulunacaktir. Arastirmayla ilgili sorularinizi agagidaki e-
posta adresini veya telefon numarasini kullanarak bize yoneltebilirsiniz.

Saygilarimla

Aragtirmaci: -

[Ikogretim Matematik Ogretmeni

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Tel: N
e-posta: | NN



EK 2. (Devam) Ogrenci Velisi Bilgilendirme ve Izin Formu

Liitfen bu arastirmaya katilmak konusundaki tercihinizi asagidaki seceneklerden

size en uygun gelenin altina imzanizi atarak belirtiniz ve bu formu ¢ocugunuzla okula

geri gonderiniz.

A) Bu aragtirmaya tamamen goniilli olarak katiliyorum ve c¢ocugum
.............................................. 'min da katilime1 olmasina izin veriyorum . [ ]izin
vermiyorum [_|

B) Calismay1 istedigim zaman yarida kesip birakabilecegimi biliyorum ve verdigim
bilgilerin bilimsel amagl olarak kullanilmasini kabul ediyorum [ ] Kabul
etmiyorum



EK 3. Anadolu Universitesi Etik Kurul Karar Belgesi

[ vrakkape v 15122020 | protol o 72899 | [Sarte 302200 |

ANADOL U UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERT BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGI KURULU
IKARAR BELGESI

CALISMANIN TURU: | vijksek Lisans Tez Caligmas)

KONU: Egitim Bilimleri

BASLIK: COVID-19 Pandemisi Déneminde Ortaokul Ogrencilerinin Yiizyiize ve Uzaktan Matematik
Egitimine Yonelik Algilarinin Metafor Yardimi ile Belirlenmesi

PROJE/TEZ

YURUTUCUSU: Prof. Dr. Tuba ADA

TEZ YAZARLI: ElifINCI

ALT KOMISYON .

GORUSU:

KARAR: Olumlu

4

Prof.Dr. Emel SIKLAR
(Baskan-ikt. ve idari Bil. Fak.)

—~
I A

Prof.Dr. Esra CEYHAN
/‘\ (Egitim Fak.)

by

Prof.Dr. M. Erkan UYUMEZ
(ikt. ve Idari Bil. Fak.)

(Giizel Sandilar F

. Oktay Cem ADIGUZEL
( Egitim Fak.)

Prof.Dr. Handan DEVECi
(Egitim Fak.)




EK 4. T.C. Milli Egitim Bakanligi 'ndan Aliman Arastirma Izni

- T.C.
GAZIANTEP VALILIGI
i1 Milli Egitim Madarioga
ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMASAHIBININ.
11 MEM Evrak Sayist 19806468
Adi-Soyadi Elif INCI
Kurum / Oniversite Anadolu Oniversitesi / Egitim Bilimleri Enstitisi
Aragtrma Yapilacak li(ler) Gaziantep B . _
Aragtirma Yapilacak
Egitim Kurumu ve Sehitkamil ilgesinde bulunan ekli listedeki okullarda grenim goren dgrenciler
Kademesi

COVID-19 Pandemisi Ddneminde Ortaokul Ogrencilerinin Ytzytize ve

Aragtirmamn konusu Uzaktan Matematik Egitimine Yonelik Algilaninin Metafor Yardinu ile

~ Belirlenmesi

Universite / Kurum onayr Var

Arasurma/proje/ddevitez
-

AY-SE Bagvuru Formu  Var

Bagvuru TaahhOtnamesi ~ Var o -

Aragtirma Yapiimas: Var

Planlanan Okul Listesi ~ ° &
Veri Toplama Araglan  Kigisel Bilgiler (4 adet soru)- Matematik Dersi ile llgili Goragler (2 bolam)
e ——————

— e ——— — — ————————

Etik Kurul Onay: Var - o :

Veli Izin Formu Var ' '

Gorllg istenen L

Birim/Birimler R I R
KOMISYON GOROUSO

Bu aragtirma izin istegi komisyonumuzca Milli Egitim Bakanh@: Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Mdiirlago tarafindan 21.01.2020 tarihinde yayimlanan 2020/2sayili “Aragtirma, Yangma ve
Etkinlik Izinleri” konulu genelge kapsaminda degerlendirilmigtir. Bilimsel ¢aligma kapsaminda bu
Gaziantep ili $ehitkamil ilgesinde bulunan ekli listedeki okullarda Sgrenim goren dgrenciler Gzerinde ok
idaresinin gdzetiminde, gonillilok esasina gore, egitim Sfretim sirecini aksatmadan, aynca Veli
Formunun imzah ntshasinin okul idaresince dosyalanarak muhafaza edilmesi sartiyla uygulanmas: uy
gorllimigtilr,

Aragtirmaci yaptlan aragthrmamin iki dmegini, ¢ahgma tamamlandiktan sonra en geg iki
igerisinde M0darlogamize CD'ye kayith olarak vermeyi taahht eder. |

Komisyon karan __ Oybirlgi il iz verlmigt. ]
KOMISYON ﬁ
.
K O





