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OZET

COKLU ORTAMLA OGRENMEDE DURUMSAL ILGININ AKADEMIK BASARI,
TRANSFER VE BILISSEL YUKE ETKISi

Pelin CAKTU
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Aralik, 2021
Danisman: Prof. Dr. H. Ferhan ODABASI

Bu aragtirmanin amaci, farkli durumsal ilgi yaklasimlar1 dogrultusunda sunulan
durumsal ilgi bilesenlerinin, ¢coklu ortamla 6grenme ortaminda, durumsal ilgi, basari,
transfer ve biligsel yiike etkisinin incelenmesidir. Bu arastirma gercek deneysel
desenlerden sontest kontrol gruplu desen ile gerceklestirilmistir. Calismaya 2018-2019
Ogretim Y1li Bahar Dénemi’nde Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde lisans dgrenimini
gormekte olan 171 katilimer ve 2019 yaz doneminde Pedagojik Formasyon Sertifika
Programina (PFSP) kayitli olan 257 katilimei dahil olmustur. Arastirma toplam 428
katilimci ile gergeklestirilmistir. Bu aragtirmada veri toplama araclar1 olarak; demografik
bilgiler anketi, durumsal ilgi 6l¢egi gelecek ve gegmis zaman formu, basari testi, biligsel
yiik Olcegi ve transfer testi kullanilmistir. Degiskenlerin birbirleri ile iligkisini ortaya
koymak amaciyla Pearson korelasyon katsayisi kullanilmis, gruplar arasi karsilagtirmalar
varyans analizi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma baglaminda sunulan durumsal
ilgi bilesenlerinin, basar1 testi, transfer ve biligsel ylik lizerinde etki olusturmadigi
gozlemlenmistir. Bununla birlikte materyal sunumundan sonra katilimcilarin durumsal
ilgilerinde anlamli bir artis gorilmiistir. Katilimeilarin materyali aldiktan sonra
gelistirdikleri durumsal ilgilerinin; basar1 testi sonuglar1 ve transfer testi sonuclar ile
pozitif yonde anlamli iliskili oldugu bulunmustur. Coklu ortamla 6grenme ortamlarinda
bastan cikarict detaylarin durumsal ilgi ¢er¢cevesinde degerlendirilmesine yonelik 6neriler

sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Durumsal ilgi, Coklu ortamla 6grenme, Bilissel ylik, Bastan ¢ikarici

detaylar
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ABSTRACT

THE EFFECT OF SITUATIONAL INTEREST ON ACADEMIC ACHIEVEMENT,
TRANSFER AND COGNITIVE LOAD IN MULTIMEDIA LEARNING

Pelin CAKTU
Department of Computer Education and Instructional Technologies
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, December, 2021

Advisor: Prof. Dr. H. Ferhan ODABASI

The aim of this research is to examine the effects of situational interest components
presented in line with different situational interest approaches on situational interest,
achievement, transfer and cognitive load in multimedia learning environments. This
research was carried out with the posttest control group design, which is one of the real
experimental designs. The study included 171 participants who were studying at Ege
University Faculty of Education in the spring term of the 2018-2019 academic year and
257 participants who were registered in the Pedagogical Formation Certificate Program
(PFSP) in the summer term of 2019. The research was carried out with a total of 428
participants. As data collection tools in this research; demographic information
questionnaire, situational interest scale future and past tense form, achievement test,
cognitive load scale and transfer test were used. Pearson correlation coefficient was used
to reveal the relationship between variables, and comparisons between groups were made
using analysis of variance. It has been observed that the situational interest triggers
presented in the context of the research have no effect on achievement test, transfer and
cognitive load. However, after the material presentation, a significant increase was
observed in the situational interests of the participants. The situational interests that the
participants developed after receiving the material; It was found that there was a
significant positive correlation between achievement test results and transfer test results.
Suggestions were made for the evaluation of seductive details within the context of

situational interest in multimedia learning environments.

Keywords: Situational interest, Multimedia learning, Cognitive load, Seductive

details
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; calismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi, bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu calisgmamin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanlan “bilimsel intihal tespit programi™yla tarandigimni ve
hi¢bir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢aligmamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.

Pelin CAKTU
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1. GIRIS

Son yillarda, bilisim teknolojileri alaninda yasanan gelismeler, her alanda oldugu
gibi 6grenme ve Ogretme siirecleri iizerinde de etkisini gostermektedir. Teknolojik
gelismeler ile bilginin olusturulmasi farkli sunum big¢imlerinde gerceklestirilebilmekte,
bilginin aktarilmasi i¢in teknolojik araclar ise kosulabilmekte, teknolojik yenilikler
ogrenme Ogretme etkinlikleri i¢in dinamik ortamlar sunabilmektedir. Bu sebeple,
ogrenme siireglerinde teknolojik 6gelerden yararlanilmasi, bu ortamlar i¢in biiyiik bir

potansiyel tasimaktadir.

Ogrenmeye yonelik tasarimlarin gelistirilmesindeki en temel hedef dgrenme ile
sonuglanan yasantilar saglamaktir. Bu nedenle; 6grenme {izerine gerceklestirilen
caligmalar, teknolojik 6gelerin etkisine odaklanmak yerine, teknolojik 6geleri 6grenme
etkinliklerinde kullanilan araclar olarak ele almaktadir (Schnotz ve Kiirschner, 2007). Bu
baglamda, 6grenme ve Ogretme siireclerinde teknolojik 6gelerin varligi, 6grenme ile
sonuglanan kosullarda anlamli olmaktadir. Bu durum, teknolojik araclarin kullanildig:
O0grenme ortamlarina yonelik arastirmalarin odak noktasini, bilginin olusturulmasi ve

aktarimu siirecine yogunlagtirmaktadir.

Etkili 6grenme ortami tasarimi siirecine odaklanabilmenin 6n kosulu, insan biligsel
mimarisinin sinirlarini anlamaktan gegmektedir. Insan biligsel yapisia iliskin 6geler
dikkate alinmadan gergeklestirilen 6gretim tasarimlarin 6grenme ile sonuglanmasinin
rastlantisal olacagi belirtilmektedir (Sweller, 2020). Son dénemde ise, Ggrenme
materyalleri biligsel mimariye yonelik sinirlar dikkate alinarak gelistirilse bile, bu
materyallerin, O0grenenin motivasyonu yeterli diizeyde karsilandigi takdirde etkili
olabilecegi goriisii 6n plana ¢ikmaktadir (Vollmeyer ve Rheinberg, 2000; Schnotz, Fries
ve Horz, 2009). Ayrica, motivasyonun 6grenenin biligsel yapisini diizenleyici rolil

iizerine de ¢ikarimlar mevcuttur (Paas, Tuovinen, Van Merrienboer ve Darabi, 2005).

Cevrimi¢i ortamda 6grenmenin ¢okca hayatimiza girdigi bu giinlerde konunun
onemi bir kez daha anlasilmaktadir. Ogrencilerin dersleri birakma nedenlerini arastiran
caligmalarda, 6grenen motivasyonu, birakmay1 yordayan ana degiskenler arasinda yer
almaktadir (Frankola, 2001; Muilenburg ve Berge, 2005; De la Varre, Irvin, Jordan,
Hannum ve Farmer, 2014; Kim, Jung, Yoon, Chang, Park, Kim ve Demir, 2021). Bu
durum; 6grenme amacl tasarimlarin hazirlanmasi siirecinde etkili materyal tasariminin,
Ogrenen motivasyonuna yonelik bilesenler baglaminda incelenmesinin énemine vurgu
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yapmaktadir. Bu cergevede; 6grenmeye yonelik mevcut biligsel kuramlarin motivasyon
baglaminda yeniden yorumlandigi ¢alismalara yonelik bir ihtiya¢ goze carpmaktadir

(Brunken, Moreno ve Plass, 2010, Mayer, 2019).

1.1. Bilissel Yiik Kuram

Biligsel Yik Kurami’nin (BYK) amaci, Ogrenmeye yonelik senaryolarin
tasariminda insan bilissel mimarisinin 6zelliklerinin ve siirlarinin dikkate alinmasina
rehberlik etmektir (Brunken, Moreno ve Plass, 2010). BYK, 6grenme materyallerinin
tasarim Ozelliklerini insan bilgi isleme ilkeleri ile iliskilendirmekte ve bu ilkeler farkli
ogrenme ortamlarina uyarlanabilmektedir.

BYK’ya gore, dgrenenlerin dgretim siirecinde edindikleri bilgiler, islevine gore,
caligsan bellekte iki ayr1 kategoride islenmektedir. Calisan bellekte, kullanilan 6gretim
yontem ve tekniginden bagimsiz olarak materyalin dogasindan kaynaklanan yiik “i¢sel
biligsel ylik” olarak adlandirilir. Calisan bellek kaynaklarini kullanan bir diger ytik ise,
ogretim icerigini sunmak icin kullanilan Ogretim tasarimindan kaynaklanan “dissal
biligsel yiik”tiir. Digsal biligsel yilik, Ogrenenlerin ¢alisan belleginde, 0grenme
hedeflerinin diginda kalan bir yiik yaratmaktadir (Sweller, 2011, 2020). Bu nedenle, sema
edinimine yonelik olmayan etkinliklerin 6grenme ortami i¢in faydasiz oldugu

savunulmaktadir (Sweller, 2005).

Ogretim materyallerinin 6grenen iizerinde, i¢sel ve dissal bilissel yiik yarattigs,
calisan bellegin, i¢sel bilissel yiik i¢in iligkili kaynaklarini, digsal biligsel yiik i¢in ise
digsal kaynaklarim1 kullandig1 sdylenebilmektedir. Bu boliinme, biligsel yiik teorisinin
oncelikli amacini olusturur. Ogretim tasarimlarinin dissal bilissel yiikii azaltacak sekilde
tasarlanmasi, boylece digsal yiik ile bas etmek i¢in kullanilan ¢alisan bellek kaynaklarinin
ogrenme siireciyle ilgili olan igsel bilissel yiik ile basa ¢ikmak {izere yonlendirilmesi bu

kuramin temel varsayimidir (Sweller, 2011, Sweller, Ayres ve Kalyuga, 2011).

BYK iizerinde gergeklestirilen sonraki ¢aligsmalarda bilissel yiik kaynagi olan bir
yiik tanim1 daha yapilmustir. “Ilgili biligsel yiik” olarak tanimlanan bu biligsel yiik diger
yiiklerden farkli olarak 6grenme ile olumlu bir iligki i¢indedir (Brunken, Moreno ve Plass,
2010). Biligsel kaynaklarin diger zihinsel faaliyetlerden ¢ok sema edinimi i¢in ayrilmasi
sonucunda olusan bilissel yiikiin etkisini ortaya koymak amaciyla ilgili biligsel yiik tanim1

ortaya atilmistir. Buradaki temel ¢ikis noktasi, digsal biligsel yiikiin azaltilmasiyla serbest



birakilan c¢alisan bellek kaynaklarinin sema edinimi ile ilgili faaliyetlere
yonlendirilmedigi siirece 6grenme ile sonuglanmayabilecegi varsayimidir (Paas, Renkl
ve Sweller, 2004). Ilgili yiikiin varlig1, igsel yiikiin dgretim tasarimu ile azaltilamayacagi
varsayimmi tartismali bir hale getirmektedir. Ilgili biligsel yiik, 6grenmeyi olumlu
etkileyebilmesi bakimindan, sema edinimine olanak saglayan etkili 6gretim tasarimi
diizenlemelerine yonelik caligmalarin 6niinli agmaktadir. Gergeklestirilen diizenlemeler
sonucunda BYK ile aciklanan bilissel ylik ve ¢alisan bellek kapasitesi iligkisi Sekil 1.1°de

sunulmustur.

Bos kapasite

ilgili yiik
o Ogretim tasarimi ile arttirilabilir ’

Digsal Yiik \

« Ogretim Tasarimi ile azaltilabilir

JnA [essirg weydog,

igsel Yiik ’

o Ogretim tasarimi ile azaltilamaz?? J

Toplam Calisan Bellek Kapasitesi
A

\_

Sekil 1.1. Bilissel yiik ve ¢alisan bellek kapasitesi iliskisi (Plass, Moreno, Briinken, 2010)

BYK insan bilis sisteminin igleyisi ve yapist hakkindaki bilgilerle &gretim
tasariminin ilkelerini birlestirmeye c¢aligmaktadir. BYK’ya gore, Ogretim tasarimi
caligmalari, insan bilis sisteminin sinirliliklarint géz Oniine almadiginda, 6grenenin
calisan bellegini gereksiz bir sekilde yliklemektedir. Calisan bellegin hem kapasite hem
de siire olarak cok sinirli oldugu diisliniildiigiinde, 6grenmenin etkili olabilmesi i¢in
toplam bilissel yiikiin ¢alisan bellegin mevcut isleme kapasitesini agmamasi bu kuramin
en onemli ¢ikarimlarindan biridir (Kirschner, Kester ve Corbalan, 2011). Bu baglamda
ogrenme materyallerinin hazirlanmasinda; 6grenme icerigi ile dogrudan iliskili olmayan
tiim bilesenlerin, 0grenende yiik olusturacagi diislincesi ile materyalden cikarilmasi
onerilmektedir. Bununla birlikte; BYK nin temel aldig1 bakis agisinin siirl bir ¢erceve
sundugu, bu bakisin 6grenme etkinliklerinin karmasik dogasini anlamak i¢in yetersiz
kalabilecegi fikri tartisiimaktadir (Moreno, 2006; Schnotz vd., 2009; Leutner, 2014; Park,
Plass ve Brunken, 2014). Duyusal degiskenleri calismalara dahil etmenin; 6grenme

siireglerini kapsamli bir sekilde anlamak i¢in kritik Oneme sahip oldugu dile



getirilmektedir (Park, Plass ve Brunken, 2014). Bu amacla BYK’nin motivasyon

baglaminda yeniden ele alinmasi 6nemli goriilmektedir.

1.1.1. Bilissel yitkk kuram ve motivasyon

Motivasyon; davranigsal yoneliminin, davranis yogunlugunun ve davranigin
stirekliliginin bir belirleyicisidir (Schnotz vd., 2009). Bu baglamda motivasyonun; bir
gorevi gerceklestirme amacina yonelik bireyleri harekete gec¢irdigi, kendini géreve verme
ve gorevde kalmayi sagladigi sdylenebilmektedir. Bu durum, bilissel sinirlara ek olarak
ogrenmenin motivasyon ile ilgili dogasina vurgu yapmaktadir (Schiefele, 1991; Driscoll,

1994; Vollmeyer ve Rheinberg, 2000).

BYK’da motivasyon konusuna yer verilmemesi, bu konuya yonelik gergeklestirilen
deneysel aragtirmalarin ger¢cek 6grenme ortamlari yerine laboratuvar ortaminda, zihinsel
efor gelistirmeye daha meyilli bir grup ile ¢alisilmasina baglanmaktadir (Paas, Tuovinen,
Van Merrienboer, Darabi, 2005). Ayrica, biligsel olarak adlandirilan bir kuramin
motivasyon ile iligkili varsayimlar icermesi beklenen bir durum degildir. Ancak bilissel
yiik ve motivasyon calismalarinin gerek kavramsal agidan gerekse 6lgme prosediirii
acisindan benzerlikler tasidig1 goriilmektedir (Schnotz vd., 2009). Bilissel yiikiin 6znel
yargiya dayali olarak belirlendigi, Paas ve Marrienboer (1993) tarafindan gelistirilen 9
puanli 6l¢ekte katilimcilarin materyalin 6grenilmesi siirecinde ne kadar ¢caba harcadiklar
1’den 9’a kadar isaretlemeleri istenmektedir. Vollmeyer ve Rheinberg (2006) tarafindan
gelistirilen ve katilimcilarin 6grenme igerigine yonelik motivasyonlarini belirlemeye
yonelik 6l¢egin maddelerinde de Bilissel yiik dl¢cegine benzer “mevcut gérevde ¢ok fazla
caba sarfettim” maddesi bulunmaktadir. Vollmeyer ve Rheinberg (2006) zihinsel ¢abay1
motivasyonun belirleyicisi olarak kullanirken Paas ve Merrienboer (1993) zihinsel ¢abay1
O0grenme gorevinin belirleyicisi olarak tanimlamaktadir. S6z edilen kavramsal
cercevelerdeki ortak nokta, zihinsel ¢abanin 6grenme ¢iktisi ile dolayli bir baga sahip
oldugudur (Schnotz vd., 2009). Bu benzerlik zihinsel c¢abanin biligsele ek olarak,

motivasyon iliskili dogasina génderme yapmaktadir.

Calisan bellek kapasitesinin materyali anlamlandirma ve sema edinimine olanak
saglama amaciyla kullanilmasini 6ngoren ilgili biligsel yiik, motivasyonla iliskili ele
alinan bir boyuttur. Ilgili bilissel yiikiin motivasyon dgeleri ile baglantisi, grenenin

mevcut zihinsel kaynaklarimi 6grenmeyi gelistirmek icin kullanma istegi olarak ifade
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edilmektedir (Schnotz vd., 2009). Ogrenciler, igsel veya dissal yiik i¢in kullanilmayan
mevcut tiim biligsel kapasitelerini otomatik olarak 6grenme amagli kullanmamaktadir.
Belirli 6grenme faaliyetlerine katilip katilmayacaklarina ve buna ne kadar bilissel kaynak
yatiracaklarina karar vermektedirler. Bu nedenle ilgili biligsel yiik, 6grencilerin
ogrenmeye karsi gelistirdikleri istege, ilgi alanlar1 da dahil olmak iizere d6grenmenin

duyusal ve motivasyon iligkili yonlerine de baglidir (Schnotz vd., 2009).

Calisan bellek iizerinde 6gretim tasarimi kaynakli olusan digsal biligsel yiikiin her
kosulda en aza indirilmeye ¢alisilmast motivasyon baglaminda tartismaya acik bir
durumdur (Schnotz ve Kiirschner, 2007). Ogrenme igeriklerinin ilgi ¢ekici tiim
unsurlardan arinmis olmasi ve 6grenenlerin etkinlige notr duygularla girmesi gerektigini
onermenin yaniltict olabilecegi vurgusu yapilmaktadir (Hidi ve Harackiewicz, 2000;
Wang ve Adesope, 2016). Konu dis1 biligsel islemeyi minimuma indirme c¢abasi
ogrenenin dikkatini yeterince ¢ekemeyen bir 6gretim tasarimi ile sonuglanabilir (Hidi ve
Harackiewicz, 2000). Bu baglamda motivasyon iliskili kavramlarin 6grenme ortamina
ilistirilmesi anlamli 6grenmenin gerceklestirilmesi i¢in dnkosul olabilmektedir (Paas vd.

2005).

BYK; 6grenme materyalinin konu ile dogrudan iligkili olmayan tiim igeriklerden
arindirilmig olmasini; 6grenenler arasinda ¢ok az degiskenlik gosteren, calisan bellegin
biligsel isleme ve depolama konusunda smurli bir kapasiteye sahip olmasi ile
aciklamaktadir. Ancak motivasyonun c¢alisan bellek kapasitesini belli dSlgiide
etkileyebilecegini aciklayan modeller de bulunmaktadir (Anderson, 1983; Schnotz vd.,
2009). Buna ek olarak, duygusal katilimin (ilgi, zevk, mutluluk, kaygi) dissal
miidahaleler yolu ile gelistirilebilir olusu, 6grenme igeriklerinin etkililigini arttirma
baglaminda bir potansiyel sunmaktadir (Lawson ve Lawson, 2013). Bu nedenle bilissel
perspektifle ele alindiginda Ogretim materyalinde bulunmasi dogru bulunmayan
iceriklerin motivasyon boyutu ile yeniden degerlendirilmesine yonelik ihtiya¢ goze

carpmaktadir.

1.1.2. Bilissel Yiik Kurami ve Bastan Cikarici Detaylar
Bastan ¢ikarici detaylar olarak adlandirilan igerikler; 6grenenin ilgisini ¢ekmek
amaciyla 6grenme materyaline eklenen, 6grenme hedefine yonelik olmayan igeriklerdir

(Wang ve Adesope, 2016). Ogretim materyallerinin bastan cikarici detay olarak



belirlenebilmesi i¢in en az iki gerekli kosulu saglamasi gerekmektedir. Bunlardan ilki bu
materyallerin ilgi ¢ekici olmasi, ikincisi ise materyallerin, bir dersin 6grenme hedeflerini
gerceklestirmek icin gerekli olmayan ek bilgiler icermesidir (Lehman, Schraw,
McCrudden ve Hartley, 2007). Bastan ¢ikarici detaylar; ilging bilgiler, sasirtict i¢erikler
seklinde kendini gosteren, bu dogasiyla ana fikri teget gectigi kabul edilen bilesenlerdir
(Schraw ve Lehman, 2001). Bu igeriklerin kullanimi, 0gretim tasarimi ile
diizenlenmediginde 6grencilerin ¢alisma bellegine digsal bilissel ylik olusturmaktadir
(Wang ve Adesope, 2016). Bu durumun, 6grenme siireclerini engelledigi ve 6grenme
performansini diistirdiigii dile getirilmektedir (Park, Moreno, Seufert ve Brunken, 2011).
Buna karsilik; Sanchez ve Wiley (2006) calisan bellek kapasitesini bastan cikarici
ayrintilar etkisi ile iligskilendirdikleri ¢aligmada, tiim bireylerin bastan ¢ikarict detaylara
ayni oranda duyarli olmadiklarini ortaya koymustur. Bastan ¢ikarict detaylarin, yiiksek
biligsel yiik gibi 6zel durumlarda 6grenme {izerinde zararl bir etkisi oldugunu ortaya
koyan ¢alismalar da mevcuttur (Park vd., 2011). Ogrenme hedefi ile dogrudan iliskili
olmayan bu materyallerin sorgulanmadan 6grenme ortamindan ¢ikarilmasi goriisii bu

baglamda tartismaya agiktir.

BYK’nin ¢alisan bellek kapasitesi iizerine temellenen prensiplerini, bastan ¢ikarici
detaylarin motivasyon ile iligkili olarak ele alindig1 yeni bir bakis agisiyla yorumlamanin
degerli oldugu goriilmektedir (Wang ve Adesope, 2016). Bunu gerceklestirmek amaciyla
BYK’nin varsayimlarini somut ilkeler ile birlestirerek etkili Ogretim tasarimi
gerceklestirmek icin oneriler sunan Coklu Ortamla Ogrenmenin Bilissel Kurami’nin
incelenmesine ihtiya¢ vardir. Bu kuram; ilgi ¢eken unsurlari diglamadan ele almaya
yonelik bir bakis agist kazanmanin Onkosulu olarak materyal gelistirme siirecinin

detaylarina odaklanma firsati sunmaktadir.

1.2. Coklu Ortamla Ogrenmenin Bilissel Kurami

Coklu ortamla 6grenme; temel olarak sozciikler ve resimler yoluyla dgrenmeyi
icerir. Coklu ortam igerikleri; kitaplarda metin ve ¢izimler olarak kendini gosterirken,
bilgisayar-temelli derslerde animasyonlar ve sozlii anlatim seklinde olabilmekte; yiiz
yiize gergeklestirilen sunumlarda ise grafikler-resimler ve konusma metinleri seklinde yer
alabilmektedir (Mayer, 2014). Coklu Ortamla Ogrenmenin Bilissel Kurami1 (COOBK)
coklu ortamlardan Ogrenmenin nasil gergeklestigini agiklamaktadir (Mayer, 2005).

COOBK ’ye gére isitsel ve gorsel kanallarla alinan bilginin segilmesi, ¢alisan bellekte bu
6



bilgilerin mantiksal olarak organize edilmesi ve uzun siireli bellekte yer alan onceki

bilgiler ile birlestirilmesi yoluyla 6grenme gerceklesir (Mayer, 2005) (Bkz. Sekil 1.2).

(ikili Kanal) | Secme | | Organize Etme | (Aktif isleme)

Kulaklar Soézel Model

— - On
Bittinlestirme Bilgiler

Gorseller Gozler Gorseller Gorsel Model

“name | ouuorganiar I B calsangellek | i
Duyu Organlari Calisan Bellek Bellek

(Sinirli Kapasite)

Sekil 1.2. Coklu Ortamla Ogrenmenin Biligsel Kurami (Mayer, 2005)

COOBK; c¢oklu ortamla Ogrenmeyi ii¢ temel varsayim {izerine
temellendirilmektedir (Mayer, 2005). Bu varsayimlardan ilki bagimsiz bilgi isleme
kanallaridir. Bu varsayima gore 6grenenler; gorsel ve isitsel bilgiyi islemek i¢in ayri
kanallar kullanirlar. Sinirli kapasite prensibi ise her bir kanalda, belli bir anda, belli bir
miktar bilginin islenebildigini 6nermektedir. Aktif igleme varsayimi, 6grenenlerin; ilgili
bilgiyi se¢cmek, secilen bilgiyi uyumlu ve mantikli yapilar halinde organize etmek ve
onceki bilgiler ile birlestirmek yoluyla aktif olarak 6grendiklerine vurgu yapmaktadir.
Coklu ortamlar kullanilarak etkili 6grenmenin gerceklesebilmesi icin gergeklestirilecek
tasarimlar, temel varsayimlar ¢ergevesinde hazirlanmalidir. Buradaki temel amag, ¢coklu
ortamlardan Ogrenmenin beraberinde getirdigi {i¢ temel biligsel isleme ile basa
cikabilmektir. Bu nedenle 6gretim materyali hazirlama siireci; biligsel islemenin nasil
yapilandirilacagina  odaklanmalidir. Tablo 1.1°de COOBK tasarim amaglari

Ozetlenmektedir.

Tablo 1.1. COOBK tasarim amaclar: (Mayer, 2005)

Bilissel Isleme Tanim Ogretim
Amaci

Konu digt (digsal biligsel ~ Ogretim hedefleri ile ilgisi olmayan ve basarisiz 6gretim  Azaltmak

yiik) tasarimi kaynakli

Konunun igerigi (igsel Igerigin yapisal olarak karmasikligindan kaynaklanan Yo6netmek

biligsel yiik)

Tiiretilmis (ilgili biligsel ~ Esas konu igeriginin anlam kazanmasi sonucunda Desteklemek

yiik) Ogrenenin ¢abasi yoluyla olusan
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COOBK konu dis1 bilissel islemeyi azaltan, konu icerigine yonelik bilissel islemeyi
yoOneten ve tiiretilmis bilissel islemeyi destekleyen tasarim amaclarina odaklanmaktadir.
COOBK ile, BYK temel almarak, bu amaca yonelik etkili dgretim materyalleri
gelistirmek amaciyla bir dizi ilke 6nerilmistir (Mayer, 2005).

Tutarlilik ilkesi; dissal biligsel islemeyi azaltma amaciyla Onerilen ilkelerden
biridir. Tutarlilik ilkesine gore; 6gretim igerigi ile dogrudan iligkisi olmayan materyaller,
ogrenme icerigine dahil edilmek yerine hari¢ tutuldugunda, daha iyi bir 6grenme
performansi gerceklesmektedir (Mayer, 2005). Bu durumun gerekgesi; dgrenenlerin
biligsel kaynaklarini, bu igerikler dahil edildiginde, asil icerik yerine bu materyallere
aktarabilecekleri varsayimidir. Bu ilke kapsaminda gerceklestirilen deneysel
caligmalarda; ilging ama konu ile dogrudan alakasiz kelimeler veya resimler ¢oklu ortam
sunumuna eklendiginde 6grenenlerin hatirlama ve transfer basarilarinda anlaml diisiis
bulunmustur (Mayer, 2005). Bu g¢ercevede, COOBK ile etkili materyal tasarimi igin
onerilen ilkelerin, Ogrenenlerin biligsel siirecleri baglaminda degerlendirildigi
goriilmektedir. Ogrenmeye yonelik tasarimlarin gerceklestirilmesinde; salt bilissel
stireclerin etkisine odaklanmak yerine, duyusal siireclerin etkisini de kapsayan yeni bir
degerlendirmeye ihtiya¢c duyulmustur. Bu dogrultuda en temel biitiinlestirici yaklagim;
Moreno (2006) tarafindan Coklu Ortamla Ogrenmenin Biligsel Duyusal Kurami
(COOBDK) ile ortaya koyulmustur.

1.2.1. Coklu ortamla 6grenmenin bilissel ve duyusal kuram

Moreno (2006) COOBDK’da; COOBK’nin temel varsayimlarina duyusal
yaklagimlar1 eklemistir (Bkz. Sekil 1.3).

0Oz Dizenleme

Ogretim igerigi Duyusal Bellek I Calisan Bellek Uzun Sireli Bellek

e Blgyi
" . sme szel Zihi
Seslendirmeler S S Sézel Zihinsel
Model

Metin ve Resimler |
- e eeeeennnenn Sozel Olmayan
Manipilatifier ve Sozel Olmayan Zihinsel Model
Sanal Eldivenler

Kokular

Semantik
ve
Epizodik
Bilgi

Aromalar

Motivasyon ve Duygular

0z Diizenleme

Sekil 1.3. Coklu Ortamla Ogrenmenin Bilissel Duyusal Kurami (Moreno, 2006)
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Bu kuram; 6grenme {izerine gelistirilen tasarimlarda, bilissel siireclere motivasyon
ve duyusal yonleri ekleyerek bilissel bakis1 gelistirmektedir. Bu kuramsal ¢ergevede yer
alan duyusal aracilik varsayimina gore; motivasyon saglayici unsurlar biligsel siirecleri
arttirarak ya da azaltarak 6grenmede aracilik edebilirler. COOBDK ’ye gore motivasyon
duyusal bir kavram olarak ¢oklu ortamlardan 6grenmede araci bir etmendir. Duyusal
aracilik varsayimina gore ilgi, merak ve baglilik gibi motivasyon unsurlari; bilissel
siirecler iizerinde arac1 bir role sahiptir (Moreno, 2006). COOBDK nin gelistirilmesinin
ardindan; COOBK’nin  motivasyon iliskili olarak yeniden degerlendirildigi
goriilmektedir (Mayer, 2014).

1.2.2. Coklu ortamla 6grenmenin bilissel kurami ve motivasyon

Mayer (2014); coklu ortamlardan 6grenmede motivasyonun entegre edilmesi
siirecinde ii¢ yaklasim dogrultusunda hareket edilebilecegini belirtmektedir. Bu {i¢

yaklagim Tablo 1.2°de 6zetlenmektedir.

Tablo 1.2. Coklu ortamla 6grenmede motivasyonun entegrasyonuna yonelik yaklasimlar (Mayer, 2014)

Yaklasim Tanim Ornek

Az Ama Oz Konu dis1 biligsel islemeyi azaltan ~ Gereksiz gorselleri kaldirmak ve
ve konu igerigi kaynakli biligsel asil materyali 6ne ¢ikarmak (Or:
islemeyi yoneten tasarim ogeleri isaretleme ya da vurgu yolu ile)
eklemek

Daha Cok Ogrenenlerin tiiretilmis biligsel Gosterigli gorseller ya da
isleme gerceklestirmelerine zorlayici 6grenme durumlari
yonelik motivasyon saglayan eklemek

tasarim Ogeleri eklemek

Daha Odakh Ogrenenlerin tiiretilmis biligsel Konu ile iliskili gdsterisli
isleme gerceklestirmelerine gorseller eklemek, ya da
yonelik motivasyon saglayan zorlayici 6grenme durumlari
tasarim 6geleri eklemek ancak eklemek ancak asil 6grenme
konu dis1 bilissel iglemeyi azaltan  hedefinin gerceklestirilmesi i¢in
yeterli yonlendirmeyi yapmak yeterli siire ve destegi saglamak

“Az ama Qz” yaklasimi, konu dis1 islemeyi azaltmay1 (6rn. konu dis1 materyalleri
ortadan kaldirmak) ve temel islemleri yonetmeyi (6rn. bir dersi anlasilir parcalara
ayirmak) amaglayan 0gretim tasarimi tekniklerine odaklanir. Motivasyon igerikli 6geler,
digsal yiik yarattigi ve Ogrenciyi asil 6grenme gorevinden uzaklastirdigi i¢cin uygun
goriilmez. “Daha Cok” yaklasimi, tiiretilmis islemeyi tegvik etmeyi amaglayan 6gretim
tasarimi tekniklerine odaklanmaktadir (¢ekici grafikler, gorseller veya zorlu senaryolar
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eklemek gibi). Bu yaklasim, 6grencilerin agir1 yiiklenmesi ve dikkatlerinin dagilmasi
ihtimaline ragmen, motivasyon igerikli 6zelliklerin dahil edilmesini onaylamaktadir.
“Daha Odakl1” yaklagimi ise, 6grencileri iiretken etkinliklere katilmaya motive eden
tasarim Ozelliklerini kullanirken konu dis1 biligsel islemeyi azaltan onlemleri almay1

icermektedir. (Mayer, 2014).

Ogrenme materyallerinin; yukarida sozii edilen ii¢ yaklasim gozetilerek
gelistirilmesi siireci; bastan cikarict detaylara daha biitlinciil bir yaklagimla bakmay1
beraberinde getirmektedir. COOBDK bir dersin duyusal 6zelliklerinin 6grenci katilimini
artirabilecegini ve bunun daha derin 6grenmeye yol acabilecegini 6ne siirmektedir
(Moreno 2006). Buna ek olarak 6grenme ortaminda yer alan tiim bilesenler ortamdan
arindirilirsa, ortamin gorevi ilging kilan unsurlarin1 da kaybedebilecegi belirtilmektedir
(Schnotz vd., 2009). Ote yandan, COOBK ’da yer alan tutarlik ilkesi; ilgi ¢ekici olsa da
yabanci 6gelerin (bastan c¢ikaricit detaylarin), 6grencilerin dikkatini dagitarak temel
materyalin daha az dgrenilmesine yol acabilecegini one slirmektedir (Mayer, 2005). Bu
catigsma; bastan cikarici detaylar olarak adlandirilan igeriklerin bu iki perspektif ile

harmanlanarak yorumlanmasi ile sonuglanmistir.

1.2.3. Bastan cikarici detaylara yeni bir bakis

Bastan c¢ikarict ayrintilar, bastan ¢ikarict metin (asil igerikle dogrudan iliskili
olmayan ancak ilging) veya bastan ¢ikarici ¢izimler (eklenen ilging ancak igerikle
dogrudan iliskisiz ¢izimler, ¢izelgeler, fotograflar, animasyonlar veya videolar) seklinde
olabilir (Mayer, 2019). Bastan ¢ikarici detaylar1 eklemenin 6grenme sonuglarini olumsuz
etkiledigini raporlayan arastirma sonuglari, bu igeriklerin 6grenmeyi engelledigine
yonelik genel ¢ikarimi destekler niteliktedir (Harp ve Mayer, 1997; Fiorella ve Mayer,
2014; Abercrombie, Hushman ve Carbonneau, 2019; Eitel, Bender ve Renkl, 2019;
Schneider, Wirzberger ve Rey, 2019). Ancak bu durumun her kosulda gegerli
olmayabilecegini ortaya koyan c¢aligmalar da bulunmaktadir (Mayer, 2019). Bazi
aragtirma bulgular1 bastan ¢ikarici detaylarin 6grenme {izerinde bir etki yaratmadigini
raporlamaktadir (Kiihl, Moersdorf, Romer ve Miinzer, 2018; Tsai, Wu ve Chen, 2019).
Buna ek olarak bastan cikarici detaylar eklemenin Ogrenmeyi olumlu etkiledigini
aciklayan calismalar da bulunmaktadir (Ketzer- Noltge, Schweppe ve Rummer, 2019;
Lehmann, Hamm ve Seufert, 2019). Olumlu etkiyi raporlayan iki ¢aligmada; 6grencilerin

egitim materyallerini anlamak i¢in ihtiya¢ duyduklari zamanin kendilerine saglandigi
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belirtilmektedir. Bu baglamda bastan ¢ikaric1 detaylarin potansiyel olumsuz etkilerinin
hafifletmek adma smirli zaman yerine esnek zamanin kullanilmasi Onerilmektedir
(Mayer, 2019). Bu durum Mayer (2014) tarafindan ortaya koyulan “daha odakli”

yaklasimina vurgu yapmaktadir.

Bagstan ¢ikarict detaylarin yarattigi ilgi bigimi, 6grenme durumunu 6grenci igin
daha cekici hale getirmek i¢in harekete gegirici bir yol iistlenen durumsal ilgidir (Mayer,
2019; Renninger ve Hidi, 2016). Ogretim materyaline bastan ¢ikarici ayrintilarin dahil
edilmesinin gerekgesi, 0grencide ilgi yaratarak 6grencinin materyali 6grenmek icin ¢aba
sarf etme motivasyonunu arttirmaktir (Mayer, 2019). Bu noktada géze carpan tasarim
prensiplerinden birisi ilgi hipotezidir (Mayer, 2014; Magner, Schwonke, Aleven, Popescu
ve Renkl, 2014; Wang ve Adesope, 2016). Ilgi hipotezi; motivasyon 6gesi olarak ilgi
uyandiran igeriklerin 6grenme ortamina sunulmasini icermektedir. ilgi kuramlari, ilginin
tetiklenmesinin 6grenme motivasyonunu tesvik etmede ilk adim olabilecegini One
siirmektedir (Renninger ve Hidi, 2016). Buna karsilik, BYK (Sweller, Ayres ve Kalyuga,
2011) veya COOBK (Mayer, 2005, 2014) gibi bilissel dgrenme kuramlarma gore,
ogrenenler sinirli islem kaynaklarini bastan ¢ikarici ayrintilar iizerinde kullandiklarinda,
asil bilgiye yonelik tutarli bir zihinsel temsil olusturmak ic¢in kullanma olasiliklarinin

diismektedir.

Magner vd. (2014) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin sonuglari; bastan
cikarici detaylar olarak sunulan ilgi uyandiran iceriklerden sadece onbilgisi diisiik olan
ogrencilerin olumsuz etkilendigini ortaya koymaktadir. Buna ek olarak bu g¢alismada

ogrenmenin transfer boyutunda gruplar arasinda bir farklilik bulunmamastir.

Bastan ¢ikarici detaylar ilgi ¢ercevesi ile ele alan bir bagka aragtirmanin sonuglari,
bastan c¢ikarici detaylarin hatirlama performansi {izerinde zararli bir etkiye sahip
oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte arastirmada, Onceki aragtirmanin
bulgularindan farkli olarak, bastan ¢ikarict detaylarin transfer iizerinde olumsuz bir etki

yaratmadig1 ortaya koyulmustur (Wang ve Adesope, 2016).

Bu kuramsal cerceve temelinde; ilgi kavraminin agiklanarak, dgretim materyali

icinde kullanim durumunun incelenmesi 6nemlidir.
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1.3. Tlgi

Ilgi hem biligsel hem de duyusal dzellikler iceren ¢ok boyutlu bir yapr olmakla
birlikte, ilgi olgusuna yonelik genel bir tanimlama yapmak miimkiindiir (Krapp ve
Prenzel, 2011). Ilginin diger motivasyon iliskili kavramlardan agik¢a ayirt edilmesini
saglayan en belirleyici kriter, icerige 6zel olusudur. Ilgi her zaman bir nesneye, faaliyete,
bilgi alanina veya hedefe yoneliktir (Krapp ve Prenzel, 2011). Bu baglamda ilgi,
psikolojik bir olgu olup; belirli olay, igerik ya da fikre karsi gosterilen egilim olarak
adlandirilmaktadir (Hidi ve Renninger, 2006). Motivasyon temelli bir degisken olarak
ilginin 5 temel karakteristigi bulunmaktadir (Renninger ve Hidi, 2011):

e Ilgi konu ya da nesneye 6zeldir. Kisinin 6zel olgu ya da olaylara kars: gosterdigi
odaklanmis dikkat ve katilimi igerir.

e Illgi, insan ve gevre arasindaki 6zel bir iliski i¢inde olusur ve etkilesim yoluyla
stirdiirtiliir.

e ilgi hem duyusal hem de bilissel bilesenlere sahiptir.

¢ Kisinin ilgisi etkinlik esnasinda bilingalt1 diizeyde ya da biling diizeyinde yer
alabilir.

e Ilgi psikolojik/ndrolojik temellere sahiptir. Beyin aktivitelerinin ilginin var olup
olmamasi durumuna gore degiskenlik gdsterdigi gozlenmistir.

Yukarida s6zii edilen bes boyut gbze 6niine alindiginda; ilginin, bir kisi ve bir nesne
arasindaki belirli ve ayirt edici bir iligkiyi temsil ettigi goriilebilmektedir (Krapp, 2002).
Nesne olarak tanimlanan olgu; bir konu, bir fikir, kisaca biligsel olarak temsil edilen
ortamin somut ya da soyut bir kismi olarak ifade edilmektedir. Bir kisi bu nesneye kisa
ya da uzun siireli ilgi duymaktadir (Krapp ve Prenzel, 2011). Bu kuram; “kisi-nesne ilgi
kuram1” seklinde adlandirilmaktadir (Krapp, 2002).

Kisinin idealleri ve degerlerinin hedef ile uyumlu oldugu durumlarda ilginin ortaya
ciktig1 sdylenebilir (Krapp ve Prenzel, 2011). Dolayisiyla ilgi, yeni bilginin edinilmesi
durumuna hazir olma ile iliskilendirilmektedir. Ilginin ortaya c¢ikmasi ve
stirdiiriilebilirligi farkli asamalarda incelenmektedir (Renninger ve Hidi, 2011). Bir ilgi,
ya zaten var olan bir egilimden (bireysel ilgi) ya da bir 6gretme, 6grenme ya da calisma
durumunun 6zel kosullarindan (durumsal ilgi) kaynaklanabilir (Krapp ve Prenzel, 2011).
Hidi ve Renninger (2006) ilginin gelisimini destekleyen ii¢ faktoriin bilgi, olumlu duygu
ve kisisel deger oldugunu belirtmektedirler.
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1.3.1. Bireysel ilgi

Bireysel ilgi; bir nesneye (bir etkinlik, bir 6grenme alan1 vb.) yonelik nispeten uzun
siireli bireysel egilim olarak adlandirilmaktadir (Schiefele, 1991). Bireysel ilginin iki
bileseni oldugundan s6z edilmektedir. Bu iki bilesen duygu-iliskili ve deger-iliskili olarak
siiflandirilmaktadir. Bireysel ilginin iki bilesenine yonelik siniflandirma Tablo 1.3’te

gosterilmektedir.

Tablo 1.3. Bireysel ilginin tanimi (Schiefele, 1991)

Duygu lliskili Bilesen Deger iliskili Bilesen

Bir nesne ya da nesne iliskili etkinlik ile 6zellikle ~ Nesneye kisisel deger atfedilmesi
zevk ve katilim gibi duygular ile baglanti kurma.

1.3.2. Durumsal ilgi

Cevresel tetiklenme yoluyla ortaya ¢ikan ve baglama 6zgii olusan ilgi “durumsal
ilgi” olarak adlandirilmaktadir (Schraw ve Lehman, 2001). Durumsal ilgi, bireyin
karsilastigr durum tarafindan tesvik edilen odaklanmis dikkat ve algilanan deger gibi
biligsel 6zellikler ile zevk alma ve heyecan duyma gibi duyusal 6zellikleri birlestiren bir
yapidir (Renninger ve Hidi, 2011). Bir ilgi durumunun olusmasi ile duyusal tepkiler,
algilanan deger ve biligsel islevler i¢ ice gecerek dikkati arttirmakta, 6grenmenin

kolaylastirilmasini saglamaktadir (Ainley, 2006).

Durumsal ilginin, dikkat ¢cekme, olumlu ya da olumsuz duygular olusturma yolu ile
tetiklenmesi ya da yakalanmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Mitchell, 1993; Hidi ve
Renninger, 2006;). Durumsal ilginin siirdiiriilmesi i¢in ise igerigin 6grenen tarafindan
anlamli ve degerli bulunmasi gerektigi savunulmaktadir (Magner vd., 2014). Bu agidan
ele alindiginda, durumsal ilginin tetiklenmesinin Schiefele (1991) tarafindan ele alinan
bilesenlerden duygu ile iliskili oldugu, siirdiiriilmesinin ise atfedilen degere atif
yaptigindan s6z etmek miimkiindiir. Durumsal ilgi ile ilgili bilesenleri daha iyi
yorumlamak ic¢in ilgi kavramia yonelik gelistirilmis kavramsal cergeveler

incelenmelidir.
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1.3.3. Bireysel ve durumsal ilginin siniflandiriimasi
Schraw ve Lehman (2001) ilgi kavramma yonelik kavramsal bir cergeve
bulunmamasi tiizerine bir ilgi siniflandirma modeli gelistirmislerdir. Bireysel ve

Durumsal Ilginin siniflandirilmasina  yénelik bu temel ¢erceve Sekil 1.5°de

sunulmaktadir.
Bireysel ilgi Durumsal Ilgi
Ortiik Gergeklesmis Metin Tabanl Gorev Tabanh Bilgi Tabanh
Duygu iliskili Deger liskili Gekicilik inandiricilik Tutarhlik K‘r::e'fr"'i‘a Deg.:z:{;:]mls

Sekil 1.4. Bireysel ve durumsal ilginin sumiflandriimasi (Schraw ve Lehman, 2001)

Bu c¢ergevede bireysel ve durumsal ilgiye yonelik bir smiflandirmaya yer
verilmektedir. Bireysel ilgi; temeli daha dnceden var olan bilgi, kisisel deneyim ve
duygulara atif yapmaktadir (Schraw ve Lehman, 2001). Schiefele (1991) bireysel ilginin
ortiikk ya da gerceklesmis olarak bulunabilecegini dile getirmektedir. Gelistirilen bu
cercevede Ortiik bireysel ilgi; Schiefele (1991) tarafindan ele alindigi haliyle, duygu

iligkili ve deger iliskili olmak iizere iki bilesene ayrilarak ele alinmaktadir.

Cevre ile etkinlestirilmis, baglama 6zgii, gegici bilgiler olarak ifade edilen durumsal
ilgi ise metin tabanli, gorev tabanli ve bilgi tabanli olmak iizere {i¢ ayr1 kategoride
incelenmektedir. Metin tabanli durumsal ilgi, 6grenilecek bilgiye ait metin i¢eriklerinin,
cekici olma, bilgi acisindan eksiksiz olma ya da tutarli olma gibi ilgiyi tetikleyen
ozelliklerine vurgu yapmaktadir. Smiflandirma modelinde yer alan ¢ekicilik, icerigin
bastan ¢ikarict 6zelligi baglaminda ele alinan bir boyuttur. Durumsal ilginin bastan
cikariciligt; igerige Oliim, cinsellik, entrika gibi akilda kalici bilgilerin eklendigi

durumlari igermektedir (Schraw ve Lehman, 2001).
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Goreve dayali durumsal ilgi; talimatlarin ya da Ogrenenlerin hedeflerinin
degistirilmesi ile olusan ilgiyi aciklarken, bilgiye dayali durumsal ilgi ise; on bilgi

nedeniyle olusturulan ilgiyi ifade etmektedir (Schraw ve Lehman, 2001).

1.3.4. Dort asamal ilgi gelisim modeli
Hidi ve Renninger’in (2006) ilginin gelisimsel 6zelligine vurgu yapan dort agamali

ilgi gelisimi modelini gelistirmistir (Bkz. Sekil 1.6).

Durumsal ilginin Bireysel ilgiye Bireysel ilginin
Tetiklenmesi Surdarilmesi Gegig Geligtirilmesi
eHeyecan sVerilen eDurumsal ilgi *Durumsal ilgi
verici, canli durumsal ilgi bilegenlerine bile;e:nlerine
bir ders bilegenlerinin tekrar tekrar Z:Ite”"ce maruz
sunumu ile tekrar tekrar maruz sor:Erc‘La,sll)ireysel
durumsal sunulmasi. kalinmasi ile tercihlerin
ilginin bireysel gelismesi.
tetiklenmesi. ilgilinin
gelismeye
baglamasi.

Sekil 1.5. Dort Asamali Iigi Gelisimi Modeli (Hidi ve Renninger, 2006)

Bu modele gore; 6grenme ortaminda sasirtici, alisilmisin disinda, yeni, kafa
karistirici, soru ya da bulmaca niteliginde icerik sunuldugunda durumsal ilgi
tetiklenmektedir. Modelin ikinci asamasi, durumsal ilginin tetiklenmesinden sonra
ogrenme ortaminda yeterli miktarda siirdiiriildiigii durumlar1 kapsamaktadir. Modelin son
iki asamasinda ise durumsal ilginin bireysel ilgiye dogru gelisimsel bir siireg
izleyebilecegi belirtilmektedir. Modele gore durumsal ilgi bilesenlerinin verilmesi
stirdiiriildiigiinde, bireysel ilgi gelisebilmektedir. Pek ¢ok calismada bu modelin ampirik
caligmalarla dogrulanmasi gerektiginin alt1 ¢izilmektedir (Schiefele, 2009; Rotgans ve
Schmidt, 2017). Modeli incelemeye yonelik gergeklestirilecek ¢alismalarin;
tetikleyicilerin ne zaman ve nasil g¢alistigi, ilgi asamalar1 arasinda gecislerin nasil
gergeklestigi ve 6grenenler i¢in hangi ilgi asamasinin uygun oldugu gibi konular1 igerecek

nitelikte olmasi gerektigi savunulmaktadir (Renninger ve Hidi, 2011).

1.3.5. Durumsal ilginin tetiklenmesi ve siirdiiriilmesine yonelik kavramsal model

Harackiewicz, Smith ve Priniski (2016) gelistirdikleri kavramsal modelde,

durumsal ilginin dort farkli miidahale ile tetiklenebilecegi ve siirdiiriilebilecegini 6ne
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siirmektedir (Bkz. Sekil 1.7). Bu modelde ilgi gelisimi modeli temel alinarak durumsal
ilginin bireysel ilgiyi gelistirebilecegi One siiriilmekte; bu siirecin sonunda egitsel

ciktilarin (6r: 6grenme, basari, baglilik) gerceklesebilecegi belirtilmektedir.

Mudahaleler J— S Ciktilar

Yapisal Ozellikler ) I |gi

* Baghlik

\
\

Kisisellestir BN Ourumsal Bireysel ilgi o

isisellestirme ‘ ilgi ireysel ligi ¢« Ogrenme

\ * Yuksek notlar

Probleme Dayal Ogrenme * Benzer dersleri alma

« Kariyer planlamasi

Fayda

Sekil 1.6. Durumsal ilginin tetiklenmesi ve siirdiiriilmesine iliskin kavramsal model (Harackiewicz vd.,
2016)
Bu cergeveye gore ilginin tetiklenmesi ve siirdiiriilmesine yonelik dort farkl

miidahale su sekilde 6zetlenmektedir:

1.3.5.1. Yapisal ozellikler yoluyla durumsal ilginin tetiklenmesi

Ogrenme iceriklerinin, 6grenenlerin dikkatini cekecek bigimde yapilandirilmast,
ilgiyi tetikleme yollarindan biridir. Bu amagla 6grenme igerigine, karmasik problemler,
orjinal icerikler, yenilikgi ve siirpriz etkili bilgiler eklenebilir. Bu sekilde yapilandirilmisg
iceriklerin artan dikkat, heves ve gelisen ilgi ile sonuglandigi belirtilmektedir

(Harackiewicz vd., 2016).

1.3.5.2. Kisisellestirme yoluyla durumsal ilginin tetiklenmesi

Ogrenme iceriginin, dgrenenlerin bireysel 6zelliklerine gére sunulmasi, durumsal
ilgiyi tetikleyebilmektedir. Bir miizisyene matematik konusunda bilgi verilirken,
kavramlarin miizige 6zgii matematik ilkelerinden yararlanilarak aktarilmasi bu duruma
ornek olarak verilebilir. Ancak, biiylik ve heterojen kitlelere egitim verildiginde bu
yontemin uygulanmast oldukca zorlayici ve zaman alici olabilmektedir (Hidi ve

Harackiewicz, 2000). Bununla birlikte, 6grenen tercihlerine gore icerigi uyarlayabilen
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giincel Ogrenme teknolojileri bu yontemi uygulanabilir kilmaktadir (Collins ve

Halverson, 2009).

1.3.5.3. Probleme dayali ogrenme yoluyla durumsal ilginin tetiklenmesi ve

stirdiiriilmesi

Probleme dayali 6grenmede, 6grenme etkinlikleri otantik bir problem durumunun
¢oziimii siirecine entegre edilmektedir (Belland, Kim ve Hannafin, 2013). Tlgi kuram,
probleme dayali o6grenme etkinliklerinin durumsal ilgiyi tetikleyebilecegi ve
siirdiirebilecegini 6nermektedir (Harackiewicz vd., 2016). Sunulan problem durumu
ogrenenlerin mevcut bilgilerindeki eksiklige vurgu yaparak durumsal ilginin
tetiklenmesini saglayabilir. Siirecte yanitlanan sorular 6grenenlerin konu hakkinda yeni
bilgiler edinmelerini ve bunlar1 organize etmelerini gerektirirken, merak sorularinin
(6grenenlerin kendi kendilerine sorduklar1 bu sorular ilgiyi derinlestirebilir) ortaya
cikmasini da saglayabilir. Bu yolla ilgi ve 6grenme arttirilabilir (Renninger ve Hidi,

2016).

1.3.5.4. Ogrenme iceriginin degeri yoluyla durumsal ilgi ve bireysel ilginin

biitiinlestirilmesi

Ilgi kuramlarinda 6grenenlerin ilgisini yakalama ve siirdiirme konusunda dnerilen
bir diger yol ise 6grenenlerin 6grendikleri icerigi degerli ve anlamli bulmalaria yardimer
olmaktir (Harackiewicz ve Hulleman, 2010). Ogrenenler dgrenme iceriginin degerli
olduguna inandiklarinda, igerige kars1 daha biiytik bir ilgi gostermekte, icerik iizerinde
daha fazla caligmakta, daha iyi performans gostermekte, ek kurslar almakta ve
programlarin1 daha yiiksek bir oranla bitirmektedir (Hulleman, Durik, Schweigert ve
Harackiewicz, 2008). Icerigin degeri, dgrenenin mevcut ve gelecekteki hedeflerine
hizmet etme derecesine gore belirlenmektedir. igerik degeri dissal etkilere agik olmasi
nedeniyle miidahaleye en uygun tetikleyici olarak Onerilmektedir (Harackiewicz ve

Hulleman, 2010).

1.3.6. Bilgi yoksunlugu yaklasimi

Durumsal ilginin uyarilmasina yonelik Onerilen bagka bir yaklasim olan bilgi
yoksunlugu yaklasimina gore; durumsal ilgi, gercekte Ogrenilmesi gereken bilgi ile

Ogrenenin mevcut bilgisi arasindaki bosluk nedeniyle gelismektedir (Berlyne, 1954;
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Rotgans ve Schmidt, 2014). Bu yaklasima gore durumsal ilgi bilgi a¢ig1 durumunda
tetiklenmekte ve 6grenen bu acgikligi giderene kadar 6grenme ortaminda yiiksek ilgi ile
caligmaktadir (Rotgans ve Schmidt, 2014). Durumsal ilginin ortaya ¢ikmasi igin
ogrenende bilgi eksikligi bulunmali, durumsal ilginin gelisebilmesi i¢in 6grenen bu bilgi
eksikliginin farkinda olmalidir. Bununla birlikte bu yaklagima gore 6grenenin bilgisi
arttikca durumsal ilgide diisiis gdzlenmektedir. Ogrenmenin dogal bir sonucu olarak,
ogrenenin bilgisinin artmasi, durumsal ilgisinde azalmaya yol agmaktadir. Bu yaklagim
durumsal ilginin tetikleyici bir unsur olarak duyusal niteliginin yani sira biligsel niteligine
vurgu yapmaktadir. Bu haliyle durumsal ilgi, epistemolojik merak olarak adlandirilan ve
temelleri Berlyne (1954) tarafindan atilan bir yaklasimdir. Bilgi yoksunlugu yaklagimini
ortaya koyan Rotgans ve Schmidt (2014)’e goére Ogrenen yeni bir problemle
karsilagtiginda, ¢6ziim icin uzun siireli belleginden bilgilerini ¢agirmaya caligmaktadir.
Bu ¢agirma islemi basarisiz oldugunda 6grenen; mevcut bilgisi ile 6grenilmesi gereken
icerik arasinda bir bosluk oldugunu fark etmektedir. Bu yoksunluk durumsal ilginin
ortaya ¢ikmasina neden olmakta ve durumsal ilgi 6grenenin bilgiyi islemesine hazirlik
asamasinda motivasyon saglayici bir katalizor olarak gorev yapmaktadir. Bu yaklagim
Harackiewicz vd. (2016) tarafindan One siiriilen modeldeki probleme dayali 6grenme
dogrultusunda ilginin tetiklenmesi yaklasimi ile paralellik gostermektedir. Ancak bu
modelden farkli olarak, bilgi yoksunlugu yaklasiminda, ilginin gelisimsel bir siireg
izlemeyebilecegi vurgusu bulunmaktadir. Bilgi yoksunlugu yaklasiminda ilgili ve yeni
bilginin kazanilmasi durumunda ise durumsal ilginin azaldigt ve yok oldugu
belirtilmektedir (Rotgans ve Schmidt, 2014). Bu yaklasima gore ilginin gelisimsel bir
ozellik gosterebilmesi igin bilgi boslugu yaratan durumsal ilgi tetikleyicilerinin belirli
zaman araliklartyla 6grenme ortamina tekrar tekrar sunulmasi gerekmektedir (Rotgans ve

Schmidt, 2017).

1.3.7. Durumsal Ilgiyi Belirleyen Degiskenler

llgiye yénelik kavramsal gergeveler incelendiginde; ilginin kiside sabit olarak
bulunan degistirilemez bir yapt olmadigi, motivasyon iligkili bir degisken oldugu
goriilmektedir (Renninger ve Hidi, 2016). Kavramsal cergeveler; ilginin duygusal ve
biligsel bilesenleri bulundugunu ve kisi ile ¢evresi arasindaki etkilesimin bir sonucu
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda ilgi iizerine gergeklestirilen caligmalar, Hidi

ve Renninger (2006) tarafindan oOnerilen ilgi gelisimi modeli c¢ergevesinde ele
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alinmaktadir. Olumsuz ya da olumlu etkinin, ilgi gelisiminin erken asamalarinda ilgiyi
tetikleyebilecegi belirtilmektedir. Ilgi gelisiminin sonraki asamalarinda, duyguya karsilik
gelen bilgi ve degerin ilgi gelisimini destekleyecegi vurgulanmaktadir. Durumsal ilginin
tetiklenmesi, ¢gevredeki yeni, canli ve zorlayici durumlara gegici bir tepkiyi ifade ederken,
durumsal ilginin siirdiiriilmesi bilginin daha derinlestigi ve deger ile iliskilendirildigi
durumlara, bireysel ilgi ise daha kalic1 bir egilime atifta bulunmaktadir (Wang ve

Adesope, 2016).

Coklu ortamla Ogrenme ortamlarina uyarlanmasi amaciyla durumsal ilginin
tetiklenmesi ve siirdiiriilmesi ile iliskili olarak ele alinan degiskenlerin incelenmesi

onemli goriilmektedir.

1.3.7.1. Yapisal Ozellikler

Ogrenme igeriklerinin &grenenlerin dikkatini ¢ekecek bicimde yapilandirilmast,
ogrenenlerin duygusal olarak uyarilmasint saglayarak durumsal ilginin anlhik
tetiklenmesini saglamaktadir (Harackiewicz vd., 2016; Renninger ve Hidi, 2011). Bu
miidahaleler durumsal ilginin; olumlu duygular1 ya da korku veya igrenme gibi olumsuz
duygular igerebilen duygusal yoniine vurgu yapmaktadir (Renninger ve Hidi, 2016).
Renninger ve Hidi (2016) Igerigin yenilik, siirpriz, karmasiklik, belirsizlik gibi yapisal
ozellikleri durumsal ilgiyi belirleyen faktorlerden birisi olarak tanimlamaktadir. Schraw
ve Lehman (2001) gelistirdikleri kavramsal modelde, yapisal ozellikleri materyalin
cekiciligi olarak adlandirdiklar1 bir alt bilesenle, bastan c¢ikaricilik baglaminda ele
almiglardir. Durumsal ilginin bastan ¢ikariciligy; igerige 6liim, cinsellik, entrika gibi
akilda kalic1 bilgilerin eklendigi durumlar1 igermektedir (Schraw ve Lehman, 2001). Bu
baglamda durumsal ilgiyi yordayan bir dizi yapisal 6zellikli degiskenin; yenilik (yeni
veya alisilmadik bir deneyim), siirpriz (beklenmedik veya tutarsiz uyaranlar), 6zerklik
(6grencilere anlamli segenekler vermek), gerilim ve sosyal katilim olarak
tanimlandigindan soz edilebilir (Deci, 1992; Hidi, 2001; Anderman, Noar, Zimmerman
ve Donohew, 2004; Palmer, 2009). Durumsal ilginin yapisal kaynaklarini inceleyen bir

dizi ¢aligma yapilmis ve bu ¢aligmalarin sonuglart sunulmustur.

Chen, Darst ve Pangrazi (2001); durumsal ilginin kuramsal olarak, yenilik, meydan
okuma, dikkat talebi, kesif ve anlik zevk olarak belirtilen bes boyut ile iligkili bir yap1
olarak ifade edildigini belirtmektedir. Bu boyutlar ile gerceklestirdikleri yol analizi
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sonucunda anlik zevkin durumsal ilgiyi belirledigini, yenilik etkisinin anlik zevki

arttirarak durumsal ilgi {izerinde etkisi bulundugunu ortaya koymuslardir.

Quinlan (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada sinif ortaminda durumsal
ilgiyi yordayan degiskenler incelenmis, yeni bilgilerin (siirpriz, sasirtici icerikler)
durumsal ilgiyi pozitif olarak yordadig: belirlenmistir.

Palmer (2009) fen dersinde durumsal ilgiyi ve kaynaklarini1 aragtirmak tizere sinif
icinde gergeklestirdigi calismanin sonucunda, ilgi uyandirmanin énemli oldugunu ancak
ogrencilerin dahil oldugu etkinlik tiirlerine gore ilginin, ders boyunca degisiklik
gosterdigini ortaya koymustur. Bu aragtirmanin sonucunda ana ilgi kaynaginin yenilik
oldugu ortaya koyulmustur. Burada s6zii gegen yenilik ifadesi 6grenciler i¢in alisiimamis,

beklenmeyen ve dngdriilemeyen bir durum olarak belirtilmektedir (Palmer, 2009).

Gergeklestirilen bir bagka arastirmada; smif icinde kimya dersi igeriklerine
beklenmeyen, sasirtict nitelikli ve estetik Ozelliklere sahip bilesenler eklenmis, bu
bilesenleri alan grubun bu bilesenleri almayan gruba gore daha yiiksek durumsal ilgi
gelistirdigi goriilmiistiir (Lin, Hong ve Chen, 2013).

Durumsal ilginin igerigin yapisal 6zellikleri ile tetiklenmesine yonelik ¢alismalarin
daha ¢ok smif icinde yar1 deneysel olarak incelendigi goriilmektedir. Bu ¢aligmalarda,
durumsal ilginin tetiklenmesine ek olarak, gelisimsel siireci hakkinda da bilgi sahibi
olunabilmektedir. Bununla birlikte durumsal ilgiyi ¢oklu ortamla 6grenme ortamlarinda

incelemesine yonelik gerceklestirilen bir dizi ¢alisma bulunmaktadir.

Magner vd. (2014); bilgisayar tabanli 6grenme ortamlarinda durumsal ilgiyi
tetiklemek amaci ile dekoratif ¢izimlerden yararlanmislardir. Durumsal ilgiyi tetiklemek
amaciyla 6grenme igerigine ilgi ¢ekici ¢izimler olarak nitelenen bir 6zellik eklemisler, bu
ozelligin Ogrencilerin durumsal ilgisini duygu iligkili olarak arttirdigin1 ortaya

koymuglardir.

Duygusal tasarimin durumsal ilgi tetikleme ve siirdiirmedeki roliiniin ele alindig:
bir ¢aligmada notr video igerigi ile eskiz ¢aligmalarinin yer verildigi bir video igerigi
karsilagtirilmistir. Bu baglamda durumsal ilgi bileseni ekstra bir sunum seklinde
verilmemis, materyalin iceriginde gergeklestirilen diizenlemelerin durumsal ilgi yaratma
durumu ortaya koyulmustur. Grsel sunumun motivasyon etkisi degiskeni bu ¢caligmada,
tetiklenen durumsal ilgideki varyansin %44'inii agiklamistir (Endres, Weyreter, Renkl ve

Eitel, 2020).
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Alanyazin incelendiginde gergeklestirilen ¢caligmalarin; duygusal olarak yogun ve
ilging Ozellikler eklemenin durumsal ilgiyi tetikledigini kanitlamaktadir (Lenzner,
Schnotz ve Miiller, 2013; Magner vd., 2014; Wang ve Adesope, 2016). Bu baglamda
eklenen bu yapisal 6zelliklerin, 6grenenlerde yenilik etkisi yarattigi (alisilmigin disinda,
sok edici bir durum) belirtilmekte, bu boyutuyla bu ¢alismalarda durumsal ilginin duygu

iliskili dogas1 ortaya koyulmaktadir.

1.3.7.2. Bilissel Aktivasyon

Ogrencilerde sasirtici icerik gibi olagan rutini bozan etkinliklerin baslangicta ilgiyi
tetikleyebilecegi, ancak ilgiyi siirdiirmede zihinsel katilim ve anlamlilik kadar etkili
olmadig1 belirtilmektedir (Quinlan, 2019). Gergeklestirilen caligmalar, lisans diizeyindeki
ogrencilerin konusma, aciklama gibi ders materyalleriyle aktif zihinsel katiliminin
onemini vurgulamaktadir (Ambrose, Bridges, DiPietro, Lovett ve Norman, 2010; Gibbs
2010). Benzer sekilde, yeni ve optimal diizeyde zorlayici bilgiler sunmak (Chen, Darst
ve Pangrazi 2001), boslugu yaratmak (Rotgans ve Schmidt 2014) veya uyumsuzluga

neden olmak gibi biligsel 6gelerin durumsal ilgiyi belirledigi belirtilmektedir.

Quinlan (2019) gerceklestirdigi arastirmanin bulgularinda biligsel aktivasyonun
durumsal ilgiyi pozitif olarak yordayan bir degisken oldugunu ortaya koymustur. Burada
biligsel aktivasyon, Ogrencileri materyal hakkinda diisiinmeye yoOnlendirmek, soru
sormak, ¢oziilecek bir problem veya bulmacay1 tanitmak veya 6grencilerin sahip oldugu

bir soruyu cevaplamak seklinde tanimlanmaktadir.

Benzer sekilde, kavramsal cergevede yer verildigi iizere, Rotgans ve Schmidt
(2011b, 2014) durumsal ilgiyi yaratmak i¢in bilgi yoksunlugu unsurunu kullanmistir.
Aktif 6grenen 6grencilerin bulundugu bir sinifta gergeklestirilen bir ¢aligmada durumsal
ilgi puanlar1 Sl¢lilmiis ve verilen tetikleyici materyalden sonra grenenlerin durumsal
ilgilerinde belirgin bir artis oldugu gozlemlenmistir (Rotgans ve Schmidt, 2011b).
Ogrenenlerin kendi bilgi eksikliklerini fark etmeleri, bu artisin nedeni olarak
belirtilmistir. Rotgans ve Schmidt (2014) tarafindan gergeklestirilen bir diger ¢calismada;
2. Diinya savasinda Japonya’nin Singapur’u fethetme nedenleri sorusu iizerinden
ogrencilerde konuya iligkin bilgi boslugu yaratilmigtir. Bilgi boslugu yaratilan bu grubun
durumsal ilgi puanlarnin, bilgi boslugu yaratilmayan gruptan daha yiiksek oldugu

bulgusuna ulasilmistir.
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Hagay ve Baram-Tsabari (2015) gergeklestirdigi ¢alismada, 6grencilerin cevap
bekledikleri sorular olusturduklarinda mesgul olduklarini ve ilgilerinin gelistigini
aciklayarak, bilgi aramanin durumsal ilginin tetiklenmesinin bir sonucu oldugunu ortaya

koymustur.

Durumsal ilginin biligsel aktivasyon ile iligkisine yonelik ¢alismalar; durumsal
ilginin bilissel boyutuna vurgu yapan bu degiskenin durumsal ilgiyi tetiklemede etkili

oldugunu gostermektedir.

1.3.7.3. Icerik Degeri

Egitimin her seviyesindeki 6grencilerin 6grendikleri seylerde degeri gormekte
genellikle zorlandig1 belirtilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin dgrendikleri igerige
iligkin ilgisini artirmanin bir bagka yolu, 6grencilere 6grendikleri seyde deger veya anlam
bulmalaria yardimci olmaktir (Eccles and Wigfield, 2002; Hidi ve Harackiewicz, 2000;
Hidi ve Renninger, 2006; Harackiewicz vd., 2016).

Quinlan (2019) gerceklestirdigi arastirmanin  sonucunda fayda degerinin
ogrencilerin durumsal ilgisini pozitif olarak yordayan degiskenlerden biri oldugunu
ortaya koymustur. Aragtirmanin bulgulart; 6grencilerin durumsal ilgilerinin, bilgiyi fayda
degerine sahip (kisisel olarak kendileri veya gelecekleri i¢in dnemli veya faydali) olarak

algiladiklarinda durumsal ilgilerinin tetiklendigini géstermistir.

Durik ve Harackiewicz (2007) ger¢eklestirdikleri laboratuvar deneyinde, bir grup
katilimciya yeni bir zihinden matematiksel hesaplama teknigini giinliikk hayatlarinda
aligveriste ya da restoranda nasil kullanabilecekleri ile ilgili agiklamalar araciliiyla fayda
degeri tetikleyicisi kullanmistir. Deneyin sonunda fayda degeri tetikleyicisi almis grubun
durumsal ilgisinin, bdyle bir fayda degeri tetikleyicisi almamis kontrol grubundan yiiksek
oldugu goriilmiistiir.

Gergeklestirilen bir diger aragtirmada; Durik ve Harackiewicz (2007) tarafindan
kullanilan zihinden hesaplama teknigini 6grendikten sonra katilimcilardan bu teknigi
kendi hayatlarinda nasil uygulayabileceklerini yazmalar1 istenmistir. Boylece,
ogrencilerin bu teknigin fayda degerini diistinmeye tesvik edilmistir. Bu aragtirmada yeni
teknik durumsal ilgi tetikleyicisi olarak kullanilirken (yenilik etkisi), fayda degeri ise

durumsal ilginin siirdiiriilmesi ile iligkilendirilmistir. Arastirmanin bulgulari, fayda degeri
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miidahalesinin, kontrol grubuna kiyasla matematik teknigine olan ilgiyi artirdigini

gostermistir (Hulleman, Godes, Hendricks ve Harackiewicz, 2010).

Yine benzer bir arastirmada; lise 6grencileri fen dersinde 6grendikleri bir materyali
kendi hayatlartyla iligskilendirmelerine yardimci olan rehberli bir etkinlige katildiklarinda
(deger miidahalesi), boyle bir etkinlige katilmayan gruba gore (kontrol), fen dersine daha
fazla ilgi gosterdiklerini ve daha iyi notlar aldiklarimni ifade etmislerdir (Hulleman ve

Harackiewicz, 2009).

Magner vd. (2014) tarafindan dekoratif ¢izimler ile durumsal ilginin yaratildig:
caligmada, dekoratif ¢izimlerin duygu iliskili boyutu ve deger iliskili boyutuna yonelik
sorular sorulmus, bu baglamda dekoratif ¢izimlerin sadece duygu iligkili boyut ile
iliskilendigi, deger iliskili boyutla ise iliski kurulamadigi goriilmiistiir. Bu durum;
dekoratif 6gelerin sadece yapisal bir 6zellik olarak hizmet ettigi, deger baglaminda bir rol

iistlenmedigi ortaya koyulmaktadir.

1.3.8. Tlgi ve Ogrenme iliskisi

Arastirmalar; ilginin dikkati, odaklamay1 kolaylastirdigini, 6grenme sirasinda
gerekli biligsel cabayr azaltarak Ogrenmeyi kolaylastirdigini ve deneyim yoluyla
gelistigini belirtmektedir (Hidi, 1995; Schnotz vd. 2009). Bu durumun 6grenenin igerikle
baglanti kurma olasiligini arttirdig1 vurgulanmaktadir (Shen, Chen ve Guan, 2007). Pek
cok calisma ilginin, dikkati toplama ve 6grenme hedefine yonelme yoluyla 6grenme
diizeyini olumlu etkiledigini raporlanmaktadir (Ainley, Hidi ve Berndorff, 2002; Hidi,
Renninger ve Krapp, 2004; McDaniel, Waddill, Finstad ve Bourg, 2000; Schiefele, 2009).
Cesitli calismalar durumsal ilginin dikkat, 6z-diizenleme, gérev katilimi ve gorevde
kalma stiresini arttirarak 0grenmeye katki sagladigini gostermistir (Harackiewicz vd.
2016; Sansone ve Thoman, 2005; Smith, Wagaman ve Handley, 2009). Ilginin 6grenme
ogrenenin o goreve iliskin olumlu duygular beslemesini sagladigi, boylece 6grenme ile
sonuglanan deneyimler yasattig1 belirtilmektedir (Durik ve Harackiewicz, 2007; Hidi ve
Renninger, 2006; Schraw ve Lehman, 2001). Bu bulgular ilginin 6grenme {izerindeki
aract etkisini ortaya koymaktadir. Shen vd. (2007), durumsal ilginin Ogrencilerin
ogrenme siirecine katilimi iizerinde giiclii etkileri olabilecegini, 6grenmeyi gelistirmek

icin ise oOgrencilerin bireysel ilgilerinin gelistirilmesi gerektigini belirtmektedirler.
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Bununla birlikte ilginin nasil ortaya ¢iktig1 ve 6grenmeyi nasil etkilediginin 6grenenlerin
ilginin daha erken ya da gec evresinde olmalarina gore degiskenlik gosterdigi ortaya

koyulmustur (Durik ve Harackiewicz, 2007).

1.4. Arastirma Problemi

llgili alanyazin incelendiginde, ¢oklu ortamla 6grenme ortamlarinda biligsel
yaklagimlar gzetilerek hazirlanan tasarimlarin 6grenen motivasyonu ile iligkili olarak ele
alinmadiginda 6grenmeye yonelik biitlinsel bir yaklasim sunmayacagi belirtilmektedir
(Schnotz vd., 2009; Renninger ve Hidi, 2011; Mayer, 2014). Coklu ortamla 6grenme
ortamlarina motivasyon iliskili 0gelerin yerlestirilmesine yonelik birtakim Oneriler
sunulmustur (Moreno, 2006; Mayer, 2014). Ancak bu Oneriler dogrultusunda eklenen
motivasyon iligkili i¢eriklerin bastan ¢ikarici detay olarak adlandirilan 6geler baglaminda

-----

olusturacagi kaygisi dile getirilmektedir (Sweller, Ayres ve Kalyuga, 2011).

Materyale bastan ¢ikarict ayritilarin dahil edilmesinin gerekgesi, dgrencide ilgi
yaratarak 0grencinin materyali 6grenmek i¢in ¢aba gdsterme motivasyonunu arttirmaktir
(Mayer, 2019). Bu durum ilgi aracilig1 ile yaratilan motivasyonun dgrenme tlizerindeki
araci roliinii vurgulamaktadir (Moreno, 2006; Leutner, 2014). Bu nedenle; bastan ¢ikarict
detaylar1 ilgi hipotezi gergevesinde ele almak dnemli goriinmektedir. ilgi duyusal ve
biligsel ozelliklere sahip bir olgu olusu ve baglama 6zgii gelisen dogasi ile bu amaca
hizmet edebilecek bir degigken olarak goze carpmaktadir. Bir konuya iligkin gelismis bir
egilimi ifade eden bireysel ilginin aksine durumsal ilginin, anlik olarak ilgiyi tetikleme
ve siirdiirme misyonu bulunmaktadir (Schiefele, 1991; Renninger ve Hidi, 2016;

Harackiewicz vd., 2016).

Durumsal ilgiyi pozitif olarak yordadigi belirlenen degiskenler incelendiginde,
yapisal ozellikler, bilissel aktivasyon ve icerik degerinin durumsal ilgiyi belirleyici bir
rolii oldugu goriilmektedir. Yapisal ozellikler, yenilik etkisi olarak 6zetlenebilen, anlik
olarak durumsal ilgiyi tetiklemeyi saglayan ve Ogrenenleri duygusal olarak uyaran
icerikleri ifade etmektedir. Bu etkiyi yaratacak tlirde bir igerigin durumsal ilgi
tetiklemenin ilk asamasi olarak 6grenenlere sunulmasi onerilmektedir. Durumsal ilginin
stirdiiriilmesi agsamasi i¢in ise 6grenende dgrenilecek bilgi ile mevcut bilgisi arasindaki

bir bosluga isaret ederek biligsel aktivasyon yaratan ya da 0grenenin kendi hayati ile
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iliskilendirmesini saglayarak fayda degeri olusturan bir igerigin 6grenme ortamina dahil
edilmesi onerilmektedir (Hulleman, Godes, Hendciks ve Harackiewicz, 2010; Rotgans ve
Schmidt, 2014). Bu dogrultuda ilgiyi tetikledigi ve siirdiirdiigii belirtilen bu
degiskenlerin, ¢oklu ortamla 6grenme ortamlarindaki yansimasina yonelik ¢alismalara

ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.

1.5. Amag

Bu calismanin amaci, durumsal ilgi tetiklemeye yoOnelik olarak sunulan
degiskenlerin ¢oklu ortamla 6grenme ortaminda; durumsal ilgiye, basariya, transfere ve
biligsel yiike etkisinin incelenmesidir. Bu amagla bu c¢alismada yapisal 0Ozellik
baglaminda yenilik etkisi tetikleyicisi, bilissel aktivasyon baglaminda bilgi yoksunlugu

tetikleyicisi ve igerik degeri tetikleyicisi deney gruplarina sunulmustur.
Arastirmanin temel amaci dogrultusunda calismada su sorulara yanit aranacaktir:

1) Katilimcilarin durumsal ilgileri farkli araliklarla yapilan dl¢timlerden ve farkl
tetikleyicilerden nasil etkilenmektedir?

2) Farkli durumsal ilgi tetikleyicileri ile desteklenen c¢oklu ortam sunumlarin
O0grenmeye etkisi nasildir?

3) Farkli durumsal ilgi tetikleyicileri ile desteklenen ¢oklu ortam sunumlarin transfer
basarisina etkisi nasildir?

4) Farkli durumsal ilgi tetikleyicileri ile desteklenen ¢oklu ortam sunumlarini alan
gruplarin biligsel yiik 6l¢cegi puanlari farklilagsmakta midir?

5) Katilimcilarin durumsal ilgi puanlari, basar1 testi puanlar1 ve transfer puanlar ile

iligkili midir?

1.6. Arastirmanin Onemi

Biligsel Yiik Kurami, 6gretim tasarimlarinin, insan biligsel mimarisini dikkate
alarak gerceklestirmesi adina 6nerdigi ilkeler ile, ¢oklu ortamla 6grenme ortamlarina 11k
tutmaktadir (Sweller, 2011). Ogrenenlerin calisan bellek kapasitelerinin verimli bir
sekilde kullanmasini temel alan kuramin varsayimlari, giincel arastirmalar dogrultusunda
stirekli tartisilmaktadir. Bu baglamda; iistbiligsel, duyusal ve motivasyon odakli yapilarin,
ogrenmenin merkezinde yer almasina ragmen, BYK c¢alismalarinda géz ardi edildigi
vurgulanmaktadir (Paas vd. 2005). Bu nedenle; motivasyon, bilis, biligsel yiik ve 6grenme

arasindaki iligkinin test edilmesinin biiylik bir potansiyel barmdirdigi belirtilmektedir
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(Brunken vd. 2010). Aymi sinirlilik Mayer (2005) tarafindan gelistirilen COOBK ’da goze
carpmaktadir. COOBK’ya gére coklu ortamla dgrenme ortamlarinda gerceklestirilen
tasarimlarin {i¢c 6nemli hedefi vardir. Bunlar; 6gretim hedefleriyle ilgisi olmayan konu
dis1 islemeyi azaltmak, konunun karmasikligindan kaynaklanan islemeyi yonetmek ve
konunun anlamlandirilmasini saglayan tiiretilmis islemeyi desteklemektir. Bu nedenle
bastan cikarici detaylar olarak ele alinan igeriklerin 6grenenlerde konu dis1 biligsel yiik
yaratacagi belirtilmekte, bu iceriklerin ortamdan ¢ikarilmasi 6nerilmektedir (Mayer 2005;
Sweller, Ayres ve Kalyuga, 2011). Bununla birlikte; bastan ¢ikaric1 detaylara yonelik
gerceklestirilen arastirmalarin bulgulari, bu zarar verici etkinin her kosulda gegerli
olmayabilecegini ortaya koymaktadir (Mayer, 2019). Duyusal o6geler ile bilissel
stireclerin daha biitiinsel bir yaklasimla ele alindigi yaklasimlar motivasyon iligkili
yapilarin 6grenme iizerinde aracilik etkisinin bulunabilecegini belirtmektedir (Moreno,
2006). Motivasyon, dgrenenin 0grenme icerigiyle etkilesimini baslatan, siirdiiren ve
giiclendiren igsel bir olgudur. Bu baglamda ¢oklu ortam arastirmalarinda bastan ¢ikarict
detaylar olarak ifade bulan durumsal ilginin incelenerek biligsel bakis acisinin yeniden
yorumlanmasi 6nemli goriilmektedir (Mayer, 2019). Buna ek olarak, bastan ¢ikarici
detaylarin kullanimina yonelik arastirmalarda, bu bilesenlerin olumsuz etkilerinin
giderilmesine yonelik yaklasimlarin ise kosulmasi dnerilmektedir (Mayer, 2014, 2019).
Bununla birlikte bastan c¢ikarict detaylara yonelik gerceklestirilen arastirmalarin,
cogunlukla ilgi perspektifi ile ele alinmadig1 goriilmektedir. Bastan ¢ikarici detaylarin
durumsal ilgi olarak ifade edildigi géz Oniine alindiginda, konunun ilgi kuramlari

cergevesinde ele alinmasi kaginilmaz olmaktadir (Mayer, 2019).

Durumsal ilgi, 6grenme ortamina 6zgii gelistirilebilmesi bakimindan ¢oklu ortamla
ogrenme ortamlarinda &grenenlerin ilgisini manipiile etme potansiyeline sahip bir
olgudur. Durumsal ilgi, i¢gsel olarak degil, sasirtici igerik, bilgide yoksunluk, bilginin kisi
icin faydas1 gibi degiskenler ile ¢evre tarafindan tetiklenmektedir. Bu degiskenlerin ilgi
kuramlar1 ¢ercevesinde daha ¢ok sinif ortaminda ya da ya da siif dis1 etkinliklerde
incelendigi goriilmektedir (Renninger ve Bachrach, 2015). Bu durumun ilgi ile ilgili
caligmalarin yiiriitiilmesi siirecinde kirletici degiskenlerin calismaya dahil olmasi
sorununu beraberinde getirmektedir (Harackiewicz ve Hulleman, 2010). Sinif ortama,
dogas1 geregi pek ¢ok farkli degiskeni iceren bir ortamdir. Bu baglamda konu dist

degiskenlerin, incelenmek istenen asil degiskeni etkilemis olma olasilig1 bulunmaktadir.
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Bununla birlikte ilgi kavraminin g¢evrede dogal olarak bulunan durumlara duyarli
olabilecegi belirtilmektedir (Renninger ve Hidi, 2016). Deneysel desenler degiskenleri
manipiile ederek gruplar arasindaki farkliliklara dayali nedensellik ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunulmasina imkan saglamaktadir (Harackiewicz ve Hulleman, 2010). Bu ¢ercevede,
ilgi bilesenlerine yonelik c¢alismalarin gercek deneysel tasarimla gergeklestirilmesi

onemli goriilmektedir.

Bastan ¢ikarici detaylar baglaminda ilgi kavraminin calisildigi ¢oklu ortamla
ogrenme ortamlarinda ise ilgi tetikleme ya da siirdiirmeye yonelik miidahalelerin, tek bir
degisken ile incelendigi goriilmektedir. Bu durum; alanyazinda durumsal ilgiyi tetikledigi
belirlenen degiskenlerin karsilagtirmasina yonelik bir ¢ikarim yapmada yetersiz
kalmaktadir. Ilgiye yonelik kavramsal gerceve incelendiginde ise ilgi ile dgrenme
arasinda olumlu iliskinin bulundugu belirtilmektedir. Bu ¢erceveden ele alindiginda
ogretim iceriklerinde ilgi unsurlarina yer verilmesi, 6grenme iizerinde olumsuz etki
yaratmak yerine olumlu bir etki de yaratabilir. Bu dogrultuda mevcut ilgi kuramlari
dogrultusunda hazirlanmis durumsal ilgi bilesenlerinin, biitiinciil bir bakis agis1 ile ¢oklu
ortamla 6grenme ortamlarina uyarlanmasina ve bastan ¢ikarici detaylar baglaminda
yorumlanmasina yonelik bir ¢alismaya ihtiya¢ oldugu géze ¢arpmaktadir. Bu baglamda
bu ¢aligmanin bulgularinin, yiiz yiize ve uzaktan egitim ¢alismalarinda siklikla kullanilan

coklu ortam materyallerinin etkililiginin arttiritlmasi i¢in yol gosterici olacaktir.

1.7. Smirhhk

Coklu ortam arastirmalarinda O6nemli bir sinirhilik katilimcilarin  6n  bilgi
diizeylerinin farklilagsmasidir. Buna gore on bilgi diizeyleri farklilasan katilimcilarin
coklu ortamlardan 6grenme performanslari degisebilmektedir. Bununla birlikte ilgi
kuramlar1 ¢ercevesinde Ontestin katilimcilarda bilgi boslugu yaratma potansiyeli
bulunmakta, bu durum da Ontestin kendisinin bir ilgi tetikleyicisi gorevi iistlenmesi
ihtimalini yaratmaktadir (Rotgans ve Schmidt, 2014). Bu nedenle dntestin durumsal ilgi
potansiyeli goz 6niine alinmis ve bu amagla ¢alismada ontest uygulanmamigtir. Bu durum

katilimcilarin 6nbilgisi konusunda bir yargiya varilmasini engellemektedir.
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2. YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeli, katilimcilari, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin ¢éztimlenmesi agiklanmaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Durumsal ilgi bilesenleri ile desteklenmis ¢oklu ortam sunumlarinin; 6grenme,
transfer, durumsal ilgi ve bilissel yiike etkisini incelemeyi amaglayan bu ¢aligma; gercek
deneysel desenlerden sontest kontrol gruplu desen ile gerceklestirilmistir. Sontest kontrol
gruplu desen (Bkz. Tablo 2.1) rastgele atanmis (R) deney gruplar1 ve kontrol grubundan
olusmaktadir. Deney gruplarina deneysel islemler (X1, X2, X3) verilirken kontrol
grubuna herhangi bir deneysel islem uygulanmaz (C). Sontest kontrol gruplu deneysel
desenlerde rastgele olusturulan gruplara verilen miidahalelerin, bagimli degiskenlere
etkisinin incelenmesi i¢in sontestteki performansi (O) izlenmektedir. Ger¢ek deneysel
desenlerde katilimcilar gruplara rastgele atanarak, gruplarin olusumunda sistematik
yanliligin 6niine geg¢ilmesi saglanmaktadir (Creswell ve Creswell, 2017). Sontest kontrol
gruplu gergek deneysel desenler, dlglimlerin denekler icin iki kere tekrarlanmamasi
nedeniyle; olgunlagma, istatistiksel regresyon, test etkisi gibi i¢ gecerlik tehditleri ile bas
etmek i¢in ¢ok giiclii desenlerdir. Bununla birlikte bu desen i¢ gecerlik tehditlerinden
denek kaybin1 kontrol etmek i¢in yetersiz kalmaktadir (Freankel, Wallen ve Hyun, 2012).
Bu calismada deney ortaminin tamamen web tabanli olmast ile katilimcilarin deney
icinde kalma siirelerine yonelik kayitlar alinmasi bu tehdit ile basa ¢ikilmasini

saglamaktadir.

Tablo 2.1. Sontest kontrol gruplu gercek deneysel desenin gésterimi (Freankel ve Wallen, 2003)

Deney Grubu 1 R X1 (0]
Deney Grubu 2 R X2 (0]
Deney Grubu 3 R X3 (0]
Kontrol Grubu R C o
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Arastirmanin bagimsiz degiskeni, coklu ortam sunumundan 6nce verilen durumsal
ilgi tetikleyicileridir (Yenilik etkisi, yenilik etkisi ve bilgi yoksunlugu, yenilik etkisi ve
bireysel igerik degeri). Arastirmanin bagimli degiskenleri, 6grenmenin izlenmesi igin
olgiilen basar testi puani, transfer puani, biligsel yiik puan1 ve durumsal ilgi puanlaridir.
Basar1 testi puani, transfer puani ve biligsel yiik puani sontest olarak bir kez
Olgiilmektedir. Bununla birlikte; katilimcilarin durumsal ilgilerindeki degisimlerini
izlemek amaciyla Ol¢iilen durumsal ilgi puanlari, deney dncesinde ve sonrasinda olmak
tizere iki kere Olciilmektedir. Bu durum; bagimsiz degiskenin durumsal ilgi puanlar
iizerindeki bireysel etkisine ek olarak etkilesime yonelik ¢ikarim yapilmasina da olanak

saglamaktadir.

2.2. Katilmcilar

Calismaya 2018-2019 Ogretim Y1l Bahar Dénemi’nde Ege Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde lisans 6grenimini goérmekte olan 171, 2019 yaz doneminde Pedagojik
Formasyon Sertifika Programina (PFSP) kayitli olan 257 katilimci dahil olmustur.
Calisma toplam 428 katilimci ile gergeklestirilmistir. Calismaya dahil olan katilimcilarin
%63,3’1i kadindir. Tablo 2.2°de katilimcilarin dahil olduklar1 program, simif diizeyi ve

cinsiyet dagilimlar1 sunulmustur.

Tablo 2.2. Katilimcilarin dahil olduklar: program, sinif ve cinsiyete gore dagilimlart

Program f %
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi 54 12,62
Egitim Bilimleri 35 8,18
Ozel Egitim 28 6,54
Pedagojik Formasyon Egitimi Sertifika Programi 257 60,05
Temel Egitim 2 0,47
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi 52 12,15
Simif

1 38 8,9
2 102 23,8
3 53 12,4
4 130 30,4
Mezun 105 24,5
Cinsiyet

Kadin 271 63,3
Erkek 157 36,7
Toplam 428 100

29



Katilimeilar goniilliiliik esasina gore c¢aligmaya dahil edilmis, istediklerinde
ortamdan ayrilma haklarinin oldugu kendilerine bildirilmistir. Katilimcilar deney ve
kontrol gruplarina seckisiz atanmis olup, katilmecilarin %25,5’1 Yenilik Etkisi
Tetikleyicisi (YET) grubunda, %25°1 YET+Bilgi Yoksunlugu Tetikleyicisi (YET+BYT)
grubunda, %24,1’i YET+igerik Degeri Tetikleyicisi (YET+IDT) grubunda, grubunda,
%25,5’1 ise kontrol grubunda yer almaktadir. Gruplara gore katilimcilarin not
ortalamalar1 incelendiginde, benzer bir dagilima sahip olduklar1 goriilmekte (Bkz. Tablo
2.3); katilimcilarin ortalamalar1 gruplara gore anlamli bir sekilde farklilagsmamaktadir
(F3,424=.285; p>.05). Deney ve kontrol gruplarina atanan katilimcilarin basari ortalamast

bakimindan estes oldugunu sdylenebilir.

Tablo 2.3. Katilimcilarin not ortalamalarimin gruplara gore dagilimi

Grup n Minimum Maksimum X Ss
YET 109 2 4 2,97 42
YET+BYT 107 2 4 3 ,43
YET+HDT 103 2 3,93 2,98 42
Kontrol 109 2 3,80 2,95 47

2.3. Veri Toplama Araclar

Bu kisimda arastirmada kullanilan veri toplama araglari; demografik bilgi anketi,
durumsal ilgi 6lcegi gelecek ve gegmis zaman formu, basari testi, biligsel yilik 6l¢egi ve
transfer testi ayrintili olarak agiklanmistir. Arastirmanin uygulanmasi amaciyla Etik

Kurul izin Belgesi alimarak sunulmustur (Ek-1).

2.3.1. Demografik bilgiler anketi
Demografik bilgiler anketi; katilimcilarin cinsiyet, yas, boliim ve sinif bilgilerinden
olusmaktadir (Ek-2). Bu ankette yer alan bilgiler, katilimcilar ile ilgili betimsel

istatistiklerin ortaya koyulmasi amaciyla toplanmaistir.

2.3.2. Durumsal ilgi 0l¢egi gelecek ve ge¢mis zaman formu
Olgek; Rotgans ve Schmidt (2011a) tarafindan gelistirilmis, Dogru ve Eren (2016)
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmustir. Olgek, katilimeilarin belli bir goreve iliskin durumsal

ilgilerini 6lgmeyi amaglamaktadir. Olgegin 6zgiin versiyonunda yer alan genis zaman
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ifadeleri, arastirmacilar tarafindan gelecek zaman (derse baslamadan once) (Ek-3) ve
gecmis zaman (dersin sonunda) (Ek-4) ifadelerine doniistiiriilmiistiir. Olgme aracinin her
iki versiyonu da 5°li Likert tipinde, 6 maddeden olusmaktadir. Iki versiyon da tek faktorlii
bir yapiya sahiptir. Maddeler, “1- Benim i¢in kesinlikle dogru degil” ile “5- Benim igin
kesinlikle dogru” araliginda puanlanmaktadir. Olgegin gecmis zaman formunda yer alan
yedinci madde, uyarlama calismasinin gergeklestirildigi uygulama igin bir kontrol
maddesi olarak eklendiginden bu ¢alismaya dahil edilmemistir. Olgme aracinin Cronbach
Alfa i¢ tutarlik katsayist; gelecek zaman formu i¢in .94, gegmis zaman formu igin ise .93
olarak hesaplanmistir (Dogru ve Eren, 2016). Bu ¢alismada 6l¢egin 6 maddelik versiyonu
ile Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi, 6l¢cegin gecmis formu i¢in .849; gelecek formu igin

ise .793 olarak hesaplanmistir. Olgme aracinin kullanim izni alinmgtir (Ek-5).

2.3.3. Basan testi

Calismanin katilimcilarina; “Sitmanin Yasam Dongiisii” videosunu izledikten
sonra basari testi (sontest) uygulanmistir. Bu test; katilimcilarin videoda sunulan 6grenme
iceriklerini ne dl¢iide hatirladiklarin1 6lgme amaciyla ilk olarak Dindar ve Akbulut (2016)
tarafindan gelistirilmistir. Dindar ve Akbulut taradindan gelistirilen testte 18 adet coktan
se¢meli soru yer almaktadir. Gergeklestirilen ¢alismada testin i¢ tutarlik katsayist .610
olarak hesaplanmistir. Basari testi, Mercimek (2018) tarafindan yenilenmis ve 22 soruluk
bu testin i¢ tutarlik katsayis1 (KR20) .797 olarak hesaplanmistir. Bu arastirmada sontestin
Mercimek (2018) tarafindan yenilenmis versiyonu kullanilmistir. Testin ilk 2 sorusunda
yer alan bilgiler, ana konu ile ilgili olmayan bilgileri i¢erdigi i¢in bu 2 soru ¢aligmaya
dahil edilmemistir. Bu calismada basar1 testi 20 madde olarak uygulanmistir. Testin
caligmada kullanilan son diizenlemesinin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 .715 olarak

hesaplanmistir. Olgme aracinin kullanim izni alinmstir (Ek-7).

2.3.4. Bilissel yiik olcegi

Paas ve Van Merrienboer (1993) tarafindan gelistirilen 9'lu derecelendirme 6lcegi
(Subjective Rating Scale) Kili¢ ve Karadeniz (2004) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmistir
(Ek-8). Olgek; bilissel yiikiin gostergesi olarak dgrencilerin bir gorevi yerine getirirken
harcadig1 ¢abay1 dlgmeyi amaglamaktadir. Olgek tek maddeden olusmaktadir ve dlcege
verilen yanitlar “1- Cok ¢ok az” ve “9- Cok cok fazla” arasinda degismektedir. Olgegin
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Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi .90 olarak 6l¢iilmiistiir (Kilic ve Karadeniz, 2004).

Olgme aracinin kullanim izni almarak sunulmustur (Ek-9).

2.3.5. Transfer testi

Transfer testi, arastirmacilar tarafindan alan uzmanlarina danigilarak
gelistirilmistir. Transfer testinin amaci 6grenme icerigindeki bilgilerin bir problem
durumuna transfer edilebilme derecesini sinamaktir. Bu sayede, igerigin kavranma
durumu olclilmektedir. Bu amacla 2 adet problem durumu agik uglu soru bigiminde
katilimcilara yoneltilmistir (Ek-10). Sorulara verilen yanitlar aragtirmaci tarafindan belli
araliklarla iki kere 0-4 araliginda pua