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OZET

BUTUNLESTIRME UYGULAMALARININ YURUTULDUGU BIR ANASINIFINDA
ISBIRLIGI ILE OGRETIM (i-OGRETIM) YAKLASIMININ INCELENMESI: BIR
EYLEM ARASTIRMASI

Hiiseyin KOC

Ozel Egitim Anabilim Dali, Isitme Engellilerin Egitimi Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Aralik 2021
Danisman: Prof. Dr. Hasan GURGUR

Biitlinlestirme uygulamalarin niteliginin artmasi i¢in 6n kosullardan birisi destek
ozel egitim hizmetlerinin saglanmasidir. Is birligi ile 6gretim (i-6gretim) de bu destek
Ozel egitim hizmeti modellerinden biridir.  Bu dogrultuda arastirmanin amaci
biitiinlestirme uygulamalarinin yiriitildiigii bir anasinifinda is birligi ile 6gretim (i-
Ogretim) yaklasimini incelemek olarak belirlenmistir. Arastirma eylem arastirmasi olarak
desenlenmistir. Kirsal bolgede yer alan bir anasiifinda gergeklestirilen arastirmaya; 6zel
egitim Ogretmeni olarak arastirmaci, bir anasinifi 6gretmeniyle birlikte, biri igitme
yetersizligi olan, biri de gegici koruma statiisiinde olan toplam 20 6grenci katilmustir.
Arastirmada veri toplama teknikleri olarak; katilimci bilgi formu, goriismeler, video
kayitlari, ses kayitlari, gozlemler, arastirmaci giinliigii ve belgeler kullanilmigtir. Elde
edilen veriler sistematik olarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonunda gergeklestirilen
analizlerde; ogretmenler arasindaki uyum siirecinin kisa siirede atlatildigi, uyumun
artmastyla birlikte 6gretmenlerin, planlama, uygulama ve degerlendirme faaliyetlerini
sistematik olarak birlikte gerceklestirdikleri, farkli i-6gretim modellerini uyguladiklari ve
siirecin tamaminda is birligi sergiledikleri belirlenmistir. Ayrica uygulamayla birlikte
gerceklestirilen diizenlemelerle sinifin biitiinlestirme felsefesine daha uygun bir hale
geldigi, smifta bulunan tiim Ogrencilerin akademik ve sosyal gelisim kaydettigi,
Ogretmenlerin biitiinlestirme uygulamalarini nitelikli hale getirmek i¢in gerekli olan

mesleki gelisimlerine katki saglandigi belirlenmistir.

Anahtar Soézciikler: Kaynastirma, Biitiinlestirme, Destek 6zel egitim hizmetleri, s

birligi ile 6gretim, Eylem arastirmasi.



ABSTRACT

EXAMINING THE TEACHING WITH CO-TEACHING APPROACH IN AN
INCLUSIVE KINDERGARTEN CLASSROOM: AN ACTION RESEARCH

Hiiseyin KOC

Department of Special Education
Programme in Education of Hearing Impaired
Anadolu University, Graduate School Educational Sciences, December 2021
Supervisor: Prof. Dr. Hasan GURGUR

One of the prerequisites for increasing the quality of inclusive practices is the
provision of special education support services. Co-teaching is one of these special
education support service models. In this direction, the aim of the research was
determined as examining the co-teaching approach in an inclusive kindergarten
classroom. The research was designed as an action research. The research carried out in a
kindergarten classroom in a rural area; The researcher as a special education teacher and
a kindergarten teacher, a total of 20 students, one with hearing impairment and one with
temporary protection status, participated in the study. As data collection techniques in the
research; participant information form, interviews, video recordings, audio recordings,
observations, researcher's diary and documents were used. The obtained data were
analyzed systematically. In the analyzes carried out at the end of the research; it was
determined that the adaptation process among teachers was overcome in a short time, and
with the increase in harmony, teachers systematically carried out planning,
implementation and evaluation activities together, applied different i-teaching models and
exhibited cooperation throughout the process. In addition, it has been determined that the
classroom has become more suitable for the inclusive philosophy with the arrangements
made with the application, all students in the classroom have made academic and social
development, and teachers have contributed to the professional development necessary to

make the inclusive practices qualified.

Keywords: Integration, Inclusive education, Special education support sevices, Co-

teaching, Action research.



TESEKKUR

Akademiye adim attigim giinden beri her sikildigimda, her sikistigimda aramaktan
higbir zaman ¢ekinmedigim, giin ve saat methumunu hi¢bir zaman dert etmeyen,
nezdimde hocaligi ilelebet daim olmakla birlikte bir yaniyla artik abim gibi gordiigiim,
kiymetli Hocam Prof. Dr. Hasan GURGUR. Elbette yiiksek lisans yaparken oldugu gibi
bu siiregte de emegini hi¢ esirgemedigi, daralan yollarimi1 genislettigi, her karanliga
diistiigiimde yoluma fener tuttugu, ufkumu actig1 i¢in kendisine ¢ok tesekkiir ederim.

Tez izleme siireglerinde hep motivasyon kaynagi olan, arastirmanin hep daha iyiye
gitmesi i¢in fikirlerini esirgemeyen ve beni yonlendiren kiymetli hocalarim Prof. Dr. E.
Sema BATU ve Dog Dr. Veysel AKSOY’a tesekkiir ederim.

Arastirmamin uygulama asamasinda benim kadar emegi bulunan, her ne kadar
yorulsa da, is yiikii artsa da, ¢ay i¢cecegi zamani bile bana ayirsa da “biz ¢iktigimiz yoldan
donmeyiz” hocam diyerek bir sene benimle calisan, en dnemlisi 6grencilerinde gordiigii
her kipirtida gozlerinin i¢i giilen ve siirecte motivasyonun hi¢ kaybetmeyen degerli
ogretmenime ayrica tesekkiir ederim.

Gegerlilik komitesinde arastirma boyunca bana destek olan, arastirmanin her
adimin1 dikkatle takip edip fikirleriyle beni motive eden canim arkadaslarima da ayrica
tesekkiir ederim. Onlar hep yanimda oldular. Tabi beni Eskisehir’e her gidis gelisimde
agirlayan, misafir eden arkadaslarim Tezcan CAVUSOGLU ve Osman
COLAKLIOGLU’na da tesekkiirii bir borg bilirim.

Dogdugumdan bugiine dek beni biiyiiten, yetistiren basta anne babam olmak tizere
tizerimde emegi olan herkese de ¢ok tesekkiir ederim.

Elbette tesekkiirlerin en biiyiigiinii hak eden, evlendigimiz giinden beri derttagim
sirdagim, yol arkadagim, giizel esim, Zeynebim. Hep yanimda oldugun i¢in, beni hig
yalniz birakmadigin icin, beni hep destekledigin i¢in sana cok tesekkiir ederim.
Yavrularim Ayse Hiimeyra ve Abdullah Akif’e de tesekkiir etmek isterdim ama onlardan
bu siirecte ¢aldigim zamanlar i¢in kendimi 6ziir dilemek zorunda hissediyorum. Umarim

bu zamanlarimizi telafi edebilirim.
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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; calismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakc¢ada yer verdigimi; bu c¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigimm ve
hicbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tim

ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.

Hiiseyin KOC
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1. GIRIS

Son yiiz yilda 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim ortamlari, normal gelisim
gosteren akranlariyla birlikte egitim almalarin saglanmasi amaciyla pek ¢ok degisim
gostermistir. Egitim ortamlar1 en ¢ok sinirlayicidan baslayarak siralandiginda; yatili
0zel egitim okullarindan, yatili olmayan 6zel egitim okullarina, 6zel alt siniflara, yarim
zamanl kaynastirma uygulamalarina ve tam zamanli kaynastirma uygulamalarina dogru
evrilmistir (Heward, 2013; Mastropieri ve Scruggs, 2004; Salend, 1998; Thomas, 1997).
Basit anlamda 6zel gereksinimli 6grencilerin en az kisitlayici ortam ilkesi ¢ercevesinde
normal gelisim goOsteren akranlariyla birlikte egitim almalar1 anlamina gelen
kaynastirma uygulamalar1 (Giirgiir, 2008; Loreman vd., 2014; Mastropieri ve Scruggs,
2004), uygulanmaya baslanildigi giinden beri kapsamini ve igerigini genisleterek,
gelistirerek uygulanmaya devam etmektedir.

[Ik ve sistematik olarak 1970 yilimin basinda Kuzey Avrupa’da baslayan
kaynastirma uygulamalari ayn1 on yil igerisinde Avrupa’nin diger ilkelerinde de
yayginlasmis, Amerika Birlesik Devletleri’'nde (ABD) ise 1975 yilinda uygulanmaya
baglanmistir (Ainsow ve César, 2006; D’Alessio, 2008; 2011; Mittler, 2001; Parilla,
2008). Kaynastirma uygulamalarinin baglamasinda ve yayginliginin artmasinda pek ¢ok
uluslararas yasal diizenlemeler, bildiriler ve bu uluslararasi yasal diizenlemeleri temel
alan tlkelerin kendi yasal diizenlemeleri 6nemli olmustur (Kog¢, Yilmaz ve Uysal,
2019).

Uluslararas1 ¢alismalar 6zelinde bakildiginda 1948 yilinda Birlesmis Milletler
(BM) tarafindan yayimlanan insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi tiim insanlarin; temel
yasam hakki, barinma hakki, egitim hakki ve hukuki haklar1 oldugunu savunmustur
(BM, 1948). Benzer sekilde Avrupa Insan Haklar1 Szlesmesi’nde (AIHS) de tiim hak
ve Ozgiirliikklerin; dil, din, 1k, renk, cinsiyet farki gdzetmeksizin herkesin hakki oldugu
vurgulanmistir (AIHS, 1950). 1994 yilinda yayimlanan Salamanca Bildirgesi’nde her
ogrencinin egitim alma hakki oldugu, 6zel gereksinimli &grencilerin genel egitim
okullarinda bireysel ihtiyaglar1 karsilanacak sekilde egitim almalart gerektigi
vurgulanmistir (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
[UNESCO], 1994). 1995 yilinda yayimlanan Sosyal Gelisim Uzerine Kopenhag
Beyannamesi’nde de toplumsal cesitlilige sayg1 gosterilmesi ve her konuda firsat esitligi

saglanmasi gerektigi belirtilmistir (UNESCO, 1995).



2006 yilina gelindiginde ise BM tarafindan kabul edilen Engelli Bireylerin
Haklar1 Soézlesmesi (BM, 2016), kaynastirma uygulamalarinin gelisimi i¢in ¢ok biiyiik
bir adim olarak kabul edilebilir (Kog, Yimaz ve Uysal, 2019). Bu sozlesmeyle birlikte
kaynastirma (intergration/mainstreaming) kavrami yerine ilk kez biitiinlestirme
(inclusion) kavrami kullanilmistir (BM, 2016). Biitlinlestirme kavrami 6zlinde bir
felsefeyi barindirmaktadir ve sadece 0Ozel gereksinimli ogrencileri degil, tiim
dezavantajli bireyleri ve bireysel farkliliklar1 da kapsamaktadir (Forlin ve Loreman,
2014; Hornby, 2014). Dolayisiyla biitiinlestirme egitimi, okullarda ve siniflarda dogal
olarak bulunan bireysel farkliliklarin tamamina yonelik biitiinlestirici bir felsefe
barindirmaktadir (Glirgiir, 2019; Haug, 2017; Plows ve Whitburn, 2017). Bu felsefeyle
birlikte her tiirli ayrimciligin oniine gegilmesi, her bir 6grencinin hazirbulunusluk
seviyesinden hareketle, var olan potansiyelinin en st diizeyine ulastirilmasi
amaclanmaktadir (Hehir ve Katzman, 2012). Biitiinlestirme egitiminin bahsedilen bu
genel felsefesiyle birlikte farkli sekillerde tanimlandigi ve oOzelliklerinin agiklandigi
goriilmektedir. Alanyazinda rastlanan biitiinlestirme kavrami ile birlikte anilan temel
ozellikler su sekilde ifade edilmektedir (Ainscow, 2003; Booth ve Ainscow, 1998;
Dyson ve Millward, 2000):

1. Ozel gereksinimli 6grenciler ve bu ogrencilerin 6zel egitim ihtiyaglariyla
ilgilenme.

2. Diglamalara tedbir olarak biitiinlestirme (yaramaz, tecaviize ugramis vb.
cocuklar).

3. Ayrimciliga agik gruplar i¢in biitiinlestirme (etnik gruplar vb.).

4. Herkes i¢in okula tegvik (tiim okullarda homojen bir dagilim saglamak).

5. Herkes i¢in egitim.

Herkes icin egitim goriisii aslinda, yayimlanan uluslararas1 bildirilerde ve
uluslararasi projelerde iistiinde durulan ve olmasi arzulanan biitiinlestirme modeli olarak
goriilmektedir. Herkes i¢in egitim modelinin, tiim dezavantajli bireyleri kapsamasi
nedeniyle biitiinlestirme felsefesini daha iyi yansittigi ifade edilebilir (Ainscow ve
Miles, 2008; Freire ve Ce’sar, 2003; Haug, 2017). Ainscow ve Miles (2008),
biitlinlestirme uygulamalariyla birlikte; tim 6grencilerin okul kiiltiiriiniin bir pargasi
olacagim1 ve dislamalarin azalacagini, okul kiiltiirlerinin, politikalarinin = ve
uygulamalarinin, bulunduklar1 bolgedeki 6grenci cesitliligine cevap verecek sekilde

yeniden yapilandirilabilecegini ve sadece 6zel gereksinimli 6grencilerin degil, dislanma



riski ile kars1 karstya olan tiim 6grencilerin varli§inin, katiliminin ve basarisinin 6nemli
oldugunu savunmaktadirlar

Dolayisiyla biitiinlestirme uygulamalarinin yiiriitilmesinde dezavantajli gruplarin
ve bireysel farkliliklarin farkinda olunmasi gerektigi ifade edilebilir. Bu baglamda
dezavantajli  gruplarla ilgili uluslarast kuruluslarin  ¢esitli  gruplandirmalari
bulunmaktadir (Ceviker vd., 2018; Yasar ve Amag, 2018). Bu gruplandirmalar
icerisinde; 6zel gereksinimli bireyler, kirsal bolgelerde yasayan insanlar, etnik azinlik
gruplar1, catisma ortamindaki insanlar, bulundugu bdlgenin anadilini kullanmayan
insanlar ve uluslarasi go¢gmenler yer almaktadir (UNESCO, 2016; United Nations
International Children’s Emergency Fund [UNICEF], 2018). Ayrica sosyo-ekonomik
diizeyi diisiik insanlar da dezavantajli gruplar icerisinde siniflandirilmaktadir (Europen
Institue for Gender Equality [EIGE], 2018).

Bireysel farkliliklar baglaminda ise dil, din, irk mezhep gibi farkliliklarin disinda
cesitli baglamlarda bireysel farkliliklardan bahsedilmektedir. Bu gruplandirmalardan
bazilar1 bireysel farkliliklart belirlemede su basliklar altinda ele almaktadirlar
(Nordloud, 2003; Tomlinson, 2013; 2014):

e Ogrenme profilleri
e Ilgi alanlari
e Hazirbulunusluk

Ogrencilerin 6grenme profillerinin; ¢evre, Kkiiltiir, cinsiyet gibi unsurlardan
etkilenip kendi i¢inde farkliliklar gosterebilecegi gibi 6grenmeye iliskin kullanmaktan
hoslandiklart stratejilerle birlikte kendilerine gére olusturduklar: bir 6grenme baglami
olabilecegi vurgulanmaktadir (Avci ve Yiiksel, 2014; Tomlinson, 1999; Tomlinson ve
Moon, 2013). Ogrenme i¢in énemli motivasyon kaynaklarindan biri olarak ifade edilen
ilgi alanlar1 ise (Yaman ve Nerdel, 2008), 6grenci i¢in ¢ekici gelen, fikir, beceri ve tutku
alanlar1 olarak tanimlanmaktadir (Price, 2014; Yaman ve Nerdel, 2008).
Hazirbulunusluk ise 6grencinin yeni seyler 6grenmeye baslamadan once halihazirda
sahip oldugu akademik ve sosyal beceriler olarak tanimlanmaktadir ve Ogrenciler
arasinda farklilik gosteren Ozelliklerden biri olarak nitelendirilmektedir (Nordloud,
2003).

Bu gruplamanin disinda 6grenciler arasinda; 6grenme hizi ve biligsel yetenekler
baglaminda da farkliliklar olabilecegi vurgulanmaktadir (Chapman ve King, 2012;

Tomlinson, 2014). Her 6grencinin 6grenme hizinin birbirinden farkli olabilecegi, bazi
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ogrencilerin ayn1 konuyu g¢ok hizli 6grenirken bazi 6grencilerin bu konuda yavas
kalabilecegi ve bu baglamda uygulamalar sirasinda 6grencilerin sikilmamalari veya geri
kalmalar1 i¢in Ogretim faaliyetlerinin uyarlanmast gerektigi vurgulanmaktadir
(Chapman ve King, 2012). Bilissel yetenekler baglaminda ise her 6grencinin farkli zeka
tiiriine ve yeteneklere sahip oldugu ve bu sebeple farkli 6grenme stilleri olabilecegi
ifade edilmektedir (Blaz, 2006).

Son olarak Drapeau (2004) 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar su sekilde

de ele almaktadir:
e Akademik basarilan yiiksek olan akademik 6grenciler.
e Her seyi ¢ok iyi yapmaya ¢alisan milkemmeliyetci dgrenciler.
e Yeni seyler yapmaktan hoslanan yaratici 6grenciler.
e Ozgiiven sorunu yasayan silik dgrenciler.
e Hareket etmekten ¢cok hoslanan yiiksek enerjili 6grenciler.

Gortilebilecegi gibi 6zel gereksinimli Ogrencilerin normal gelisim gosteren
akranlari ile birlikte egitim almalarini saglamak amaciyla baslayan degisim ihtiyacinin,
zaman igerisinde geliserek kaynastirma uygulamalarini, akabinde de biitiinlestirme
uygulamalarin1 meydana getirdigi ifade edilebilir. S6zi edilen siirecte yaganan gelisim,
egitim ortamlarindan farkliliklarin kabuliine ve gereksinimlerin karsilanmasina kadar
pek cok alanda kendini gostererek giliniimiizdeki biitlinlestirme anlayiginin olugsmasina

katki saglamigtir.

1.1. Biitiinlestirme Uygulamalari

Biitiinlestirme uygulamalari, 6zel gereksinimli Ogrencilerin normal gelisim
gosteren akranlartyla birlikte gerekli diizenlemelerin gergeklestirilerek ve destek 6zel
egitim hizmetlerinin saglanmasi kosuluyla tam zamanli olarak egitim almalar1 seklinde
tanimlanmaktadir (Heward, 2013; Giirgiir, 2008; Mastropieri ve Scruggs, 2010; Salend,
1998). Bununla birlikte biitiinlestirme uygulamalarinin amaclart su sekilde ele
alinmaktadir (Bender, 2012; Karten, 2011; Willis, 2009):

e Ozel gereksinimli &grencilerin akranlariyla birlikte egitim alarak esit egitim
hakkindan yararlanmalari.
e En az kisitlayict ortam felsefesi baglaminda 6zel gereksinimli &grenciler igin

uygun egitim ortaminin saglanmast.



e Hem 6zel gereksinimli 6grencilerin hem de normal gelisim gosteren 6grencilerin
bireysel 6zellikleri dogrultusunda egitim Ogretim faaliyetlerinin yiiriitiiliip, sosyal
ve akademik gelisim saglanmasi.

Bu amaglar ¢ergevesinde biitiinlestirme uygulamalarinin ortaya ¢ikarabilecegi pek
¢ok yarardan s6z edilmektedir. Bu yararlar 6zel gereksinimli &grenciler agisindan,
normal gelisim gosteren 6grenciler acisindan, 6zel gereksinimli 6grencilerin aileleri
acisindan ve 6gretmen agisindan ele alinmaktadir (Armstrong vd., 2009; Giirgiir, 2008;
Hornby, 2014; Karten, 2005). Biitiinlestirme uygulamalarina devam eden G&zel
gereksinimli Ggrencilerin normal gelisim gosteren akranlariyla sagladigi iletisim
sayesinde toplumsal uyum becerilerinin artacagi ve sosyal hayata kabuliin
kolaylasabilecegi ifade edilmektedir (Marschark ve Knoors, 2012; Sucuoglu ve Kargin,
2014). Sosyal gelisimlerinin yan1 sira biitlinlestirme uygulamalarina devam eden 6zel
gereksinimli 6grencilere yonelik akademik beklentilerin artabilecegi, bu durumun da
ogrencilerin motivasyonlarin1 artiracagi belirtilmektedir (Fisher ve Meyer, 2002;
Sharpe, York ve Knight, 1994). Bu dogrultuda biitiinlestirme uygulamalarina devam
eden Ozel gereksinimli Ogrencilerin akademik becerilerinin 6zel egitim okullarina
devam eden 6grencilere gore daha iyi diizeyde oldugu ifade edilmektedir (Salisbury vd.,
1995).

Biitiinlestirme uygulamalart normal gelisim gosteren Ogrenciler agisindan ele
alindiginda normal gelisim gosteren Ogrencilerin, 6zel gereksinimli G6grencilerden
olumsuz yonde etkilenebilecekleri diisiincesinin aksine (Idol, 2006), sosyal ve akademik
gelisimlerinin olumlu yonde etkilendigi ifade edilmektedir (Davigo vd., 2017; Karten,
2005). Ozel gereksinimli dgrencilerin aileleri baglaminda ise; ailelerin yasadiklar1 kaygi
ve giivensizlik duygusunun azaldigi ve okula olan bakis agilarindaki olumlu
degisikliklerle birlikte ailelerin 6zel egitim i¢in son derece dnemli olan is birligine daha
acik hale geldikleri belirtilmektedir (Baveriedge, 2013; Doménech ve Moliner, 2014).

Biitliinlestirme uygulamalarimi yliriiten 6gretmenler agisindan bakildiginda ise
O0gretmenlerin hem bireysel farkliliklara olan bakis agilarinda gelismelerin oldugu hem
de uyguladiklar1 farkli yontem ve tekniklerle mesleki gelisimlerine katki sagladiklar
ifade edilmektedir (Forlin ve Chambers, 2011; McCrimmon, 2015). Ayrica planlama,
uygulama ve degerlendirme faaliyetlerinde kullandiklar1 yeni yontem ve tekniklerle
daha fazla mesleki tatmin yasadiklar1 belirtilmektedir (Andrews, 2002; Forlin ve
Chambers, 2011; Salvia vd., 2010; Turner, 2003). Hem &grenciler, hem aile hem de



Ogretmen acgisindan bahsedilen bu yararlarin ortaya ¢ikabilmesi ve etkili biitiinlestirme
uygulamalarinin  yiiriitiilebilmesi  i¢in  alanyazinda ¢esitli 6n  kosullardan

bahsedilmektedir. Bu kosullar Sekil 1.1°de gorsellestirilmistir.

/ Y~
Ogretmen

yeterlilikleri ve
Uyarlamalar tutumlari

Etkili Biitiinlestirme
Uygulamalari

Destek Ozel egitim
Hizmetleri

Sekil 1.1. Biitiinlestirme icin 6n kosullar

Isbirligi biitiinlestirme uygulamalar1 icin kritik bir &neme sahiptir. Simf
ogretmeniyle birlikte Ogrencinin gereksinimlerine gore alan uzmanlar1 ve aileyle
kurulacak olan bir ekibin siirecin her asamasinda ortak hareket etmeleri etkili
biitiinlestirme uygulamalarinin yiiriitilebilmesi igin 6n kosullardan biri olarak ifade
edilmektedir (Karten, 2005; Salend, 1998).

Uyarlamalar ise fiziksel uyarlamalar ve miifredat uyarlamalar1 olarak iki gruba
ayrilmaktadir (Punch ve Hyde, 2010). Smifin fiziki yapisinin ve uygulama
materyallerinin egitim 6gretim oncesinde 6grenci 6zellikleri gbz 6niinde bulundurularak
uyarlanmasiyla birlikte yiiriitiilecek uygulamalarin daha etkili olacagi belirtilmektedir
(Stinson ve Antia, 1999). Bununla birlikte 6zel gereksinimli 6grencinin ve sinifta
bulunan diger ogrencilerin Ozellikleri g6z Onlinde bulundurularak miifredatta
uyarlamalar yapilmasi gerektigi de siklikla vurgulanmaktadir. Bu uyarlamalar sirasinda;

bulunulan ¢evrenin kosullari, iklim sartlar1 ve Ogrencilerin sosyo-ekonomik



diizeylerinin de planlama faaliyetlerinde yol gosterici olmasi gerektigi ifade
edilmektedir (Mara ve Mara, 2012; Otukile-Mongwaketse, Mangope ve Kuyini, 2016).

Ogretmen yeterlilikleri ve tutumlari ise biitiinlestirme uygulamalarinin niteligini
etkileyen bir diger temel unsur olarak ifade edilmektedir. Ogretmenin bireysel
farkliliklara ve 0zel gereksinimli Ogrencilere yonelik tutumlarinin smif iginde
yiiriitiilecek egitim O0gretim faaliyetlerini dogrudan etkiledigi belirtilmektedir (Florian
ve Rouse, 2009; Gibb vd., 2007). Ogretmen yeterlilikleri baglaminda ise biitiinlestirme
uygulamalarim1 yliriitecek bir 6gretmenin alanyazinda belirtilen standart 6gretmen
yeterliliklerinin disinda; 6grenci gereksinimlerini belirleyebilerek BEP hazirlayabilen,
etkili simif yonetimi gercgeklestirebilen, ekip olmaya agik, is birligine yatkin, bireysel
farkliliklara saygili ve mesleki gelisime acik olmasi gerektigi ifade edilmektedir
(Florian ve Rouse, 2009; Round, Subban ve Sharma, 2016).

Bireysellestirilmis egitim programi (BEP) 06zel gereksinimli 6grenciler igin
bulunduklart egitim kurumunda; smif O6gretmeni, idareci, aile, alan uzmanlari ve
ogrencinin de dahil oldugu sorumlu bir ekip tarafindan hazirlanan, uzun ve kisa dénemli
amaglarin belirlendigi, sunulacak destek Ozel egitim hizmetlerinin ve amaglardan
sorumlu kisilerin belirlendigi bir 6gretim programi olarak tanimlanmaktadir (Kol, 2016;
Turnbull vd., 2002). Bahsedilen ekip tarafindan hazirlanan ve diizenli olarak takibi
yapilan bu program, basta sinif 6gretmeni olmak {izere ekipteki her bir iiye igin bir yol
haritas1 niteligi tasimakta ve nitelikli biitiinlestirme uygulamalarmin yliriitiilmesinde
onemli bir rol oynamaktadir (Heward, 2013; Hornby, 2015).

Etkili biitiinlestirme uygulamalari i¢in 6n kosullardan birisi de destek 6zel egitim
hizmetleridir (Heward, 2013; Mastropieri ve Scruggs, 2010; Salend, 1998). Okul iginde
saglanan destek 6zel egitim hizmetleri ii¢ baslik altinda ele alinmaktadir. Bunlar Sekil

1.2.°deki gibidir (Cook ve Friend, 1995, s. 4; Foster ve Cue, 2009, s. 437).



Isbirligi ile
ogretim

Destek Ozel Egitim

Hizmetleri
. Ozel egitim
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Kaynak oda

Sekil 1.2. Destek ozel egitim hizmetleri tiirleri

Ozel egitim danmismanligi bir 6zel egitim Ogretmeninin; miifredat uyarlama,
planlama, uygulama ve degerlendirme faaliyetlerinde sinif 6gretmenlerine danismanlik
etmesi seklinde gergeklestirilen, dolayli bir destek 6zel egitim hizmeti olarak
tanimlanmaktadir (Giirgiir, 2020; Hall, 2015; Mastropieri ve Scruggs, 2004). Bu destek
egitim modeli her ne kadar sinif 6gretmeninin mesleki gelisimine katki saglamasi ve
diisiik maliyetiyle olumlu goziikse de dolayli bir destek saglamasi, sinif 6gretmeninin
stiregte rol karmasasi yasamasi ve 6zel egitim dgretmeninin siifi ve 6zel gereksinimli
Ogrenciyi siirekli gézleyip degerlendirememesi gibi olumsuzluklari da barindirmaktadir
(Giirgiir, 2020; Hall, 2015).

Kaynak oda veya destek egitim odasi ise alanyazinda 6zel gereksinimli 6grencinin
belirlenen zaman araliklarinda gereksinimleri dogrultusunda siniftan ayr1 bir ortamda
egitim almasi olarak tanimlanmaktadir (Giirgiir, 2020; Hall, 2015; Mastropieri ve
Scruggs, 2004). Bu odada saglanacak olan egitime iliskin BEP’te alinan kararlar etkili
olmaktadir. Farkli materyal, yontem ve teknikler kullanilarak yiiriitiilen egitimlerde 6zel
egitim 6gretmeni gorev almaktadir ve bu 6zel egitim 6gretmeni BEP ekibinin de bir
parcasidir. Ozel egitim 6gretmeninin siirekli 6grenciyi gdzleme ve takip etme sansi
olmasina karsin, 6grencinin siniftan ayriliyor olusunun etiketleme ve ayrimciliga neden

olabilecegi ifade edilmektedir (Giirgiir, 2020; Mitiku, Alemu ve Megsitu, 2014).



Isbirligi ile 6gretim bir genel egitim 6gretmeni ve bir 6zel egitim dgretmeninin
smif iginde saglanacak egitim Ogretim faaliyetlerini ortak sekilde yiriitmeleri olarak
tamimlanmaktadir (Friend ve Cook, 2008; Friend, 2007; Mocuffie, Scruggs ve
Mastropieri, 2007). Ozel gereksinimli 6grenciyle birlikte siifin tamamini kapsayan bu
destek 6zel egitim modelinin, etiketlemenin Oniine gegmesi ve uzmanlar arasi is birligi
saglanmasi nedeniyle biitiinlestirme felsefesine daha uygun oldugu ifade edilebilir

(Friend vd., 2010; Giirgiir, 2008; Walsh, 2012).

1.2. Is Birligi ile Ogretim (I-Ogretim)

Alanyazinda “co-teaching” olarak ifade edilen is birligi ile 6gretim kavrami, bu
raporda hem alanyazina yeni bir kavramla katki saglamak hem de metnin
okunurlugunun kolaylagsmasi adina i-6gretim olarak kullanilmistir. 1960’11 yillarda
takim Ogretimi seklinde ortaya ¢ikan ve i-Ogretimin temellerini olusturan birlikte
Ogretim uygulamalari, siiregte gergeklestirilen calismalarla birlikte cesitli gelismeler
kaydetmistir (Scruggs ve Mastropieri, 2017). I-6gretim giiniimiizdeki haliyle ilk olarak
1989 yilinda Bauwens, Hourcade ve Friend (1989) tarafindan mevcut destek 6zel egitim
programlarinin  biitiinlestirme uygulamalarina devam eden o6zel gereksinimli
ogrencilerin gereksinimlerine yeterince karsilamadigi gerekgesiyle ortaya atilarak
kavramsallastirilmistir (Walsh, 2011).

Genis tanimiyla ele alindiginda ise i-68retim, genel egitim smifinda hem o6zel
gereksinimli 6grencilerin hem de normal gelisim gosteren Ogrencilerin 6grenme
ithtiyaglarini esnek ve bilingli bir sekilde karsilayacak sekilde, bir 6zel egitim 6gretmeni
ve bir genel egitim Ogretmeni tarafindan yiiriitilen ©gretim modeli olarak
tanimlanmaktadir (Bouck, 2007; Cook ve Friend, 1995; Friend, 1989; 2008; Friend vd.,
2010). Ayrica i-0gretimin kendi basina bir miidahale programi olmadigi bir hizmet
sunma modeli veya genel egitim baglaminda 6zel gereksinimli dgrencilere destek 6zel
egitim hizmetleri saglamaya yonelik bir ger¢eve olarak da tanimlanmaktadir (Scruggs
ve Mastropieri, 2017).

Bir o6zel egitim G6gretmeni ve bir genel egitim 6gretmeninin bu uygulamayi
yuriitmesindeki temel prensiplerden biri, genel egitim 6gretmeninin mevcut miifredati
ve genis grupla uygulama yapmay1 biliyor olmasi, 6zel egitim Ogretmeninin ise
uyarlamalar ve bireysel degerlendirmeler noktasinda daha fazla yeterlilige sahip olmasi

olarak belirtilmektedir (Cook ve Friend, 1995; Friend vd., 2010; Guise vd., 2017). Bu
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baglamda ogretmenlerin gii¢lii yonlerini bir araya getirerek 6gretim faaliyetlerini etkili
hale getirebilecekleri diisiiniilmektedir (Giirgiir, 2008; King-Sears, Jenkins ve Brawand,
2020; Scruggs ve Mastropieri, 2017).

[-6gretim saglanirken 6gretmenlerin birbirleriyle uyum igerisinde olmalar1 ve
hazirlik, planlama, uygulama ve degerlendirme faaliyetlerini birlikte yiiriitmeleri
gerekmektedir (Cook ve Friend, 1995; Scruggs ve Mastropieri, 2017; Walsh, 2012).
Oysa, gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde 6gretmenlerin ayni siifta rolleri
paylagmakta 6zellikle ilk donemde zorluk yasadiklari, ekip ruhuna biiriinebilmelerinin
zaman aldig1, kimi zaman da etkili is birligi yiiriitemedikleri i¢in ayni sinif igerisinde
farkli gruplarla calismayi tercih ettikleri belirtilmektedir (Bafaro, 2016; Fluijt, Bakker
ve Struyf, 2016; Friend, 2007; Hulin, 2018; Jurkowski ve Miiller, 2018). Bu gibi
olumsuz durumlar etkili bir i-6gretim yiirlitmenin 6niinde engel teskil etmektedir.

Ogretmenler arasinda uyumun saglanmasi ve etkili i-6gretim uygulamalarinin
yiiriitiilebilmesi i¢in ¢esitli kosullardan bahsedilmektedir. Bu kosullar su sekilde ele
alimabilir (Bouck, 2007; Hang ve Rabren, 2009; McDuffie, Scruggs ve Mastropieri,
2007; Murawski ve Lee Swanson, 2001; Scruggs, Mastropieri ve McDuffie, 2007):

e Ogretmenlerin birbirlerine karsi saygili olmalari,
e Rollerin ve sorumluluklarin agik¢a belirlenmesi,
e Esnek olunmasi,

e Her seyin birlikte planlanmasi,

e FEtkili iletisim,

e Idarenin desteginin alinmast.

Ogretmenlerin siirecte birbirlerinin uzmanlik alanlarina saygi gostermeleri ve
birbirilerinin uzmanliklarini kabul etmeleri, is birligi siirecini hizlandiran etmenlerden
biridir. Gergeklestirilen toplantilarda esit s6z hakkina sahip olduklarinin farkinda
olmalari, herhangi birisinin yardimci Ogretmen olmadigi gibi temel konularda
mutabakata varmak partnerler arasinda uyum siirecini hizlandirmaktadir (Loremore,
2019; Shaffer ve Thomas-Brown, 2015; Shin, Lee ve McKenna, 2016; Tzivinikou,
2015).

Siirecin  basinda rol karmasasindan kurtulmak ic¢in sorumluluk alanlarinin
belirlenmesinin de silirece olumlu etki ettigi belirtilmektedir (Cook ve Friend, 1995;
Scruggs ve Mastropieri, 2017). Yeni yontem ve stratejilerin kullanilmasi eski uygulama

aligkanliklarinin = degistirilmesi anlamini1 tasidigr i¢in, bu durum zaman zaman
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ogretmenlere zor gelebilmektedir. Bu sebeple 6gretmenlerin uygulamalar noktasinda
esnek ve yeniliklere agik olmalart da etkili i-6gretim uygulamalar1 i¢in Onemli
goriilmektedir  (Scruggs, Mastropieri ve McDuffie, 2007; Thousand, Villa
ve Nevin, 2007).

Gergeklestirilecek uygulamalarin  planlanmasinin  yani sira sinif igerisinde
yapilacak fiziksel diizenlemelerin, 6grenci rutinlerinin, serbest zaman etkinliklerinin
onceden planlamasmin hem o&gretmenlerin giin i¢inde ¢atismalarinin hem de rol
karmasasinin oniine gegmek adina 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Fisk, 2016; Keefe
ve More, 2004; Meier ve Murphy, 2018). Elbette sirasiyla ele alinan bu maddelerin
tamami etkili iletisim becerilerine dayanmaktadir. Dolayisiyla i-6gretim yiirlitecek
Ogretmenlerin etkili iletisim becerilerine sahip olma durumlari siirecin tamamin
etkileyen bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

[-6gretim uygulamalar yiiriitiiliirken ortaya ¢ikan en temel sorunlardan birisi de
zamandir. Ogretmenlerin planlama ve degerlendirme toplantilar1 gerceklestirebilmek
icin okul zamani disinda bir zaman dilimine ve ortama ihtiyaglart bulunmaktadir
(Bouck, 2007; Cook ve Friend, 1995; Friend vd., 2010; Friend, 2008). Bu ihtiyaclarin
karsilanabilmesi i¢in de okul idarecilerinin siirekli 6gretmenlere destek saglamasi ve
partnerlikte yasanacak sorunlarda arabulucu olmasi 6nemli goriilmektedir (Hulin, 2018;
Jurkowski ve Miiller, 2018; Loremore, 2019).

Etkili i-6gretim uygulamalar i¢in bahsedilen bu kosullarla birlikte 6gretmenlerin
uygulamalar oncesi hazirlik ve planlama, birlikte uygulama ve birlikte degerlendirme
yapmalarinin yani sira kendilerini bireysel olarak degerlendirmeleri biiyiik 6nem
tasimaktadir (Friend, 1995; Scruggs ve Mastropieri, 2017; Thousand vd., 2007). Bu
noktada dgretmenlerin kendi uzmanlik alanlar1 dogrultusunda;

e Miifredat1 ve siifi, belirlenen 6grenci 6zelliklerine gore uyarlamalari,

e Uygulamada kullanilacak yontem, teknik, materyal ve i-0gretim modelini
belirlemeleri,

e Uygulama sirasinda ve sonrasinda  gerceklestirecekleri  degerlendirme
yontemlerini belirlemeleri gerektigi vurgulanmaktadir.

Uygulama sirasinda Ogretmenlerin dersin amaci ve igerigi dogrultusunda
kullanabilecekleri ¢esitli i-6gretim modelleri bulunmaktadir (Bouck, 2007; Cook ve
Friend, 1995; Friend vd., 2010; Friend, 2008). Bu modelleri belirlerken dersin amaci ve

icerigiyle birlikte Ogretmenler arasindaki is birliginin boyutunun da 6nemli oldugu
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belirtilmektedir (Hamdan, Anuar ve Khan, 2016; Shin, Lee ve McKenna, 2016;
Tzivinikou, 2015). Bahsedilen bu modeller su sekilde siralanmaktadir:

e Bir dgreten, bir gozleyen

e Bir 6greten, bir yardim eden

e Ekip 6gretimi

e Alternatif 6gretim

e Paralel 6gretim

e Istasyon gretimi

Bir 6greten bir gézleyen modelinde 6gretmenlerden biri 68retimi gergeklestirirken

digeri gozlemci durumundadir. Ogreten konumundaki &gretmen smiftaki tiim
ogrencilerle birlikte Ogretim faaliyetlerini geceklestirirken gozleyen konumundaki
Ogretmen ise 0grenci gereksinimlerini, ilgilerini, derse katilimlarini belirlemek amaciyla
notlar alir (Cook ve Friend, 1995; Friend vd., 2010; Friend, 2008; Scruggs ve
Mastropieri, 2017). Bu modele iliskin gorsel Sekil 1.3.’deki gibidir.

o Ofretmen
. Ogrenci

Bir Ogreten
O Bir Gézleyen

Sekil 1.3. Bir ogreten bir gozleyen sinif modeli

Bu model, i-6gretimi kullanmaya baslayan Ogretmenlerin ilk uygulama
donemlerinde siklikla goriilebilmektedir. Bunun sebebi ise Ogretmenlerin heniiz
yeterince is birligi gergeklestirememis olmalar1 olarak agiklanmaktadir (Hulin, 2018;
Jurkowski ve Miiller, 2018). Oysa bir 6greten bir gézleyen modelinin; amagli gézlem
gergeklestirmek, 6grenci katilimlarin1 ve performanslarini belirlemek agisindan oldukca

onemli oldugu ifade edilmektedir (Murawski ve Lee Swanson, 2001; Scruggs,
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Mastropieri ve McDuffie, 2007). Siirekli bu modelin uygulanmasinin ise dgretmenlerin
ortak ¢aligma olanaklarini kisitlayabilecegi, is birliginin gelismesine engel olabilecegi
ve bir 0gretmenin zamaninin bosa gegebilecegi yoOniinde elestirileri bulunmaktadir
(Cassel, 2019; Keefe ve More, 2004; Meier ve Fisk, 2016).

Bir 6greten bir yardim eden modelinde ise planlama dogrultusunda bir 6gretmen
siifin tamamina yonelik 6gretimi yiiriitiirken diger 6gretmen odak 6grencilerin yanina
oturarak veya sinifta dolasarak 6grencilere yardim eder (Cook ve Friend, 1995; Friend
vd., 2010; Friend, 2008; Scruggs ve Mastropieri, 2017). Bu modele iliskin gorsel Sekil
1.4’teki gibidir.

Bir Ogreten
O Bir Yardun Eden

......O

Sekil 1.4. Bir 6greten bir yardim eden sinif modeli

Bu modelin  uygulanmasinin  dgretmenlerin  arasindaki  is  birligini
giiclendirebilecegi, rollerin konulara gore degistirilerek bireysel mesleki becerilerden
daha fazla yararlanilabilecegi belirtilmektedir. Ayrica uygulama siirecinde 6grenci
ihtiyaclarma gore aninda miidahale olanagi sagladigi ve bu sirada gozlemler yoluyla
degerlendirmelerinde gerceklestirilebilecegi ifade edilmektedir (Rytivaara, Pulkkinen ve
de Bruin, 2019; Shin, Lee ve McKenna, 2016). Model siirekli 6gretmenler arasinda
roller degismeden kullanildiginda ise yardim eden 6gretmenin sinifta hem genel egitim
Ogretmeni hem de Ogrenciler tarafindan yardimci 6gretmen olarak algilanabilecegi
belirtilmektedir. Bu da o6gretmenler arasinda esitlikten ziyade hiyerarsi olusmasina

sebep olabilmektedir (Cassel, 2019; Shaffer ve Thomas-Brown, 2015; Shin, Lee ve
McKenna, 2016; Tzivinikou, 2015).
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Ekip 6gretimi modelinde her iki 6gretmen de farkli bakis acilart ve problem
¢ozme becerilerini kullanarak biitiin smifa grup 6gretimi yaparlar. Planlamaya gore
uygulama siirecinde belirledikleri hedefler dogrultusunda 6gretimi birlikte yiiritiirler
(Cook ve Friend, 1995; Friend vd., 2010; Friend, 2008; Scruggs ve Mastropieri, 2017).
Modele iligkin gorsel Sekil 1.5°teki gibidir.

O Ogretmen
. Ogrenci

Ekip Ogretimi

Sekil 1.5. Ekip 6gretimi sinif modeli

Ekip o6gretiminin etkili sekilde uygulanabilmesi i¢in uygulamacilar arasinda is
birliginin gelismis olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Fluijt, Bakker ve Struyf, 2016;
Friend, 2007; Hulin, 2018). Ogretmenlerin farkli mesleki becerilerini ortak olarak
kullanmaya olanak tantyan bu modelin uygulanmasinda planlama siirecinde her adimin
belirlenmesinin, bdylece siirecte yasanabilecek rol karmasasinin 6niine gecilmesinin son
derece o6nemli oldugu da ifade edilmektedir (Cassel, 2019; McDuffie,
Scruggs ve Mastropieri, 2007; Scruggs, Mastropieri ve McDuffie, 2007).

Alternatif 6gretim modelinde, bir 6gretmen sinifin biiyiik grubuyla ¢alisirken
diger 6gretmen belirlenen kiiciik bir grupla 6gretimi gergeklestirmektedir. Kiiciik grupta
calisan 6gretmen ayn1 konuyu farkli materyallerle ve farkli uyarlamalarla ele alabilecegi
gibi 6grencilerin bireysel gelisimlerine odakli da ¢alisabilmektedir (Cook ve Friend,
1995; Friend vd., 2010; Friend, 2008; Scruggs ve Mastropieri, 2017). Modele iliskin
gorsel Sekil 1.6’daki gibidir.
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O ozetmen .
. G . O
P @

Alternatif
Ogretim

Sekil 1.6. Alternatif 6gretim sinif modeli

Bu model uygulanirken bulunulan ortamin fiziki sartlari, 68renci gruplarinin
birbirlerinden rahatsiz olmamalar1 ve dikkatlerinin dagilmamast i¢in Onem arz
etmektedir. Ayrica Ogrencilerin  bireysel gelisimlerini  desteklemek amaciyla
gerceklestirilen alternatif O6gretim modelinde, kiigiik gruptaki Ogrencilerin biiyiik
gruptan geri kalmamasinin da 6nemli oldugu ifade edilmektedir. Bu modelde ayri
gruplarla 6gretim gerceklestirildigi i¢in iki farkli planlama gerekmesi daha ¢ok zaman
harcanmas1 gerekliligini dogururken, uygulamanin ayri1 ayr1 6gretmenler tarafindan
yiiriitiiliiyor olmasi da is birligine olumsuz yonde etki edebilmektedir (Cassel, 2019;
Scruggs ve Mastropieri, 2007; Scruggs, Mastropieri ve McDuffie, 2007).

Paralel o0gretim, her iki 6gretmenin de 6gretimi farklilastirmak ve Ogrencilerin
daha fazla katilimin1 saglamak amaciyla ayni materyal iizerinden 6gretimi sinifi ikiye
bolerek gergeklestirdikleri modeldir (Cook ve Friend, 1995; Friend vd., 2010; Friend,
2008; Scruggs ve Mastropieri, 2017). Modele iliskin gorsel Sekil 1.7deki gibidir.
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O Ogretmen
@ owenci

Paralel

O . Ogretim

Sekil 1.7. Paralel 6gretim sinif modeli

Simif iki gruba ayrildigi, aym1 materyallerle ayni dersin farkli yontem ve
stratejilerle ele alindigi icin bu modelde 6grencilere daha fazla s6z verme olanagi
oldugu, boylece Ogrenci gereksinimlerine cevap vermenin daha kolay olabilecegi
diisiiniilmektedir. Buna karsin smifin fiziksel ortaminin bu uygulamaya uygun
olmasimin gerekliligi, ¢alisilan grubun dikkatlerinin dagilabilme durumu ile planlama ve
hazirlik i¢in daha fazla zamana ihtiya¢ duyulmasi da bu modelin olumsuz yonleri olarak
belirtilmektedir (Cassel, 2019; Scruggs, Mastropieri ve McDuffie, 2007; Sundquvist,
Bjork-Aman ve Strom, 2020; Toews, 2020).

Istasyon ogretimi smifin {ic gruba ayrilmasiyla gerceklestirilmektedir. Her bir
grup bir istasyon olarak degerlendirilerek iki 6gretmen iki grupta dgretimi gercgeklestirir,
bir grup ise tg¢iincii istasyonda bagimsiz olarak ¢alismasini yiiriitiir (Cook ve Friend,
1995; Friend vd., 2010; Friend, 2008; Scruggs ve Mastropieri, 2017). Istasyon
Ogretimine iligkin sinif modeli Sekil 1.8’deki gibidir.
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O Ogretmen
@ o O ®

Istasyon ‘

Ogretimi

Sekil 1.8. Istasyon égretimi sinif modeli

Bu modelde kiiciik 0Ogrenci gruplariyla Ogretimin yiiriitiilmesi, 0grenci
gereksinimlerine daha fazla cevap verebilmenin yolunu agmaktadir. Ayrica farkli
istasyonlarda ayni1 konunun isleniyor olmasi 6grencilerin hem konuyu pekistirmesi hem
de 0grenme i¢in alternatifler olusturuyor olmasi anlamina gelmektedir. Planlama ve
hazirlik i¢in daha fazla zaman ayrilmasi gereken bu modelde bagimsiz grubun kontrol
edilemiyor olmasi bir olumsuzluk olarak ifade edilebilir (Cassel, 2019; Kofahl, 2016;
Luckner, 1999; Scruggs, Mastropieri ve McDuffie, 2007).

Raporun bu bdliimiine kadar wuluslarasi alanyazinda, birlikte egitimden
biitiinlestirmeye giden siire¢ ve destek 6zel egitim hizmetleri ele alinmistir. Gortildiigi
gibi biitiinlestirme kavrami artik yalmizca 6zel gereksinimli 6grencileri degil, okul
ortaminda bulunan tiim 6grencileri kapsamakta ve bu dogrultuda da saglanan hizmetler
daha kapsayici hale getirilmeye calisilmaktadir. Bir destek 6zel egitim hizmeti olan i-
Ogretimin ise tiim Ogrencileri kapsayan smif i¢i bir yardim oldugu ve etiketlemeyi
onledigi i¢in bitlinlestirme felsefesiyle uyumlu bir 6gretim modeli oldugu

vurgulanmistir.

1.3. Tiirkiye’de Biitiinlestirme Uygulamalar1 ve Destek Ozel Egitim Hizmetleri

Tiirkiye’de “6zel egitim” ifadesi yasal metinlerde ilk kez 1961 anayasasinda yer

13

almistir. Anayasanin 50. maddesinde “... Devlet, durumlar1 sebebiyle 6zel egitime
ihtiyaci olanlar1 topluma yararli kilacak tedbirleri alir” ifadesine yer verilmistir. Ayni

yil ¢ikan ilkdgretim ve Egitim Kanunu’nun 12. maddesinde ise “Mecburi ilkdgrenim
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caginda bulunduklar1 halde zihnen, bedenen, ruhen ve sosyal bakimdan 6ziirlii olan
cocuklarin ozel egitim ve Ogretim gormeleri saglanir” ifadesi yer almaktadir. 1962
yilinda yaymmlanan Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Y&netmeligi de biitiinlestirmeye
giden yolda énemli adimlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozel gereksinimli
ogrencilerin yetersizlik tiirlerine gore agilacak 0Ozel egitim okullarinda egitim
almalarinin saglanmasi gerektigi vurgusunun ardindan 15. maddede, “Arizalarinin
derece ve ¢esidi yoniinden normal okullarin normal siniflarinda yetistirilmeleri miimkiin
olan 6zel egitime muhtag 6grencilerin egitim ve dgretim gezici 6zel egitim dZretmenleri
vasitasiyla yapilir.” ifadesine yer verilmistir. Bu ifadenin hem biitliinlestirme
uygulamalarina hem de destek 6zel egitim hizmetlerine atifta bulundugu ifade edilebilir.
1968 yilinda yaymmlanan Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Yonetmeligi’nin 59.

maddesinde konuya iliskin su maddeye yer verilmistir:

“Arizalarinin  derece ve ¢esitleri yoniinden normal okullarin normal simniflarinda
yetistirilmeleri miimkiin olan 6zel egitime muhta¢ Ogrencilerin 6gretimi, haftanin belli
giinlerinde gelen gezici 0zel egitim Ogretmeni tarafindan yiiriitiiliir. Haftanin diger
giinlerinde ise normal smifta egitim ve ogretim goriirler. Ozel egitim 6gretmeni
ogrencilerin 6zel yetenekleri ve 6zel kusurlar1 hakkinda sinif 6gretmeni ile is birligi yapar

ve onlara rehberlik eder.”

1982 anayasasi kendinden O6nceki anayasadaki konuya iligskin ifadeleri muhafaza
etmis, devaminda 1983 yilinda yayimlanan “Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu”
yiirlirliige girmistir. Bu kanun engel tiirii ve derecesi ne olursa olsun 6zel gereksinimli
her bireyin egitim hakkindan yararlanmasi gerektigini, egitimlerinin erken baglamasi ve
siirecte tiim egitim kademelerinde egitim alabilmeleri i¢in gerekli planlamalarin
yapilmas1 gerektigini belirtmistir. 1985 yilinda yiiriirliige giren Ozel Egitim Okullar:
Yonetmeligi ise destek 6zel egitim hizmetlerinin saglanmasi gerektigini vurgulayan ilk
yasal diizenlemedir. Yiiriirliige giren bu yasal diizenlemelere karsin 1990’11 yillara kadar
gergeklestirilen herhangi bir ¢alisma mevcut degildir. 1991 yilinda gerceklestirilen “I.
Ozel Egitim Konseyi’nde” biitiinlestirme uygulamalarinin uzman kisilerce yiiriitiilerek
yayginlagsmasi gerektigi vurgusundan sonra 1992 ve 1993 yillarinda 12 bdlgede 88 pilot
okul agilmistir. Biitlinlestirme uygulamalarinin o yillarda yayginlasmasi ¢alismalarina
karsin aynt donemde oOzel egitim okullarinin sayilarmin arttigi ifade edilmektedir
(Kargin, 2004).

1997 yilinda ¢ikarilan 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde

Kararname ise Tiirkiye’deki biitiinlestirme uygulamalarinin kdse taslarindan biri olarak
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degerlendirilebilir. Bu kanunda kaynastirma: “Ozel egitim gerektiren bireylerin diger
bireylerle karsilikli etkilesim i¢inde bulunmalarini saglamak ve egitim amaclarini en tist
diizeyde gerceklestirmek icin gelistirilmis egitim ortamlar1” seklinde tanimlanmustir.
2000 ve 2006 yillarinda c¢ikan ve ara yillarda Tlzerinde cesitli diizenlemeler
gerceklestirilen “Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi” ise son olarak 2018 yilinda
revize edilmistir. Bu yonetmelikle yiiriitiilen biitlinlestirme uygulamalari siirecinde;
Ogrencilerin bireysel Ozelliklerine gore fiziksel diizenlemelerin gergeklestirilmesi,
destek egitim odalarinda hizmet saglanmasi, 6zel egitim ve BEP ekiplerinin
olusturulmasi gerektigi vurgulanmaistir.

Gergeklestirilen bu ulusal yasal diizenlemelerle birlikte Tiirkiye’nin basta
Salamanca Bildirgesi ve BM Engelli Bireylerin Haklar1 S6zlesmelerini kabul etmesi ve
yasal metinlerine almasi, biitiinlestirme uygulamalarinin yayginligimi ve niteligini
artirmaya baslamistir. 2010-2011 yillar1 arasinda biitiinlestirme uygulamalarina devam
eden Ozel gereksinimli 6grencilerin oran1 %65’ken (Cakiroglu ve Melekoglu, 2014),
2020-2021 istatistiklerine gore bu oran giiniimiizde %76 olarak belirtilmektedir (MEB,
2021, s. 44). Biitiinlestirme uygulamalarina devam eden 6zel gereksinimli Ogrenci
sayisindaki artig, bu alanda gerceklestirilen arastirmalart da artirmistir.

Bu arastirmalarin  ¢ogunlugu betimsel olmakla birlikte arastirmalarda;
biitlinlestirme ortamlarinin gelistirilmesi, destek 6zel hizmetlerinin diizenlenmesi, BEP
gelistirilme siireclerinin incelenmesi gibi konular uygulamali olarak ele alinmistir. S6zii
edilen bu aragtirmalar bir arada ele alindiginda biitiinlestirme uygulamalarina iliskin
olumlu bulgular arastirmacilar su sekilde raporlamiglardir (Akay, 2006; 2011; Akay
vd., 2017; Bakkaloglu, Sucuoglu ve Yilmaz, 2019; Bakkaloglu vd., 2018; Batu vd.,
2018; Colak, Vuran ve Uzuner, 2013; Giirgiir, 2008; Kol, 2016; Ozgonenel ve Girli,
2016):

e Hem 06zel gereksinimli hem de normal gelisim gosteren Ogrencilerin sosyal ve
akademik becerilerinde iyilesme olmaktadir.
e Biitlinlestirme ortamlariin gelistirilmesinde etkili is birligin yiiriitilmesi biiyiik

Onem tasimaktadir.

e Biitlinlestirme uygulamalar etkili sekilde yiiriitiildiiglinde aile tutumlar1 olumlu
yonde gelismektedir.
e Nitelikli biitlinlestirme uygulamalar1 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katki

saglamaktadir.
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e Destek 0zel egitim hizmetleri nitelikli  biitlinlestirme uygulamalarmin
yiiriitiilmesinde kritik bir 6neme sahiptir.

Bu olumlu bulgulara karsin mevcut arastirmalarda karsilagilan pek ¢ok sorundan
da bahsedilmektedir. Bahsedilen bu sorunlar ise maddeler halinde su sekilde ele
almabilir (Akalin, 2015; Anilan ve Kayacan, 2015; Bakkaloglu, Sucuoglu ve Yilmaz,
2019; Batu vd., 2018; Dogaroglu ve Diimenci, 2015; Esmer vd., 2017; Metin, 2018;
Rakap, 2017; Yatgin, Sevgi ve Uysal, 2015; Yazicioglu, 2018):

¢ Biitiinlestirme ortamlarinda gerekli fiziksel diizenlemelerin yapilmamast,

e Ozel gereksinimli &grencilerin yeterince sosyal ve akademik basar1 elde
edememeleri,

e Ozel gereksinimli dgrencilerin goz ardi edilmesi,

e Miifredatta yeterince uyarlamalarin yapilmamasi

e Ogrenci 6zelliklerine gére BEP’in hazirlanmamast,

e Destek 6zel egitim hizmetlerinin yeterince saglanmamasi,

e Olumsuz aile, 6gretmen ve idareci tutumlari,

e Ogretmen yeterlilikleri,

e s birliginin yiiriitiilememesi.

Ayrica destek 6zel egitim hizmetleri boyutunda biitiinlestirme uygulamalar1 ele
alindiginda ise Tirkiye’de destek egitim odast uygulamasmin yuritildigi
goriilmektedir (Akay, 2016; Kol, 2016). Bunun sebebi; cesitli yonetmeliklerle destek
egitim odalarinin biitlinlestirme uygulamalarinin yiiriitildiigi okullarda acilmasinin
zorunlu hale getirilmis (MEB, 2018) olmast olarak aciklanabilir. So6zii edilen
arastirmalarda son olarak biitlinlestirme uygulamalarinin gelistirilmesine yonelik daha
fazla uygulamali aragtirma gergeklestirilmesi, farkli destek 6zel egitim hizmetlerinin
uygulanmasi yoniinde Onerilere yer verilmistir (Akay, 2006; Colak, Vuran ve Uzuner,
2013; Giirgiir, 2008; Kol, 2016).

Gortildiigii gibi Tiirkiye’de her gecen sene biitiinlestirme uygulamalarina devam
eden oOzel gereksinimli Ogrenci sayilar1 artmaktadir. Bu artisin yasanmasinda
biitiinlestirme uygulamalarinin etkili sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in yiiriirliige giren yasal
diizenlemelerin ve sivil toplum kuruluslarinin ¢esitli ¢alismalarinin etkili oldugu
savunulabilir. Gergeklestirilen bu ¢aligmalara ve diizenlemelere karsin yiiriitiilen
biitlinlestirme uygulamalarinda pek ¢ok sorun yasandigini ve uygulamalarin niteliginin

sorgulandigini ifade etmek yanlis olmayacaktir.
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1.4. Tigili Arastirmalar

Her ne kadar simdiye kadar cesitli arastirmalara yer verilse de i-0gretim
modelinin uygulanmasi yoluyla gerceklestirilen arastirmalar1 daha detayli sekilde ele
alip kanit sunmak amaciyla raporun bu béliimiinde bazi1 aragtirmalara yer verilmistir.
Yapilan alanyazin taramasinda ulusal diizeyde tek bir arastirmaya rastlandigi i¢in ulusal
ve uluslarasi gibi bir basliklandirma yapilmamustir.

Hang ve Rabren (2009), 6gretmenlerin ve Ogrencilerin i-6gretime olan bakis
acilarini ve bu 6gretim yaklagiminin etkililigini belirlemek amaciyla 31 genel egitim, 14
0zel egitim Ogretmeniyle birlikte 58 6zel gereksinimli 6grencinin katildig1 bir ¢alisma
tasarlamiglardir. Anket, gozlem ve dokiiman inceleme teknikleriyle toplanan veriler
is1ginda  bir  Onceki  yilla i-Ggretim  yonteminin uygulandigi  yilin  verileri
karsilagtirilmistir. Analizler sonucunda tiim Ogrencilerin akademik ve davranigsal
performanslarinda 6nemli farkliliklar bulunmustur. Ayrica Ogretmenler ve 0Ozel
gereksinimli  6grencilerin olumlu geri doniitler verdigi arastirmada, i-0gretimin
biitlinlestirme uygulamalarinda 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaclarini karsilamak
icin etkili bir 6gretimsel sunum segenegi oldugu ifade edilmistir.

Luckner (1999) tarafindan, iki farkli smifta yiiriitiilen i-6gretim yontemini
incelemek amaciyla gerceklestirilen arastirmada dort 6gretmen, 10 normal isiten, 10
isitme yetersizligi olan &grenci, iki idareci ve 6grenci aileleriyle yar1 yapilandirilmis
goriismeler gerceklestirilmistir. Tiim katilimcilar smif iginde artan is birliginden,
ogrencilerin dikkatlerindeki artigtan bahsetmisler ve tiim G6grencilerin destek egitim
hizmeti aliyor olusundan memnun olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica egitimin
yuritildigli smiftaki 6grencilerin daha fazla sorumluluk aldiklari, akademik ve sosyal
becerilerinin arttig1 da raporda ifade edilmistir. Ogretmenlerin ise mevcut uygulamayla
birlikte mesleki gelisim sagladiklar1 kaydedilmistir. Bunlarla birlikte 6gretmenler arasi
iletisimde zaman bulmakta, ortak zemin bulmakta ve maddi konularda yer yer
sikintilarin yasanabildigi de ifade edilmistir.

Goriildiigii gibi  siirecte yasanan belli sikintilarla  birlikte etkili  sekilde
gerceklestirilen i-68retim uygulamalarinin 6zel gereksinimli dgrencilerin ve normal
gelisim gosteren Ogrencilerin akademik ve sosyal gelisimlerine katki sagladig: ifade
edilmektedir. Ayrica bu modelin uygulandigi ortamlarda siirecin pargasi olan ailelerin

ve okul idarecilerinin de olumlu goriisleri ifade edilmistir.
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Lakkala vd. (2021), mikro diizeyde karsilastirma yapmak amaciyla
gerceklestirilen bu arastirmada genellikle durum g¢aligmalariyla ortaya konan arastirma
verileri tartisilmistir. Etkilesimsel etnografya yontemiyle yapilan arastirmada ayrica dort
iilkeden sekiz dgretmenle ikiser kez goriisme yapilmustir. Isbirliginin yiiriitiilmesinin
zaman, maddi imkanlar vb. zorluklara muhatap olmasiyla birlikte etkili yiiriitiildiigiinde
uygulayict 6gretmenler ve katilimer 6grencilerin gelisim alanlarinin tiimii agisindan
etkili oldugu vurgulanmistir. I-6gretim modelinin ise iyi bir is birligi modeli olmasinin
yaninda zaman zaman uygulayicilar strese sokabildigi, planlama asamalarina yeterince
zaman ayrilamadigi ve tiim i-0gretim modellerinin etkili sekilde uygulanamadigi
belirlenmistir.

Rytivaara, Pulkkinen ve de Bruin (2019), daha kapsayict bir egitim sistemi
gelistirmek amaciyla yiiriitiilen bir projenin pargasi olan bu arastirmay1 28 6gretmenden
olusan 12 ekiple yiiriitmiislerdir. Bu ekiplerle iki kez derinlemesine goriismeler
yapilarak anlati arastirmasi seklinde tasarlanan aragtirmada siirecin baslangicinda
Ogretmenlerin maddi boyutta, uyum siireglerinde ve birbirlerini kabullenme siireclerinde
sorunlar yasandig1 kaydedilmistir. Siirecin devaminda ise ekip olmay1 dgrendikleri, is
birliginin arttig1, farkli odaklar yerine ortak amag i¢in ortak planlama ve uygulamalarla
i-6gretim  modelinin uygulandigi ifade edilmistir. Ogretmenlerin birbirlerinin
uzmanliklarini kabul edip rol ve sorumluklar1 paylastiklarinda uzlagsmanin saglandigi bu
durumunda hem mesleki gelisim agisindan hem de 6grencilerin gelisim alanlarina olan
katkisindan s6z etmislerdir.

Tzivinikou (2015) tarafindan Selanik’te 6zel gereksinimli 6grencilerin bulundugu
15 smifta gerceklestirilen arastirmaya 30 Ogretmen katilmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler en az on yil tecriibeye sahiplerdir. Uygulamali durum ¢alismasina benzer
sekilde gerceklestirilen arastirmada ilk etapta aragtirmaci tarafindan hazirlanan rubrigin
birinci kismi, egitimden sonra da ikinci kismi katilimcilara uygulanmistir. Siirecin
basinda ekip olma durumuyla ilgili sorunlar yasandigi kaydedilmistir. Ekip olma
durumunun ise saglanan hizmet i¢i egitimle gelistigi kaydedilmistir. Her ne kadar
birlikte planlama ve hareket etme durumu hizli gelisse de bu durumun birlikte
uygulamaya yansimasinin zaman aldigi ifade edilmistir. Arastirmanin basinda
ogretmenler kendi disiplinlerinden alisik olduklar1 yontem ve teknikleri uyguladiklarini
ifade ederken siiregte birbirlerini etkileyerek mesleki gelisim sagladiklar1 ve ortak

yontem ve teknikler kullanarak i-6gretimin farkli modelleriyle uygulamalari
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gerceklestirdiklerini  ifade  etmislerdir.  Olgunlasan is  birliginin  i-0gretimin
uygulanmasin1 kolaylastirdigir ve etkili sekilde yiiriitiilen uygulamalarin siniftaki tiim
Ogrencilerin akademik ve sosyal gelisimine katki sagladigi da bulgular arasinda yer
almstir.

Shaffer ve Thomas-Brown (2015), iki genel egitim bir 6zel egitim ogretmenini
dahil ettikleri arastirmada alisma siirecinin zor oldugunu ifade etmislerdir. Ilk etapta
yardimecl Ogretmen olarak goriilen 06zel egitim Ogretmeninin sagladigi materyal
destegiyle birlikte saglanan egitimin etkilili§inin artmasi sonucu genel egitim
O0gretmeninin duruma kayitsiz kalmadigi belirtilmistir. Buradan hareketle tam anlamiyla
olmasa da belli oranda yiritilen birlikte planlama ve uygulama durumunun
ogretmenlerin mesleki gelisimlerine katki saglamasinin yani sira 6grencilerin akademik
gelisimlerine de katki sagladig1 kaydedilmistir.

Bouck (2007), arastirmacimnin katilimc1 gozlemci yoluyla dahil oldugu
arastirmasinda bir 6zel egitim 6gretmeni bir de tarih 6gretmeninin i-6gretim modeliyle
yiiriittiikleri siireci kayit altina almistir. Sancili baslayan uyum siirecinde 6gretmenlerin
rollerini benimsemeleri ve igsellestirmeleri zaman almistir. Oncelikle rollerini
benimseyen ve bunu bdliisen katilimcilar devaminda 6gretim alanlarini, disiplinlerini ve
smifi fiziksel olarak zaman zaman bdlmeye, zaman zaman paylagsmaya karar
vermislerdir. Ilk etapta olusan bu gerginliklerin &gretmenlere yeni &grenme ve
uygulama firsatlar1 sundugu da ifade edilmistir. Siirecin basinda yasanan sorunlara
karsin idare tarafindan saglanan destegin dgretmenlerin ortak zaman yaratmalarina katki
saglamas1 sonucunda, planlama ve tasarlama asamalarimin birlikte ylriitilmesiyle
uygulamalarinin niteliginin artti§i ifade edilmistir. Ayrica birlikte gegirilen zamanin
Ogretmenler aras1t uyumu artirdigl ve bu artisin uygulamaya yansidigi da vurgulanmaigtir.
Ogretmenlerin birbirlerine karsi agik fikirli olup saygi duymalar1 sonucunda mesleki
gelisimlerine olan katki da bulgular arasinda yer almistir.

Pratt (2014) gomiilii teori seklinde planlanan c¢alismasinda bes 6zel egitim
ogretmeni katilimer olarak yer almistir ve odak grup goriismeleri, anket, gézlem gibi
farkli tekniklerle veriler elde edilmistir. Ozel egitim oOgretmenlerinin i-6gretim
sirecinde yasadiklar1 sorunlari ve bu sorunlarla bas etme yollarin1 belirlemeyi
amaclayan aragtirmada, etkili i-6gretimin gergeklestirilmesinin karmasik bir siireg
oldugu ifade edilmistir. Ogretmenlerin rol karmasas1 yasadigi, karsilikli iliski kurmakta

giicliik ¢ektikleri ve yeterli rol paylasiminin yapilmasinda giicliikler cekildigi ifade
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edilmistir. Buna karsin; acik fikirli olma, iletisime agik olma, ortak bir zemin bulma,
mizah kullanma, 6zverili olma ve yardim istemenin siirecin gelisimine katki sagladig:
belirtilmistir. Etkili i-6gretim iligkileri i¢in ayrica; iliskiye deger verilmesi, zorluklarin
sorunsuz bir sekilde ele alinmasi, yonergelerin agik sekilde ifade edilmesi, yansitma
yapilmasi ve uyumlulugun son derece 6nemli oldugu da bulgular arasinda yer almistir.

Bu arastirmalarda elde edilen bulgular bir arada degerlendirildiginde
Ogretmenlerin birbirlerine uyum saglamalarinin zaman aldigi, is birligi igerisinde
planlama, uygulama ve degerlendirme yapmanin zor oldugu, zaman ve maddi
imkanlarin siirecte zorluklar yasattigi fakat bu sorunlarin asilmasiyla birlikte i-6gretimin
tiim katilimcilara olumlu yansimalart oldugu sonuglari ¢ikarilabilir.

Bahsedilen bu zorluklarin atlatilamadigini ifade eden Jurkowski ve Miiller (2018),
Almanya’nin kirsal bir bolgesinde 36 genel egitim, 19 6zel egitim 6gretmeni ve 184
Ogrencinin katildigi bir calisma grubuyla iic kez oOlgek kullanarak bir c¢alisma
yapmiglardir. I-6gretim modeli kullanan &gretmenlerin  sergiledikleri is birligi
davraniglarini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu arastirmanin sonunda;

e Sene sonunda 0gretmenler arasi is birligi davranisinin gelismedigi,

e [-6gretim ile is birliginin iliskili olmadig,

e Ogrencilerin 8gretmenlerin is birlik¢i tavirlarmin giderek azaldigim belirttigi,

e Genel egitim ve Ozel egitim &Zretmenlerinin birbirlerine uyum saglayamadig:
raporlanmistir.

Okulun yapisal kosullari, 6gretmenlerin karsilikli tavirlari, yonetim tarafindan
yeterli destegin saglanmayisi ve biitlinlestirme uygulamalarina bakis bu sonuglarin elde
edilme sebepleri olarak agiklanmistir.

[-6gretim modellerini de degerlendiren King-Sears, Jenkins ve Brawand (2020),
ortaokul diizeyinde biitiinlestirme uygulamalar1 kapsaminda egitimine devam eden bir
simifta matematik dersinde uygulanan i-68retim modelini, 6grenciler ve egitimciler
acisindan degerlendirmeyi amaclamiglardir. Gergeklestirilen bu arastirmada, 06zel
gereksinimli 68renciler genel egitim Ogretmenini, normal gelisim gosteren Ogrenciler
ise Ozel egitim Ogretmenini lider roliinde tanimlamiglardir. Her iki 6gretmenin de
derslerde destek sagladigini belirtirlerken 6zel egitim Ogretmeninin daha anlagilir
oldugunu ifade etmislerdir. Derslerde genellikle ekip 6gretimi ve bir 6greten bir yardim
eden modelinin kullandig1 da 6grencilerden elde edilen bulgular arasinda yer almistir.

Ogretmenlerin kendi aralarinda herhangi bir liderlik sorunu olamamasina karsin, bir
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grup 6zel egitim dgretmenin kendilerini yardimci 6gretmen olarak hissettikleri bulgusu
da arastirma raporunda yer almistir. Son olarak katilimci tim Ogretmenler de ekip
Ogretimi ve bir Ogreten bir yardim eden modellerini en ¢ok kullandiklarini ifade
etmislerdir.

Pancsofar ve Petroff (2015) ise, 6gretmenlerin i-0gretime iliskin farklt modelleri
ne siklikta uyguladiklarini ve bu modelleri uygulamada hangi faktorlerin etkili
oldugunu ortaya koymak amaciyla sehir merkezi ve kirsalda gorev yapan 129
ogretmenden olusan karma bir grupla arastirmalarini gergeklestirmislerdir. I-6gretimin
uygulanabilirligi baglaminda hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitimlerinin Onemini
vurgulayan bulgulara, uygulama pratiginin 6nemi de eslik etmistir. Modeller arasinda
en ¢ok bir dgreten bir yardim eden veya paralel 6gretimin uygulandigi, 6zel egitim
Ogretmeninin bu modeller araciligiyla sadece 6zel gereksinimli 6grenciyle ilgilendigi
ifade edilmistir. En az ekip 0gretiminin uygulandigi, bunun sebebi olarak da birlikte
planlama, birlikte dersi yiiriitme islemlerinin 6gretmenlere zor geldigi ifade edilmistir.

[-6gretim modellerinin kullanilma durumunu ise genellikle dgretmenler arasindaki
is birligine bagli oldugu, daha az is birligi igerisinde olan dgretmenler arasinda bir
ogreten bir yardim eden modelinin uygulandigi, is birligini daha 1y1 yliriiten
Ogretmenlerin ise ekip 6gretimi modelini daha ¢ok uyguladiklar ifade edilmistir.

Son olarak derleme c¢alismalarina bakildiginda ise McDuffie, Scruggs ve
Mastropieri (2007) tarafindan ABD, Kanada ve Avustralya’da gergeklestirilen 32
arastirmanin derlendigi bir caligmada, analiz edilen arastirmalarda 454 &gretmen, 42
yonetici, 142 6grenci, 26 veli ve bes destek personelin yer aldigi tespit edilmistir.
Ilkokul diizeyindeki arastirmalarda genel olarak; mesleki gelisimin artmasi, dgrencilere
daha fazla destek hizmetin saglanmasi, akademik ve sosyal becerilerdeki artistan soz
edilirken, ortak felsefenin benimsenmesi, sorumluluklarin paylasilmasi, ortak planlama
ve uygulama, rollerinin agik¢a belirlenmesi ve uyumluluk kosullarindan bahsedilmistir.
Baz1 caligmalarda ise 6zel egitim Ogretmeninin genellikle yardimer 6gretmen olarak
ifade edildigi ve bunun rol karmasasina neden oldugu da raporda belirtilmistir. Diger
simif seviyelerinde de benzer sonuglarin ifade edilmesinin yaninda is birligine yonelik
oryantasyon ve bransg oOgretmenleriyle o6zel egitim ogretmenlerinin rol algilarmin
diizenlenmesi icin ¢alismalarin gerceklestirilmesi gerektigi de vurgulanmistir. Is birligi
olanaklarinin gelistirilmesinde idarenin kritik 6neme sahip oldugu, zaman ve paraya

iligkin diizenlemelerde idarenin destek olmasi gerektigi de bulgular arasinda yer
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almistir. Ailelerin ve diger yardimci personelin i-6gretim uygulamalarini olumlu
bulduklart da raporlanmaistir.

Aragtirmalarin tamami géz 6nilinde bulunduruldugunda i-6gretimin etkili 1 birligi
igerisinde yiuriitiildiigli durumlarda hem Ogrencilerin sosyal ve akademik gelisimleri
hem Ogretmenin mesleki gelisimi hem de biitiinlestirme uygulamalarimin diger
paydaslari lizerinde olumlu katkilar1 oldugu ifade edilmektedir. Bununla birlikte 6nemli
ifade olarak “etkili is birligi” kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Bunun Oniinde de
Ogretmenler aras1 kabul ve uyum, zaman ve paranin bir engel olarak durdugunu ifade

etmek yanlis olmayacaktir.

1.5. Amag

Bu arastirmanin amaci bitiinlestirme uygulamalarinin  yiritildigi  bir
anasinifinda i-6gretim yaklagiminin incelenmesidir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara
yanit aranmistir.

1. Biitiinlestirme uygulamalar1 bir anasinifinda nasil yiiriitilmektedir?

2. 1-dgretim uygulamasi siireci bir sinifta nasil gelismektedir?

3. [-6gretim uygulamalar siirecinde dgretmenler arasi uyum nasil gelismektedir?

4. i-6gretim uygulamasinda planlama, uygulama ve degerlendirme faaliyetleri nasil
gerceklestirilmektedir?

5. 1-6gretim uygulamasi dzel gereksinimli grencinin akademik ve sosyal basarisini
nasil etkilemektedir?

6. I-6gretim uygulamasi normal gelisim gdsteren dgrencilerin sosyal ve akademik
basarisini nasil etkilemektedir?

7. 1-dgretim uygulamasi biitiinlestirme uygulamalarinin yiiriitiilmesine ne gibi
katkilar saglamaktadir?

8. I-6gretim uygulamasi &gretmenin is birligi becerilerine ve mesleki gelisimine

nasil etki etmektedir?

1.6. Onem

Ozel gereksinimli dgrencilerin en az kisitlayic1 ortam ilkesi gergevesinde egitim
almalar1 amaciyla ¢ikilan yolda mevcut son durak biitiinlestirme uygulamalar1 olmustur.
Ozel gereksinimli 6grencilerle birlikte dezavantajli dgrencileri ve bireysel farkliliklari

da kapsamay1 hedefleyen biitlinlestirme uygulamalarinin, bu hedefe ulasabilmesi i¢in
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cesitli 6n kosullardan bahsedilmektedir. Bu 6n kosullar; is birligi, mesleki yeterlilikler,
uyarlamalar, BEP ve destek 6zel egitim hizmetleri olarak siralanmaktadir. Destek 6zel
egitim hizmetleri ise smif disinda saglanan kaynak oda ve 6zel e8itim danigsmanligi,
sinif iginde saglanan i-6gretim olarak siralanmaktadir.

Ozel egitim danismanhii; &zel gereksinimli dgrenciyle yeterince etkilesime
gecemedigi ve takip edemedigi i¢in, kaynak oda ise; 0grencinin etiketlenmesine sebep
oldugu i¢in elestirilmektedir. Ayrica biitiinlestirme felsefesinde is birligi ve sinifin
genelini kapsama oldugu i¢cin bu iki destek egitim modelinin, bu felsefenin
gerekliliklerini tam olarak karsilayamadigi belirtilmektedir. I-6gretim uygulamasi ise
vadettigi biitlinlestirici yapiyla birlikte teorik altyapisinin olusturuldugu 90’11 yillardan
beri popiilerligini artirarak uygulanmaya devam etmektedir. Hem 6zel gereksinimli
Ogrencilerin hem de normal gelisim gosteren oOgrencilerin akademik ve sosyal
gelisimlerine katki sagladigi belirtilen i-6gretim uygulamalarinin 6gretmenlerin mesleki
gelisimini de olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir.

Diinyanin genelinde oldugu gibi Tiirkiye’de de gelisimini devam ettiren
biitiinlestirme  uygulamalarinin = niteligini  artirmak  i¢in  ¢esitli  ¢aligmalar
gerceklestirilmesine karsin heniiz bu anlamda genel bir basaridan s6z etmek miimkiin
goziikmemektedir. Ulkemizde uygulanan destek egitim modelinin destek egitim odasi
uygulamast oldugu ve bu odada alan uzmanlarinin g¢alismadigi da raporun (ist
basliklarinda belirtilmistir. Bu destek egitim odalarinin heniiz yeterince yayginlagmadigi
da bilinmektedir. Ayrica destek egitim odalarinda sadece 6zel gereksinimli 6grencilere
destek 0Ozel egitim hizmeti saglanmaktadir. Oysa mevcut durumda iilkemizde
dezavantajli gruplar arasinda sayilabilecek pek ¢ok Ogrencinin bulundugu cesitli
uluslararast raporlarla ortaya konmustur. Bununla birlikte iilkemizde yasayan resmi
gocmen sayisinin Miilteciler Dernegi’nin Ekim 2021 raporuna gére 3 milyon 723 bin
674 oldugu ve bunlarin yaklastk 1 milyon 700 bininin okul c¢aginda oldugu
bildirilmektedir.

Ulusal arastirmalar ele alindiginda, sinif igindeki tiim 6grencilerin desteklenmesi
gerektigi, bunun gergeklestirilirken miimkiin oldugunca uzman kisilerce ve is birligiyle
yapilmasit gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica sinif i¢i destek 6zel egitim hizmetinin
uygulanmasi yoluyla bunun gergeklestirilebilecegi de oneriler arasindadir. Dolayisiyla
bu tiir bir aragtirma da i-6gretim destek 6zel egitim modelinin nasil yiiriitiilecegine dair

yol gbstermesi bakimindan 6nemlidir.

27



Okul oncesi donemde yiritilen biitiinlestirme uygulamalarina yonelik
alanyazinda ¢ok fazla uygulamali arastirma yer almamaktadir. Mevcut aragtirmalarin
bliylik kisminin betimsel ¢alismalar oldugu goze ¢arpmaktadir. Bu baglamda yiiriitiilen
arastirmanin uzun sireli katilimla ve uygulamali olarak gergeklestirilmesinin de i-
Ogretim uygulamalarinin gelisimine ve ileride gergeklestirilecek olan arastirmalara
rehber olabilecegi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte i-6gretim modelinin biitliinlestirme
felsefesini karsilama savina karsin iilkemizde sadece bir ¢alisma gergeklestirildigi ve bu
calismanin da ilkokul diizeyinde oldugu gbze ¢arpmaktadir. Dolayisiyla her gecen giin
Oonemi daha ¢ok vurgulanan erken ¢ocukluk dénemi egitimini ele almasi baglaminda da
bu arastirmanin 6nemli oldugu savunulabilir.

Son olarak i-0gretim yaklasiminin vadettigi kazanimlarin ortaya ¢ikip
cikmadigimin gozlemlenmesi, uygulama siirecindeki yasanan sorunlari ve ¢oziim
Onerilerini ayrintili sekilde raporlayarak ileriki arastirmalara 11k tutmasi agisindan da

aragtirmanin 6nemli oldugu disiiniilmektedir.
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2. YONTEM

Bu arastirmanin amaci, Dbitiinlestirme uygulamalarinin  yiiriitildiigi  bir
anasinifinda i-6gretim yaklasiminin incelenmesidir. Gergeklestirilen aragtirma eylem
arastirmasi olarak desenlenmistir. Takip eden bolimde Oncelikle arastirmanin deseni,
katilimcilarinin belirlenmesine iliskin siire¢ ve katilimcilar ele alinmistir. Devaminda
ise arastirmaci ve arastirmacinin roliiniin yam sira, gegerlilik komitesi iiyeleri ve
komitenin rolii agiklanmigtir. Son olarak da veri toplama teknikleri, aragtirmanin etigi,

inandiriciligr ve verilerin analizi boliimlerine yer verilmistir.

2.1. Arastirma Deseni

Biitlinlestirme uygulamasinin yiiriitiildiigi bir anasinifinda i-6gretim modeliyle
yiirlitiilen destek 6zel egitim hizmetinin; derinlemesine, sistematik ve dongiisel bir
bicimde incelemek amaciyla yiiriitiilen bu aragtirma, eylem arastirmast seklinde
desenlenmistir. Arastirmada eylem arastirmasinin kullanilmasinin nedeni, i-6gretim
modeliyle saglanan destek 6zel egitim hizmetinin; sinif 6gretmeni, 6zel gereksinimli
ogrenciler ve tipik gelisim gosteren oOgrencilerin farkli gelisim alanlarindaki
degisimlerinin planl ve sistematik bir sekilde gézlemlenebilmesi seklinde agiklanabilir.

Icinde bulunulan ortamda degisim ve gelisimin saglanmas1 amaciyla sistematik
olarak veri toplama, analiz etme ve yansitma (Bogdan ve Biglen, 2007) olarak
tanimlanan eylem arastirmasi, aynt zamanda mesleki gelisim i¢in dongiiler halinde
miidahalelerin gerceklestirilmesi ve bu siirecin yansitmali bir sekilde baskalariyla
paylasilmas1 olarak da tanimlanmaktadir (Handrick, 2006). Egitim alaninda
gerceklestirilen eylem arastirmalarinda ise Ogretmenin kendisini ve smifi cesitli
yontemlerle siirekli degerlendirmesi ve bu degerlendirmeler dogrultusunda yeni
eylemler gelistirmesinin 6nemi vurgulanmaktadir (Giirgiir, 2017; Mertler, 2014; Mills,
2003). Boylece olusan tiim degisimin kayit altina alinmasinin yani sira, sistematik
olarak 1ilerlemenin de miimkiin olabilecegi ifade edilmektedir (Handrick, 2006;
MacNaughton ve Hunges, 2009).

Degisim ve gelisim odakli bir arastirma olan eylem arastirmast (Giirgiir, 2017);
problem durumun belirlenmesi, veri toplama tekniklerinin belirlenmesi, verilerin
toplanmasi, verilerin analiz edilmesi, bulgularin betimlenmesi ve elde edilen bulgularin
paylasilarak eyleme karar verilmesi adimlarini icermektedir (Johnson, 2012). Benzer

sekilde Stringer (2008), eylem arastirmasinin asamalarini; aragtirmanin desenlenmesi,
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verilerin toplanmasi, verilerin analiz edilmesi, bulgularin tartisilmasi ve eyleme
gecilmesi seklinde basamaklandirmis ve bunun bir dongii seklinde olmasi gerektigini

ifade etmistir. Bahsedilen bu dongii Sekil 2.1°deki gibidir.

Aragtirmanin
tasarlanmasi

Eyleme \erilerin
gecilmesi toplanmast

\ferilerin Verilerin

analiz

edilmesi
<

Sekil 2.1. Eylem arastirmasi dongiisii (Stringer, 2008)

paylasilmasi

Gergeklestirilen bu aragtirmada da alanyazinda belirtildigi gibi adimlar sarmal bir
sekilde izlenmistir. ilk asama olan hazirlik ve betimleme asamasinda arastirmanin
yiirlitiillecegi ortamin betimlenebilmesi i¢in arastirma sorulari dogrultusunda veri
doygunlugu gozetilerek farkli veri toplama teknikleriyle veriler toplanmistir. Betimleme
asamasinin ardindan gerceklestirilen komite toplantilart sonucunda, verilerin ilk asama
icin doygunluga ulastig1 tespit edilmis, boylece arastirmanin ikinci adimi olan uygulama
ve degerlendirme siirecine gecilmistir. Uygulama ve degerlendirme asamasinda da ayni
sekilde dongii izlenmis, bununla birlikte her uygulama da kendi igerisinde; hazirlik,
planlama, uygulama, degerlendirme dongiileriyle yiiriitiilmiistiir. Arasgtirmanmn her
asamasinda toplanan veriler arastirmacinin yansitmalariyla birlikte analiz edilmis ve
komite toplantilarinda paylasilmistir. Paylasilan verilerin 1s18inda alman eylem
kararlariyla arastirmaci yeni eylemler alarak sarmalin ilk adimma tekrar doniis
yapmustir. Boylece eylem arastirmasinin adimlar1 sarmal bir sekilde arastirma boyunca

tekrar edilmistir.
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2.2. Arastirmamin Katihmcilarinin Belirlenme Siireci

Bu boliimde aragtirmanin gergeklestirildigi okul, 6grenci ve Ogretmenin
belirlenmesi siireciyle birlikte, uygulamanin gerceklestirilebilmesi i¢in Milli Egitim
Midirligii (MEM), okul idaresi, katilimer 6gretmen ve sinifta bulunan tiim &grenci

velilerinden izin alma siireci basliklar halinde ele alinmastir.

2.2.1. Arastirmanin gerceklestirildigi okul ve sinifin belirlenmesi

Aragtirmanin yiriitiildiigii ildeki tim bagimsiz anaokullarinin ve okullara bagl
anasiniflarinin listesine ulasilarak, okullarla tek tek yiiz yiize veya telefonla goriismeler
gerceklestirilmistir.  Rehberlik  Aragtirma Merkezi (RAM)’dan alinan  bilgi
dogrultusunda 77 6zel gereksinimli 6grencinin biitiinlestirme uygulamalarina devam
ediyor oldugu bilgisine karsin (Aragtirmact giinliigii, 19.09.2019, s. 19), gergeklestirilen
goriigmelerde yalnizca 18 Ozel gereksinimli 6grencinin bu okullara devam ediyor
olduklar1 bilgisine ulasilmistir. Arastirmanin yiiriitilecegi sinifin belirlenmesinde su
kosullar g6z 6niinde bulundurulmustur:

e Arastirma sinifinda biitiinlestirme uygulamalar1 kapsaminda bulunan en az bir
isitme yetersizligi olan 6grenci olmasi,

e Ogretmenin arastirmaya katilmaya goniillii olmast,

e Siftaki tim 6grenci velilerinin arastirmaya riza gosteriyor olmasi ve kayitlarin
alinmasina izin vermesi,

e Okul 1daresinin is birligine yatkin ve arastirmanin ylriitiilmesine izin veriyor
olmasi.

Gergeklestirilen goriismeler sonucunda aragtirmanin yiiriitilmesine uygun
olabilecegi diisiiniilen okulun idarecisiyle telefonda ilk gériisme gergeklestirilmis ve yiiz
yiize goriisme i¢in randevu alinmistir (Aragtirmaci giinligi, 23.09.2019, s. 20).

Okulla idarecileriyle tanismak igin gidildiginde okul ve c¢evre ile ilgili midiir
yardimcisindan bilgi alinmig, anasinifinda bir isitme yetersizligi olan 6grenci oldugu
bilgisi edinilmistir (Arastirmaci giinliigii, 25.09.2019, s. 21). Ileri bir tarihte okul tekrar
ziyaret edilerek hem okul miidiiriyle hem de O&gretmenle ilk goriismeler
gerceklestirilmistir. Bu goriismeler neticesinde hem okul miidiirii hem de 6gretmen
aragtirmaya katilimer olmaya goniillii olmuglardir. Bu gériismede ayrica anasimifinda
gecici korunma statiisiinde (Suriyeli) bir 6grencinin oldugu ve anasinifinin iki farkl yas
grubundan (54-66 ay) olustugu bilgisine ulasilmistir (Arastirmaci giinliigi, 27.09.2019,

31



s. 22). Gegerlilik komitesiyle yapilan toplantida gerceklestirilen siire¢ aktarilmis,
toplant1 sonrasinda arastirmanin bu sinifta yiiriitilmesinin uygun oldugu sonucuna

varilmstir.

2.2.2. Aragtirma siirecinin baslamasi icin MEB, okul idaresi ve 6gretmenden izin

alma siireci

Arastirmanin gergeklestirilecegi donemin basinda izin alinabilmesi i¢in Agustos
2019 tarihinde 11 Milli Egitim Miidiirliigii’'ne (MEM) {iniversite kanaliyla miiracaat
edilmistir. Bu miiracaatta istenen belgeler ve arastirmanin amaci ve Onemi dosya
halinde MEM’e gonderilmistir.

Bu miiracaat neticesinde 23.09.2019 tarihinde olumlu yanmit alinmis ve
aragtirmanin ylritilebilmesi i¢in gerekli belgeler MEM tarafindan onaylanarak
arastirmactya gonderilmistir. Boylece resmi izin alinarak etik kurallara uyulmustur (bkz.
EK. 1). Devaminda okul miidiiriiniin de arastirmaya goniillii katilimc1 olacagina dair bir
belge alinmis (bkz. EK. 2) ve gerceklestirilen toplant1 ses kayit cihaziyla kaydedilmistir
(Ses Kaydi, 1). Siirecte yasanan miidiir degisikligi sonucunda mevcut miidiir, miidiir
yardimcist olmustur (Arastirmact giinliigi, 08.10.2019, s. 25). Yeni atanan miidiir ile de
08.10.2019 tarihinde ilk miidiirle yapilan goriisme gergeklestirilerek gerekli belgeler
imzalatilmis (Ses Kaydi, 3; bkz. EK. 2) ve ayn1 taahhiitler alinmistir.

2.2.3. Ailelerin arastirma hakkinda bilgilendirilmesi

Aragtirmanin basladigi ilk donem goriintii kaydi alinmadan sadece okul i¢inde ve
disinda gozlem gerceklestirilirken, ¢ocuklari almaya gelen ailelerle de kisa stireli
tanisma toplantilar1 gerceklestirilmistir. Devaminda ise arastirmanin saglamligi ve etigi
i¢in goriintii kayitlart alinabilmesi adina sinifta gocugu bulunan tiim velilerle bir toplanti
gergeklestirilmistir. Bu toplantiya 6gretmen de dahil olmustur.

Toplantida gergeklestirilecek ¢alismanin  amaci, uygulanmasit planlanan
etkinlikler, arasgtirmacinin ve 0gretmenin rolleri, derslerin nasil uygulanacaginin yani
sira, bu uygulamalarin video kamera ile kayit altina alimacagi da ifade edilmistir
(Arastirmact ginliigii, 12.11.2019, s. 34). Goriismelerin sonucunda tiim 68renci velileri
cocuklariin bu siirece katilmalarina goniillii olmuslar ve gerekli olan izin belgesini

imzalamiglardir (Bkz. EK. 3).
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2.3. Arastirmanin Gerg¢eklestirildigi Yer

Bu kisimda arastirmanin gerceklestirildigi okul ve sinifa iliskin genel bilgiler ele

alimustir.

2.3.1. Arastirmanin gerceklestirildigi okul

Arastirmanin yiiriitiildiigii okul, i¢ Anadolu Bolgesi’nin kirsalinda yer almaktadir.
11 merkezine 50 km mesafedeki kasabanin 2010 yili niifus sayimma gére 2409 niifusu
bulunmaktadir. Kasabada bir ilkokul, bir ortaokul ve bir de ¢ok programli lise
bulunmaktadir. Kasabanin baslica ge¢cim kaynag ciftcilik ve elmaciliktir. Kasabanin
kuzeydogusunda yer alan arastirma okulu yaklasik bes doniimliik bir bahge igerisinde
konumlanmaktadir. Okulun ilk ve ortaokul kismi {i¢ katli bir binadan olusmakta olup,
ilkokul kisminda bes Ogretmen, ortaokul kisminda ise dokuz Ogretmen goérev
yapmaktadir. Ilk ve ortaokulun idaresi bir miidiir ve bir miidiir yardimcisiyla
yiiriitiiliirken, okulda goérevli bir tane de memur bulunmaktadir. Bununla birlikte okulun
bahgesinde bir atdlye, bir spor salonu, acik bir basketbol sahasi, bir anasinifi, bir ¢ocuk
parki ve su igilebilen alti musluklu bir ¢esme yer almaktadir. Okula iliskin Gorseller
(Gorsel, 2.1; Gorsel, 2.2)’deki gibidir. Okula iliskin arastirmaci tarafindan olusturulan
kroki ise (Gorsel 2.3)’deki gibidir.

Gorsel 2.1. Arastirma okulu
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Gorsel 2.2. Arastirma okulunun bahgesi
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i

Gorsel 2.3. Arastirma okulu krokisi

2.3.2. Arastirmanin gerceklestirildigi sinif

[lkokulu’nun bahgesinin kuzeyinde yer alan arastirmanin yiiriitiildiigii anasinifi
miistakil prefabrik bir binadir. Yaklasik 50 m? biiyiiliigiindeki bu yapiya giris, sag
taraftaki demir kapidan saglanmaktadir. Giris kapisinin hemen karsisinda depo olarak

kullanilan kiiciik bir boliim, onun yanindaysa alaturka bir tuvalet ve lavabo yer
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almaktadir. Ana giris kapisinin iki metre ilerisinde solda bulunan kapi, kiigiik bir
kaydirak ve elbise askilarmin bundugu alana acilmaktadir. Yaklasik 6 m?
biiyiikliigiindeki bu alanin giiney tarafinda orta boyutta bir pencere bulunmaktadir.
Pencerenin yaninda ise sinifin giris kapisi yer almaktadir.

Kapisindan itibaren zemini haliyla kapli olan bu alan yaklastk 35 m?
biiyiikliigiinde olup kuzey, giiney ve bati duvarlarinda pencereleri bulunmaktadir.
Sinifin kuzeybati kdsesinde Ogretmen masasi ve sandalyesi, masanin yash oldugu
duvarda ise 32 ing boyutunda bir televizyon bulunmaktadir. Ogretmen masasmin arka
tarafinda 6 adet ¢aligma masas1 ve bunlarin etrafinda sirali 25 adet kiigiik boy sandalye
yer almaktadir. Siifin tam yarisini kaplayan bu masalarin bittigi noktada sinifi ortadan
bolen ii¢ adet ince kolon yer almaktadir. Sinifin dogu béliimii olan bu kisimda dogu
duvarina dayali oyuncak ve materyal dolaplar1 yer almaktadir. Kolonlarla dolap
arasinda bos bir alan yer almaktadir.

Ayrica duvarlarda cesitli etkinlik istasyonlar1 yer almaktadir. Giris kapismin sol
tarafi olan giliney duvarinin baslangicinda hayvanlar kogsesi, 0gretmen masasinin
caprazindaki bati duvarinda evcilik kosesi, kuzey duvarinin bati duvarina birlestigi
kosede etkinliklerin sergilendigi pano, bu panonun ii¢ metre ilerisinde ise kitap ve
yapboz kosesi yer almaktadir. Etkinlikler sirasinda sinifta bulunan sandalyeler dogu
duvarinin Oniinde yer alan oyuncak ve materyal dolaplarinin oniline u seklinde
konumlanmaktadir. Sinifin fiziksel yapisina iliskin Gorseller (Gorsel, 2.4.; Gorsel, 2.5.
ve Gorsel, 2.6.)’deki gibidir. Arastirmaci tarafindan gizilen sinifa iliskin kroki ise
Gorsel 2.7°deki gibidir.

Gorsel 2.4. Arastirma sinifi 1
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Gorsel 2.7. Arastirma sinifin genel krokisi

2.4. Arastirmanin Katihmcilar:

Arastirmaya anasmifi Ogretmeni, sinifta bulunan 20 &grencinin yani sira,
aragtirmacinin kendisi, gegerlilik komitesi iiyeleri ve tez izleme komitesi liyeleri
katilmistir. Aragtirmanin raporlamasi sirasinda etik kurallar geregi higbir katilimcinin

gercek isimi kullanilmamastir.

2.4.1. Simf 6gretmeni: Zeynep Ogretmen

Atatiirk Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Programi mezunu olan Zeynep
Ogretmen 6 yillik mesleki deneyime sahip olup, bunun iki yilinda biitiinlestirme
uygulamalar1 kapsaminda 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢alismistir. Daha 6nce zihin
yetersizligi ve fiziksel yetersizligi olan 6zel gereksinimli gruplarla ¢alisan Zeynep
Ogretmen ilk kez isitme yetersizligi olan bir dgrenciyle calismistir. MEB hizmet ici
“Ozel Egitim Semineri” ve “Destek Egitim” seminerlerine katilmistir. Evli olan Zeynep
Ogretmen’in anasmifina devam eden bir kiz ¢ocugu bulunmaktadir (Demografik Bilgi

Formu (bkz. EK. 5); Ses Kaydi, 2).
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2.4.2. Katihmec 6grenciler
2.4.2.1. Ayse

02.10.2015 dogumlu olan Ayse, cok ileri diizeyde isitme yetersizligine sahip olup
(Hastane Raporu Ek. 4) 18.04.2019 tarihinde Selguk Universitesi Tip Fakiiltesinde
gerceklestirilen operasyonla ¢ift tarafli cochlear implant uygulamasina tabi tutulmustur.
Yenidogan taramasiyla isitme yetersizligi tespit edilen Ayse siirecte saglik kurumlarinca
takip altina alinmuis, ilk isitme cihazini bir yaginda kullanmaya baslamistir. Ayn1 yasta
egitim almasina karsin operasyon Oncesine kadar sadece; baba, anne, dede ve su
kelimelerini sozel olarak ifade edebilmistir. Gergeklestirilen ameliyat sonrasi takilan
cochlear implantlariyla birlikte 23.07.2019 tarihinde tekrar 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezinde egitim almaya baslamistir. Devam ettigi 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezinde egitim aldig1 6gretmenleri isitme engelliler 6gretmeni degillerdir. Ameliyat
oncesi veya sonrasinda herhangi bir aile egitimi almamistir. Ogrencinin anne ve babas1
ayr1 olduklar i¢in anneannesi, dedesi, dayisi ve annesiyle birlikte ikamet etmektedirler.
Okul dncesi egitime de ilk kez bu kurumda baglamistir (Arastirmact Giinliigi, s. 27; Ses
Kaydi, 3). Annesi ve babasi isitme engelli olmasina karsin ailedeki diger bireyler isitme
yetersizligi bulunmamaktadir. Ebeveynleri ilkokul mezunudur (Ses Kaydi, 3; Cocuk ve
Aile Tanima Formu (bkz. EK. 6), 1). Geg¢imlerini bolgede yogun olarak yiiriitiilen
ciftcilik faaliyetleriyle saglamaktadir. Ogrenci genelde okula annesi, anneannesi veya
dayisi tarafindan birakilip alinmaktadir (Aragtirmaci Giinliigii, 31.10.2019, s. 31)

Ogrenci 6z bakim becerilerine sahiptir. Simf icerisinde akranlariyla genellikle
uyumlu bir goriintii sergilemektedir. Yer yer iletisimde yasadigi sikintilardan dolayi
gergin anlar yasamaktadir (Ses Kaydi, 7; Ogrenci Bireysel Gozlem Formu). Ailesi
Ogrencinin  sosyallesmesinin  ve dil gelisiminin olumlu yonde etkilenmesini
beklemektedir (Cocuk ve Aile Tanima Formu (bkz. EK. 7), 1). Gergeklestirilen
degerlendirmeler sonucunda ise 6grencinin egitsel becerileri; uyumsal beceriler, sosyal
iletisim becerileri, sosyal-duygusal beceriler, okuma-yazma becerileri, matematik
becerileri, kaba motor becerileri, isitmeye iliskin beceriler, ince motor becerileri, dil
becerileri ve biligsel beceriler bagliklar1 altinda degerlendirilmistir. Buna gore
Ogrencinin uyumsal beceriler baglaminda;

e Bagimsiz olarak yemegini yer ve iger.
e Bagimsiz olarak igeceklerini iger.

e Meyve suyu, siit gibi igecekleri kaplarindan bardaga doldurur.
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Diigmesiz giysileri giyer.

Giysilerin Oniinii ve arkasini ayirt eder.

Sirt ¢antasini takar.

Sozel ya da sdzel olmayan davraniglarla tuvalete gitme istegini ifade eder.
Tuvaletini yaptiktan sonra temizlenmek i¢in yetiskinden yardim ister.

Kiictik tuvaletini yardimsiz yapar.

Tuvalet sonrasi sifonu ¢eker.

Tuvalet sonrasinda ellerini sabunla yikar.

Saglarini tarar.

Mendil kullanarak burnunu siler.

Oynadig1 oyuncaklarini oyun bitiminde yerine koyar. Giinliik islerde istekli olarak
aile liyelerine yardim eder. Sofra hazirlamaya ve toplamaya yardim eder.

Sofra kurallarina uyar.

Corabm giyer. Uzerindeki giysilerin biiyiik diigmelerini ilikler.

Giysilerinin Oniinii ve arkasini ayirt eder.

Temizlik asamasina kadar tuvaletini kendi kendine yapar.

Kirli giysilerini yikanmasi amaciyla uygun yere birakir.

Kendi sorumlulugundaki ev islerini yapar.

Okul ya da sinif ortaminin diizenlenmesinde sorumluluk alir. Kendiliginden sofra
hazirlamaya ve toplamaya yardim eder.

En alt diizeyde karistirma ve Olgme gerektiren soguk yiyecek ve igecekleri
hazirlar.

Catal, kasik, kepge gibi araclar1 kullanarak yiyecekleri servis eder. Uzerindeki
giysilerin fermuarin kapatir.

Yirtilan ya da sokiilen giysisini yetiskine sdyler.

Yardim ya da hatirlatma olmadan tiim tuvalet gereksinimlerini kendisi karsilar.
Kirlettigi yeri temizler.

Tehlike yaratacak durumlari s6zel ve sdzel olmayan davranislarla ifade eder.
maddelerini gergeklestirdigi tespit edilmistir. Sosyal-duygusal gelisim olarak
Ogrencinin;

Giysilerini kendi begenisine gore secer.

Yardimsiz ellerini yikamay talep eder.
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e Yardimsiz catal ve kasik kullanarak yemek yemeyi talep eder.
becerilerine sahip oldugu belirlenmistir. Matematik becerilerine iliskin olarak ise;
e Benzer nesneleri esler.
e Farkli olan nesneleri ayirt eder.
e Nesneleri renklerine gore esler.
e Nesneleri sekillerine gore esler.
maddelerini gergeklestirdigi belirlenmistir. Isitme becerisi olarak; sesleri fark
ettigi, ince motor becerileri olarak ise;
e Kol ve bacaklar1 olan ¢6p adam gizer.
e Oyun hamuru gibi yumusak malzemeleri elleriyle dairesel sekle doniistiirtir.
e Her iki elini ayn1 anda kullanarak kagit ve ortli gibi nesneleri katlar.
seklinde performans gerceklestirdigi belirlenmistir. Dil becerilerine iliskin; konusma
seslerine benzer sesler ¢ikaran 6grenci, bilissel gelisim baglaminda ise; ti¢ kiiple koprii
yapma ve iki viicut boliimii iceren insan resmi yapma becerilerine sahiptir. Bunlarin
yaninda sosyal iletisim, okuma-yazma ve kaba motor becerilerinde mevcut bir

performansi olmadigi belirlenmistir (BEP).

2.4.2.2. Affan
05.03.2014 dogumlu Affan, 2016 yilinda ailesiyle birlikte Suriye’deki savastan

kacarak gecici koruma statiisiinde Tiirkiye’ye gelmistir. Ebeveynleri formlar
doldurmadiklar i¢in hakkinda detayli bilgi edinilememistir. Annesi okula hi¢ gelmemis,
babasi sadece veli toplantisina katilmigtir. Ozbakim becerilerine sahip olan dgrenci
genel olarak iletisim kurmakta giiclilk yasamaktadir. Soylenenleri anlamakta ¢ok fazla
giicliik yasamakla birlikte sdzel dili yeterince kullanmamaktadir. Ozellikle oyunlar
sirasinda ¢ok fazla saldirgan davranislar sergilemektedir. Yer yer vurma davranisi da
gbzlenen grenci, masa etkinliklerinde de oturmaktan hoslanmamaktadir. Ilk kez okul
oncesi egitim almaktadir (Ses Kaydi, 7; Ogrenci Bireysel Gozlem Formu).
Gergeklestirilen egitsel degerlendirmede tiim gelisim alanlarindaki en diisiik

performansa sahiptir (Egitsel Degerlendirme Formu).
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2.4.2.3. Ahmet

09.07.2014 dogumlu olan Ahmet, kendilerine ait kaloriferli bir evde iki kardesi ve
cekirdek ailesiyle birlikte yagamaktadir. Annesi lise, babasi ortaokul mezunu ve esnaflik
yapmaktadir. Ahmet’in ailesi orta gelir diizeyine sahiptirler. Daha 6nce okul 6ncesi
egitim almayan Ahmet, 6zbakim becerilerine sahiptir (Cocuk ve Aile Tanima Formu,
3). Smif igerisinde uyumlu ve sessiz bir Ogrenci olmakla birlikte hem masa
etkinliklerinde hem de hareketli etkinliklerde genel olarak dikkat daginikligi
yasamaktadir (Ses Kaydi, 7; Ogrenci Bireysel Gozlem Formu). Gergeklestirilen egitsel
degerlendirmede biligsel gelisim ve sosyal gelisim alanlarinda siiftaki akranlarindan

geride oldugu goriilmektedir (Egitsel Degerlendirme Formu).

2.4.2.4. Levent

17.09.2014 dogumlu olan Levent, kendilerine ait sobali evde anne babasiyla
birlikte yagamaktadir. Kardesi bulunmamaktadir. Annesi ve babasi ilkokul mezunudur.
Daha 6nce okul 6ncesi egitim almayan Levent, 6zbakim becerilerine sahiptir (Cocuk ve
Aile Tanima Formu, 4). Smif igerisinde genelde uyumlu davraniglar sergilemekler
birlikte, masa etkinliklerinde cabuk sikilmakta, kuralli oyunlari anlamakta gii¢liik
cekmekte ve zaman zaman iletisim kurmakta sorun yasamaktadir (Ses Kaydi, 7;
Ogrenci Bireysel Gozlem Formu). Gergeklestirilen egitsel degerlendirmede; dil
gelisimi, biligsel gelisim ve kavramlar alanlarinda akranlarin gerisinde oldugu

belirlenmistir (Egitsel Degerlendirme Formu).

2.4.2.5. Hamza

08.01.2014 dogumlu olan Hamza, kendilerine ait sobali evde iki kardesi, annesi
ve babasiyla birlikte yasamaktadir. Annesi ve babasi ilkokul mezunu olan Hamza
O6zbakim becerilerine sahiptir (Cocuk ve Aile Tanima Formu, 5). Sinifin yas olarak en
biiylik 6grencilerinden olan Hamza, fiziksel olarak da sinifin en iri 6grencilerindendir.
Smif kurallarima uymakta giicliilk ¢cekmekte, hareketli bir 6grencidir. Fiziksel olarak
siddet uygulamamakla birlikte zaman zaman arkadaslarina psikolojik siddet uygulama
eyilimi bulunmaktadir. Daha &nce okul 6ncesi egitim almamistir (Ses Kayds, 7; Ogrenci
Bireysel Gozlem Formu). Gergeklestirilen egitsel degerlendirmede 6grencinin tiim
gelisim alanlarinda sinifin ortalamasini yansitacak bir performansi oldugu belirlenmistir

(Egitsel Degerlendirme Formu).
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2.4.2.6. Ibrahim

28.05.2014 dogumlu olan Ibrahim, kendilerine ait sobali bir evde anne baba ve iki
kardesiyle birlikte yasamaktadir. Annesi ilkokul, babasi ise lise mezunudur ve orta
gelirli bir ailedir (Cocuk ve Aile Tanima Formu, 6). Ozbakim becerilerine sahip olan
Ibrahim genel olarak sinif kurallarina uyan, uyumlu ve sessiz bir 6grencidir. Hem masa
etkinliklerinden hem de hareketli etkinliklerden hoslanmaktadir. Bunlarin yaninda
cekingen tavirlar sergilemekte, hem arkadaslariyla hem de Ogretmeniyle iletisim
kurmakta zorluk yagamaktadir. Son derece kisik sesle konugmaktadir ve daha dnce okul
oncesi egitim almamistir (Ses Kaydi, 7; Ogrenci Bireysel Gozlem Formu).
Gergeklestirilen egitsel degerlendirmede; dil ve bilissel gelisim alanlariyla birlikte
kavram bilgisi yoniinden de akranlarimin gerisinde oldugu belirlenmistir (Egitsel

Degerlendirme Formu).

2.4.2.7. Emine

02.07.2014 dogumlu olan Emine, kendilerine ait sobali bir evde iki kardesi, annesi
ve babasiyla birlikte yagamaktadir. Annesi ilkokul babasi ise lise mezunu olan aile orta
gelir diizeyine sahiptir (Cocuk ve Aile Tanima Formu, 7). Fiziksel olarak sinifin en ufak
Ogrencisi olan Emine gerekli 6zbakim becerilerine sahiptir. Hem masa basi hem de
hareketli etkinliklerden hoslanan 6grenci, smif kurallarma son derece uyum
gostermektedir. Arkadaslariyla iletisim kurmakta zaman zaman sikinti yasamakla
birlikte son derece kisik bir ses tonu kullanmaktadir. Daha 6nce okul Oncesi egitim
almamustir (Ses Kaydi, 7; Ogrenci Bireysel Gézlem Formu) Gergeklestirilen egitsel
degerlendirmede; tiim gelisim alanlarinda smifin orta diizeyinde olmakla birlikte

kavram bilgisi olarak sinifin gerilerinde yer almaktadir (Egitsel Degerlendirme Formu).

2.4.2.8. Esma

30.11.2014 dogumlu Esma, kendilerine ait sobali evde bir kardesi, annesi ve
babasiyla birlikte yasamaktadir. Annesi ilkokul, babas1 ortaokul mezunudur ve orta gelir
diizeyine sahiplerdir (Cocuk ve Aile Tanima Formu, 8). Gerekli 6zbakim becerilerine
sahip olan Esma, smif kurallarina uymakta ve masa etkinliklerine motive bir sekilde
katilmaktadir. Kuralli oyunlarda ve hareketli etkinliklerde zaman zaman katilmak
istememekte ve katildigi oyunlarda birinci olamadiginda aglama davranisi

sergilemektedir. Daha &nce okul oncesi egitim almamistir (Ses Kaydi, 7; Ogrenci
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Bireysel Gozlem Formu). Gergeklestirilen egitsel degerlendirmede; tiim gelisim

alanlarinda sinifin orta diizeyinde oldugu belirlenmistir (Egitsel Degerlendirme Formu).

2.4.2.9. Kuzey

12.03.2014 dogumlu Kuzey, kendilerine ait kaloriferli bir evde iki kardesi ile
cekirdek aile olarak yasamaktadir. Annesi ilkokul, babasi ise iiniversite mezunudur ve
orta gelirli bir ailedir (Cocuk ve Aile Tanmima Formu, 9). Ozbakim becerilerine sahip
olan Kuzey smif kurallarina uymakta zaman zaman zorluk ¢ekmekte, kuralli oyunlarda
bazen oyun disinda kalmaktadir. Ince motor becerileri akranlarindan daha iyi olan
Kuzey masa etkinliklerinde kesme, boyama gibi islemleri son derece iyi bir sekilde
gerceklestirmektedir. Daha 6nce okul dncesi egitim almamstir (Ses Kaydi, 7; Ogrenci
Bireysel Gozlem Formu). Gergeklestirilen egitsel degerlendirmede; tiim gelisim
alanlarinda sinifin en iyi 6grencilerin birisi oldugu belirlenmistir (Egitsel Degerlendirme

Formu).

2.4.2.10. Sema

01.04.2014 dogumlu olan Sema, anne babasiyla birlikte kendilerine ait sobali bir
evde bir kardesiyle birlikte yasamaktadir. Annesi ve babasi ilkokul mezunudur (Cocuk
ve Aile Tamima Formu, 10). Ozbakim becerilerine sahip olan Sema simnif kurallarina son
derce uyumlu ve arkadaslariyla iyi iletisim i¢indedir. Hem masa etkinliklerine hem de
hareketli etkinliklere keyifli bir sekilde katilmakta ve arkadaslarina yardim etmektedir.
Ozellikle isitme yetersizligi olan Ayse’ye kars1 son derece sefkatli ve koruyucu sekilde
davranmaktadir. Daha 6nce okul oncesi egitim almamustir (Ses Kaydi, 7; Ogrenci
Bireysel Gozlem Formu). Gergeklestirilen egitsel degerlendirmede; tiim gelisim
alanlarinda sinifin en iyi 6grencilerin birisi oldugu belirlenmistir (Egitsel Degerlendirme

Formu).

2.4.2.11. Veli

22.02.2014 dogumlu olan Veli, sobali bir evde annesi, abasi ve iki kardesiyle
birlikte yagamaktadir. Annesi ve babasi ilkokul mezunudur ve orta gelirli bir ailedir.
(Cocuk ve Aile Tanima Formu, 11). Ozbakim becerilerine sahip olan Veli fiziksel
olarak sinifin en iri ¢ocuklarindan bir tanesidir. Sinif kurallarina biiyiik oran da uymakta

ve hareketli etkinliklerden hoslanmaktadir. Masa etkinliklerinde zaman zaman kurallara
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uymakta zorluk c¢ekmektedir. Arkadaslarina karsi genelde koruyucu bir tavir
sergilemektedir. Daha &nce okul &ncesi egitim almamustir (Ses Kaydi, 7; Ogrenci
Bireysel Gozlem Formu). Gergeklestirilen egitsel degerlendirmede; tiim gelisim
alanlarinda smifin orta diizeyinde yer aldigi tespit edilmistir (Egitsel Degerlendirme

Formu).

2.4.2.12. Mehmet

02.12.2014 dogumlu olan Mehmet, annesi babasi iki kardesi ve biiyiik
ebeveynleriyle birlikte kendilerine ait sobali bir evde genis aile olarak yasamaktadir.
Annesi ortaokul, babas1 ise ilkokul mezunudur ve orta gelirli bir ailedir (Cocuk ve Aile
Tanima Formu, 12). Ozbakim becerilerine sahip olan Mehmet genel olarak utangag ve
sessiz bir goriintii ¢cizmekle birlikte akranlartyla olan iletisimde son derece baskindir.
Sinif kurallarina biiyiik oranda uymakla birlikte masa etkinliklerinde genelde geride
kalmaktadir. Hareketli etkinliklerde ve kuralli oyunlarda biiylik oranda aktif olmakla
birlikte kendiislerini arkadaslarina yaptirma egilimi gostermektedir. Daha 6nce okul
oncesi egitim almamistir (Ses Kaydi, 7; Ogrenci Bireysel Goézlem Formu).
Gergeklestirilen egitsel degerlendirmede; tiim gelisim alanlarinda sinifin orta diizeyinde
yer almakla birlikte kavram bilgisinin eksik oldugu belirlenmistir (Egitsel

Degerlendirme Formu).

2.4.2.13. Halil

13.11.2014 dogumlu olan Halil, annesi babasi ve bir kardesiyle birlikte
kendilerine ait sobal1 bir evde yasamaktadir. Annesi ve babasi ortaokul mezunudur ve
orta gelirli bir ailedir (Cocuk ve Aile Tanima Formu, 13). Ozbakim becerilerine sahip
olan Halil fiziksel olarak sinifin en ufak 6grencilerindendir. Siif kurallarina uymakta
ve smif igerisinde genelde uyumlu ve sessizdir. Hem masa etkinliklerinde hem de
hareketli etkinliklerde aktif olarak katilmaktadir. Daha 6nce okul Oncesi egitim
almamistir (Ses Kaydi, 7; Ogrenci Bireysel Gozlem Formu). Gergeklestirilen egitsel
degerlendirmede; tiim gelisim alanlarinda simifin orta diizeyinde yer aldigi tespit

edilmistir (Egitsel Degerlendirme Formu).
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2.4.2.14. Ahsen

22.02.2014 dogumlu olan Ahsen, sobali bir evde kirada oturmaktadir. Annesi,
babasi ve iki kardesiyle yasamaktadir ve aile diisiik gelir diizeyine sahiptir. Annesi ve
babasi ilkokul mezunudur (Cocuk ve Aile Tanima Formu, 14). Ozbakim becerilerine
sahip olan Ahsen fiziksel olarak siniftaki en iri Ogrencilerden biridir. Giiler yiizli,
arkadaslariyla uyumlu olmasinin yaninda smif kurallarina da sorunsuz sekilde
uymaktadir. Masa etkinliklerinde ve hareketli etkinliklerde kurallara uymasinin yaninda
arkadaglarina da yardim etmektedir. Daha 6nce okul Oncesi egitim almamistir Ses
Kaydi, 6; Ogrenci Bireysel Gozlem Formu). Gergeklestirilen egitsel degerlendirmede;
tiim gelisim alanlarinda sinifin en iyi 6grencilerin birisi oldugu belirlenmistir (Egitsel

Degerlendirme Formu).

2.4.2.15. Cezmi

14.08.2014 dogumlu olan Cezmi, kendilerine ait sobali bir evde annesi babas1 ve
iki kardesiyle birlikte yasamaktadir. Evleri merkeze 5 km. mesafede bir koyde yer
almaktadir. Annesi lise, babasi ise ilkokul mezunudur ve orta gelir grubunda yer
almaktadir (Cocuk ve Aile Tanima Formu, 14). Oz bakim becerilerine sahip olan Cezmi
fiziksel olarak smifin en ufak 6grencilerindendir. Smif kurallarina uymaktadir. Hem
masa etkinliklerine hem de hareketli etkinliklere keyifle katilmaktadir. Genel olarak
arkadaglariyla iletisim kurmakta giiclik c¢ekmektedir fakat Ogretmenleriyle olan
iletisiminde bir sikint1 bulunmamaktadir. Daha 6nce okul 6ncesi egitim almamistir (Ses
Kaydi, 6; Ogrenci Bireysel Gozlem Formu). Gergeklestirilen egitsel degerlendirmede;
tim gelisim alanlarinda sinifin orta diizeyinde yer almakla birlikte kavram bilgisinin

eksik oldugu belirlenmistir (Egitsel Degerlendirme Formu).

2.4.2.16. Akif
07.04.2015 dogumlu olan Akif, kendilerine ait sobal1 bir evde dedesi, babaannesi,

annesi, babasi ve iki kardesiyle birlikte genis aile olarak yasamaktadir. Annesi ve babasi
ilkokul mezunudur ve orta gelirli bir ailedirler (Cocuk ve Aile Tanima Formu, 15).
Fiziksel olarak sinifin ufak grencilerindendir. Ozbakim becerilerine sahip olan Akif
smif kurallarina biiyiik oranda uymaktadir. Hareketli etkinliklere keyifli bir sekilde
katilirken masa etkinliklerinden cabuk sikilmakta ve genellikle etkinlikleri yarim

birakmaktadir. Arkadaslariyla olan iletisimi genel olarak iyidir. Daha 6nce okul oncesi
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egitim almamustir (Ses Kaydi, 6; Ogrenci Bireysel Gozlem Formu). Gergeklestirilen
egitsel degerlendirmede; tiim gelisim alanlarinda sinifin orta diizeyinde yer almakla
birlikte sayilarin higbirini tanimamaktadir (Egitsel Degerlendirme Formu).

2.4.2.17. Remzi

15.03.2015 dogumlu olan Remzi, annesi, babasi ve bir kardesiyle birlikte
kendilerine ait sobali bir evde yasamaktadir. Annesi ilkokul mezunu olup diisiik gelir
grubunda yer almaktadirlar (Cocuk ve Aile Tanima Formu, 17). Ramazan biyolojik yas
olarak smifin kii¢iiklerinden olmasina ragmen fiziksel olarak en iri dgrencilerinden
birisidir. Simif kurallarina uymakta, masa ve hareketli etkinliklerine zevkle
katilmaktadir. Ozbakim becerilerine sahip olan Ramazan herhangi bir iletisim problemi
yasamamakta ve problem davranist bulunmamaktadir. Daha 6nce okul dncesi egitim
almamustir (Ses Kaydi, 6; Ogrenci Bireysel Gozlem Formu). Gergeklestirilen egitsel
degerlendirmede; tiim gelisim alanlarinda sinifin en iyi 6grencilerin birisi oldugu

belirlenmistir (Egitsel Degerlendirme Formu).

2.4.2.18. Siiheyla

15.07.2014 dogumlu olan Siiheyla, annesi, babasi ve ii¢ kardesiyle birlikte
kendilerine ait sobali bir evde yasamaktadir. Annesi ve babasi ilkokul mezunudur
(Cocuk ve Aile Tanima Formu, 18). Oz bakim becerilerine sahiptir. Sik sik devamsizlik
yapan 0grenci sinif kurallarina uymakta giicliik cekmektedir. Masa etkinliklerinden ¢ok
fazla hoslanmamakla birlikte hareketli etkinliklerden zevk almaktadir fakat zaman
zaman kural disina ¢ikmaktadir. Arkadaslariyla olan iletisimi degisiklik gostermektedir.
Bazi gilinler uyumlu iken bazi giinler arkadaslariyla olan iletisimi son derece kisith
olmaktadir. Daha 6nce okul dncesi egitim almamistir (Ses Kaydi, 6; Ogrenci Bireysel
Gozlem Formu). Gergeklestirilen egitsel degerlendirmede; sosyal ve duygusal gelisim
alaninda akranlarindan geride oldugu, diger gelisim alanlarinda ise sinifin orta

seviyelerinde yer aldig1 belirlenmistir (Egitsel Degerlendirme Formu).

2.4.2.19. Umit

30.09.2014 dogumlu 6grencinin ailesine iligkin bilgi almamamistir. Ozbakim
becerilerine sahip olan Umit sinif kurallarina uymakta genel olarak giicliik ¢ekmektedir.
Hareketli etkinliklerden hoslanan ve smif icerisinde genelde hareketli olan 6grenci masa

etkinliklerinde oturmakta ve kurallara uymakta zorluk yasamaktadir. Kuralli oyunlari
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anlamakta da zaman zaman sorun yasamaktadir. Arkadaslartyla olan iletisimi genel
olarak iyidir. Daha 6nce okul dncesi egitimi almamustir (Ses Kaydi, 6; Ogrenci Bireysel
Gozlem Formu). Gergeklestirilen egitsel degerlendirmede; tiim gelisim alanlarinda

sinifin orta diizeyinde yer aldig1 belirlenmistir (Egitsel Degerlendirme Formu).

2.4.2.20. Eyliil

19.10.2014 dogumlu olan Eyliil, annesi, babasi ve iki kardesiyle birlikte
kendilerine ait sobal1 bir evde oturmaktadirlar. Annesi lise babasi ise ilkokul mezunudur
ve orta gelirli bir ailedir (Cocuk ve Aile Tanima Formu, 19). Ozbakim becerilerine
sahip olan Eylill fiziksel olarak sinifin en bakimli 6grencilerinden birisidir. Siif
kurallarina uymaktadir. Masa aktivitelerini genelde bitirmekte zorlanmaktadir. Hareketli
etkinliklerde ve kuralli oyunlarda ise anlamakta zaman zaman sorun yasamaktadir.
Arkadaslariyla olan iletisiminde herhangi bir problem bulunmamaktadir. Daha 6nce
okul oncesi egitim almamustir (Ses Kaydi, 6; Ogrenci Bireysel Gozlem Formu).
Gergeklestirilen egitsel degerlendirmede; tiim gelisim alanlarinda sinifin orta diizeyinde

yer aldig1 belirlenmistir (Egitsel Degerlendirme Formu).

2.4.3. Okul Miidiirii

Okul Miidiirii Furkan Bey 32 yasinda evli ve okul dncesine devam eden bir erkek
cocuk babasidir. Sinif 6gretmeni olan Furkan Bey 8 yillik mesleki deneyime sahip olup
bu siirenin 5 yilin1 miidiir yetkili dgretmen olarak koy okullarinda gegirmistir. Tk tam
zamanli miidiirlik gorevini bu okulda yiirlitmeye baslayal1 5 giin olmustur. Lisans
doneminde Ozel egitim veya biitiinlestirmeye iliskin herhangi bir ders almamistir.
Gorev aldig1 koy okullarinda birlestirilmis siniflarda da gorev yapmustir (Ses Kaydi, 8).
Daha o6nce 6zel gereksinimli 6grencilerle calisma deneyimi bulunmamaktadir. MEB
tarafindan acilan {stiin yeteneklilere iliskin bir seminere katilmistir (Demografik Bilgi

Formu, 3).

2.4.4. Okul Miidiir Yardimcisi

Miidiir Yardimcisi Blinyamin Bey 30 yasinda, evli ve bir ¢ocuk babasidir (Ses
Kaydi, 1). Sinif 68retmeni olan Biinyamin Bey 8 yillik mesleki deneyime sahip olup bu

stirenin 3 yilin1 6gretmenlik meslegini yaparak, 5 yilini ise idarecilik gorevleriyle
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gecirmistir. Lisans egitimi siirecinde hem 06zel egitim hem de biitlinlestirmeye iliskin
ders almistir. Ogretmenlik yaptig1 ddnemin tamaminda sinifinda zihin yetersizligi olan
ogrenciler olmustur. Ozel egitim veya biitiinlestirme konulara iliskin herhangi bir
egitime katilmamistir (Demografik Bilgi Formu, 3). Arastirma basladiginda midirliik
gorevini ylriiten Biinyamin Bey yeni miidiiriin goreve baslamasiyla birlikte miidiir

yardimcisi olarak ¢alismaya devam etmistir (Arastirmaci Giinliig, 15.10.2019, s. 27).

2.4.5. Arastirmaci

Arastirmact 1987 dogumlu olup 34 yasinda evli ve iki ¢cocuk babasidir. 2011
yilinda Anadolu Universitesi Ozel Egitim Boliimii Isitme Engelliler Ogretmenligi
Programi’ndan lisans derecesiyle mezun olmustur. 2 yil 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde isitme engelliler 6gretmeni olarak gorev yaptiktan sonra 2013 yilinda
Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Ozel Egitim Béliimii’ne Arastirma Gorevlisi
olarak atanmistir. Ayni y1l Anadolu Universitesi Ozel Egitim Boliimii Isitme Engelliler
Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi’na kaydolmus ve 2016 yilinda kaynastirma ve
farklilastirillmis O6gretim {izerine yaptigr tezle mezun olmustur. 2017 yilinda ayni
programda doktora egitimi almaya baslamistir. Lisans, yiiksek lisans ve doktora
egitimleri siirecinde toplamda 3 yil Anadolu Universitesi Isitme Engelli Cocuklar
Egitim Merkezi’'nde (ICEM) dgretmenlik uygulamasi derslerini almis ve anaokulu ve
ilkokul kademelerinde ¢alismistir.

Yiiksek lisans ve doktora egitimi siirecinde nitel arastirma yontemleri ve nitel veri
analizi iizerine dersler almistir. Ayni siiregte eylem arastirmasi olarak tasarlanan
TUBITAK 1001 projesi “Kaynastirma Simiflarinda Egitim Alan Isitme Engelli
Ogrencilere Yonelik Destek Ozel Egitim Hizmetlerinin Incelenmesi, Gelistirilmesi ve
Yayginlastirilmas1” projesinde bursiyer olarak gorev almistir. Ayrica yiiksek lisans
egitimi silirecinde bir arkadasinin yiiriittigii ve eylem arastirmasiyla desenlenen
calismada gecerlilik komitesi {iyesi olarak gorev almistir. Arastirmacinin aldig: dersler
ve gerceklestirdigi calismalar, yiiriittiigii bu arastirmaya belli bir deneyimle baslamasi
konusunda yardime1 olmustur.

Arastirma boyunca arastirmact i-6gretim modelinin uygulanmast konusunda okul
Oncesi 6gretmenine ¢esitli konularda rehberlik etmenin yani sira destek egitim saglayan
Ozel egitim Ogretmeni roliinii de listlenmistir. Siirecin basinda aragtirmaci smiftaki tiim

ogrencilerle ilgili veriler toplamis ve bu topladigi verileri smifin Ggretmeniyle
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paylagmigtir. Ayrica arastirmanin uygulama asamasindan Once tiim katilimcilarla
goriismeler gerceklestirmis ve gerekli konulara iliskin (Biitiinlestirme uygulamalari,
yasal mevzuat, destek 6zel egitim hizmetleri vb.) bilgilendirme toplantilar1 yapmuistir.
Arastirmaci, biitiinlestirme ve i-6gretime iliskin hazirladigi dokiimani uygulamadan
once sinifin 6gretmeniyle paylasmistir.

Arastirmact kapsayict bir calisma hedefi dogrultusunda siniftaki tiim 6grencilere
destek egitim hizmeti saglanmistir. Siirecin tamaminda gergeklestirilen planlama,
uygulama, materyal hazirlama ve degerlendirme asamalarinda arastirmaci 6gretmenle
birlikte hareket etmistir. Bunun yaninda toplantilarin kayit altina alinmasi,
uygulamalarin video kayitlariin alinmasi, materyallerin fotografla kayit altina alinmasi
da aragtirmacinin sorumlulugunda yiiriitiilmiistiir. Toplanan veriler 1s18inda yiiriitiilecek
eylemlerin planlanmasi ve uygulamaya konmasi da aragtirmaci ve dgretmen tarafindan

alinan ortak kararlarla gergeklestirilmistir.

2.4.6. Gegerlilik komitesi iiyeleri

Gegerlilik komitesinde arastirmaciyla birlikte 4 iiye gorev almustir. 1. Uye,
Anadolu  Universitesi Ozel Egitim Boliimii Isitme Engelliler Ogretmenligi
Programi’ndan 1997 yilinda mezun olmus ve 24 yildir ayn1 alanda akademisyen olarak
calismaktadir. Biitiinlestirme, Ogretmen gelistirme, Ogretmen yetistirme, isitme
engellilerin egitimi, nitel arastirma yontemleri ve eylem arastirmasi konularinda
uzmanlig1 bulunan Giirgiir, eylem arastirmas1 yontemiyle doktora tezi yazmanin yam
sira ayn1 metodolojiyle pek ¢ok tez ve proje yiiriitmiistiir. 1. Uye bu arastirmada kritik
bir rol Ustlenmistir. Gegerlilik komitesinin acil olarak toplanip eylem karar1 almasi
gerektigi durumlarda yasanan aksakliklarda arastirmaciyla birlikte planlama ve karar
alma mekanizmasinin bir pargasi olmus, arastirmacinin siiregcte zorlandigi durumlarda
yol haritas1 ¢izmistir. Ayrica yar1 yapilandirilmig goriisme sorularmin hazirlanmasinda
ve gelistirilmesinde arastirmaciya destek olmustur. Bunlarin yaninda gergeklestirilen
tiim uygulamalarin videolarini izleyerek siirecte siipervizorliik gorevi de tistlenmistir.

2. Uye, Anadolu Universitesi Ozel Egitim Boliimii Isitme Engelliler Ogretmenligi
Programi’ndan mezun olduktan sonra MEB’de isitme engelliler 6gretmeni olarak goérev
yapmustir. Devaminda ise ayni boliimde “Kaynastirma Ortaminda Bulunan Isitme
Kayipli Ogrenci Icin Bireysellestirilmis Egitim Programi Gelistirme Siirecinin

Incelenmesi: Bir Eylem Arastirmas1” baslikl1 teziyle yiiksek lisansin1 tamamlamis ve
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doktora egitimine devam etmektedir. Uzun yillar 6gretmenlik deneyimine sahip olan 2.
Uye, nitel arastirma yontemleri ve eylem arastirmasina iliskin gesitli dersler almistir.

3. Uye Anadolu Universitesi Ozel Egitim Boliimii Isitme Engelliler Ogretmenligi
Programi’ndan mezun olduktan sonra Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde
isitme engelliler 6gretmeni olarak caligmistir. Sonrasinda mezun oldugu programda
Rehberlik ve Arastirma Merkezlerini inceledigi teziyle yliksek lisansini tamamlamis ve
su anda doktora egitimine devam etmektedir. 3. Uye de nitel arastirma ydntemleri,
eylem arastirmasi ve biitiinlestirme konularinda dersler almistir. 4. Uye de Anadolu
Universitesi Ozel Egitim Boliimii Isitme Engelliler Ogretmenligi Programi’ndan mezun
olduktan sonra ayni boliimde erken ¢ocuklukta okuryazarlik konulu yiiksek lisans
teziyle mezun olmus, halen doktora egitimine devam etmektedir ve Ogretmenlik
deneyiminin yani sira nitel arastirma yontemleri, eylem arastirmast ve biitlinlestirme
konularinda dersler almistir.

Komite iiyeleri arastirma siirecinin biitiin evrelerinde denetleme mekanizmasi
olarak gbrev yapmuslardir. Toplanan verilerin incelenmesi, tartisilmasi ve
gerceklestirilecek eylemlerin planlanmasinda arastirmaciyla birlikte hareket etmislerdir.
Aragtirmacinin talepleri dogrultusunda 8 kez toplanan komite, bu toplantilarin disinda
da bireysel goriismelerle aragtirmaciya siirecte yol gostermislerdir. Gergeklestirilen
toplantilarin tarih ve siireleri Tablo 2.1°deki gibi olusmustur. Telefon, elektronik posta
(E-posta) ve yiiz ylize yollarla yapilan diger 22 goriisme ve igeriklerine iligkin
aciklamalar ise Tablo 2.2’deki gibidir.

Tablo 2.1. Gegerlilik komitesi toplantilart

Tarih Siire Yer "

31.05.2019/Cuma 32:15 Anadolu Uni. Kahve Diinyasi
28.11.2019/Persembe 63:59 Ozel Egitim Béliim Baskanlig1 Odasi
09.12.2019/Pazartesi 50:40 Online goriisme
23.12.2019/Pazartesi 47:04 Online Goriisme

31.12.2019/Sali 52:18 Online Goriisme
30.01.2020/Pazartesi 34:59 Egitim Fak. E Blok/207
12.02.2020/Carsamba 50:33 Online Goriisme

28.02.2020/Cuma 45:32 Online Goriigme
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Tablo 2.2. Gegerlilik komitesi goriismeleri

Tarih Goriisme Yontemi Konu
27.05.2019 Telefon Arastirma konusuna iliskin goriisme.
31.05.2019 Yiiz ylize Arastirmanin konusu ve grubunun belirlenmesi.
18.07.2019 Yiiz yiize Arastirma iznine bagvuru karari alindu.
- RAM’la goriisme ve isitme yetersizligi olan okul 6ncesi
10.09.2019 Yiiz ylize donemdeki 6grencilere ulasilma karari alindi.
19.09.2019 E-posta Mevcut duruma iligkin bilgilendirme.
20.09.2019 Telefon Arastirmanin yiiriitiilecegi okula karar verilmesi.
01.10.2019 E-posta Goriisme sorularinin ve formlari hazirlanmasi.
04.10.2019 Telefon Gozlemlerin baglamasi karari alindi.
18.10.2019 E-posta G_er(_;ekle_stlrllen gbzlem, goriisme ve aile egitimine iligkin
bilgilendirme.
24.10.2019 Yiiz yiize Swuf rutinleri, veli toplantisi ve diger 6gretmenlere seminer
konusu kararlastirildi.
) Aragtirmanin genel durumu paylasildi ve ilk tez izlem kurulu
27.11.2019 E-posta (TIK) Toplantisina hazirlik yapildi.
06.12.2019 E-posta Uygulama video ve analizleri paylasildi
16.12.2019 E-posta Uygulama videolar1 ve materyalleri paylasildi.
27122019 E-posta + Telefon Uygulama kayitlari paylasildi. Uygulamalarin siklagtiriimasi
karart alind1.
) Uygulamalara iligskin detayli betimlemeler paylasildi.
11.01.2020  E-posta Uygulamanin ayni sekilde devam etmesi karar1 alindi
21.01.2020 E-posta Aragtirma dummu ve uygulamalara iligkin betimlemeler
paylasilip komite toplantis1 planlandi.
10.02.2020 E-posta Ogretmene iliskin durum degerlendirildi. Uygulamadaki
aksakliklar paylasildi.
14.02.2020 E-posta + Telefon Uygulama videolar1 paylasildi. Aym sekilde devam edilmesi
kararlastirildi
19.02.2020  Telefon Bir sonraki haftanin uygulama karar alindi.
23022020  E-posta U.yg'ulama vidolar1 paylagildi. Bir sonraki haftaki uygulamaya
iligkin kararlar alindi.
28.02.2020 E-posta + Telefon Video ve materyaller paylasildi. Verilerin doygunluga ulastig

ve uygulamanin bu noktada bitirilebilecegi kararlastirildi.
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2.4.7. Tez izleme komitesi iiyeleri

Tez izleme komitesinde; tezin danmismani ve iki akademisyen yer almistir. Tez
danigmam &nceki baslikta birinci {iye olarak tamitilmistir. 2. Uye verdigi yontembilim
derslerinin yan1 sira biitiinlestirme konusunda birgok ¢alisma gergeklestirmistir. 3. Uye
ise Ozel egitim alaninda uzun yillardir akademik kariyerini slirdiirmektedir. Arastirma
siirecinde dort kez gergeklestirilen komitelerde komite iiyeleri elde edilen bulgular1 ve
bulgularin analizini dikkatle incelemis ve olusturulacak eylem planlarinda yol
gostermislerdir. Komitede ortaya konan fikirler gegerlilik komitesinde ele alinarak
eylem planlarina yansitilmistir. Gergeklestirilen toplantilara iliskin bilgiler Tablo

2.3’teki gibi olmustur.

Tablo 2.3. Tez izleme komiteleri

Tarih Siire Yer

17.05.2019 38:28 Egitim Bilimleri Enstitiisti
28.11.2019 53:24 Egitim Bilimleri Enstitiisii
09.12.2020 45:13 Online

11.05.2020 55:12 Online

2.5. Veri Toplama Teknikleri

Gergeklestirilen arastirmanin amacit dogrultusunda verilerin ¢esitlendirilmesi
amactyla cesitli veri toplama teknikleri kullanilmistir (Creswell, 2014). Kullanilan veri
toplama teknikleri; katilmci bilgi formu, belge inceleme, Ozel Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezi (OOERM) BEP Formu, Bireysellestirilmis Egitim Formu,
Gegerlilik komitesi tutanaklari, i-6gretim ders plam1 formlari, O6gretmen giinligi,
aragtirmact glinliigli, goézlemler, 6grenci bireysel gozlem formu, goriismeler, video
kayitlar, ses kayitlart ve fotograflardir. Arastirma sorular1 ve bu sorularin
cevaplanmasini saglamak amaciyla kullanilan veri toplama tekniklerine iliskin veri

toplama matrisi Tablo 2.4.’deki gibidir.
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Tablo 2.4. Veri toplama matrisi

Arastirma Sorulari

Video
Kayitlar

Goriismeler

Ses
Kayitlari

Belgeler

Aragtirmaci
Giinliigi

Biitlinlestirme
uygulamalari bir
anasinifinda nasil
yiiriitiilmektedir?

[-6gretim uygulamasi
stireci bir sinifta nasil
gelismektedir?

[-6gretim uygulamalari
stirecinde 6gretmenler arasi
uyum nasil geligmektedir?

[-6gretim uygulamasinda
planlama, uygulama ve
degerlendirme faaliyetleri
nasil
gerceklestirilmektedir?

[-6gretim uygulamasi 6zel
gereksinimli 6grencinin
akademik ve sosyal
bagarisini nasil
etkilemektedir?

[-6gretim uygulamasi
normal gelisim gosteren
ogrencilerin sosyal ve
akademik basarisini nasil
etkilemektedir?

[-6gretim uygulamasi
biitiinlestirme
uygulamalarinin
yiiriitiilmesine ne gibi
katkilar saglamaktadir?

[-6gretim uygulamasi
Ogretmenin ig birligi
becerilerine ve mesleki
geligimine nasil etki
etmektedir?

2.5.1. Katihma bilgi formu

Aragtirmada kullanilan demografik bilgi formu; yas, cinsiyet, egitim durumu,

mezun olduklari tiniversite ve program, diger egitim durumlari, mesleki deneyimleri,

biitiinlestirme deneyimleri ve aldiklar1 diger egitimlerin belirlenmesi amaciyla

gelistirilmistir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan bu form, katilimcilardan olan; okul

oncesi Ogretmeni, okul miidiirii ve midir yardimcisina doldurtulmustur. Boylece

bahsedilen katilimcilara iliskin demografik bilgiler yazili sekilde kayit altina alinmistir.

Diger katilimcilarin demografik bilgilerinin belirlenmesi amaciyla kullanilan farkli

formlar asagidaki bagliklarda ele alinmstir.
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2.5.2. Belgeler

Yazili materyallerin incelenmesi yoluyla gergeklestirilen belge inceleme teknigi,
nitel aragtirmalarda verilerin g¢esitlenmesi ve saglamliginin artmasi baglaminda 6nem
gostermektedir (Bogdan ve Biklen, 2007; Yildinm ve Simsek, 2013; Yin, 2012).
Aragtirma sorularina goére durumun daha detayli betimlenebilmesi ve katilimei
Ogrencilerin performanslarinin degerlendirilebilmesi acgisindan énem arz eden belgeler,
bu arastirmada da kullamilmistir. incelenen belgeler; aday kayit formu, ¢ocuk ve aile
tanima formu ve smiftaki isitme yetersizligi olan Ogrencinin 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezi tarafindan hazirlanan BEP ve hastane raporlaridir. Ilerleyen

basliklarda bu belgeler sirasiyla ele alinmistir.

25.2.1. Aday kayit formu

Okul tarafindan hazirlanan “aday kayit formu” sene basinda tiim 6grenci velileri
tarafindan doldurulmak iizere hazirlanmistir. Hazirlanan bu formun igeriginde, 6grenci
ve ailesinin demografik bilgileri ve yasadiklar1 ev ve aile ortamina iliskin bilgiler yer
almaktadir. Bu formda ayrica 6grencinin 6zel gereksiniminin bulunup bulunmadigy,
varsa bu gereksinimin tiriinii belirleyen sorular mevcuttur (EK. 6). Katilimci

ogrencilerin 19’u bu formu doldurmustur.

2.5.2.2. Cocuk ve aile tanima formu

Aday kayit formuyla birlikte sene basinda katilime1 6grencilerin aileleri tarafindan
doldurulan bu form aragtirma okulu tarafindan hazirlanmistir (EK. 7). Hazirlanan bu
form 5 temel bolimden olusmaktadir. Bu boliimler; ¢ocukla ilgili temel bilgiler,
cocugun gelisim Oykiisii, ¢cocugun rutin aligkanliklari, ¢ocugun kisisel ve duygusal
ozellikleri ve ebeveynler ile cocuk arasindaki iletisime iligkin bilgileri kapsamaktadir.
Bu belge katilimc1 dgrencilerin 19’unun velileri tarafindan doldurulmustur. incelenen
bu belgeler katilimc1 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin belirlenmesinde arastirmaciya

kaynak gbrevi gormiistiir.
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2.5.2.3. OOERM BEP formu

Sinifta bulunan isitme yetersizligi olan 6grenci Ayse’nin devam ettigi 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkeziyle iletisime gegilerek, dgrenci i¢in hazirlanan BEP’in bir
kopyas1 (EK. 8) almmustir (Arastirmaci giinliigii, 16.11.2019 s. 35). OOERM
Ogretmenleri tarafindan hazirlanan bu BEP’in igerisinde; dil egitimi, isitme egitimi ve
sosyal iletisime iliskin amaclar yer almaktadir. Almman bu kopya okul Oncesi
Ogretmeniyle de paylasilarak 6grenci icin hazirlanacak olan BEP gelistirmesi siirecinde

kullanilmastir.

2.5.2.4. Hastane raporlari

Siniftaki igitme yetersizligi olan Ayse’nin tanilama siirecinden itibaren hastane
raporlar1 aileyle yapilan ilk goriismede talep edilmistir. Bu talepler dogrultusunda aile
hastanelerden alman raporlar1 arastirmaciya iletmistir (EK. 4.) Ogrencinin yetersizlik
diizeyi, ameliyat tarihi ve cihazlanma tarihlerini igceren bu belgeler, 6grenciye iliskin
ayrintili bilginin belgeye dayali olarak elde edilebilmesi noktasinda arastirmaciya

yardimci olmustur.

2.5.2.5. Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM) raporlar

[sitme yetersizligi olan Ayse i¢in RAM tarafindan hazirlanan destek egitim raporu
ve 0zel egitim degerlendirme kurulu tarafindan hazirlanan yonlendirme raporlar: aileden
talep edilmis (Arastirmact giinligii 10.10.2019, s. 26) ve bu raporlarinin birer 6rnekleri
almmistir (EK. 16.). Alman bu raporlarda &grenciye iliskin RAM’in yaptigi
degerlendirmelere ulasilmis, bu veriler de Ogrenciyi degerlendirme asamalarinda

kullanilmistir.

2.5.3. Ogrenci bireysel gozlem formu

Smiftaki Ogrencilerin tamaminin bireysel Ozelliklerinin belirlenmesi amaciyla
aragtirmaci tarafindan hazirlanan formda, 6grencilerin gorselleriyle birlikte isimleri yer
almaktadir (EK. 9). Arastirmaci bu form vasitasiyla sinif icerisinde bireysel gézlemler
gerceklestirerek Ogrencilerin  bireysel oOzelliklerini belirlemeyi amacglamistir. Ayni

zamanda bu formla birlikte arastirmaci katilimci 6grencilerin akademik basarilarina
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iliskin de notlar almistir. Ogretmenle yapilan bireysel degerlendirmelerde arastirmaci bu

formdaki bilgileri kullanmigtir.

2.5.4. Egitsel performans belirleme formu

Milli Egitim Bakanlhig: tarafindan 2013 yilinda gelistirilen Okul Oncesi Egitim
Programi kitabinin 3. boliimiinde gelisim 6zellikleri, kazanimlar ve gostergeler boliimi
yer almaktadir. Arastirmaci bu bolimde yer alan gelisim alanlar1 ve kazanimlari
referans alarak smiftaki tiim 6grencilerin akademik gelisimlerini belirlemek amaciyla
bir egitsel performans belirleme formu olusturmustur (EK. 10.). Formun son hali
danigmanla paylasilarak onay alinmistir. Hazirlanan bu form siif 6gretmeni tarafindan
doldurulmus ve aragtirmact tarafindan kontrol edilmistir. Bdylece siiftaki tiim

Ogrencilerin bireysel performanslari belirlenmistir.

2.5.5. Bireysellestirilmis egitim program
BEP gelistirilmesi i¢in ¢esitli veri kaynaklarindan yararlanilmistir. Aday kayit

formu, ¢ocuk ve aile tanima formu, OOERM BEP formu, hastane raporlar1, dgrenci
bireysel gozlem formu ve egitsel performans belirleme formu yazili kaynaklardir. Bu
kaynaklarin yanmi sira, smif Ogretmeni, aile ve arastirmacimin katildigi toplantilar
gerceklestirilmistir. Bu toplantilarda 6grencinin var olan performansi belirlenerek
ileriye doniik amaglar belirlenmistir. Bu amaclar sadece; dil gelisimi, isitme ve sosyal
gelisim modiillerine gore degil, okul oOncesi 6zel egitim uygulamalara iligkin
kazanimlar da referans alinarak belirlenmistir. Bu dogrultuda 6grenci igin hazirlanan
BEP’in kazanim alanlar1 su sekilde belirlenmistir:

e Uyumsal beceriler

e Sosyal iletisim becerileri

e Sosyal duygusal gelisim becerileri

e Okuma yazmaya hazirlik becerileri

e Matematik becerileri

o Kaba motor becerileri

e Ince motor becerileri

e Dil gelisimi becerileri

e Bilissel gelisim becerileri
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20.12.2019 tarihinde son haline getirilen BEP icin yapilan toplantida
sorumluluklar; aile, Ogretmen, arastirmaci ve OOERM Ogretmenleri arasinda
paylasilmis ve BEP’in kopyalar1 tiim ortaklarca imzalanarak sorumlulara dagitilmistir.
Ogrenci igin olusturulan BEP (EK. 11)’deki gibidir.

2.5.6. Gegerlilik komitesi tutanaklari

Gegerlilik komitesi iiyeleri maddesinde yer alan Tablo 2.2°de belirtildigi lizere
sekiz toplant1 gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen bu toplantilarda alinan kararlar
arastirmact tarafindan tutanaklara islenmistir (EK. 12). Kararlarin islendigi bu
tutanaklar komite iiyeleriyle paylasilmis ve imzalatilmistir. Komitede alinan kararlar

eylemlerin belirlenmesi ve uygulanmasinda yol gosterici kaynaklardan biri olmustur.

2.5.7. 1-Ogretim ders plami formlar1

Uygulama oOncesi planlamanin sistematik bir sekilde gerceklestirilip amaglarin
belirlenebilmesi icin arastirmaci tarafindan i-6gretim ders planit formu hazirlanmistir
(EK. 13). Hazirlanan bu formun igeriginde dersin konusu, kullanilacak materyaller, i-
Ogretim modeli, degerlendirme yontemleri, BEP’e iliskin amaglar ve agiklama kisimlari
yer almistir. Uygulamalarin planlama siirecinde arastirmaci ve smif 6gretmeni formu

birlikte doldurmuslardir. Degerlendirme siirecinde de ayni1 formu referans almislardir.

2.5.8. Ogretmen giinliigii

[lk ii¢ uygulamada 6gretmen istedigi sekilde giinliik tutmustur. Giinliiklerin daha
yapilandirilmis bir hale gelmesi i¢in aragtirmaci tarafindan 6gretmenin doldurmasi igin
bir gilinliik formati gelistirilmistir (EK. 14). Hazirlanan bu formatta uygulanan
yontemler, i-6gretim modeli, materyaller ve smif yonetimi konularina iliskin maddeler
yer almistir. Uygulamalar siirecinde 6gretmen bu giinliikleri doldurarak arastirmaciya

vermistir. Arastirmanin sonunda toplam 28 sayfa 6gretmen giinliigii olusmustur.

2.5.9. Arastirmac giinliigii

Aragtirmacinin glin igerisinde gozlemleri, duygu ve diisiincelerini yazdigr ve
yansitma yaptig1 bir veri kaynagi olarak tanimlanan giinlik (Glesne, 2013),

gerceklestirilen arastirma boyunca arastirmaci tarafindan aksatilmadan tutulmustur.
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Arastirma siiresince aragtirmaci tiim toplantilari, alinan kararlari, komite iiyeleriyle
yaptig1 goriismeleri, katilimcilarla yaptigr kayit dis1 goriismeleri buraya not almistir.
Boylelikle arastirmanin saglamliginin arttirilmasinin yani sira bulgular1 destekleyecek
nitelikte veriler elde edilmesi amaglanmistir. 16.02.2019 tarihinde tutulmaya baglanan
giinliik, 11.05.2020 tarihine kadar devam etmistir. Arastirmanin sonunda toplan 83

sayfalik bir arastirmact giinliigii elde edilmistir.

2.5.10. Gozlemler

Aragtirmaci arastirma okulunun belirlenmesinden sonra sekiz tam giin simif
gbzlemi yapmistir. Bu gozlemlere 6grencilerin sabah gergeklestirdikleri serbest zaman
etkinliklerinden sonra baslamis Ogrenciler evlerine gidecegi zamana kadar
stirdirmiistiir. Ayrica uygulama bagladiktan sonra Yyedi kez daha gbzlem
gerceklestirerek toplamda 15 gozlem gerceklestirmistir. Gergeklestirilen bu gézlemler

stirecinde arastirmaci kisa video kayitlari almis, fotograf ¢ekmis ve not tutmustur.

2.5.11. Goriismeler

Gozlem veya odlceklerle elde edilemeyecek bilgileri derinlemesine irdeleyebilmek
amaciyla gerceklestirilen goriismeler (Bogdan ve Biglen, 2007; Sharma, 2010) ayni
zamanda katilimcilarin kendi baglarina sadece kendi diisiincelerini ifade edebilecekleri
bir veri toplama teknigi olarak tanimlanmaktadir (Fylan, 2005). Arastirmanin amaglari
dogrultusunda bu arastirmada yapilandirilmamis ve yari yapilandirilmis gorlismeler
kullanilmistir. Arastirma siirecinde toplam 39 goriisme gerceklestirilmis ve bu
goriismelerden 882 dk. veri elde edilmistir. Gergeklestirilen goriismelere iliskin
olusturulan tablo, Tablo. 2.5’deki gibidir. Goriismelerin bir kism1 ses kayit cihaziyla

kayit altina alinirken bir kismi video kayitla kayit altina alinmigtir.

Tablo 2.5. Goriigsmeler tablosu

Goriismeler Sayisi

Yar1 Yapilandirilmis Goriismeler 5 (175 dk.)
Ders Planlama ve Degerlendirme Goriigmeleri 26 (495 dk.)
Bire bir goriismeler 4 (78 dk.)
BEP’¢ iliskin goriigmeler 4 (134 dk.)
Gegerlilik komitesi goriismeleri 22
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2.5.11.1. Yari yapiandirilmis goriismeler

Yar1 yapilandirilmis goriismelerde sorular arastirmaci tarafindan Onceden
hazirlandig1 icin goriigmeye hazirhikli gitmeyi saglamasimin yani sira goriismenin
gerceklestirildigi kisi veya kisilerin de cevaplarint daha detayli halde sunmalarina
yardime1 olmaktadir (Fylan, 2005; Gill vd., 2008). Arastirma kapsaminda yapilan yar1
yapilandirilmig goriismeler 6gretmenle yapilan 6n goriismeler, 6gretmenle yapilan son

goriisme ve idareci ve aile goriismeleri olarak ii¢ baglikta incelenmistir.

2.5.11.1.1. Ogretmenle yapilan én gioriismeler

Katilimer  Ogretmenle arastirmanin  ilk asamasinda iki kez On goriisme
gerceklestirilmistir. Gorlismelerde sorulacak sorular arastirmaci tarafindan gelistirilmis
ve gelistirilen bu sorular hakkinda danismandan ve gegerlilik komitesi tiyelerinden geri
bildirim alinmistir. Gergeklestirilen ilk goriisme daha ¢ok biitlinlestirme uygulamalari
ve bireysel farkliliklara iliskin dgretmenin goriis ve Onerilerini kapsamaktadir. Ikinci
goriisme ise smifin gilinliikk rutinleri ve is akisma iliskin genel bilgi ve Onerileri

kapsamaktadir. Gergeklestirilen goriismeler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmigtir.

2.5.11.1.2. Ogretmenle yapilan son goriisme

Katilimc1 6gretmenle gergeklestirilen son goriisme ise ¢ok genis bir kapsama
sahiptir. Bu goriismede uygulama siirecine iliskin goriis ve Oneriler derinlemesine
sorgulanmistir. Devaminda uygulanan BEP degerlendirmesi yapilmistir. Son olarak da
smiftaki her Ogrenciye iliskin bireysel degerlendirme gergeklestirilmistir. Pandemi

nedeniyle zoom tizerinden gergeklestirilen goriisme 80 dk. siirmiistiir.

2.5.11.1.3. Idareci ve aile gioriismeleri

Okul miidiiri ve miidiir yardimcisiyla arastirmanin basinda birer kez yari
yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir.  Biitiinlestirme, destek 06zel egitim
hizmetleri, yasal dayanaklar ve bireysel farkliliklar baglaminda gerceklestirilen bu
goriigmelerin  sonunda  katilimcilarla  kisa  birer  bilgilendirme  toplantis
gergeklestirilmistir. Gortismeler 28 dk. ve 36 dk. olmak {izere toplam 64 dk. slirmiistiir.
Gergeklestirilen bu goriismeler ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Isitme yetersizligi

olan 6grencinin ailesiyle gerceklestirilen goriismede ise daha ¢ok Ggrencinin bireysel
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ozelliklerine iligkin sorular yoneltilmis ve bu goriisme de 29 dk. siirmiistiir. Bu goriisme

de ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir.

2.5.12. Ders planlama ve degerlendirme goriismeleri

Katilimc1  6gretmenle  uygulamalardan  6nce ve sonra  goriismeler
gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde 6nce uygulanan ders degerlendirilmis, ardindan
bir sonraki derse iliskin planlama gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen ilk dokuz
goriisme ses kaydina alinmis devamindaki 16 goriisme ise tez izlemede alinan karar
dogrultusunda (Tez izleme komitesi tutanagi, 2) video kayit yontemiyle kayit altina
alimmistir. Gergeklestirilen bu goriismelerden toplam 495 dk. veri elde edilmistir.

Gortismelere iligkin detayl1 veriler Tablo 2.6’daki gibidir.

Tablo 2.6 Ders planlama ve degerlendirme goriigmeleri

Sira No Tarih Siire Kayit Yontemi
1. 03.12.2019 Sal 36 dk. Ses Kayd1
2. 04.12.2019 Carsamba 13 dk. Ses Kayd1
3. 05.12.2019 Persembe 7 dk. Ses Kayd1
4, 11.12.2019 Carsamba 27 dk. Ses Kayd1
5. 12.12.2019 Persembe 38 dk. Ses Kayd1
6. 18.12.2019 Carsamba 13 dk. Ses Kayd1
7. 24.12.2019 Sali 25 dk. Ses Kayd1
8. 25.12.2019 Carsamba 17 dk. Ses Kayd1
9. 26.12.2019 Persembe 10 dk. Ses Kayd1
10. 07.01.2020 Sali 21 dk. Video Kayit
11. 08.01.2020 Carsamba 9 dk. Video Kayit
12. 09.01.2020 Persembe 21 dk. Video Kayit
13. 13.01.2020 Pazartesi 13 dk. Video Kayit
14, 15.01.2020 Carsamba 15 dk. Video Kayit
15. 05.02.2020 Carsamba 22 dk Video Kayit
16. 07.02.2020 Cuma 23 dk. Video Kayit
17. 10.02.2020 Pazartesi 13 dk. Video Kayit
18. 13.02.2020 Persembe 31 dk. Video Kayit
19. 14.02.2020 Cuma 19 dk. Video Kayit
20. 17.02.2020 Pazartesi 25 dk. Video Kayit
21, 18.02.2020Sal 26 dk. Video Kayit
22, 20.02.2020Persembe 23 dk. Video Kayit
23. 25.02.2020 Sali 15 dk. Video Kayit
24, 26.02.2020 Carsamba 8 dk. Video Kayit
25. 27.02.2020 Persembe 15 dk. Video Kayit
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2.5.13. Bire bir goriismeler

Aragtirmanin ikinci ve {i¢iincli asamalarinda 6gretmenle dort kez bire bir goriisme
gerceklestirilmistir. Bu goriismeler smif i¢i diizenlemelere iliskin, veli toplantisina
iliskin ve 6gretmenin tayin durumuna iliskin gerceklestirilen goriigmeler olmustur. Bu
goriismeler toplamda 78 dk. siirmiistiir ve gergeklestirilen goriismeler ses kayit cihaziyla

kayit altina alinmastir.

2.5.14. BEP’e iliskin goriismeler

Siniftaki isitme yetersizligi olan 6grenciye yonelik BEP gelistirmek amaciyla dort
kez toplant1 gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen bir toplantiya 6gretmen katilamamustir.
Diger li¢ toplantida ise hem 6gretmen hem arastirmact hem de isitme yetersizligi olan
Ogrenci ve ailesi yer almistir. Ayrica bu toplantilarin ikisinin devaminda aile egitimi de

gercgeklestirilmistir. Gergeklestirilen toplantilara iliskin tablo, Tablo 2.7 deki gibidir.

Tablo 2.7. BEP e iliskin toplantilar

Tarih Katilmcilar Siire Kayit Yontemi

10.10.2019 Arastirmaci 29 dk. Ses Kaydi
Ogretmen
Ly. 6grenci Ailesi
Ly. 6grenci

16.10.2019 Arastirmact 33 dk. Video Kayit
Ly. 6grenci Ailesi
Ly. 6grenci

30.10.2019 Arastirmaci 45 dk. Video Kayit
Ogretmen
Ly. 6grenci Ailesi
Ly. 6grenci

20.12.2019 Aragtirmaci 27 dk. Video kayi1t
Ogretmen
Iy. 6grenci Ailesi
Iy. 6grenci

2.5.15. Video Kayitlar

Arastirma siirecinde 6gretmen ile gerceklestirilen planlama ve degerlendirme
toplantilariin  bir kismi, BEP toplantilarinin bir kismi ve i-0gretim yOntemiyle
gergeklestirilen uygulamalarin tamami video kayit yontemiyle kayit altina alinmustir.
Uygulamalarin video kayit yontemiyle kaydedilmesinin temel sebepleri; uygulama

orneklerinin gecerlilik komitesiyle paylasilmasi ve aragtirmacinin uygulamalar1 tekrar
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izleyerek derinlemesine betimlemeler ger¢eklestirmesidir. Bunun yaninda video

kayitlarla arastirmanin inandiriciligina katki saglanacag disiiniilmiistiir. Tablo 2.8°de i-

Ogretim yontemiyle gergeklestirilen uygulamalarin listesine yer verilmistir.

Tablo 2.8. I-6gretim video kayit listesi

Sira  Tarih Kayit Siiresi I-Ogretim Modeli

lN0 04.12.2019 Carsamba 25 dk. Bir 6greten (arastirmaci) bir gézleyen (6gretmen)

2 05.12.2019 Persembe 19 dk. Ekip 6gretimi

3 12.12.2019 Persembe 33 dk. Bir dgreten (arastirmaci) bir gézleyen (6gretmen)

4 18.12.2019 Carsamba 28 dk. Bir dgreten (arastirmact) bir gézleyen (6gretmen)

5 24.12.2019 Sali 27 dk. Ekip 6gretimi

6 25.12.2019 Cargsamba 41 dk. Ekip 6gretimi

7 26.12.2019 Persembe 29 dk. Bir dgreten (6gretmen) bir gézleyen (arastirmaci)

8 06.01.2019 Pazartesi 28 dk. Bir 6greten (arastirmaci) bir gozleyen (6gretmen)

9 07.01.2019 Sali 50 dk. Bir dgreten (6gretmen) bir yardim eden (aragtirmact)
10 08.01.2019 Carsamba 30 dk. Ekip 6gretimi

11 09.01.2019 Persembe 30 dk. Ekip 6gretimi

12 13.01.2019 Pazartesi 25 dk. Ekip 6gretimi

13 14.01.2019 Sali 21 dk. Alternatif 6gretim

14 15.01.2019 Carsamba 25 dk. Istasyon Ogretimi

15 05.02.2020 Carsamba 38 dk. Bir 6greten (arastirmaci) bir gozleyen (6gretmen)

16 07.02.2020 Cuma 37 dk. Ekip 6gretimi

17 10.02.2020 Pazartesi 46 dk. Ekip Ogretimi

18 13.02.2020 Persembe 30 dk. Ekip Ogretimi

19 14.02.2020Cuma 46 dk. Ekip Ogretimi

20 17.02.2020Pazartesi 45 dk. Ekip Ogretimi

21 18.02.2020 Sal1 38 dk. Bir dgreten (Ogretmen) bir gdzleyen (arastirmact)

22 19.02.2020 Carsamba 60 dk. Istasyon dgretimi

23 20.02.2020 Persembe 49 dk. Bir 6greten (ben) Bir yardim eden (6gretmen)

24 24.02.2020 Pazartesi 37 dk. Ekip Ogretimi

25 25.02.2020 Sali 49 dk. Bir 6greten (6gretmen) Bir yardim eden (arastirmaci)
26 26.02.2020 Carsamba 39 dk. Bir dgreten (6gretmen) Bir yardim eden (aragtirmact)
27 27.02.2020 Persembe 31 dk. Bir 6greten (arastirmaci) Bir yardim eden (6gretmen)

2.6. Arastirma Siireci

17.05.2019 tarihinde tez Onerisinin sunulmasiyla birlikte baglatilan arastirma

takvimi 22.05.2020 tarihinde aileyle yapilan son goriisme ile noktalanmistir. Yiiriitiilen
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bu siiregte gerceklestirilen tiim islemler tek bir tablo altinda (bkz. EK. 15) toplanmistir.
Bu tabloyla aragtirmanin isleyis silirecinin daha anlasilir hale gelmesi amaglanmistir.
Tabloda gerceklestirilen goriigmelerin islemlerin yanina telefon goériismesi i¢in (T), ses
kaydi igin (S), yliz yilize goriismeler igin (Y), elektronik posta yoluyla iletisim i¢in (M)
ve video kayit icin (V) sembolii konmustur. Kayit altina alinan islemlerin siireleri ilgili

bolimde belirtilmis, not kismina ise yapilan bazi iglemler i¢in agiklamalar yazilmistir.

2.7. Verilerin Analizi

Arastirma sorularini cevaplamak ve arastirma dongiisiindeki sonraki eylemleri
planlamak amaciyla uygulama sirasinda es zamanli analizler gerceklestirilerek
sistematik analitik analiz prosediirii (Giirgiir, 2017) isletilmistir. Yani eylem arastirmasi
bir siire¢ oldugu icin verilerin toplanmasi, analizi ve raporlastirilmast es zamanli olarak
gerceklestirilmistir (Johnson, 2012). Analizlerin bu sekilde gerceklestirilmesi var olan
durumun hemen tespit edilip dongiiniin durumunu belirlemek ve bir sonraki dongiiye
iligkin eylem karar1 almak olarak ifade edilmektedir (Altrichter, Poschand ve Somekh,
2005). Bu baglamda sistematik analitik analiz siireci Sekil 2.2.’deki gibi (Miles ve
Huberman, 1984) gosterilmistir.

Verilerin
Toplanmasi

Sonraki
etkinliklerin
planlanmast

Verileri
Okunmast

Verilerin
yorumlanmast
ve tartigilmasi

Verilerin
Secilmesi

Verilerin
bulgulara
doniistiiriilmesi

Sekil 2.2. Sistematik analitik analiz siireci
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Arastirma siireci EK 15°de goriildiigli gibi sistematik olarak ilerlemek i¢in siirekli
veri toplama, okuma, segme, bulgulara doniistiiriip yorumlama ve tartisma adimlarindan
sonra yeni eylemlerin planlanmasi seklinde isletilmistir. Bu baglamda aragtirmaci her
asamada verileri toplamis, okumus, gerekli diizenlemeleri gergeklestirerek bulguya
doniistiirmiis ve olusan bu bulgular komitelerde tartisiimistir. Ornegin yapilan
goriigmelerin  dokiimleri yapilarak komiteyle paylasilmig, ardindan gozlemlerin
bulgular1 paylasilmis son olarak da yiiriitiilen derslere iliskin yapilan goriismeler ve
videolarin betimlemeleri analiz edilerek komite iyeleriyle paylasilmistir. Bu
paylagimlarin sonunda alinan yeni kararlar uygulamaya konmus ve bir sonraki adimin
kayitlar1 ayn1 sekilde analiz edilerek komitelerle paylagilmistir.

Gergeklestirilen analizlerin sonunda arastirma verileri li¢ temel boliimde ortaya
cikmigtir. Bunlar; konuya odaklanma asamasi, uygulamaya hazirlik asamast ve
uygulama asamasi olarak bulunmustur. Raporun bulgular bélimiinde analizler

sonucunda elde edilen veriler sistematik olarak ele alinmistir.

2.8. Arastirmanin Saglamhg

Bilimsel arastirmalarda; gecerlilik, giivenilirlik, giivenilebilirlik, saglamlik gibi
kavramlar gerceklestirilen aragtirmanin inandiriciligini  artirmak ve arastirmanin
dogrulugunu ortaya koymak amaciyla kullanilmaktadir (Creswell, 2005; Johnson ve
Christensen, 2012; Yildirim ve Simsek, 2013). Saglamlik, yiiriitiilen arastirmalarda;
dikkatli olunmasi, empati kurulmasi, duyarlilik gosterilmesi, saygili tutum sergilenmesi,
diizenli yansitma yapilmasi, vicdanli hareket edilmesi, aktif katilim saglanmasi,
farkindalik gelistirilmesi ve siirecte agik olunmasi gerektigini vurgulamaktadir (Davies
ve Dodd, 2002; Krefting, 1991; Thomas ve Magilvy, 2011). Eylem aragtirmasinin
saglamlig1 icin ise; alan yazin taramasi, uzun siireli katillm ve saha gozlemi,
arastirmacimin deneyimi, liye denetimi, dongiilerin tekrarlanmasi ve veri cesitlemesi
olmasi gerektigi ifade edilmektedir (Costello, 2011; Giirgiir, 2017; McNiff, 2016). Bu
baglamda arastirma siirecince c¢esitli prosediirler izlenerek arastirmanin saglamligi
gerceklestirilmeye calisilmistir.

Aragtirma oncesi ve siirecinde farkli veri tabanlarinda taramalar gergeklestirilerek
alan yazin bilgisine ulasilmistir. Arastirmacinin ortamin bir pargasi haline gelip ortamin
dogalligint bozmamasi ve arastirmaci yanliligina neden olmamasi igin (Stringer, 2008)

aragtirmaci alt1 ay boyunca aragtirmanin yiriitiildiigii smifta bulunmus ve ilk asamada
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sadece gozlemler gerceklestirmistir. Gozlemlerle birlikte etkinliklere de katilarak sinifin
bir pargasi haline gelmistir.

Aragtirmaci deneyimli bir isitme engelliler Ogretmenidir. Lisansiistii egitimi
stiresince de ti¢ sene boyunca daha deneyimli olan stipervizorler tarafindan gozlemlenip
geri bildirimler alarak &gretmenlik yapmustir. Verilerin analizi ve sonraki adimlarin
planlanmas1 gerekli olan iiye denetimi ise (Johnson, 2012, s. 110) ii¢ sekilde
saglanmistir. Ani karar verilmesi gerektigi durumlarda deneyimli olan danismanla
birlikte kararlar alinmis, diizenli olarak meslektaslardan olusan gecerlilik komitesiyle
toplantilar yapilmis, aragtirma siirecinde toplam ii¢ kez de tez izleme komitesinde yer
alan daha deneyimli {i¢ kisiyle siire¢ yiirtitiilmistiir.

Dogas1 geregi dongiisel ve sarmal bir sekilde hareket etmesi gereken eylem
aragtirmasinda (Giirgiir, 2017), tek bir dongiinlin yeterli olmadig1 ve giivenilebilirlik
icin birden ¢ok dongiiniin gergeklestirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Mertel, 2014;
Mills, 2003; Stringer, 2008). Arastirma siirecinde gerceklestirilen analizlerden ortaya
¢ikan bulgularda da bu arastirmanin farkli boyutlari1 oldugu ve boyutlarin tekrarlanan
dongiileri ifade ettigi soylenebilir.

Tiim nitel arastirma yontemlerinde oldugu gibi eylem arastirmasinda da verilerin
cesitlendirilmesinin aragtirmanin  giivenilebilirligini artiracagir ifade edilmektedir
(Johnson, 2012; Stringer, 2008). Bu baglamda arastirma silirecinde veri toplama
teknikleri g¢esitlendirilerek kullanilmigtir. Bunlar; goézlem, goriisme, arastirmaci
giinliigii, video kayitlar, ses kayitlar1 ve belgelerdir. Ayrica toplanan veriler diizenli
sekilde dosyalanip muhafaza edilerek arastirmanin saydamliginin (Yin, 2012)

saglanmas1 amaclanmastir.

2.9. Arastirmanmin Etigi

Gergeklestirilen tiim arastirmalarda oldugu gibi eylem arastirmasinda da dikkat
edilmesi gereken etik kurallardan soz edilmektedir (Dowling, 2005). Katilimcilarin
gontilli olmalan, verilerin gizliligi ve seffafligi, diriistliik, adil paylasim, karsilikli
fayda ve aragtirmacinin sorumluluk almasi konularina (Ryen, 2011; Shaw, 2003) bu
arastirmada dikkat edilmistir. Ayrica arastirma i¢in hem bagli bulunulan enstitiiden hem
de arastirmanin yiiriitiildigii okulun bagli oldugu MEM’den gerekli izinler alinmigtir

(EK. 17, EK. 1)
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Arastirmanin basinda katilime1 Ogretmen, okul idarecileri, siniftaki Ogrenci
velileriyle goriisiilerek arastirmaya goniillii olarak katilip katilmayacaklari sorulmus,
istediklerinde arastirmadan ayrilabilecekleri bilgisi verilmis ve bu dogrultuda gerekli
formlar (EK. 2, EK. 3) imzalatilmistir. Ayrica goériismelerin ses kaydina, uygulamalarin
ise video kayda alinacagi, istendigi zaman bu kayitlarin katilimcilar tarafindan
incelenebilecegi bilgisi verilmistir. Verilerin gizliliginin arastirmaci tarafindan
korunacagi, sadece komite iiyelerince incelenecegi de ifade edilmistir. Raporlastirma
stirecinde de katilimcilarin isimleri yerine arastirmaci tarafindan belirlenen kod isimler
kullanilmistir.

Arastirma boyunca gergeklestirilen uygulamalarda arastirmaci, katilimei
Ogretmenle birlikte materyal hazirlamis, gerekli durumlarda kullanilacak materyallerin
finansmanin1 kendi biitgesinden saglamis ve gorev paylagimi yapmistir. Katilimer
O0gretmenin yogun oldugu giinlerde arastirmaci sorumlulugu daha fazla {istline alarak
materyallerin tamamin1 kendisi hazirlayarak 6gretmene fazladan gorev vermemistir.
Ayrica uygulama amaciyla hazirlanan materyallerin bir kismi1 adil paylasim amaciyla
arastirma smifinda birakilmigtir. Karsilikli  faydanin  olusumu da gbéz Oniinde
bulundurularak arastirmaci katilimci 6gretmene kaynak saglamanin yani sira sinifta

bulunan isitme yetersizligi olan 6grenciye yonelik aile egitimi saglamistir.
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3. BULGULAR

Raporun bu boliimiinde arastirma siirecinde elde edilen verilere iliskin bulgulara
yer verilmistir. Biitiinlestirme uygulamalarinin yiiriitiildiigii bir anasinifinda i-6gretim
yaklagiminin incelenmesi amaciyla gergeklestirilen bu arastirmada elde edilen verilerin
analizinden, arastirmanin ii¢ temel asamasinin oldugu bulunmustur. Bu asamalar
sirastyla; hazirlik ve betimleme, uygulama ve degerlendirme ve genel degerlendirme
asamalaridir. Bahsedilen bu {i¢ ana asamaya iliskin elde edilen model Sekil 3.1°deki

gibidir.

1. Asama: Hazirhk
ve Betimleme

/
|
L’ 03.10.2019-

28.11. 2019

/m<

2. Asama: Uygulama
‘,‘ 03.12.2019-28.02.2020

3.Asama: Genel
Degerlendirme

21-22.05.2020

Sekil 3.1. Arastirmanin asamalari

Sekil 3.1°de goriilen asamalarin her birinde ¢esitli sayilarda komite toplantilari
gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen bu toplantilarda alinan kararlar dogrultusunda yeni

eylem kararlar1 alinarak arastirmanin ilerlemesi saglanmistir. Arastirmanin ikinci
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asamast olan uygulama asamasi ise kendi i¢inde de pek ¢cok adima sahiptir. Sekil 3.2°de
arastirmanin ikinci agamasinin adimlar1 da gorsellestirilmistir. Birbirine sarmal olarak

ilerleyen bu adimlar raporun ilerleyen kisminda sirasiyla ele alinmastir.

2.3. Adm: 2.4 . Adim:

Tyum Deneme

2.2. Adim:
Geligim

2. Asama:
Uygulama

Sekil 3.2. Arastirma haritast

3.1. Birinci Asama: Hazirhk ve Betimleme

Aragtirmanin ilk asamasi olan hazirlik ve betimleme stireci 03.10.2019 tarihinde
baslamistir. Bu siire¢ uygulamalarin basladigi 03.12.2019 tarihine kadar devam etmistir.
Bu asamada; 6gretmenle, idarecilerle ve isitme yetersizligi olan 6grencinin ailesiyle
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler, sinif gozlemleri, veli toplantisi,

Ogretmen semineri ve 6gretmen karar toplantilar1 yer almaktadir.

3.1.1. Okul idarecileriyle gerceklestirilen ilk yar1 yapilandirilmis goriismeler
03.10.2019 tarihinde okul miidiir yardimcisi Biinyamin Bey’le, 15.10.2019

tarthinde ise okul miidiiri Furkan Bey’le ilk yar1 yapilandirilmis goriismeler

gerceklestirilmistir. Bu goriismelerin analizinde katilimcilardan elde edilen bulgular;
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0zel gereksinimli 6grenciler ve bireysel farkliliklar, kaynastirma uygulamalari, BEP ve
destek 0Ozel egitim hizmetleri ve katilimcilarin beklenti ve Onerileri olarak
temalastirilmistir. Midiir yardimcis1 Biinyamin Bey’le Okul Midiirii Furkan Bey’in
gorlslerinin birgok noktada ayrildigini ifade etmek miimkiin géziikmektedir.

Sinifta bulunan bireysel farkliliklar ve 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgili olarak
Biinyamin Bey “Cesitlilik bizim i¢in 6nemli. Yani bu noktada da tek tip bir simf
diizeninden ¢ok ¢esitli 6grencilerin bulundugu tabi bunun i¢inde kaynastirma ve 6zel
egitim 6grencileri de olabilir. Simif ortamini biraz daha renklendiriyor...” ifadesine ek
olarak, “Ogrencilerin tabii ki her dgrenci ayni kapasiteyi bekleyemeyiz. Her dgrenci
Ozeldir. Bizim temel tavrimiz, felsefemiz budur.” ifadelerine yer vermistir (Ses Kaydi,
1). Okul miidiirii Furkan Bey ise; “Cocuk farkli &grenme alanlarina sahiptir...
Gelisimde bireysel farkliliklar var diyoruz. Kimisi ge¢ Ogreniyor, kimi Ogrenci
anlatmadan anliyor” ifadelerinin ardindan “keske olmasa” ifadesine yer vermistir (Ses
Kaydi, 8).

Kaynastirma uygulamalarina devam eden 6zel gereksinimli dgrencilere iliskin
olarak da benzer sekilde Biinyamin Bey; “Elbette ki bu kaynastirma 6grencileri olacak
ve biz de bunlar topluma kazandirmak i¢in elimizden geleni yapacagiz” ifadesine yer
verirken (Ses Kaydi, 1) Furkan Bey; “6zel egitime muhtag” seklinde bir tanimlamanin
ardindan “bunlarin yani kendi okulunda egitilmesi daha iyi olur.” ifadesiyle goriislerini
dile getirmistir (Ses Kaydi, 8).

Kaynastirma uygulamalarinin geneline iligkin ise Okul Miidiirii Furkan Bey; “Bir
kaynastirma 6grencisi ya da bir 6zel egitimli bir 68renci, muhta¢ 6grenci geldigi zaman
bizim smiflarimiz normal smiftan ¢ikmis gibi oluyor.” ifadesiyle, kaynastirma
uygulamalarinin genel smif diizenini bozdugunu belirtmistir (Ses Kaydi, 8). Ayrica
0zel gereksinimli 6grencilerin 6zel egitim okullarinda egitim almalar1 gerektigini su
sekilde vurgulamaktadir: “Bizim 6gretmenlerimiz acisindan sikinti doguruyor yani o
yiizden bunlarin kendi alanlarinda okullarda egitim gormesini avantaj olarak
goriiyorum.” (Ses Kaydi, 8). Kaynastirma uygulamalarinin sadece 6zel gereksinimli
Ogrencilerin sosyal gelisimlerine olumlu etkisi oldugunu ise; “Cocugun tamamen
sosyallesmesini, bir arkadas cevresi edinmesini saglar, hayata bakigin1 degistirir,
arkadaslik iligkileri gelisir, olumlu budur” seklinde ifade etmis ardinda da; “ama ayni
zamanda bu olumsuz da tepebilir.” ifadesine yer vermistir (Ses Kayd: 8). Kaynastirma

uygulamalarinin yararl hale gelebilmesi i¢inse “Eger okulun fiziki yeterligi saglanirsa
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lavabo, tuvalet, dgretmenlerin mesleki yeterligi tamamlanirsa, bu alanlarda egitim
verilip 6zellikle uygulama yapilirsa bunun faydali olacagi kanaatindeyim.” ifadesine yer
vermistir (Ses Kaydi, 8).

Ayni konuya iligkin miidiir yardimcis1 Furkan Bey; “Elbette ki bu kaynastirma
ogrencileri olacak ve biz de bunlart topluma kazandirmak igin elimizden geleni
yapacagiz.” ifadesine yer vermesine karsin, .. .kaynastirma egitimi siniftan biraz daha
bagimsiz olmali, bu is destek egitim odalarinda daha iyi olabilir diye diisliniiyorum.
Sinifta iki tane kaynastirma Ogrencisi oldugu zaman elbette ki 6grenci istedigimiz

2

seviyeye gelemiyoruz.” ifadesiyle kaynastirma uygulamalarinin olumsuzlugundan ve
zorlugundan sz etmistir. Ayrica benzer bir olumsuzluk ifadesinde de; “Az ¢ok diglama
olabiliyor smiftan. Ogretmen o kontrolii, o dengeyi saglayamazsa smifta 6nemli
aslindan bir diglama olabiliyor.” seklinde fikirlerini dile getirmistir (Ses Kaydi, 1).

Destek 6zel egitim hizmetlerine iliskin olumlu diisiincesini okul miidiirii Furkan
Bey; “Olumlu buluyorum destek egitim odasini. Orada 6gretmeni tesvik edici unsurlar
da var. Ogretmenin ek ¢alismasinin karsiligini almasi, gretmeni bir nebze olsun motive
ediyor.” ifadesiyle ortaya koymustur (Ses Kaydi, 8). Destek egitim odasina iliskin
sistemsel olarak sorunlarin ve olumsuzluklarin oldugunu ise, “... destek egitim odas1
acacagiz. Kanun da diyor ki 6gle arasi agamazsin, ders saatlerinde veremezsin. Nasil
yapacagiz? Dersten sonra agtirtyor. Milli Egitim buna géz yumuyor, biz de iste
acamiyoruz.” ifadeleriyle dile getirmistir (Ses Kaydi, 8).

Destek 6zel egitim hizmetlerine iliskin miidiir yardimcis1 Blinyamin Bey ise; ...
destek egitim odas1 okullarda acilip bire bir egitim verildigi zaman, 6grencilerin okuma
yazma ve temel dort islem becerilerinde daha basarili bir gelisme oldugunu
gozlemledik.” ifadesinin ardindan sagladigi olumlu etkileri; “Yani sinif ortamindan ¢ok
farkli oluyor. Cocuk kendini biraz daha 6zel hissediyor... Bire bir egitim 0gretim
oldugu zaman c¢ocugun gelisimine gerg¢ekten katki da saglamiyor.” ifadeleriyle
vurgulamistir (Ses Kaydi, 1). Destek egitim siirecinde yasanan problemleri ise; “Bizim
destek egitim odas1 anlayisimiz daha ¢ok 6grenci gittikten sonra ya da bos derslerde bos
bir sinifta ya da 6gretmenler odasinda bu egitimin yiiriitmek.” seklinde ifade ederken
¢Oziim Onerisi olarak da; “... Mutlaka her okulda bir destek egitim odasi siirekli

bulunsa, ihtiyag oldugu zaman ona acilip kullanilabilse, fiziksel g¢evrede Onemli

O0grenme i¢in.” ifadesine yer vermistir (Ses Kaydi, 1).
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BEP’in hazirlanma siirecine iliskin olarak okul midiirii Furkan Bey; “BEP’i
Ogretmenin hazirlamast gerekiyor yani. Ciinkii 6grencinin gelisim diizeyini en iyi
O0gretmen bilir” ifadesine ek olarak, hazir plan kullanimina iligkin de; “Bunu 6gretmen
kendisi oturup hazirlayabilir ama hazir kazanim olan BEP’lerden de yararlanabilir.”
ifadesiyle siirecin 6gretmenin sorumlulugunda oldugunu vurgulamistir (Ses Kaydi, 8).

13

BEP’in uygulanma siirecinde destek egitime de vurgu yapan; “... destek egitimle
beraber Bireysellestirilmis Egitim Programinin daha rahat uygulanabilir, basar1 daha
artabilir.” ifadesi de konuya iligskin 6n plana ¢ikmaktadir (Ses Kaydi, 8).

Midiir yardimcis1 Biinyamin Bey ise BEP’le ilgili olarak; “BEP planlari
ogrencinin bu rehberlik arastirma merkezinden gelen raporuna gore hazirlanir. Burada
Oonemli olan 6grenciyi tanimak, kisisel ozelliklerini iyi bilebilmek ve kazanimlari ona
gore koyabilmek oOnemli.” ifadelerine yer vermistir (Ses Kaydi, 1). Ayrica BEP
hazirlanirken 6grencinin iyi taninmasi gerektigi vurgusu da yapan Bilinyamin Bey;
“Ogretmen Ogrenciyi iyi tanirsa kazanimlar da tabii bu konuda biraz daha esnetip,
Ogrenciye gore uyarlanir ve uygulamada birlik saglanir diye diisiiniiyorum.” seklinde
goriislinii dile getirmistir. BEP i¢in bir komisyon olusturuldugunu ve takibinin de
yapildigint; “Bizim okulda BEP gelistirme birimi var. Komisyon olarak kurulup
ogretmen kendi siifindaki 6grenciyi belirler, ailesini, komisyonu bilgilendirir. Buna
uygun plan hazirlar.” seklinde ifade etmistir. Ayrica konuya iligskin; “Dénem sonunda da
BEP gelistirme birimi ile ilgili karar ve gortisleri alinir. Neler uygulandi, neler yapildi?
Eksik kalan taraflar1 ne? Seneye nasil gelistirebiliriz sekilde goriisiilir. Her yil bu
sekilde devam edilir.” ifadeleriyle belirtmistir (Ses Kaydi, 1). Bu noktada Miidiir
yardimcist Biinyamin Bey’le Okul Miidiirii Furkan Bey’in goriiglerinin bir¢ok noktada
ayrildigini ifade etmek miimkiin goziikkmektedir.

Son olarak katilimcilar ¢esitli problemlerden ve beklentilerden bahsetmislerdir.
Bu temaya iliskin okul midiiri Furkan Bey; “Okulumuzun fiziki yeterliligi
ogretmenlerin mesleki yeterliginin yeterli diizeyde olmadigint gériiyorum.” ifadesiyle
sorunu dile getirirken (Ses Kaydi, 8), “Eger okulun fiziki yeterligi saglanirsa...
Ogretmenlerin mesleki yeterligi tamamlanirsa, bu alanlarda egitim verilip &zellikle
uygulama yapilirsa bunun faydali olacagi kanaatindeyim.” ifadesiyle ¢6ziim Onerisi
sunmustur (Ses Kaydi, 8). Ayrica mesleki gelisime iliskin olarak; “Ogretmenin bu
konuda bilgilendirilmesi gerekiyor ama seminer olarak degil 6gretmenin de bunu

yaparak yasayarak Ogrenmesi gerekiyor. Eger kalici olarak Ogretmene de Ogretmek
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istiyorsan.” ifadeleriyle uygulamali mesleki gelisim programlarmin olmasi gerektigini
vurgulamaistir.

Miidiir yardimcis1 Bilinyamin Bey ise is birligine iligkin problemlerden séz
ederken; “Oncelikle is birligi ¢ok dnemli. Bu konuda herkesin bilingli olmas1 lazim.
Yani kaynastirma deyince sadece sinif 6gretmeni, okul miidiirli, miidiir yardimcisinin
bilmesi yeterli degil. Bu konuda herkes destek olmalidir.” ifadesine (Ses Kaydi, 1) yer
vermis ardindan da is birliginin farkli kurumlarla genisletilmesi gerektigini
vurgulayarak; “Tabii diger kurumlarla, iiniversitelerle is birligi ¢ok 6énemli ...” demistir
(Ses Kaydi, 1). Mesleki gelisme iliskin olarak da sunulan ¢ozlimlerin yetersizligine
iligkin; “Mahalli hizmet i¢i egitim faaliyetlerinde 6zel egitim kursu verilerek gorev
almak isteyen 6gretmenler katiliyor ama cok yeterli degil... Ozel egitim ad1 iistiinde
0zel bir alan iizerinde durulmasi gereken bir alan.” ifadelerine yer vermistir. Coziimiin
kapsamli hale gelmesi i¢inse; “Bakanlikta hizmet ici faaliyetlerle personel ihtiyacini
karsilayip bu alana yeterli destegi saglamali.” ifadesinde bulunmustur (Ses Kaydi, 1).

Gergeklestirilen bu  goriigmelerin  analizinin  ardindan  arastirmaci  okul
idarecileriyle bireysel bilgilendirme toplantilar1 gerceklestirmistir. Bu toplantilarda
arastirmact; kaynastirma uygulamalari, destek 6zel egitim hizmetleri, yasal dayanaklar
ve BEP hakkinda kisa bilgilendirmelerde bulunmustur (Arastirmaci Giinligi, s. 29).
Ayrica okuldaki tiim Ogretmenlerin katilacagi bir toplanti organize edilip genel bir

bilgilendirme yapilmasi adina karar alinmustir.

3.1.2. Ogretmen Zeynep Hamm’la gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis

gorusmeler

Ogretmen Zeynep Hanim’la 03.10.2019 ve 15.10.2019 tarihlerinde iki kez yar
yapilandirilmig goriisme gercgeklestirilmistir. Bu goriismelerden ilki; 6zel gereksinimli
ogrenciler, bireysel farkliliklar, kaynastirma uygulamalari, BEP ve destek 6zel egitim
hizmetlerine iliskin, ikinci goriisme ise smf ici isleyis, planlama, uygulama,
degerlendirme siireglerinin ve giinliikk rutinlerin belirlenmesi amaciyla yiirtitilmiistir.
Zeynep Hanim sinifta bulunan bireysel farkliliklara iliskin; “Cesitlilik agisindan tarlaya
bir cicek ektiginde farkli farkli renk katiyor, farkli farkli ¢igekler sey yapiyorsunuz.”
ifadesine yer vermistir. Ayrica “... Her ¢ocuk farklidir, bireyseldir bakis acist da her

zaman kazandirir” ifadesiyle de konuyu ele almistir (Ses Kaydi, 2). Ozel gereksinimli

72



2

ogrencilere iliskin ise; “Ozel egitimli ¢ocuklar da, tarladaki cicegin en farklisi ...
ifadesinde bulunmustur (Ses Kaydi, 2).

Zeynep Hanim kaynastirma uygulamalarina iligkin olarak; “Normal c¢ocuklarla
kaynastirmak adi altinda yapiliyor ama sadece sosyallesmesi agisindan kaynasiyor.
Egitim agisindan onu iist seviyeye tasidigini diisiinmiiyorum. Yani ¢ocugu normal
cocuklarla ayni seviyede ilerleme kaydedemiyoruz.” seklinde bir ifadeye yer vermistir
(Ses Kaydi, 2). Kaynastirmaya uygulamalarinin olumsuzluklarina iliskin; “Kaynastirma
Ogrencisi arkadaglar tarafindan diglanabiliyor, istenmiyor, itelenebiliyor.” ve “6gretmen
yeterince onunla ilgilenemiyor yani onunla birebir ilgilenmesi gerekirken ilgilenemiyor,
o zaman dilimini ayiramiyor.” ifadesine yer vermistir. Kaynastirma uygulamalarinin
olumlu katkisina iligkin olarak da mesleki gelisime vurgu yaparak; “Ogretmenin kendini
gelistirdigini  diislinliyorum. Yani 0Ozel egitimli bir Ogrenci ile calismakta, ona
farkliliklar farkli seyler kazandirabiliyor, farkli bir bakis agisinda bakabiliyor.” seklinde
bir ifade kullanmistir (Ses Kaydi, 2). Son olarak Zeynep Hanim’in kaynastirma
uygulamalarinin 6gretmenlere iliskin zorlayici tarafini ifade ederken kullandigi su
ifadesi de bulgular arasinda yer almaktadir (Ses Kaydi, 2): “... mesela ¢ocuklar1 ayni
seviyede goriirken, biitlin ¢ocuklar ayni seviyede olmadigi halde ayni seviyede
goriirken, kaynastirma 6grencisi ile de isler daha da zorlasiyor.”

BEP’in hazirlanmasi ve uygulanmasina iliskin olarak ise Zeynep Hanim; “... bir
BEP plan hazirlamamizi istiyorlar. Bu BEP planin1 6gretmen nasil yapacagini,
uygulamas1 gerektigini bilmiyor.” seklinde durumu agiklamistir. BEP’e iliskin ayrica;
“Ben BEP planinin sadece kagit iizerinde yapildigint diisiinliyorum ki kendim de
yaptim.” ifadelerine yer vermistir (Ses Kaydi, 2). BEP’in uygulama boyutuna iligkin ise;
“Kazanim gosterge aliyoruz ama o kazanim dogrultusunda bir etkinlik uygulamiyoruz
ya da o etkinlik yazmiyoruz ona gore bir etkinlik uygulamis olmuyoruz.” ifadesine yer
vermistir (Ses Kaydi, 2). Ayrica “agikc¢asi internetten hazir planlar1 aliyor yani ...”
ifadesi de bulgular arasinda yerini almistir. Son olarak Zeynep Ogretmen bu sene icin
heniiz bir BEP hazirlamadigini; “Su an BEP hazirlamadim.” ifadesiyle (Ses Kaydi, 2)
ortaya koymustur.

Sorunlar ve ¢6ziim Onerilerine iliskin olarak mesleki yeterlilige vurgu yapan
Zeynep Hanim; “Mesleki yeterliklere sahip degiliz ¢iinkii iiniversitede de yani isin
sahasina inip pratikte 6grenmedik. ... Bilerek gelmedik.” ifadesiyle (Ses Kaydi, 2)

lisans egitimine atifta bulunmustur. Mesleki gelisime iligkin olarak da mesleki gelisim
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seminerlerine atifta bulunan; “...mesela 6zel egitim hakkinda biz gidiyoruz, bize bir
slayt aciliyor anlatiliyor ama biz onu uygulamiyoruz. Biz slaytla 6zel egitimi 6grenmis
oluyoruz.” ifadesine yer verdikten sonra (Ses Kaydi, 2) ¢6ziim Onerisi olarak; “Ama ben
gitsem gozlemlesem neler yaptigini, gézlemleyerek 6grenme diye bir sey var. Yani
kagit iizerinde kalmamali. Ogrendigimizi uygulayabilmeliyiz.” ifadeleriyle (Ses Kaydh,
2) uygulamali mesleki egitim ¢aligmalarinin  gerceklestirilmesi  gerektigini
vurgulamustir.

Sinifin sabah rutinlerini Zeynep Hanim’in su sekilde ifade ettigi ortaya konmustur
(Ses Kaydi, 5): “Cocuklart karsiliyoruz, giinaydinlagip onlar serbest olarak
oynuyorlar... Ondan sonra beslenme saatimiz var, sonra rutin o giinkii egitim akisinda
hangi etkinliklerimiz varsa, akisi tamamliyoruz.”

Planlama siirecine iligkin olarak da standart hazir bir plan kullandigini; “Ag¢ikcast
elimde hazir bir plan var ve bu plan1 uyguluyorum” ifadesine ek olarak etkinliklerin
seviyesini zaman zaman disiirdiigiinii de; ... hani hem gelisim hem 6grenme agisindan
daha basite indirgeyerek yapiyorum, Oyle seciyorum etkinliklerimi.” ifadeleriyle
aciklamistir. Ayrica etkinliklere iligskin olarak; “... Onlarin sosyo-ekonomik durumuna
gore bakarak etkinlik seciyorum ve elimdeki var olan materyallere gore yapiryorum
etkinlik se¢imimi.” ifadesiyle okulun bulundugu bolge ve fiziki sartlar1 géz Onilinde
bulundurdugunu vurgulamistir. Etkinliklerin sinif i¢cinde uygulanmasinda ise bireysel
farkliliklar1 gozetmedigini; “Genelde tek bir etkinlik olarak, bir gruba tek etkinlik olarak
herkese ayni1 goriiyoruz. Bireysel farklilik olarak almiyoruz.” ifadesiyle belirtmistir (Ses
Kaydi, 5).

Degerlendirme faaliyetlerine iliskin olarak genellikle 0Ogrencileri bireysel
degerlendirmedigini; “Bireysel olarak degerlendirmiyoruz. Plan1 toplu olarak dgretmen,
cocuk, program acisindan diye degerlendiriyoruz... Cocuklar eglendi mi eglenmedim
mi? Ogretmen uygulamasi gereken plani verimli bir sekilde uyguladi m1? Bu sekilde...”
seklinde ifade etmistir. Ogrencilerin bireysel degerlendirmelerini ise; “gocuk da
gozlemledigime dayal1 olarak bellegimde dyle tutuyorum” ifadesinden sonra sistematik
olarak yapmasi gereken degerlendirmeye bir atifta bulunarak ve elestirerek; “gelisim
gozlem formlarimiz da var ama bu gelisim gézlem formlarinda kii¢iik kutucuklar1 ¢ok
az bir yazabilecegimiz gozlemlerimiz var. Onlarda ¢ok etkili ve etkin degil.” ifadesine

yer vermistir (Ses Kaydi, 5).
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Sabah serbest zaman etkinliklerinde kullanilan merkezlerle ilgili olarak; “... ben
cok verimli oldugunu diisiinmiiyorum” ifadesinden sonra bu verimsizligin daha ¢ok
fiziki sartlardan kaynaklandigini; “Merkezleri, yani rutin olmasi gereken daimi
merkezler var evcilik merkezi, blok merkezi olsun onlar1 elimdeki materyallere gore
yerlestiriyorum normalde. Mesela Kitap Merkez'in yaninda evcilik merkezi olmamasi
gerekiyor.” ifadeleriyle agiklamistir (Ses Kaydi, 5).

Okul ydnetimiyle gerekli olan is birligini saglayamadigma iliskin; “Ilkokul
biinyesindeki ana siniflarinin en biiyiik sikintis1 bu. Idareciler isleyisi bilmiyor, senin
talep ettigin seyleri de dikkate almryor” ifadelerini kullanmistir. Velilerin tutumlartyla
ilgili olarak da; “20 kisilik sinifta, on besi ilgilenebilir diyelim, 5 tanesi hig ilgilenmiyor.
Cocuk ne getirmis, ne gotiirmiis, ne 6grenmis ya da 6grenmemis ¢ok pek de dnemli
degil onlar i¢in.” ifadelerine yer vermistir. Ailelerle is birligini artirmak i¢in nasil
ulasilacagi soruldugunda ise Zeynep Ogretmen; “Ulasamayiz.” dedikten sonra ve
velilerin 6grencilerin ¢antalariyla, ddevleriyle ilgilenmedikleri, verdigi gorevleri yerine
getirmediklerini uzun 6rneklerle agiklamistir (Ses Kaydi, 5).

Goriildigu gibi katilimeilardan miidiir yardimcis1 Blinyamin Bey ve 0gretmen
Zeynep Hanim’in bireysel farkliliklarin bulundugu ortama olumlu yansimalari
oldugunu, o6zel gereksinimli Ogrencilerin bir zenginlik kattigim1 diisiindiiklerini
sOylemek miimkiindiir. Okul miidiirii Furkan Bey’in ise farkliliklar1 olumsuzluk olarak
gordiiglinii ve tek tip bir siifin daha iyi olacagini diisiindiigii sdylenebilir. Kaynagstirma
uygulamalarina iligskin olarak da benzer sekilde okul miidiirii Furkan Bey’in olumsuz bir
tutum i¢inde oldugu, 6zel gereksinimli 6grencilerin farkli bir ortamda egitim almalari
gerektigini diistindiigii ifade edilebilir. Miidiir yardimcist Biinyamin Bey ve 6gretmen
Zeynep Hanim’in ise kaynastirma uygulamalarina iliskin olumlu bir tutuma sahip
olduklar1 ve 6gretmen, 0grenciler ve aile agisindan olumlu gelismeler saglayabildigini
diisiindiiklerini sdylemek yanlis olmayacaktir.

Destek 6zel egitim hizmetlerine doniik olarak ise tiim katilimcilarin sadece destek
egitim odasini anladiklari, destek egitim odasi uygulamasinin gerekli ve olumlu
oldugunu diisiindiiklerini sdylemek de miimkiindiir. Goriismelerde ayrica destek 6zel
egitim hizmetlerinin diger modellerinin katilimcilar tarafindan bilinmedigi de ortaya
konmustur (Arastirmact Giinliigi, s. 25). BEP ile ilgili olarak sadece miidiir yardimcisi

Biinyamin Bey’in bir ekip ve takipten bahsettigi, diger katilimcilarin ise BEP’in
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Ogretmen tarafindan hazirlandigi, degerlendirildigi ve aslinda uygulanmadigi, ayrica
internetten hazir BEP indirilip dosyaya kondugu seklindeki bulgular elde edilmistir.

Son olarak katilimcilarin genellikle mesleki yeterlik ve mesleki gelisim
konularina degindikleri, mesleki anlamda biitlinlestirme uygulamalari noktasinda
yetersiz hissettikleri ortaya konmustur. Buna iliskin de tiim katilimcilarin seminerleri
yetersiz buldugu, mesleki gelisim icin uygulamali calismalar yapilmasi gerektigi
konusunda hemfikir olduklar: belirlenmistir.

Gergeklestirilen goriismelerin ardindan sinif rutinlerine iliskin ¢esitli planlamalar
yapilmig, bu planlamalara iliskin 6gretmenle fikir aligverisi yapmak ic¢in bir karar

toplantisi diizenlenmistir.

3.1.3. Ogretmen Zeynep Hanmim’la gerceklestirilen 1. karar toplantis

15.10.2019 tarihinde Zeynep Hanim’la gergeklestirilen ikinci yar1 yapilandirilmig
goriismenin ardindan arastirmaci gegmis deneyimlerini ve alan yazin incelemelerini goz
oniinde bulundurarak ileriye doniik giinliik rutinlere iliskin bazi 6neriler sunmustur. Bu
oneriler su sekildedir (Ses Kaydi, 5):

e Sabah ogrenciler geldiginde resim ve isimlerinin yazili oldugu bir listeyle
yoklama alinmasi.

e Hazirlanan 50*70 boyutundaki takvimle tarihin ve hava durumunun konusulmasi.

e Ogrencilerin aileleriyle birlikte giinliik tutmalari ve bu giinliiklerin her sabah
ogrencilerle paylasilmasi.

e Yoklama listesi ve takvimin ilk ay arastirmaci tarafindan hazirlanmasz.

e Materyallerin ilk uygulamalarinin arastirmaci tarafindan gerceklestirilmesi.

Sunulan bu oOneriler 6gretmen tarafindan olumlu karsilanmis ve ilerleyen
haftalarda bu uygulamalarin gerceklestirilmesi arastirmaci ve ogretmen tarafindan
kararlastirilmistir.  Ayrica siniftaki igitme yetersizligi olan Ayse gz Oniinde
bulundurularak; isitme yetersizligi, isitme cihazlar1 ve cihaz kontroliine iliskin
bilgilendirme yapilmis, cihaz kontroliinlin nasil yapilacagr katilimcit Ogretmene
anlatilmistir.  Ardindan Zeynep Ogretmen her sabah bu cihaz kontroliinii

gerceklestirecegini teyit etmistir (Arastirmact Glinligd, s. 31).
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3.1.4. Ogretmen Zeynep Hamm’la gerceklestirilen diger goriisme ve karar

toplantilar ile sinif gozlemleri

Aragtirmact 05.11.2019 ve 07.11.2019 tarihlerinde Zeynep Ogretmen’le iki
goriisme daha gergeklestirmistir. Bu goriismelerde siniftaki tiim 6grenci velilerinin
katilacagl bir toplant1 organize edilmesi, okuldaki tiim 6gretmenlerin katilacagi bir
bilgilendirme ¢alismasi yapilmasi kararlagtirilmistir. Bu kararlarin disinda 15.10.2019
tarihli toplantida ileriye doniik alinan kararlarin 25.11.2019 tarihinde baslayacak olan
ilk ceyrek tatil dontisiiyle birlikte uygulanmaya baglanmasma karar verilmistir (Ses
Kaydi, 6). Ayrica arastirmacit gergeklestirdigi gozlemlerle belirledigi bireysel
farkliliklara iligkin 6gretmenin goriislerini sormus, sinifta bulunan tiim 6grencilerin
bireysel ozellikleri 6gretmenle birlikte degerlendirilmistir (Ses Kaydi 6; Ses Kaydi, 7).
Bu goriismelerde elde edilen veriler dogrultusunda arastirmact smifta bulunan
ogrencilerin her birine yonelik birer dosya hazirlamistir. Son olarak aragtirmaci Zeynep
Ogretmen’den siniftaki tiim 6grencilerin akademik becerilerinin belirlenmesi amaciyla
MEB (2013) kazanim formlarmni doldurmasini istemistir ve Zeynep Ogretmen en kisa
siirede bunu gerceklestirecegini belirtmistir (Ses Kaydi, 6).

Arastirmac1 bu siiregte sekiz tam giin gozlem gergeklestirmistir. Ayrica
arastirmanin ikinci asamasi ic¢erisindeyken de yedi gozlem daha gergeklestirerek toplam
15 gozlem yapmistir. Bu gozlemlerin analizinden su bulgulara ulasilmistir (Arastirmact
Glinliigi, s.31-32-35-36; Gozlem Formu; 1-20):

e Sinif sadece kitap okuma etkinliginde U diizeninde oturtulmamaktadir

¢ Etkinlikler son derece sikisik ve hizli bir sekilde gergeklestirilmektedir

e Ogrencilerin ilgileri devam etmesine karsin etkinlikler tekrarlanmamaktadir.

e Upygulama sirasinda etkinlikler farklilagtirilmamaktadir.

e Sinif yonetiminde zaman zaman sinirliliklar bulunmaktadir.

e Giinliik planlar yetistirilemedigi zaman eve 6dev verilmektedir.

e Masa etkinlikleri tek tip ve 6grenci seviyelerine gore farklilagmamaktadir.

e Uygulamalar sirasinda  Ogrencilerin  bireysel farkliliklari g6z  Oniinde
bulundurulmamaktadir.

e Siniftaki isitme yetersizligi olan Ayse i¢in zaman zaman akran 6gretimi modeli

uygulanmaktadir.
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3.1.5. Gegerlilik komitesi kararlari

28.11.2019 tarihinde gerceklestirilen gegerlilik komitesinde arastirmaci o tarihe
kadar elde edilen bulgular1 komite {iyeleriyle paylasmistir (Video Kayit, 4). Arastirmaci
gergeklestirilen toplantida su bagliklari ele almistir:

e Arastirma okulunun, sinifinin ve katilimcilarinin tanitilmast,
o Gergeklestirilen goriismelerden elde edilen bulgular,

e Sinif gézlemlerinin analizleri,

e Katilime1 6gretmenle alinan kararlara iliskin bulgular,

Bu toplantida arastirmaci smifin isleyisi ve Ogrencilerin bireysel ozellikleri
hakkinda gergeklestirdigi analizleri, sinif rutinlerine iligkin alinan kararlari, 6gretmenin
diizenli olarak gerceklestirdigi cihaz kontrollerini, aragtirmacinin siniftaki mevcut
konumunu belirtmistir. Bununla birlikte okuldaki tiim 6gretmenlerle gerceklestirilen
ogretmen bilgilendirme seminerini, veli toplantisini, BEP’teki ilerlemeleri ve yiiriitiilen
aile egitimlerini agiklamistir. Ayrica sinifin fiziki sartlarinda diizenlemek igin yiiriitiilen
calismalar da bu toplantida komite iiyelerine aciklanmistir. Gergeklestirilen bu
faaliyetler dogrultusunda hazirlik ve betimlemelerin tamamlandigi, Ogretmenle
arastirmacinin birlikte uzun zaman gecirdigi ifade edilerek donemin baslamasiyla
birlikte rutin uygulamalarin baglayabilecegi teklif edilmistir (Video Kayit, 4).
Gergeklestirilen toplantinin ardindan komitede su kararlar alinmistir (Gegerlilik
Komitesi Tutanagi, 1):

e Komite her ii¢ haftada bir olacak sekilde toplamasi.

e Arastirmaci her hafta detayli raporlar1 ve uygulama videolarini komite iiyeleriyle
paylasilmasi.

e Siirecte hizli karar alinmas1 gerektigi durumlarda sadece telefon goriismeleriyle
sonuca gidilmesi

e Betimlemelere iliskin verilerin doygunluga ulastig1 ve i-6gretim uygulamalarinin

03.12.2019 tarihi itibariyle haftada bir veya iki kez olarak baglamasi.

Goriildiigi gibi arastirmanin ilk asamasi olan hazirlik ve betimleme siireci bu
sekilde sonlanmistir. Bu sliregte arastirmaci ¢esitli goriismeler gergeklestirmis,
toplantilar ve gozlemlerde bulunmustur. Ayrica arastirma siifinda hem 6gretmenle

hem de 6grencilerle zaman gecirerek siifin dogal bir iiyesi olmay1 hedeflemistir.
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3.2. ikinci Asama: Uygulama

Aragtirmanin ikinci asamast olan uygulama, 03.12.2019 tarihinde baslamis ve
22.05.2020 tarihinde son bulmustur. Toplam 27 uygulamanin gerceklestirildigi bu
asama silirecinin sonunda elde edilen verilerin analizi sonucunda siirecin kendi
icerisinde 6 farkli adimdan olustugu ortaya ¢ikmistir. Ortaya c¢ikan bu adimlarda yer
alan her uygulamada; birlikte hazirlik, birlikte planlama, birlikte uygulama ve
degerlendirme asamalar1 iceren dongiilerin oldugu bulunmustur. Arastirmanin iiglincli

asamasinin adimlar1 Sekil 3.3°deki gibidir.

2.4. Adim:

Deneme

2.5. Adim:
Bocalama ve
Yeniden Uyum

2.2. Adim:
Gelisim

' 2.1. Adim:
Isitnma ve
Tanitim

2. Asama: | 2.6. Adim:
Uygulama Liderin Degisimi

\J

Sekil 3.3. Arastirmanin ikinci asamast

3.2.1. Isinma ve tanitim

Uygulama asamasinin ilk adimi olan 1sinma ve tanitim dongiisti 04.12.2020 tarihi
ile 19.12.2020 tarihleri arasinda gerceklestirilen 4 uygulama ve cesitli goriismeleri
kapsamaktadir. Bu adim igerisinde uygulamacilarin partnerliklerinin  geliserek
birbirlerine uyum saglamalart ve hazirlik, planlama, uygulama ve degerlendirme
asamalarinda is birligi saglamalar1 amaclanmistir. Ayrica yiiriitiillecek Ogretim

faaliyetlerinin farklilastirilmasi siirecinde arastirmacinin yeni yontem, teknik ve
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stratejileri uygulamada 6gretmene model olmasi amaglanmistir. Bu sebeple bu adimin

adi 1sinma ve tanitim olarak belirlenmistir.

Y

_/

1. Adim: Isinma ve Tanitim
04-19.12.2019
4 Uygulama ‘
Hazurlik
Degerlendirme Planlama

Gegerlilik

Komitesi

|

Verilerin

Analizi ve
)

Bulgularin
Ortaya
Konmasi

Sekil 3.4. Isinma ve tanitim dongiisii

Sekil 3.4’te goriilen bu dongii icerisinde gergeklestirilen uygulamalar; bir “ekip
Ogretimi” ve ili¢ “bir 0greten bir gozleyen” modelleriyle yiiriitiilen rutin, matematik ve

Tiirkge dil etkinligini kapsamaktadir.

3.2.1.1. Birinci uygulama
Birlikte planlama: 04.12.2019 tarihinde gergeklestirilecek uygulamaya iliskin

Ogretmenle  03.12.2019  tarihinde  planlama  toplantis1  gergeklestirilmistir.
Gergeklestirilen bu toplantida su kararlar alinmistir (Ses Kaydi, 9):

e Takvim ve yoklama etkinliginin ger¢eklestirilmesi,

e Ogrenci giinliiklerinden, gelenlerin birlikte paylasilmast,

e Uygulama materyallerinin arastirmaci tarafindan hazirlanmasi,

e Bir 6greten bir gozleyen modelinin uygulanmasi,

e Arastirmacinin uygulayici, 6gretmenin gozleyen olmasi.
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s, X
Ry

Gorsel 3.1. Birinci uygulama materyalleri

-~

Uygulama: Alinan kararlar dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanan
materyallerle sinif ici rutinlere iliskin etkinlik gergeklestirilmistir. Etkinlik toplamda 36
dk. stirmiis ve video kayit ile kayit altina alinmistir (Uygulama Videosu, 1). Etkinlik
stirecinde kullanilan materyaller Gorsel 3.1°deki gibidir.

Birlikte Degerlendirme: Uygulama sonrasinda 0Ogretmenle degerlendirme

toplantis1 gerceklestirilmistir (Ses Kaydi, 10). Gergeklestirilen bu degerlendirme

toplantisinda:
e Etkinligin sinifin biitiiniinii kapsayici oldugu,
e Sabah rutini olusturmak agisindan verimli olabilecegi,
e Uygulamanin biraz uzun siirdiigii ve dgrencilerin kismen sikildiklari,
e Bir ogreten bir gozleyen modelinde 6grencilerin katilimlarint ve etkinligi

gozlemek acisindan verimli oldugu paylasiimistir.
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ise;

Yansitmali degerlendirme: Arastirmaci kendi gerceklestirdigi degerlendirmede

Ogrencilerin isimlerini heniiz tam &grenemedigi icin uygulamalarda sikintilar
yasadigini,

Ogretmenin heniiz yapilan uygulamaya iliskin aklinda tam bir fikir olusmadigini,
Odak Ogrencilere daha ¢ok odaklanarak sinifin  genelini  Yeterince
kapsayamadigini,

Ogretmenin tereddiitleri oldugunu gdzlemledigini ve bu tereddiitleri kirmak igin
ileriki uygulamalara doniik olasi ornekler verdigini belirtmistir (Arastirmaci

Giinlugi, s. 40).

3.2.1.2. [Ikinci uygulama

Birlikte planlama: 05.12.2019 tarihinde gergeklestirilecek uygulama igin bir giin

once planlama toplantis1 gergeklestirilmistir. Bu toplantida su kararlar alinmistir (Ses

Kaydi, 10):

Sinif rutinlerinin ayn1 materyallerle tekrar uygulanmasi,
Uygulamada ekip 6gretimi modelinin kullanilmast,

Giinliiklerin aragtirmaci ve 6gretmen tarafindan sirayla okunmasi,
Yoklamanin dgretmen tarafindan gerceklestirilmesi,

Takvimin 6gretmen ve arastirmaci tarafindan birlikte yiiriitiilmesi.

Birlikte uygulama: Bu Kararlar dogrultusunda bir 6nceki uygulamada kullanilan

materyallerin aynilartyla uygulama gerceklestirilmistir (Uygulama Videosu, 2).

Gergeklestirilen uygulama 19 dk. stirmiistiir.

Birlikte degerlendirme: Uygulamanin ardindan yapilan degerlendirme

toplantisindan ise su bulgular elde edilmistir (Ses Kaydi, 11):

Rutin uygulamalarin sinifin geneline hitap ettigi ve etkili olabilecegi,

Ekip 6gretimi modelinin hem is birligi hem de smif gbézlemi agisindan iyi
olabilecegi,

Giinliiklerin 6nceden okunup 6gretmenler tarafindan notlar alinabilecegi,
Ogretmenin uygulama sirasinda biraz heyecanlandig1 ve hizli gectigi konular1 ele
alinmis, arastirmaci da 6gretmeni motive etmek amaciyla ilk uygulama olmasina

ragmen ¢ok iyi oldugunu ifade ettigi kaydedilmistir.
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Yansitmali degerlendirme: Arastirmaci kendi gergeklestirdigi degerlendirmede ise

sunlar1 belirtmistir (Aragtirmact Glinliigi, s. 41):

Ogretmenin heniiz arastirmacimin  uygulamalar1 konusunda yeterince goriis
bildiremedigi,

Ekip 6gretimi modelinin uygulanabilmesi i¢in zamana ihtiya¢ duyuldugu,

Yeni yontem ve teknikleri uygulamasinin zaman alabilecegini,

Ogrencilerin yeni oturma diizenine alismalarinin zaman aldig,

Aragtirmacinin genel egitim sinifinda 6gretim faaliyetlerini yiiriitiirken hentiz
kendini yeterli hissetmedigi ve bunun Ogretmenle olan etkilesim arttik¢a
artacagini diistindigi.

Gergeklestirilen uygulama videolar1 ve bulgular gecerlilik komitesiyle

paylasilmistir. Paylasilan bulgular sonucunda komite tarafindan su kararlar alinmistir

(Video Kayit, 7):

Giinliik rutinlerin uygulanmasina devam edilmesi,

[k uygulamalarda dgretmene farkli yontem ve tekniklerin gosterilmesi amaciyla
bir 6greten bir gézleyen modelinin uygulanmasi ve bu modelde arastirmacinin
Ogreten modelini benimsemesi,

BEP’in olusturulma siirecinin hizlandirilmasi, kararlart alinmistir.

3.2.1.3. Ugiincii uygulama

Birlikte planlama: Komitede alinan kararlar dogrultusunda 11.12.2019 tarihinde

Ogretmenle bir toplanti gerceklestirilmistir. Siif rutinleri ve matematik etkinligi

uygulamasina iliskin su kararlar alinmistir (Ses Kaydi, 12):

Bir 6greten bir gozleyen modelinin uygulanmast,

Gozleyen roliindeki 6gretmenin gézlemlerine iligkin notlar almasi,

Arastirmacinin uygulayan, 6gretmenin gozleyen roliinde olmasi,

Matematik etkinliginde kullanilmak iizere say1 seridi ve sekil say1 tablosunun
olusturulmasi,

Materyallerin aragtirmaci tarafindan hazirlanmasi.
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Gorsel 3.2. Ikinci uygulama materyalleri

Birlikte uygulama: Planlama dogrultusunda 12.12.2019 tarihinde gergeklestirilen
uygulamada sinif rutinleri ve matematik etkinligi gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen
uygulamada rutinlere iliskin materyallerin yani sira, Gorsel 3.2°de yer alan materyaller
kullanilmis ve uygulama 28 dk. stirmiistiir (Uygulama Videosu, 4).

Birlikte degerlendirme: Gergeklestirilen uygulamanin ardindan &gretmenle
uygulama degerlendirme toplantis1 gergeklestirilmistir. Bu toplantida uygulamaya
iliskin su degerlendirmeler yapilmistir (Ses Kaydi, 14):

e Materyal kullaniminin &grencilerin ilgisini ¢ekmede ve seviyelerine gore
uygulama yapmada 6nemli oldugunu,

e Materyalin 6grencilerin ilgisini ¢ekici ve seviyelerine uygun oldugunu,

e Gozleyen rolinde hem wuygulamayr takip etmenin hem de o6grencilerin
uygulamaya katilimlarini takip etmede 6nemli oldugunu,

e Smiftaki tiim 6grencilerin etkinlige katildigini.
Yansitmali degerlendirme: Bununla birlikte arastirmaci; “Materyaller ve dersin

islenisi Ogretmenin son derece hosuna gitti. Ders sonu degerlendirmesi ise
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bekledigimden daha iyi gecti. Birlikte iyi yol alabilecegimizi diigiiniiyorum.” ifadelerini
kaydetmistir (Arastirmaci Glinliigi, s. 43). Ayrica kendisinin bir 6nceki derse gore daha
fazla smifa daha fazla hakim oldugunu, 6gretmenin sinifi gozlerken farkli teknikleri
anlayarak yapilan uygulamalar1 kavramaya basladigini belirtmistir (Arastirmaci

Glnliigi, s. 43).

3.2.1.4. Dordiincii uygulama

Birlikte planlama: Dordiincii uygulama ise Tirk¢e Dil Etkinligi olarak
planlanmistir. Bu uygulamanin planlanmast da 12.12.2019 tarihinde gergeklestirilen
toplantida 6gretmenle birlikte yapilmistir (Ses Kaydi, 13). Kis mevsimin konu alindig:
bu uygulama i¢in yapilan toplantida su kararlar alinmistir (Ses Kaydi, 13):

e Bir 0greten bir gézleyen modelinin uygulanmasi

e Ogretmenin gdzleyen, arastirmacinin uygulayan roliinde olmast,

e Gozleyen roliindeki 6gretmenin detayli not tutmast,

e Gamze ve arkadas1 isimli hikdye kitabinin uyarlanarak uygulanmasi,
e Kullanilacak hikayenin sayfalarinin diizenlenmesi,

e Materyalin arastirmaci tarafindan hazirlanmasi.

Birlikte uygulama: Planlama dogrultuda 18.12.2019 tarihinde belirlenen modelde
uygulama 28 dk silirmiistiir. Uygulama icerisinde herhangi olagandisi bir durumla
karsilagilmamustir.

Birlikte Degerlendirme: Gergeklestirilen uygulamanin  sonunda yapilan
toplantidan su bulgular elde edilmistir (Ses Kaydi, 14; Ogretmen Ders Degerlendirme
Formu, 4):

e Ogretmenin ilk kez bu tarz bir uygulama gordiigii,

e Uygulama siirecinde 6grenciler ilk defa bu tarz bir uygulama gordiikleri icin
ilgilerini toplamada kismen zorlandiklari,

e Materyalin seviyesinin 6grencilerin tamamina uygun oldugu,

e Bazi 6grencilerin yeterince derse katilamadiklari,

e Bir 6greten bir gozleyen modelinin 6grencilerin gézlemlenebilmesi agisindan
faydali oldugu.

Yansitmali Degerlendirme: Arastirmaci daha once az sayidaki 6grenci gruplariyla

bu uygulamay1 gerceklestirdigi icin, kalabalik bir sinifta yiiriittiigii bu uygula siirecinde
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zorluklar yasamistir. Bu zorluklarin nedenlerini de 6grencilerin “u” seklinde uzun siire
oturmaya heniiz alisamamis olmalar1 ve aragtirmacinin Kendini uygulama sirasinda
siniftaki tiim bireysel farkliliklar1 yeterince géz Onilinde bulunduramamasi olarak
aciklamistir.  Ayrica Ogretmen tutumuna iligkin olarak da olumlu anlamda
farklilagmalarin gozlemlendigini belirtmistir (Arastirmaci Giinliigd, s. 44)

Bu uygulamanin ardindan son BEP toplantisi i¢in karar alinmis ve 6gretmenin
tayin durumu ortaya ¢ikmistir (Ses Kaydi, 14). Komite iiyeleriyle yapilan goriismede
O0gretmenin ayrilik durumuna karst alinabilecek onlemler ve diger hususlara iliskin
kararlar su sekilde siralanmistir (Video, 8); Arastirmaci Giinliigi, s. 46):

e BEP’teki degerlendirme kriterlerine gériismenin eklenmesi,

e Degerlendirme ve planlamanin ayni sekilde devam etmesi,.

e llerleyen haftalarda i-6gretimin miimkiin oldugunca farkli modellerinin
uygulanmasi,

e Ik etapta haftalik uygulama sayisinin artirilmast,

e Uygulamalar haftada 3 sefere kadar ¢ikarilmasi,

e Yeni gelecek 6gretmenle ¢alismaya devam edilmasi,

e Mevcut 6gretmenin gittigi okulda arastirma yeniden kurgulanmasi.

Onerilen bu eylem planlarindan, 6gretmenin tayin durumu belli olmadan
uygulama sayisinin artirilmasi karart alinmis ve aragtirma haftada 3 uygulama olacak
sekilde yiiriitiilmeye devam etmistir.

Ayrica 20.12.2019 tarihinde O6gretmen ve isitme yetersizligi olan 6grencinin
ailesinin katilmiyla gergeklestirilen BEP toplantisiyla, BEP son halini almis ve
olusturulan bu BEP’ten birer kopya; aile, OOERM, arastirmaci ve dgretmene verilmis,
herkesin sorumlu oldugu alanlar boliistilmistiir (Ses Kaydi, 15). Okul idarecileri daha
once bilgilendirilmis olmalarina ve aym giin telefonla aranmis olmalarina ragmen BEP
toplantisina katilmamislardir (Arastirmaci Giinliigi, s. 45).

Aragtirmanin ikinci asamasinin ilk adimi olan 1sinma ve tanitim dongiisii boylece
tamamlanmistir. Bu dongii igerisinde;

e Ekip 0gretimi ve bir dgreten bir gozleyen modelleri uygulanarak 6gretmenin i-
ogretime iliskin uygulamali 6grenme gerceklestirmesi saglanmistir.
e Uygulanan iki modelin artilar1 ve eksileri tartigilarak nasil daha iyi hale

gelebilecegi tartigilmastir.
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e Smif rutinleri diizene oturmus ve arastirmaci kendisi sinifta olmadigi gilinlerde de
rutinlerin 6gretmen tarafindan gerceklestirildigini gézlemlemistir.

e Farkli yontem ve tekniklerin nasil uygulanabilecegi arastirmaci tarafindan
gosterilmis ve 6gretmen tarafindan gézlemlenerek olumlu karsilanmastir.

e Ogrencilerin tamamimm uygulanan yeni tekniklere heniiz tam uyum
saglayamadiklari, oturma diizenine alisamadiklart gdzlemlenmistir.

e Arastirmacinin siirekli siifta olmasiin akademik becerileri diisiik 6grenciler ve
Ayse icin olumlu oldugu kaydedilmistir.

e Ayrica adimm basinda belirtildigi gibi arastirmact ve Ogretmenin siirecte
geligtirmeleri gereken is birliginin adimlarinin atildig1 da ifade edilebilir.
Gergeklestirilen analizlerle birlikte tamamlanan bu dongiiniin ardindan uygulama

sayilarinin arttig1 yeni dongliye gecis yapilmistir.

3.2.2. Gelisim agsamasi

Uygulama asamasinin ikinci adimi olan gelisim dongiisii 24.12.2019 ile
31.12.2019 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Bu dongii igerisinde iki “‘ekip
ogretimi” modeliyle bir de “bir 6greten bir gozleyen” modeliyle olmak iizere toplam {i¢
uygulama ve bir komite toplantis1 gerceklestirilmistir. Bu dongii igerisinde arastirmaci
ve Ogretmenin; hazirlik, planlama, uygulama ve degerlendirme faaliyetlerinde
yiiriittiikleri is birliginde artis oldugu, bahsedilen faaliyetlerde bir 6nceki adima gore
gelisim gosterdigi ifade edilebilir. Bu sebeple bu adimin ismi gelisim asamasi olarak
belirlenmigtir.  Analiz sonucunda gelisim asamasina iliskin dongii Sekil 3.4.°de

goriilebilir.
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2. Adin: Gelisim Asamasi
24-31.12.2019
3 Uygulama

Birlikte Birlikte
Degerlendirme Planlama

Gecgerlilik

Komitesi

y |

-

Sekil 3.5. Gelisim asamasi

3.2.2.1. Besinci uygulama

Birlikte planlama: 24.12.2019 tarihinde gergeklestirilen uygulamaya iliskin

20.12.2019 tarihinde Ogretmenle birlikte planlama gergeklestirilmistir. Bu planlamada

uygulamanin fen ve doga etkinligi olacagi konusulmus ve uygulamaya iliskin su

kararlar alinmigtir (Ses Kaydi, 16):

Uygulamada kova, su ve deney kitabi materyallerinin kullanilmasi.

Deneyin 6gretmen tarafindan adim adim gergeklestirilirken her adimin sonunda
deney kitabinin arastirmaci tarafindan 6grencilerle birlikte olusturulmasi.

Deney malzemelerinin 6gretmen, deney kitabi malzemelerinin ise arastirmaci
tarafindan hazirlanmasi.

Bu dogrultuda ekip 6gretimi modelinin uygulanmasi.

BEP’e iliskin amaclarin ve belli Ogrencilere iliskin yapilacak uyarlamalarin

uygulamaya yansitilmasi.
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e Sirayla uygulama yapilirken eksik kalan yerlerin partnerler tarafindan belirlenerek

miudahale edilmesi.

PSRl — -y S s~ ~ el

Gorsel 3.3. Besinci uygulama materyalleri

Birlikte uygulama: Hazirlanan plan dogrultusunda materyaller 6gretmen ve
arastirmaci tarafindan ortak sekilde hazirlanmistir. Gergeklestirilen uygulama 27 dk.
stirmistiir (Uygulama Videosu, 5). Uygulama siirecinde kullanilan materyaller Gorsel
3.3’deki gibidir.

Birlikte degerlendirme: Uygulama sonras1 gerceklestirilen degerlendirme
toplantisinda su bulgular elde edilmistir (Ogretmen Ders Degerlendirme Formu, 5; Ses
Kaydi, 17):

e Ogretmen gerceklestirilen uygulamayr hem kendisi hem de &grenciler agisindan
eglenceli bulmustur.

e Materyallerin ¢ocuklarin seviyesine uygun oldugu fakat deney kitabinin
baslangicinda ilk defa gerceklestirdikleri bir etkinlik oldugu i¢in bocaladiklari
ifade edilmistir.

e Ekip 6gretimi modelinin esgiidiim ve uygulama derinligi acisindan énemli oldugu
fakat tam uyum i¢in biraz daha zaman gerektigi belirtilmistir.

e Plana islenen BEP amaglarinin gerceklestirildigi ve tlim dgrencilerin uygulamaya
aktif olarak katildiklari.

e Planlamada BEP amaclarinin ve 6grenci 6zelliklerine gore sorulacak sorularin ve
verilecek rollerin belirlenmesi uygulamalar1 daha etkili hale getirmektedir.
Yansitmali degerlendirme: Arastirmaci kendi gerceklestirdigi degerlendirmede ise

uygulamaya iligkin sunlar1 kaydetmistir (Arastirmaci Giinligi, s. 47):

e Ik kez ekip gibi davranildigini hissetmektedir.
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Siiregte ekibin daha iyiye gidecegine olan inanci yiiksektir.

Ogretmen planlama dogrultusunda hareket etmeye gayret etmektedir,
Arastirmacinin deney kitabini yaptig1 zamanlarda 6gretmen 6grencileri dikkatle
gozlemektedir.

Benzer sekilde arastirmacinin da 6gretmenin uygulamasini ve 6grencileri dikkatle
gozledigi ve Ogretmenin uygulamalarinda olumlu anlamda degisiklikler oldugu

gozledigi belirtilmektedir.

3.2.2.2. Altinci uygulama

Birlikte planlama: 25.12.2019 tarihinde gerceklestirilecek olan uygulama igin

24.12.2019 tarihinde planlama toplantist1 ger¢eklestirilmistir. Gergeklestirilen bu

toplantida sinif rutinleri ve matematik etkinliginin yapilmasina karar verilmistir. Ayrica

planlamaya iliskin su kararlar alinmistir (Ses Kaydi, 17):

En ¢ok hangi hayvani seviyoruz grafiginin uygulanmasi.

Grafigin arastirmaci tarafindan hazirlanmasi.

Ekip 0gretimi modelinin yiiriitiliirken, rutini 6gretmenin, grafigi arastirmacinin
yonetmesi.

BEP’¢ iligkin hem matematik hem dil hem de sosyal amaglar alinmasi,

Ogrenci seviyelerine gore ritmik saymalarm yaptiriimasi.

Gorsel 3.4. Altinct uygulama materyali
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Birlikte uygulama: Alinan kararlar dogrultusunda yiiriitiilen uygulama 41dk.

stirmiis ve Gorsel 3.4’deki materyal ve giinlik rutinlerde kullanilan materyaller

kullanilmustir.

Birlikte degerlendirme: Uygulamanin sonunda yapilan degerlendirmelerden elde

edilen bulgular ise su sekildedir: (Ogretmen Ders Degerlendirme Formu, 6; Ses Kaydi,

18);

Ekip 6gretimi modelinde uygulamacilar arasinda uyum yavas yavas artmaktadir.
Uygulama sirasinda arastirmaci ve 6gretmen birbirlerine destek olabilmislerdir.
BEP’e iliskin amaclar gergeklestirilmistir.

Tiim 6grenciler derse aktif sekilde katilmistir.

Materyal 6grencilerin ilgisini ¢ekmistir ve seviyelerine uygundur.

Bireysel farkliliklar g6z Oniinde bulundurularak planlanan sorular &grencilere
yoneltilmistir.

Yansitmal1 degerlendirme: Arastirmacinin kendi degerlendirmesine iligkin ise su

bulgulara ulagilmistir (Aragtirmact Giinliigi, s. 48):

Ekip oOgretimi modelinin sirayla gergeklestirilmesi partnerler arast uyumu
artirmaktadir.

Planlama, uygulama ve degerlendirme faaliyetlerindeki nitelik artiyor.

Ogretmen materyal hazirlama konusunda daha istekli ve is birligi icerisinde

davraniyor.

3.2.2.3. Yedinci uygulama

Birlikte planlama: 26.12.2019 tarihinde gergeklestirilen uygulamaya iliskin

25.12.2019 tarihinde planlama toplantist1 gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen bu

toplantida Tiirkce Dil Etkinligi {izerine bir uygulama planlanmistir. Planlamada su

kararlar alinmistir (Ses Kaydi, 18):

Uygulamada Kar Firtinasi isimli hikayenin kullanilmasi.

Hikayenin uyarlamasinin 6gretmen tarafindan gerceklestirilmesi.

Bir 6greten bir gozleyen modelinin uygulanmasi ve ogretmenin uygulayan,
aragtirmacinin gozleyen roliinde olmasi.

BEP’e iliskin isitsel ve dil amaclarinin alinmasi.

Ogrencilerin seviyelerine gore sorularin belirlenmesi.
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Gorsel 3.5. Yedinci uygulama materyali

Birlikte uygulama: Hazirlanan plan dogrultusunda gergeklestirilen uygulama 29

dk. stirmiis (Uygulama Videosu, 7) ve Gorsel 3.5’te yer alan materyal kullanilmustir.

Uygulama sirasinda arastirmaci 6gretmenin onu gormeyecegi bir noktaya oturarak

gozlemlerini gergeklestirmistir.

Birlikte degerlendirme: Uygulamanin degerlendirilmesine iliskin olarak ise su

bulgular 6n plana ¢ikmaktadir (Ogretmen Ders Degerlendirme Formu, 7; Ses Kaydi,

19):

BEP’e iligkin amaglarin gergeklestirildigi,

Materyalin kismen yetersiz kaldig1 ve ek materyallerin kullanilabilecegi,
Ogrencilerin tamaminin ilgilerinin toplanmasinda kismen zorluk yasandig,

Baz1 6grencilerin derse hi¢ katilamadigi,

Ogretmenin bu teknigi ilk defa uyguladigi i¢in heyecanlandig,

Aragtirmacinin  gozlemci roliinde olmasina karsin yer yer miidahalelerde
bulunarak 6gretmeni rahatlattigi.

Yansitmalt  degerlendirme:  Uygulamaya iligkin  arastirmact  ise su

degerlendirmelerde bulunmustur (Arastirmaci Giinliigi, s. 49):

Ogretmen hem uygulama sirasinda hem de degerlendirme sirasinda ¢ok
heyecanlandi.

Degerlendirmede kullanilan teknige iliskin 6gretmene onerilerde bulunuldu.
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Aragtirmaci degerlendirmenin basinda uygulamaya iliskin degerlendirmelerini
paylasmak noktasinda ¢ekinceli davranda.

Ogretmen arastirmaciy1 dikkatle dinleyerek materyali tekrar inceledi.

Aragtirmaci ileriki planlara referans teskil etmesi agisinda gozleyen roliinde elde
ettigi verileri 6gretmenle ayrintili sekilde paylast.

Gergeklestirilen bu uygulamalarin ardindan elde edilen bulgular 31.12.2019

tarihinde gecerlilik komitesiyle paylasilmistir. Arastirmact;

Uygulama videolarii komite iiyeleriyle paylagmistir.

BEP’in giinliik plana yansitilmasinin kolaylastigini,

Ogretmenle aragtirmacinin uyumunun arttigini,

Birlikte planlama faaliyetlerinde her bir 68renciyi gz oniinde bulundurmanin her
gecen uygulamada daha kolaylastigini,

Planlamalarin giinliik yapildiginda materyal tasarimi ve baglantilar agisindan
zorluk yasandigini ifade etmistir (Video Kayit, 9).

Bunun tizerinde yapilan toplantida su kararlar alinmistir (Video Kayit, 9):

Giinliik planlamadan 6nce haftalik planlamalarin gerceklestirilmesi,

Video kayit cihazinin farkl agilara yerlestirilerek kayitlarin tutulmasi,

Gerekli durumlarda komiteden planlama i¢in yardim alinmasi

[-6gretimin farkli modellerinin uygulanmaya calisiimasi

Uygulamalara haftada {i¢ kez olacak sekilde devam edilmesi.

Planlama ve degerlendirme toplantilarinin bundan sonra ses kaydi yerine video
kayitla kayit altina alinmasi.

Gergeklestirilen li¢ uygulama ve gegerlilik komitesinden sonra arastirmanin ikinci

boliimiiniin ikinci adimi tamamlanmistir. Bu dongiiyle birlikte;

Arastirmaci ve 0gretmen arasindaki uyum artmaya baglamistir.

Isitme yetersizligi olan o6grencinin BEP’i giinliik planlara diizenli olarak
yansitilmaya baslanmistir.

Planlamada o&grencilerin bireysel 06zelliklerine goére sorulacak sorulara ve
verilecek rollere karar verilmeye baslanmistir.

Materyal  hazirliklar1  arastirmact  ve  Ogretmen tarafindan  ortaklasa
gergeklestirilmeye baslanmistir.

Ogretmen planlama ve uygulamalarda dneriler vermeye baslamustir.
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e Ayrica degerlendirmelerde hem 6gretmen hem de arastirmaci birbirlerine yonelik
belirledikleri durumlari dillendirerek partnerlik agisindan gelisim saglamaya
baslamislardir.

e Devam eden uygulamalarda uygulamacilar arasinda uyumun daha fazla
artirtlmasi, planlamalarin haftalik olarak yapilip materyal ve giinliik planlamalar

lizerine daha fazla diisiinme firsat1 taninmas1 amag¢lanmustir.

3.2.3. Uyum

Uygulama agamasinin {igiincli adimi olan uyum dongiisti 3.12.2019 ile 12.12.2019
tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Bu dongiide igerisinde iki kez “bir 6greten bir
gozleyen”, iki kez de “ekip 6gretimi” modeli olmak {izere toplam dort uygulama ve bir
komite toplantis1 gergeklestirilmistir. Bu dongii igerisinde ki uygulamalarda
uygulamacilar arasi1 uyum arttigi, modellere birlikte karar verildigi ve modeller
igerisinde uygulamanin akigina gore degisiklikler yapildig1 ve bu degisiklerde aksamalar

yasanmadigl i¢in dongiiniin ismi uyum olarak belirlenmistir. Dongiiye iliskin gorsel

Sekil 3.6°daki gibidir.

3.Admm: Uyum
03-11.12.2020
4 Uygulama ‘

Verilerin Bictikte -
Analizi ve Degerlendieme Planlama

Gecerlilik
Komitesi

Bulgularin ’ .
Ofraya Birlikte
Konmasi Uygulama

Sekil 3.6. Uyum
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3.2.3.1. Sekizinci uygulama
Birlikte planlama: 03.01.2020 tarihinde Ogretmenle gergeklestirilen telefon
goriismesiyle bir haftalik planlama gerceklestirilmistir (Arastirmaci Giinliigi, s. 51). Bu
planlama dogrultusunda gerceklestirilecek ilk uygulamanin planlanmasinda Tiirkge dil
etkinligiyle drama etkinliklerinin biitiinlesik olarak yiiriitiilmesi kararlastirilmistir. Bu
dogrultuda gerceklestirilen planlamada;
e Bir dgreten, bir gbzleyen modelinin uygulanmasi ve arastirmacinin uygulayici
ogretmenin gozlemci olmasi kararlastirilmigtir.
e Materyallerin arastirmaci tarafindan hazirlanmasina karar verilmistir.
e Uyku Arkadasini Arayan Ayi hikayesinin kullanilmasi kararlagtirilmistir.
e BEP’e iliskin sosyal, dil ve isitsel amaglar belirlenmistir.
e Opgrencilerin bireysel ozelliklerine gore drama siirecindeki roller belirlenmistir

(Arastirmaci Guinliigd, s. 51).

UYKU ARKADASINI ARAYUAN AY|

Gorsel 3.6. Sekizinci uygulama materyalleri
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Birlikte uygulama: Planlama dogrultusunda 06.01.2020 tarihinde uygulama
gerceklestirilmistir (Uygulama videosu 8). Uygulama siirecinde kullanilan materyaller
Gorsel 3.6’daki gibidir.

Birlikte degerlendirme: Uygulamanin degerlendirmesi 07.01.2020 tarihinde
gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen degerlendirmede su bulgular ortaya c¢ikmigtir
(Ogretmen Ders Degerlendirme Formu, 8; Video Kayit, 10):

e Materyallerin ilgi ¢ekici ve siifin tamamini kapsayici oldugu,

e Ogrenci seviyelerine gore uygulamanin diizenlendigi,

e Tiim 6grencilerin uygulamaya katildig:

e Bir 6greten, bir gozleyen modelinde 6grenci degerlendirmelerinin verimli sekilde
yapildigi,

e Benzer uygulamalarin tekrar yapilmasi gerektigi ifade edilmistir.

Yansitmali degerlendirme: Arastirmaci da uygulamaya iliskin giinliigline; “Bu
giin gergekten ¢ok iyi oldu uygulama. Her O6grencinin tek tek katilimini gézlemliyor
olmak sahane bir sey” ve artan uyuma iligkin olarak da; “Haftaya ¢ok enerjik ve neseli
basladik. Uyumumuzun ve birlikte rahat hareket ettigimizi ¢ok net fark ediyorum. Bu
hem 6gretmeni hem beni ¢ok rahatlatiyor” (Arastirmaci Giinliigi, s. 52) ifadelerine yer

vermistir.

3.2.3.2. Dokuzuncu uygulama
Birlikte planlama: Haftalik planlama dogrultusunda 07.01.2020 tarihinde Tiirkce
dil etkinligine yonelik kis uykusuna yatan hayvanlar konusuna iliskin bir uygulama
planlanmistir (Arastirmaci Giinligd, s. 53):
e Bu uygulamada 6gretmenin zamani olmadig1 icin planlamaya yeterince zaman
ayrilamamis, sadece materyaller kararlastirilmistir.
e Ayrica bir 6greten bir gozleyen modelinin uygulanacagi ve 6gretmenin uygulayan
arastirmacinin goézlemci olacagina karar verilmistir.
e Materyallerin arastirmaci tarafindan hazirlanmasi kararlastirilmistir.

e Materyal olarak tek kartlar hazirlanmasi kararlagtirilmistir.
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Gorsel 3.7. Dokuzuncu uygulama materyalleri

Birlikte uygulama: Planlama dogrultusunda yliriitiilen derste arastirmaci bu kez
Ogretmenin yanina konumlanmis ve notlarmi tutmus Ogretmen de uygulamayi
gergeklestirmistir (Uygulama Videosu, 9). Uygulama 28 dk. siirmiistiir. Uygulamada
kullanilan materyaller ise Gorsel 3.7°deki gibidir.

Birlikte degerlendirme: Uygulama sonrasi gercgeklestirilen degerlendirmede su
bulgulara ulagilmistir (Ogretmen Ders Degerlendirme Formu 9; Video Kayzt, 10):

e Ogretmenin uygulamaya yeterince konsantre olamadigi,

e Tiim 6grencilerin derse katilmadig,

e Materyallerin ilgi ¢ekici olmasina karsin etkili sekilde kullanilamadig,

e Uygulamacinin yeterince dikkat ¢cekemedigi,

e BEP amagclarinin yeterince gerceklestirilemedigi,

e Bunlarin temel sebebinin de planlama siirecinin bu uygulama &6zelinde yeterince

1yl yiirtitiilmedigi oldugu ifade edilmistir.
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Yansitmali degerlendirme: Arastirmaci kendi gerceklestirdigi degerlendirmede

uygulamaya iliskin su bulgular1 ortaya koymustur (Arastirmact Glinliigi, s. 53):

Planlamaya yeterince zaman ayrilamamasi dersin islenisini aksatti.

Materyal hazirlama boyutunda 6gretmenin yer alamamasi stireci olumsuz etkiledi.
Modelde arastirmaci uygulayan 6gretmen gozleyen olsaydir daha iyi olabilirdi
¢linkii materyal dersin uygulanmasinda lokomotif gérevi goriiyor.

Ayrica planin birlikte yaziya dokiilmemesi de uygulamanin yeterince 1iyi

olmamasinin sebeplerinden bir tanesi.

3.2.3.3. Onuncu uygulama

Birlikte planlama: 08.01.2020 tarihinde gergeklestirilen uygulama igin 07.01.2020

tarthinde detayli planlama gergeklestirilmis ve Matematik etkinligin uygulanmasina

karar verilmistir. Haftanin konusu olan kis uykusuna yatan hayvanlar konusuna bu

sekilde devam edilmistir. Planlama siirecinde su kararlar alinmistir (Video Kayzt, 11):

En ¢ok hangi hayvan ¢ikt1 grafigi, tombala materyallerinin kullanilmas1 ve bu
materyallerin arastirmaci tarafindan hazirlanmasi,

Ekip 6gretimi modelinin uygulanmasi,

BEP’e iliskin olarak matematik, dil ve isitmeye iliskin amaglarin alinmast,
Ogrenci 6zelliklerine gore sz verilecek sorularin belirlenmesi,

Uygulama  sirasinda  hangi  swrayla  hangi  uygulamacinin  etkinligi

yonlendireceginin belirlenmesi,
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Gorsel 3.8. Onuncu uygulama materyalleri

Birlikte uygulama: Planlama dogrultusunda yiiriitiillen uygulamada kullanilan

materyaller Gorsel 3.8’deki gibidir. 30 dk. siiren uygulama sirasinda gretmen tahtanin

bir tarafina arastirmaci ise diger tarafinda konumlanmistir (Uygulama Videosu, 10).

Birlikte degerlendirme: Uygulama sonrasi gerceklestirilen degerlendirmelerden

elde edilen bulgular su sekildedir (Ogretmen Ders Degerlendirme Formu 10; Video
Kayit, 12);

Oyunla birlesen etkinlikte uygulamanin ¢ok eglenceli oldugu,

BEP’e iligkin belirlenen amaglarin bir adim 6tesine gecildigi,
Ogrenciler 6zelinde belirlenen amaglara ulasildigi,

Uygulayicilarin kendilerini gercek bir ekip olarak hissettikleri,
Uygulama sirasinda konusmadan rahatlikla anlastiklar1 not edilmistir.

Yansitmalt degerlendirme: Arastirmaci uygulama sonrast gerceklestirdigi

degerlendirmede; “Artik gergekten ekip oldugumuzu hissediyorum. Resmen bakmadan,
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konusmadan anlastik. Gegekten ¢ok zevk aliyorum artik uygulamalardan™ (Arastirmaci

Gilnliigi, s. 54) seklinde not diismiistiir.

3.2.3.4. On birinci uygulama

Birlikte planlama: 09.01.2020 tarihinde gergeklestirilecek uygulamanin konusu
kis uykusuna yatan hayvanlar olarak devam etmis ve bu dogrultuda Tiirkce dil etkinligi
ve okuma yazmaya hazirlik biitiinlesik etkinlik planlanmistir (Video Kayit, 11). Bu
planlamada;

e Tek kartlar ve dgrencilerle tamamlanmak {izere hazirlanan bir posterin materyal
olarak hazirlanmasi,

e Ekip 6gretimi modelinin uygulanmasi,

e Tek kartlarin belirlenen sirayla kullanilmasi ve unutulan noktalarda diger
uygulamacinin miidahale etmesi,

e Materyallerin bir kisminin arastirmaci tarafinda, bir kisminin ise Ogretmen
tarafindan hazirlanmasi,

e BEP’e iliskin dil ve isitsel amaclarin alinmast,

e Ogrenci 6zelliklerine gore sorulacak sorular ve verilecek roller belirlenmistir.
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Gorsel 3.9. On birinci uygulama materyalleri

Birlikte uygulama: Planlama dogrultusunda gergeklestirilen uygulama 30 dk.
sirmiis (Uygulama Videosu, 11) devaminda poster calismasi Ogrencilerle birlikte
yiritilmistir. Uygulama siirecinde kullanilan materyaller Gorsel 3.9’daki gibidir.
Uygulama sirasinda 6gretmenler yan yana oturmus ve belirledikleri sirayla uygulamay:
gerceklestirmislerdir.

Birlikte degerlendirme: Uygulama sonrasi gergeklestirilen degerlendirmelerden su
bulgular elde edilmistir (Ogretmen Ders Degerlendirme Formu 11; Video Kayzt, 13):

e O giine kadar gergeklestirilen en keyifli uygulama oldugu,
e Artik tam bir ekip gibi hareket edildigi,
e Uygulamanin belirlenen amaglara ulagtig1,

e BEP’e iliskin amaglarin tamamina ulasildig,
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e Ekip tiyelerinin rollerini belirlendigi sekilde gergeklestirdigi.

Yansitmali degerlendirme: Uygulama sonra arastirmacinin kendi gerceklestirdigi

degerlendirmeye iliskin bulgular ise su sekildedir (Aragtirmact Giinliigi, s. 55):

e En yogun sekilde is birligi ile yiiriitiilen uygulama gergeklestirildi.

e Uygulamacilar aras1 uyum ¢ok iyiydi.

e Belirlenen amaglar tam planlamadaki sekliyle gergeklestirildi.

e Arastirmacinin o tarihe karar en ¢ok zevk aldig1 uygulama oldu.
Ayrica Katilime1 6gretmenin “ilk baglarda birakmay1 diistinmiistiim hatta esim birak bu
kadar stres olacaksan demisti. Ama simdi ¢ok keyifli ve giizel geciyor gercekten”
(Arastirmaci Giinligi, s. 55) ifadesi de 6gretmenin aragtirmaciyr kendisine partner
olarak gordiigli ve uygulamalardan keyif aldigin1 ortaya koymaktadir.

Gergeklestirilen iic uygulama ve gegerlilik komitesi iiyeleriyle goriismelerden
sonra arastirmanin ikinci boliimiiniin {i¢iincii adim1 olan uyum dongiisii tamamlanmustir.
Bu dongiiyle birlikte;

e Arastirmaci ve 6gretmen arasindaki uyum {ist seviyeye ¢ikmistir.

e BEP’e iliskin amaglar, giinliik planlara diizenli olarak yansitilmaktadir.

e Ogrencilerin bireysel 6zelliklerine gore gergeklestirilecek uyarlamalar ortaklasa
karar verilmektedir.

e Materyallerin igerigi uygulamacilar tarafindan ortaklasa yapilmakta ve birlikte
hazirlanmaktadir.

e Planlama ve uygulamalarda uygulamacilar birlikte hareket etmektedir.

e Uygulamacilar birbirlerini degerlendirdikleri siireclerde daha rahat hareket
etmekte ve eksiklikleri daha iyi tespit etmektedirler.

Ayrica bu dongiliniin sonunda 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimleri de
Ogretmenle birlikte degerlendirilmistir. Gelinen asama itibariyle; donem basinda
goriilen davranis problemlerinin azaldigi, Ogrencilerin genel olarak akademik

becerilerinde artis oldugu ifade edilebilir (Ogrenci Degerlendirme Formu; Video Kayat,

12).

3.2.4. Deneme asamasi

Aragtirmanin ikinci boliimiiniin dordiincii adimi1 olan deneme dongiisti 13.12.2019

ile 15.12.2019 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Bu dongiide igerisinde; bir “ekip

102



Ogretimi”, bir “alternatif 6gretim” bir de “istasyon 6gretimi” olmak {izere toplam {i¢
uygulama ve bir komite toplantis1 gergeklestirilmistir. Toplan ii¢ uygulama ve bir
komite toplantis1 gergeklestirilmistir. Birinci donemin son haftasi oldugu ve
uygulamacilarin  birbirleriyle olan iletisimleri giiclendigi i¢in farkli i-68retim
modellerine uygun ders igerikleri planlanmistir. Ayrica 6gretmenin ayrilma durumunun
s0z konusu olusu (Ses Kaydi, 11) bu kararin alinmasinda etkili olmustur. Bu sebeple
dongiiniin ismi yeni modeller kullanildig1 i¢in deneme olarak belirlenmistir. Dongiiye

iliskin gorsel Sekil 3.6.”deki gibidir.

8

 _

4. Adim: Deneme
13-15.01.2020
‘ 3 Uygulama ‘
Hazirlik
Verilerin Birlikte Birlikte
Analizi ve Dagerlendirme Planlama

Bulgularin [ %
Ortaya
Konmas1

Sekil 3.7. Deneme asamasi

3.2.4.1. On ikinci uygulama
Birlikte planlama: 13.01.2020 tarihinde gergeklestirilecek uygulama igin fen ve
doga etkinligi olarak yanardaglar iizerine bir etkinlik planlanmistir. Bu etkinligin
planlanmasinda (Video Kayit, 12):
e Volkan patlama videosu, volkan deneyi ve deney kitabinin materyal olarak

kullanilmasi,
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e Ekip 6gretimi modelinin yiiriitiilmesi, bu model ¢ergevesinde videoyu 6gretmenin
anlatmasi, deneyin hem uygulamaci hem 6gretmen tarafindan gergeklestirilmesi
ve deney kitabinin arastirmaci tarafindan olusturulmasi,

e Deney kitabimin belirlenen c¢ocuklar tarafinda izleyen etkinlik olarak
resimlenmesi,

e BEP’e iliskin dil ve isitme amaclarinin yansitilmast,

e Ogrenci farkliliklarina gore sorulacak sorular ve verilecek gorevlerin belirlenmesi

islemleri gerceklestirilmistir.

Gorsel 3.10. On ikinci uygulama materyalleri

Birlikte uygulama: Plan dogrultusunda gergeklestirilen uygulama 25 dk.
stirmiistiir (Uygulama Videosu, 12). Uygulama smifin farkli yerlerinde gerceklesmistir.
Oncelikle televizyonun karsisinda, ardindan “u” diizeninde yiiriitiilmiistiir. Ogretmen

deneyi yaparken arastirmact da yaninda yardim ederken bir taraftan da deneyin

104



aciklanmasina yardim etmistir. Uygulama siirecinde kullanilan deney kitab1 3.10.’daki

gibidir.

Birlikte degerlendirme: Uygulama sonrasi gerceklestirilen degerlendirmelerde su

bulgular elde edilmistir (Ogretmen Ders Degerlendirme Formu 12; Video Kayzt, 13):

Video izleme siirecinde Ogrencilerin dikkatini toplamada sorun yasandigir ve
bunun biiyiik oranda oturma diizeni ve televizyonun konumundan kaynaklandig,
Ekip 06gretimi modelinin basarili sekilde yiiritiildiigli ve uygulamacilarin
birbirlerini iyi sekilde tamamladiklari,

BEP’e iliskin belirlenen amaglara ulasildigs,

Deney kitabinin olusturulmasi siirecinde kismen aksaklik yasandigi ve bunun
sebebinin kitabin deneyden sonra olusturulmus olmasi olabilecegi,

Izleyen etkinlikle birlikte planlandigi gibi tiim 6grencilerin uygulamaya dahil
edildigi.

Yansitmali degerlendirme: Uygulama sonrasi aragtirmacinin gerceklestirdigi

degerlendirmede ise su bulgulara ulasilmistir (Arastirmaci Giinliigt, s. 58):

Ogrencilerin yas1 kii¢iik oldugu igin videoyu anlamalar1 zor olmustur.

Ayni uygulama igerisinde ii¢ farkli yontemi uygulamanin da ogrencilerin
dikkatlerini toplamasi acisindan olumsuz etkisi olmustur.

Uygulamacilar aras1 uyum 1iyi olsa da bunu 6grenci ilgilerini toplamada yeterince

kullanamamislardir.

3.2.4.2. On iigiincii uygulama

Birlikte planlama: 14.01.2020 tarihinde gergeklestirilen uygulama Oncesinde

matematik etkinliginde saat konusunun islenmesi kararlagtirllmistir (Video Kayit, 13).

Bu kararla birlikte planlamaya iliskin su kararlar alinmaistir:

Alternatif O6gretim modelinin kullanilmas1 ve arastirmacinin kiigiik grupla,
O0gretmenin biiylik grupla etkinligi yiiriitmesi,

Isitme yetersizligi olan 6grenciyle birlikte belirlenen bes dgrencini kiiciik gruba
alinmasi,

Biiyilik grupta; cember, sinif tahtasi, saat ve tahta kalemi, kii¢iik grupta ise; rutin
kartlari, saat ve magnetlerin kullanilmasi,

Her uygulamacinin kendi materyallerini hazirlamasi,
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e BEP’e iliskin matematik, dil ve isitsel amaglarin belirlenmesi,

e Degerlendirmede kullanilacak sorularin belirlenmesi kararlagtirilmistir.

Gorsel 3.11. On tigiincii uygulama materyalleri

Birlikte uygulama: Alternatif 6gretim modeliyle gergeklestirilen uygulama 21 dk.
sirmiis (Uygulama Videosu, 13) ve kiiciik grupla uygulanan materyaller Gorsel
3.11’deki gibidir. Kiiciik grupla olan uygulama koridora yerlestirilen masa ve
sandalyeler lizerinde gergeklestirilmistir.

Birlikte degerlendirme: Gergeklestirilen uygulamanin degerlendirmesi 6gretmenin
isi olmasi sebebiyle ayni giin degil bir sonraki gilin gergeklestirilmistir (Arastirmaci
Gilnliigi, s. 58). Gergeklestirilen degerlendirmeden elde edilen bulgular su sekildedir
(Ogretmen Ders Degerlendirme Formu 13; Video Kayit, 14):

e Alternatif 6gretim modelinin uygulanmasimin dikkat dagitict oldugu ve her iki

grubun da dikkatlerinin siirecte siirekli dagildigi,
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Dikkat dagilma sebebinin hem 06grencilerin yaslarinin kii¢iik olmasi hem de
sinifin fiziksel ortaminin yetersizliginden kaynaklaniyor olabilecegi,

Iki grup icin de belirlenen amaglarin tamamina ulasilamadigi,

BEP’¢ iliskin belirlenen amaglara yeterince ulagilamadig,

Bu modelin miimkiin oldugunca bir daha kullanilmamas1 gerektigi belirtilmistir.

Yansitmali degerlendirme: Arastirmacinin uygulama sonrasi gerceklestirdigi

degerlendirmede asagidaki bulgular ortaya konmustur (Arastirmaci Giinligi, s. 59):

Bu model ilk kez uygulandi ve diisiiniildiigli gibi aslinda fiziksel yetersizlikten
dolay1 etkili sekilde yiiriitilemedigi goriildii.

Uygulama sirasinda iki grup da birbirlerinin materyallerini merak ettiler ve biiytlik
gruptaki ¢ocuklar tuvalet bahanesiyle sik sik kii¢iik grubun yanina geldiler.
Arastirmact bu hareketlilikten dolay1 6grencilerin ilgisini toplayamada.

O giine dek gerceklestirilen en az etkili uygulama oldugu diistiniildii.

3.2.4.3. On dordiincii uygulama

Birlikte planlama: Birinci donemin ve deneme adiminin son uygulamasi olan on

dordiincii uygulama 15.01.2020 tarihinde fen ve doga etkinliginden gece giindiiz konusu

olarak belirlenmistir. Uygulama Oncesi gerceklestirilen planlamada kayit cihazi

kurulamamuis, aragtirmaci ve 6gretmen tarafindan ayakiistii ger¢eklestirilen goriisme not

alimmistir (Arastirmact Giinligi, 59). Bu toplantida su kararlar alinmistir:

Istasyon 6gretimi modelinin uygulanmasi ve ii¢ istasyon hazirlanmasi,
Ogretmenin birinci istasyonda, arastirmacinin ikinci istasyonda &gretimi
gerceklestirmeleri, son istasyonda ise 6grencilerin 6zgiir olmalari,

Istasyonlarda onar dakika kalinmasi ve bunun ii¢ grup arasinda dongii seklinde
yiirlitiilmesi,

Siniftaki akademik gelisimi en iyi grubun 6zgiir istasyonla, en diislik olan grubun
O0gretmenin istasyonuyla baglamasi,

Materyallerin ortaklasa hazirlanmasi,

Materyal olarak tek kartlar, gece giindliz maketi, diinya kiiresi ve el feneri
kullanilmasi,

BEP’e iliskin amaglarin uygulamaya yansitilacagi noktalar ve diger 6grencilerin

bireysel 6zellikleri dogrultusunda sorulacak sorular belirlenmistir.
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Birlikte uygulama: Planlama dogrultusunda yiiriitiilen uygulama 25 dk. stirmiistiir
ve uygulama siirecinde kullanilan materyaller Gorsel 3.12°deki gibidir. Uygulama
strasinda sinifin ii¢ kdsesi istasyonlar olarak belirlenmis; ilk istasyonda 6gretmen, ikinci
istasyonda arastirmaci dgretimi gerceklestirmis, ligiincii istasyon ise her iki uygulamaci

tarafindan gozlenmistir.

Gorsel 3.12. On dordiincii uygulama materyalleri

Birlikte degerlendirme: Uygulama sonrasinda gerceklestirilen degerlendirmede
elde edilen bulgular su sekilde ortaya ¢ikmustir (Ogretmen Ders Degerlendirme Formu
14; Video Kayit, 14);

e Istasyon dgretiminin ¢ok zevkli ve ilgi cekici oldugu,

e  Ozgiir olan istasyonda bir grubun zorluk yasadig,
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e Bir dahaki istasyon 6gretimi modeli uygulamasinda {igiincii istasyon i¢in yardimci
personel bulunmasinin iyi olacagi,

e Belirlenen amaglara ulasildigi ve 06grencilerin tamaminin etkinlige keyifle
katildig

e Materyallerin tiim 6grencilerin seviyelerine uygun oldugu not edilmistir.

e Uygulamacilarin planda belirlenen gorevlerini yerine getirdigi
Yansitmali degerlendirme: Arastirmanin uygulamaya yonelik gerceklestirdigi

degerlendirmeye iliskin de su bulgular ortaya konmustur (Arastirmaci Giinligd, s. 60):

e Istasyon ogretimi kiiciik yas grubunda oldugu icin iigiincii istasyonda da bir
yardimci personelin bulunmasinin smif yonetimi ve uygulamanin verimliligi i¢in
Oonemli oldugu,

¢ Bu modelin sadece istasyonlar olmasindan degil zengin materyallerden dolay1 da
zevkli olmus olabilecegi,

e Ogretmenin uygulamalarda artik dogal olarak farkli teknikler uyguladig,

e Arastirmacinin kendisini biiylik grupla calisirken artik son derece rahat hissettigi.
Uygulamalardan da anlasilabilecegi gibi bu dongii icerisinde uygulamacilar

miimkiin oldugunca farkli i-6gretim modeliyle etkinlikleri yiirlitmeye c¢aligmislardir.
Ogretmenin ayrilma durumuna karst bu onlem alinarak farkli modellerin uygulanmasi
incelenmeye calisilmistir. Paralel 6gretim modeli yas grubuna uygun olmadig: i¢in, bir
Ogreten bir yardim eden modeli ise belirlenen ders igerikleri uygun olmadigi i¢in heniiz
kullanilmamis durumdadir.

21.01.2020 tarihinde arastirma videolar1 ve elde edilen bulgular komite {iyeleriyle
paylasilmis ve 30.01.2020 tarihinde komite toplantisi gerceklestirilmistir. Bu toplantida
da 6gretmenin tayin durumun belli olmasinin beklenmesi ve yol haritasinin daha 6nce
alman kararlar dogrultusunda sekillendirilmesi kararlastirilmis, arastirmanin ikinci
asamasinin dordiincli adimi bdylece tamamlanmaistir.

Donem ve dongii sonu olmasi sebebiyle siniftaki 6grencilere yonelik akademik ve
sosyal degerlendirme gergeklestirilmistir. BEP’e iliskin degerlendirmede planlama
dogrultusunda ilerleme oldugu, bir 6grenci hari¢ tiim Ogrencilerin akademik gelisim
sagladigl, gelisim saglamayan Ogrenciye doniik o gline dek gerceklestirilen
planlamalarin islemedigi ve ileriki uygulamalarda farkli yontemlerin uygulanmasi
gerektigi kaydedilmistir. Ayrica donem basinda belirlenen davranis problemlerinin de

biiyilik oranda azaldig1 not edilmistir.
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3.2.5. Bocalama ve yeniden uyum

Arastirmanin uygulama asamasinin besinci adimi olan bocalama ve yeniden uyum
dongiistii 5.02.2020 ile 14.02.2020 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Bu dongiide
toplam dort kez ekip 6gretimi modeli bir kez de bir 6greten bir gézleyen modeli olmak
lizere toplam bes uygulama ve bir komite toplantis1 gerceklestirilmistir. Bu dongii
icerisinde araya giren tatil ve 68retmenin tayin durumu s6z konusu olup motivasyon
diisiikliigi olmast sebebiyle ilk uygulamalarda uygulamacilar arasinda uyum sorunu
yaganmig, devaminda ise alinan tedbirlerle sorunlar ortadan kaldirilarak yeniden uyum
saglanmistir. Bu sebeple bocalama ve yeniden uyum olarak adlandirilmistir. Ikinci
donem baslamadan Once Ogretmenle telefon goriigmesi gerceklestirilmis, tayininin
olmadigi ve ayni sekilde arastirmanin devam edebilecegi bilgisine ulasilmigtir

(Aragtirmact Giinliigi, s.63). Dongiiye iligskin gorsel Sekil 3.7.’deki gibidir.

-
_/

5.Adim: Bocalama ve Yeniden

Uvum
05-14.02.2020 ‘

5 Uygulama

Birlikte

Hazrlik

Birlikte L
Degerlendirme

-

Sekil 3.8. Bocalama ve yeniden uyum

3.2.5.1. On besinci uygulama

Birlikte planlama: Ikinci dénemin ilk uygulamas1 olan on besinci uygulama igin

yiz ylize planlama imkani olmadigi icin planlama, Ogretmenle yapilan telefon
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goriismesiyle gerceklestirilmistir (Arastirmaci Giinligil, s. 64). 05.02.2020 tarihinde
gerceklestirilecek uygulamaya iliskin planlamada su kararlar alinmistir (Arastirmact
Giinlug, s. 64):
o Tiirkge dil etkinligi kapsaminda hikaye bakma etkinliginin gerceklestirilmesi.
e Uygulamada bir 6greten bir gozleyen modelinin uygulanmasi ve arastirmacinin
uygulayici roliinde olmas.
e Materyal olarak hikdye kitabinin ve destekleyici materyallerin arastirmaci
tarafindan hazirlanmasi.
e Planlamaya BEP’e iliskin dil gelisimi, sosyal gelisim ve isitme egitimi
alanlarindan maddeler eklenmesi.

e Uygulama sirasinda sorulacak farkli sorularin ve rollerin belirlenmesi.

Gorsel 3.13. On besinci uygulama materyalleri

Birlikte uygulama: Planlama dogrultusunda yiiriitiilen uygulama 38 dk. siirmiistiir
(Uygulama Videosu, 15). Uygulama sirasinda 6gretmen gozlemci roliinde olmasina
karsin not tutmamis, kameranin goriis agisinda olmayan bir pozisyonda konumlanmastir.

Uygulamada kullanilan materyaller Gorsel 3.13’deki gibidir.
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Birlikte degerlendirme: Uygulama sonrasi gerceklestirilen degerlendirmede su

bulgulara ulagilmistir (Ogretmen Ders Degerlendirme Formu 15; Video Kayzt, 16):

Ogrencilerin derse olan ilgilerinin toplanmasinda sikinti yasandigi,

Her 6grenciye yeterince s6z hakki verilemedigi,

Materyalin yeterince ilgi ¢ekici olmadigi,

BEP’e iligkin amaglar gerceklestirilmesine karsin planlamadaki diger belirtilen
noktalarin yeterince uygulanamadigi,

Gozleyenin de uygulama sirasinda yeterince dikkatini toplayamadig: belirtilmistir.

Yansitmali degerlendirme: Uygulamaya iligkin aragtirmaci giinliigiinde; ... araya

zaman girmesi hem O6gretmenle benim iletisimimi, hem benim 6gretmenligimi, hem

ogrencilerin Ogrenciligini etkilemis. Keske bu tatiller hi¢ olmasa” ifadelerine yer

vermistir (Arastirmact Giinliigi, s. 65). Ayrica 6gretmenin ilgisizliginden de yakinarak

“tayini olmayinca morali baya bozuldu sanirim. Uygulamaya dikkatini hi¢ veremedi”

ifadesine yer vermistir.

3.2.5.2. On altinci uygulama

Birlikte planlama: 07.02.2020 tarihinde gerceklestirilen on altinci uygulama igin

05.02.2020 tarihinde planlama toplantis1 gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen toplantida

matematik etkinligi yapilmasi i¢in su kararlar alinmistir (Video Kayait, 16):

Hem ge¢mis konulari tekrar etmek hem de 7 rakamini paylagmak i¢in uygulamada
kis sebzeleri ve kis uykusuna yatan hayvanlardan olusan bir grafik hazirlanmasi.
Ekip 6gretimi modelinin kullanilmasi, modelin uygulamacilar arasinda sirayla
gerceklestirilmest,

BEP’¢ iliskin dil, isitme ve matematik amaclarinin belirlenmesi,

Ogrenci ozelliklerine gore hangi Ogrenciye hangi saymmn sorulacaginin
belirlenmesi,

Materyalin arastirmaci tarafindan hazirlanmasi.
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Gorsel 3.14. On altinct uygulama materyalleri

Birlikte uygulama: Hazirlanan plan dogrultusunda gergeklestirilen uygulama 37
dk. stirmiistiir ve uygulamada kullanilan materyaller Gorsel 3.14’teki gibidir. Uygulama
sirasinda  uygulamacilar grafigin  iki yanina konumlanmis ve uygulamay1
gerceklestirmislerdir (Uygulama Videosu, 16).

Birlikte degerlendirme: Uygulama sonras1 gerceklestirilen degerlendirmelere
iliskin bulgular asagidaki gibidir (Ogretmen Ders Degerlendirme Formu 16; Video
Kayit, 17):

e Materyallerin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi,

e Her 06grencinin miimkiin oldugunca derse katilmasina karsin uygulamacilar
arasinda ilk donemki uyumun olmadigi,

e BEP’e iliskin amaglarin gerceklestirildigi ve 0Ogrenciler 6zelinde planlanan
sorularin biiyiik oranda soruldugu,

e Gelecek haftaya iliskin, haftalik planlamanin yapilarak uygulamacilar arasi
koordinasyon probleminin ortadan kaldirilmaya ¢alisilmasi gerektigi belirtilmistir.

Yansitmalt degerlendirme: Arastirmacinin uygulama sonrast gerceklestirdigi

degerlendirmede su bulgular ortaya ¢ikmistir (Arastirmaci Giinliigi, s. 66):
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Doénemin ilk uygulamasi gibi olmamasina karsin uyum problemleri gézlendi.
Ogretmenin halen kismen motivasyon diisiikliigii devam ediyor.

Aragtirmact is birliginin artmasi i¢in yeni yollar denemeli.

3.2.5.3. On yedinci uygulama

Birlikte planlama: 10.02.2020 tarihinde gergeklestirilen on yedinci uygulama igin

bir onceki toplantida alinan karar dogrultusunda belirlenen meslekler konulu haftalik

plana iliskin giinliik planda Tiirk¢e dil etkinligine yer verilmistir (Video Kayit, 17).

Glnliik planlama dogrultusunda su kararlar alinmistir:

Meslekler konusuna iligkin polis ve itfaiyeci mesleklerinin ele alinmasi,

Bu mesleklere iliskin tek kartlar ve cep telefonu, yangin tiipii, oyuncak polis ve
itfaiye araclariin kullanilmasi,

Kullanilacak materyallerinarastirmaci tarafindan hazirlanmasi,

Ekip 6gretimi modelinin uygulanmasi,

Bep’e iliskin sosyal, isitme ve dil amaclariin alinmas1 ve dgrenci 6zelliklerine

gore sorulacak sorularin ve uygulama sirasinda verilecek rollerin belirlenmesi.

Gorsel 3.15. On yedinci uygulama materyalleri
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Birlikte uygulama: Planlama dogrultusunda ytiriitiilen uygulama 46 dk. siirmiistiir

ve uygulamaya iliskin materyaller Gorsel 3.15°teki gibidir. Uygulama siirecinde

uygulamacilar yan yana oturmus ve planlamadaki sekliyle uygulamay1 sirayla

gerceklestirmislerdir (Uygulama Videosu, 17).

Birlikte degerlendirme: Uygulamasa sonrasi gergeklestirilen degerlendirme

toplantisinda (Ogretmen Ders Degerlendirme Formu 17;Video Kayit, 18);

Materyallerin ilgi ¢ekici oldugu ve dgrencilerin dikkatlerini ¢ektigi,

Tiim 6grencilerin derse aktif sekilde katildiklar

Uygulayicilar arasindaki is birliginin artmaya ve ilk donemki uygulamalara
benzemeye basladigi,

BEP’e iliskin amaclarin gerceklestirildigi,

Planlamada yer alan diger amaclara da biiyiik oranda ulasildig1 kaydedilmistir.

Gergeklestirilen bu li¢ uygulamanin ardindan gecerlilik komitesi toplantis1 yapilmaistir.

50 dk siiren bu toplantida arastirmaci (Video Kayit, 19);

Uygulama videolarindan kesitler sunmus,
Elde edilen bulgular1 paylasmus,
Uygulayicilar arasinda uyum problemi oldugunu fakat bu problemlerin yavas

yavas asilmaya baslandigini bildirmistir.

Gegerlilik komitesine ise asagidaki kararlar alinmistir:

Haftalik planlamalarla uygulamalara devam edilsin.

Is birligini artirmak i¢in arasgtirmacinin &nlemler gelistirsin.

Konular uygun oldugu takdirde ekip 6gretimi modelinin daha sik kullanilarak
uyum siireci hizlandirilsin.

Gerekli durumlarda komite iiyeleriyle tek tek de goriislip fikir aligverisinde

bulunulsun.

3.2.5.4. On sekizinci uygulama

Birlikte planlama: 13.02.2020 tarihinde gerceklestirilen uygulama, meslekler

konusunun temel alindigi Tiirkge dil etkinligi olarak planlanmistir. Uygulamanin

planlanmasinda su hususlar kararlastirilmistir (Video kayit, 18):

Doktor, ¢iftci, dis¢i ve terzi mesleklerine odaklanilmasi,
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e Bu konuya iliskin tek kartlar, doktor malzemeleri ve terzi malzemeleri
kullanilmasi,

e Materyallerin uygulamacilar tarafindan ortaklasa hazirlanmasi,

e Ekip 6gretimi modelinin kullanilmasi,

e Hangi meslegi hangi uygulamacinin anlatacaginin belirlenmesi,

e BEP’e iliskin dil, sosyal ve isitsel amaglarin alinmast,

e Ogrenci 6zelliklerine gére sorulacak sorularm ve uygulamadaki esnekliklerin

belirlenmesi.

Gorsel 3.16. On sekizinci uygulama materyalleri

Birlikte uygulama: Planlama dogrultusunda yiiriitiilen uygulama 30 dk. siirmiistiir
ve uygulama sirasinda kullanilan materyaller Gorsel 3.16’daki gibidir. Uygulama
sirasinda uygulamacilar materyalleri aralarina alarak yan yana oturmus uygulama
stirasinda siirekli iletisim halinde olmuslardir (Uygulama Videosu, 18).

Birlikte degerlendirme: Uygulama sonrasinda gerceklestirilen
degerlendirmelerden elde edilen bulgular asagidaki gibidir (Ogretmen Ders

Degerlendirme Formu 18; Video Kayit, 20):
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Baz1 06grencilerin derse yeterince katilamadigi fakat bunun uygulamadaki
aksakliktan ziyade 6grencilerin anlik durumlarindan kaynaklanmis olabilecegi,
Ekip 6gretimi modelinin etkili sekilde yiiriitiildiigii ve uygulamacilar arasinda is
birliginin artt1g1,

BEP’e iliskin amaglarin gergeklestirildigi,

Bir dahaki planlamada bu uygulamada aktif olmayan 6grenciler i¢in planda 6zel
yer verilmesi gerektigi.

Yansitmali  degerlendirme:  Uygulama  sonrast  arastirmacinin  kendi

degerlendirmesinde su bulgulara ulagilmistir (Arastirmaci Giinligd, s. 69):

Yeniden is birligi olusmaya baladi.

Ogretmenin motivasyonu geri gelmeye basladi.

Ekip 6gretimi modeli is birliginin artmasinda énemli oldu.

Arastirmact artik kendisini okuldncesi Ogretmeni gibi rahat hissediyor ve bu

sekilde davraniyor.

3.2.5.5. On dokuzuncu uygulama

Birlikte planlama: 14.02.2020 tarihinde gergeklestirilen uygulamaya haftalik

planlama dogrultusunda meslekler konusu ele alinmis ve Tiirkce dil etkinligi ile drama

etkinligi, biitlinlesik etkinlik olarak planlanmistir (Video Kayit, 20). Planlama

dogrultusunda su kararlar alinmistir:

Doktorluk mesleginin tek basina ele alinmasi ve bu dogrultuda doktor posteri ve
doktor malzemelerinin materyal olarak kullanilmasi,

Doktor malzemelerinin 6gretmen, posterin arastirmaci tarafindan hazirlanmasi,
Ekip 6gretimi modelinde posteri arastirmacinin uygulamasi, drama etkinliginin de
ogretmenin onderliginde arastirmacinin yardimei roliinii iistlenerek yliriitmeleri
Dramada 6grenci 6zelliklerine gore rollerin belirlenmesi,

BEP’le ilgili sosyal ve dile iliskin amaglarin belirlenmesi.
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Gorsel 3.17. On dokuzuncu uygulama materyalleri

Birlikte uygulama: Planlama dogrultusunda yiiriitiilen uygulama 46 dk. siirmiistiir
(Uygulama Videosu, 19) ve uygulamada kullanilan materyaller Gorsel 3.17°deki
gibidir. Uygulamanin ilk kisminda poster wuygulamasi yapilirken Ogretmen
aragtirmacinin yaninda konumlanmis, hem uygulamanin genelini hem de 6grencileri
gozlemlemistir. Ikinci asamasinda ise iki uygulamaci birlikte hareket etmislerdir
(Uygulama Videosu, 19).

Birlikte degerlendirme: Uygulama sonrasi gerceklestirilen degerlendirmelere
iliskin bulgular su sekilde ortaya ¢ikmistir (Ogretmen Ders Degerlendirme Formu 18;
Video Kayit, 21):

e Poster uygulamasinin planlanandan kisa siirdiigii, bunun sebebinin de 6grencilerin

doktor meslegini 1yi bilmesinden kaynaklandigi,
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e Ozellikle drama etkinliginde planlamaya gore her dgrenciye rollerin verildigi ve
planlamanin dogru yapildig,

e Bu dogrultuda her 6grenci i¢in belirlenen amaca ulasildig1 gibi BEP’e iligkin
belirlenen amaglara da ulasildigi,

e Ekip 6gretimi modelinde uygulamacilar arasinda is birliginin iyi gerceklestigi
kaydedilmistir.

Yansitmali degerlendirme: Arastirmacinin gergeklestirdigi degerlendirmede ise su
bulgulara ulagilmistir (Arastirmaci Giinliigi, s. 70):

e Uyum adiminda oldugu gibi arastirmacilar arasindaki uyumun tekrar iist diizeye
ciktig1,

e Ogretmenin BEP amagclarim ve ogrenci ozelliklerine gore gerceklestirilecek
uyarlamalar1 zihninden ifade ettigi,

e Arastirmacinin §gretmenin yeterlilikleri baglaminda gelisme gozlemledigi,

e Arastirmacinin kendi mesleki gelisimine iligkin gelisim gozlemledigi,

e Ogretmenin lider roliinii iistlenebilecek bir profil ¢izdigi.

Bes uygulamay1 kapsayan bu dongilideki ilk uygulamalarda araya giren zaman
sebebiyle uygulamacilar arasinda is birliginde zayiflama oldugu goézlemlenmistir.
Durum tespit edildikten sonra hemen haftalik planlamayla birlikte giinlik planlar
detaylandirilmis, ekip o6gretimi modeli uygulanmis ve 1is birligi artirilmisgtir.
Uygulamacilarin  ikisi de gergeklestirdikleri toplantilarda ekip ruhunu tekrar

hissettiklerini ifade ederek dongiiniin basindaki bocalamay1 sonlandirmislardir.

3.2.6. Liderin degisimi

17.02.2020 ile 28.02.2020 tarihlerini kapsayan ikinci asamanin son adimi olan
liderin degisimi siirecinde; iki kez ekip 6gretimi, dort kez bir d6greten bir yardim eden,
bir kez bir 6greten bir gézleyen, bir kez de istasyon 6gretimi modeli olmak {izere toplam
sekiz uygulama gerceklestirilmistir. Bu uygulamalarda planlama ve degerlendirme
faaliyetlerinde dgretmenin toplantilar yiiriiten ve i-6gretim modelini belirleyerek rolleri
dagitan kisi olmas1 amaglanmistir. Bununla birlikte planlama sirasinda BEP’e iligkin
amagclar ve 6grenci Ozelliklerine gore gerceklestirilecek farklilastirmalar1 belirlemede

oncii rol almasi istenmistir. Bunun amaci arastirmacinin ortamdan ayrilmasiyla birlikte
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Ogretmenin benzer uygulamalari planlayip yiiriitecek konuma gelmesidir. Bu dogrultuda

gerceklestirilen uygulamalara iliskin dongii Sekil 3.8.’deki gibidir.

Hazirlik

\..~ '//.
Gegerlilik \/

Komitesi

Planlama
\ 6.Adim: Liderin Degisimi
__ 17-28.02.2020

' 8 Uygulama

Verilerin
Analizi ve
Bulgularin

Ortaya
Konmasi
-~

. ——

Sekil 3.9. Liderin degigimi

3.2.6.1. Yirminci uygulama

Birlikte planlama: 17.02.2020 tarihinde meslekler ana konusu temelinde
matematik etkinligi planlanmistir. Planlama esnasinda su kararlar alinmistir (Video
Kayit, 21):

e Hangi meslek baglikl1 bir grafigin olusturulmasi,

e Qrafigi zevkli hale getirebilmek i¢in tombalayla birlestirilmesi,

e Ekip 6gretimi modelinde uygulamacilarin sirayla tombalay1 6grencilere ¢ektirerek
grafige islemeleri,

e Hangi meslekten ka¢ resmin tombalaya konulacaginin belirlenmesi,

e Hangi 6grencinin hangi sayilar1 ifade edeceginin ve ritmik sayma yapacaginin
belirlenmesi,

e BEP’e iliskin, dil, isitme ve matematik amaglarinin edinilmesi.
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Gorsel 3.18. Yirminci uygulama materyalleri

Birlikte uygulama: Planlama dogrultusunda gergeklestirilen uygulama 45 dk.

stirmiistiir ve kullanilan materyaller Gorsel 3.18°deki gibidir. Uygulama sirasinda

uygulamacilar posterin iki yanina konumlanmis tombalay1 sirayla 6grencilere ¢ektirerek

tabloya islemislerdir (Uygulama Videosu, 20).

Birlikte degerlendirme: Uygulama sonras1 gergeklestirilen degerlendirmelerden

elde edilen bulgular su sekildedir: (Ogretmen Ders Degerlendirme Formu 20; Video
Kayit, 22);

Planlamanin detayli yapildig: her dersin daha etkili ytirtitiildiigi,
Uygulama 6zelinde arastirmacilarin is birligi igerisinde ¢alistiklari,
Materyallerin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde oldugu ve kullanildig,
Hazirlanan plandaki amaglarin gergeklestirildigi ve 6grencilerin tamaminin
uygulamaya aktif katildiklari,

BEP’e iliskin amaglarin gerceklestirildigi kaydedilmistir.

Yansitmali degerlendirme; Uygulama sonrasi arastirmaci kendi gerceklestirdigi

degerlendirmede asagida bulgulara yer vermistir (Aragtirmact Glinliigi, s. 71):

Arastirmaci kendisini uygulamalarda ve sinif icerisinde ¢ok rahat hissetmektedir.
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e Uygulamacilar arasindaki uyumun ¢ok yiiksek oldugunu diisiinmektedir.
e Uygulamalar sirasinda birbirlerinin eksiklerini ¢ok giizel fark edip kapattiklarini

belirtmistir.

3.2.6.2. Yirmi birinci uygulama
Birlikte planlama: 18.02.2020 tarihinde gergeklestirilen uygulama igin son kez
meslekler konusunun Tiirkge dil etkinligi tizerinden yliriitiilmesi kararlastirilmistir. Bu
dogrultuda planlamada su kararlar alinmistir (Video Kayit, 22):
e Parka Giderken isimli hikdyenin uyarlanarak kullanilmasi ve destekleyici
materyal olarak doktor malzemelerinin kullanilmasi,
e Materyalin 6gretmen tarafindan uyarlanarak hazirlanmasi,
e Bir 0Ogreten bir gozleyen modelinde Ogretmenin uygulayan arastirmacinin
gozleyen roliinde olmast,
e Oprenci ozelliklerine gére sorulacak sorularin planlanmasi, verilecek rollerin
belirlenmesi,
e BEP’e iliskin maddelerin belirlenmesi,
e Hedef ogrencilerin gozleyen tarafinda daha dikkatli izlenerek detayli not

tutulmasi.
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Gorsel 3.19. Yirmi birinci uygulama materyalleri

Birlikte uygulama: Planlama dogrultusunda yiiriitiilen uygulama 38 dk. siirmiistiir
ve uygulamada kullanilan materyaller Gorsel 3.19’daki gibidir. (Uygulama Videosu,
21). Uygulama sirasinda uygulayici olan 6gretmen u diizenindeki smifin ortasina,
arastirmact ise onun yaninda smnifi tamamimi gorebilecek konumda yer almustir.
(Uygulama Videosu, 21).

Birlikte Degerlendirme: Uygulama sonrasi gergeklestirilen degerlendirmelerden
asagida bulgular elde edilmistir (Ogretmen Ders Degerlendirme Formu 21; Video
Kayit, 23):

e Uygulayici roliindeki 6gretmen gergeklestirdigi uygulamada kendisini ¢ok rahat
hissettigini ve artik bu teknigi rahatlikla uyguladigini,
e (Gozlemci roliindeki arastirmacinin planlamadaki amaclara ulasildigini net seklide

gozlemledigini ve siniftaki davranis problemlerinin ¢ok aza indigini ifade ettigi,
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e Materyallerin Ogrencilerin seviyelerine uygun oldugu ve her 06grencinin
planlandig1 gibi uygulamaya katildigi,

e BEP’¢ iliskin amaglara bu uygulamada da ulasildig1 ve isitme yetersizligi olan
Ogrencinin her ders daha fazla uygulamalarda aktifligini artirdig1 kaydedilmistir.
Yansitmalt degerlendirme: Uygulama oOncesi planlamada Ogretmenin BEP’e

iliskin amagclar1 zihninden sdyledigi, sonraki dersin planlamasina iliskin model
onerisinde bulundugu da kaydedilmistir (Arastirmaci Giinligi, s. 72; Video Kayit, 23).
Bununla birlikte 6grenci 6zelliklerine gore gruplamaya iliskin fikir beyan ettigini de
kaydetmistir. Ayrica arastirmact Ogretmenin farkli yontem ve tekniklere uyum
sagladigini  ve uygulamalarda bunlart rahatlikla gergeklestirdigini  belirtmistir

(Arastirmaci Giinliigd, s. 72).

3.2.6.3. Yirmi ikinci uygulama

Birlikte planlama: 19.02 2020 tarihinde gerceklestirilecek uygulama igin evimiz
konusu belirlenmis ve bu konu dahilinde Tiirk¢e dil etkinligi gerceklestirilmesi
kararlastirilmistir. Bu dogrultuda planlamada su kararlar alinmistir (Video Kayzt, 23):

e Materyal olarak maketler ve poster uygulanmasi,

e Materyallerin arastirmaci ve 6gretmen tarafindan ortaklaga hazirlanmasi,

e Uygulamada istasyon dgretimi modelinin kullanilmasi ve bu model i¢in onceki
istasyon 0gretimi uygulamasinda alinan notlar dogrultusunda ticilincii bir yardimci
personelin ayarlanmasi,

e Birinci istasyonda arastirmacinin, ikinci istasyonda Ogretmenin ve {lgilincii
istasyonda yardimci personelin durmast,

e Yardimci personele uygulama 6ncesi planlamanin anlatilarak bilgilendirilmesi,

e Ogrencilerin belirlenen seviyelere gore ii¢ gruba ayrilmasi ve gruplarin
istasyonlara hangi siralamayla geleceklerinin belirlenmesi,

e BEP’iliskin amaglarin plana yerlestirilmesi,

e Degerlendirmelerde sorulacak sorularin  Ogrencilerin  6zelliklerine — gore

belirlenmesi.
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Gorsel 3.20. Yirmi ikinci uygulama materyalleri

Birlikte  uygulama: Planlama  dogrultusunda uygulama ¢  kisiyle
gerceklestirilmistir ve o gline kadarki en uzun uygulama olarak 60 dk. siirmiistiir (Video
Kayit, 24). Yardimci personel karsi okulda okuyan 8. Sinif 6grencilerinde ayarlanmis ve
uygulama Oncesi Ogretmen tarafindan detayli sekilde bilgilendirilmistir. Uygulama
stirecinde istasyonlarda uygulanan materyaller Gorsel 3.20°deki gibidir.

Birlikte degerlendirme: Uygulama sonrasi gergeklestirilen degerlendirmelerde su
bulgular elde edilmistir (Ogretmen Ders Degerlendirme Formu 22; Video Kayut, 24):

e Uciincii istasyonda bir yardime1 personelin bulunmasinin uygulamay1 daha kolay
ve sistematik hale getirdigi,

e Her istasyonda 6grencileri hem tekrar etme hem de yeni bilgi edinme yolu agildigi
icin bu modelin ¢ok islevsel oldugu,

e Farkli istasyonlardaki uygulamacilarin gerekli anlarda yeterince iletilisim halinde

olduklari,
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Planlamada belirlenen amaglara ulasildigi ve BEP e iliskin amaglarin duruma
gore ilerleyen siiregte revize edilip artirilabilecegi.

Yansitmali degerlendirme: Uygulama sonrasi arastirmaci kendi gergeklestirdigi

degerlendirmede su bulgulara yer vermistir (Arastirma Giinligi, 73):

Gecmis deneyimlerden ders ¢ikarilarak son derece etkili bir istasyon &gretimi
uygulanmistir. Ugiincii istasyonda da bir yardimcinin oldugu bir istasyon 6gretimi
modeli 6rnegi olmamasina karsin kii¢iik yas grubunda bu sekilde ¢ok daha iyi
olmustur.

Ogretmenin belirledigi amaglar ve gruplama son derece yerinde olmustur.
Aragtirmact fark ettirmeden Ogretmene daha fazla sorumluluk yiiklemeye

baslamistir.

3.2.6.4. Yirmi iigiincii uygulama

Birlikte planlama: 20.02.2020 tarihinde gergeklestirilen uygulama igin daha

onceden belirlenen evin boliimleri konusuna iliskin  Tirkce Dil Etkinligi

gerceklestirilmesi kararlastirilmistir (Video Kayit, 23). Bu dogrultuda planlamada su

kararlar alinmistir:

Iyi Uykular Farecikler hikaye kitabinin uyarlanmasi ve kiivet, klozet, sabun, havlu
gibi destekleyici materyallerin kullanilmasi.

Bir 6greten, bir yardim eden modelinin uygulanarak arastirmacinin uygulayan,
O0gretmenin yardim eden roliinde olmasi,

Yardimer roliindeki uygulamacimin hangi 6grencilerin yaninda yer alacaginin
belirlenmesi,

Materyal kullaniminda hangi 6grenciye hangi materyalin kullandirilacagi ve
sorulacak sorularin belirlenmesi,

BEP’e iligkin amaglarin plana yerlestirilmesi.
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Gorsel 3.21. Yirmi iigtincii uygulama materyalleri

Birlikte uygulama: Planlama dogrultusunda gerceklestirilen uygulama 49 dk
stirmistir (Uygulama Videosu, 23) ve uygulama siirecinde kullanilan materyaller
Gorsel 3.21°deki gibidir. Uygulama siirecinde 6gretmen belirlenen 6grencilerin arasina
konumlanarak uygula sirasinda belirlenen 6grencilere yardimeir olmustur (Uygulama
Videosu, 23).

Birlikte degerlendirme: Uygulama sonrasi gergeklestirilen degerlendirmelerde
asagidaki bulgular elde edilmistir toplantisinda sunlar kaydedilmistir (Ogretmen Ders
Degerlendirme Formu 23; Video Kayit, 24):

e Bir 0greten bir yardim eden modelinin ilk kez kullanilmasina ragmen hem odak
ogrencilere yardim etme agisinda hem de sinifi gozleme agisindan son derece
etkili bir uygulama oldugu,

e Yardim eden roliindeki uygulamacinin odaklanilan 6grencileri motive etmekte

onemli bir rol tistlendigi,
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e Destekleyici materyallerin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi ve hepsinin derse katilmak
i¢cin ugrastig1 ve bunun gergeklestirildigi,
e Plandaki amaglarin gerceklestirildigi.

Ayrica toplantida 6gretmenin planlama siirecinde liderlik gorevini iistlenebilecegi
ve devamindaki siiregte Ogretmenin daha fazla inisiyatif alabilecegi konusulmustur
(Video Kayit, 24). Bu goriismenin ardindan arastirmaci komite iiyeleriyle telefon
goriismesi yaparak mevcut durumu betimlemis ve lider konumuna Ogretmenin
gecmesini Onermistir (Arastirmact Guinligi, s. 73). Bu Onerinin ardindan komite
tiyeleriyle birlikte su kararlar alinmistir:

e Planlamanin ayn sekilde haftalik olarak yapilip devam etmesi,

e Ogretmenin planlama evrakini kendisinin doldurarak toplantilar1 yonlendirmesi ve
modelleri belirleyen kisi olmasi.

e Arastirmacinin verilen rollere iligkin fikir belirtmekle birlikte lidere uyum
saglamasi.

e Basarili sekilde birka¢ uygulama daha gerceklestirildigi takdirde uygulamanin

sonlandirilabilecegi.

3.2.6.5. Yirmi dordiincii uygulama

Komitede alinan kararlar dogrultusunda 23.02.2020 tarihinde 6gretmenle telefon
goriigmesi  gerceklestirilerek komite toplantisinda alinan kararlar bildirilmis ve
20.03.2020 tarihinde Ogretmenle arastirmaci arasinda gerceklestirilen toplantida da
belirtildigi  (Video Kayit, 24) sekilde Ogretmenin lider roliinii dstlenmesi
kararlastirilmistir (Arastirmaci Gilinligd, s. 75).

Birlikte planlama: Haftada dort uygulama gergeklestirilecek sekilde hayvanlar ana
konusu belirlenmis, Tiirk¢e dil etkinligi planlanmistir. Planlama dogrultusunda su
kararlar alinmistir (Arastirmaci Giinliigi, s. 75):

e Evcil ve yabani hayvanlar konusunun islenmesi i¢in evcil ve yabani yazili
kartlarin ve hayvan figiirlerinin materyal olarak hazirlanmasi,

e Materyallerin 6gretmen tarafindan hazirlanmasi,

e Ekip Ogretimi modelinin her hayvan i¢in uygulamacilar arasinda sirasiyla
yiiriitiilmesi,

e Hangi hayvanin hangi 6grenciye sorulacaginin belirlenmesi,
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e BEP’e iliskin isitsel ve dil gelisimi amaglarinin belirlenmesi kararlart alinmastir.

£/ @

Gorsel 3.22. Yirmi dordiincii uygulama materyalleri

Birlikte uygulama: Planlama dogrultusunda gergeklestirilen uygulama 37 dk.
sirmistiir (Uygulama Videosu, 24) ve uygulamada kullanilan materyaller Gorsel
3.22°deki gibidir. Uygulama sirasinda 6gretmenler yan yana oturmus ve hayvanlarin
oldugu kutuyu ortalarina konumlandirmislardir.

Birlikte degerlendirme: Uygulama sonrasi gerceklestirilen degerlendirmelerden su
bulgular elde edilmistir (Ogretmen Ders Degerlendirme Formu 24; Video Kayut, 25):

e Ekip dgretimi modelinin uygulamacilar arasinda is birligi i¢erisinde uygulandigi,

e Materyallerin 6grencilerin  dikkatini yeterince ¢ekmedigi i¢in ilgilerinin
toplanmasinda sorunlar yasandigi,

e BEP’e iliskin belirlenen amaglara ulasilmis olmasina kargin diger 6grenciler i¢in
belirlenen amaglarin tamamina ulagilamadigi,

e Bir dahaki uygulamada materyal se¢iminin daha iyi yapilmasi gerektigi, bazi

Ogrenciler i¢cin materyalin basit kaldig1.
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Yansitmali degerlendirme: Arastirmact gergeklestirdigi  degerlendirme su
bulgulara yer vermistir (Arastirmaci Giinligt, 76):
e Arastirmaci planlama ve degerlendirme faaliyetlerinde miimkiin oldugunca az séz
almaktadir.
e Opretmen planlama ve degerlendirme faaliyetlerini biiyiikk oranda gecmis

uygulamalara benzer sekilde ytriitmektedir.

3.2.6.6. Yirmi beginci uygulama
Birlikte planlama: Haftalik planlama dogrultusunda hayvanlar konusuna iliskin
Tiirkce dil etkinligi planlanarak 25.02.2020 gerceklestirilen uygulamaya iliskin
planlamada su kararlar alinmistir (Video Kayit, 24):
e (iftlik hayvanlar1 konusunun iglenmesi ve konuya iliskin poster, magnetler,
kartlar ve hayvan figiirlerinin kullanilmasi.
e Magnet ve posterin arastirmaci, kartlar ve hayvan figiirlerinin 6gretmen tarafindan
hazirlanmasi,
e Bir 6greten bir yardim eden modeliyle uygulamanin yiiriitiilmesi ve arastirmacinin
yardim eden, 6gretmenin uygulayan roliinde olmasi,
e Hangi oOgrencinin hangi hayvani tanitacagi ve magneti yapistiracaginin
belirlenmesi,

e BEP’e iliskin amaglarin plana yansitilmasi.
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Gorsel 3.23. Yirmi besinci uygulama materyalleri

Birlikte uygulama: Planlama dogrultusunda gergeklestirilen uygulama 49 dk.
stirmistir (Uygulama Videosu, 25) uygulama siirecinde kullanilan materyaller Gorsel
3.23’deki gibidir. Aragtirmact odak 6grenciler arasinda konumlanarak sinif diizeninin
saglanmasinda yardimci olmanin yani sira Ogrencilerin anlamadigini fark ettigi
noktalarda katki saglamistir (Uygulama Videosu, 25).

Birlikte degerlendirme: Uygulama sonrasinda gerceklestirilen degerlendirmelerde
su bulgular elde edilmistir (Ogretmen Ders Degerlendirme Formu 25; Video Kayzit, 25);

e Ogretmen alinan BEP amaglarmi plana bakmadan belirtmis ve tiim amagclarin
gerceklestigini ifade etmistir. Arastirmaci da bunu onaylamistir.

e Bir 6greten bir yardim eden modelinin bir 6nceki ayn1 modelle gerceklestirilen
uygulamaya benzer sekilde etkili oldugu ve Ogrencilere ¢ok yarar saglamasinin

yant sira gdzleme yardimci oldugu belirtilmistir.
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Materyallerin O6grencilerin ilgisini biiyilk oranda cektigi ve plandaki hedeflere
ulasildigi belirtilmistir.

Sonraki uygulamalarda da igerigin uygun olmasi durumunda ayni modelin
uygulanabilecegi not edilmistir.

Yansitmalt degerlendirme: Arastirmact uygulama sonrast gerceklestirdigi

degerlendirmede su bulgulara yer vermistir (Arastirmaci Giinliigi, s. 77):

Ogretmende yogun uygulamalardan dolayr yorgunluk belirtileri oldugu,
Uygulamalarin uzun siire devam etmesi halinde 6gretmenin isteksizlesebilecegi,
Planlama ve degerlendirmelerde 6gretmenin tiim maddeleri zihinden ifade edip

teyit edebildigi.

3.2.6.7. Yirmi altinct uygulama

Birlikte planlama: Hayvanlar konusuna devam edilen haftada Tiirkge dil etkinligi

ve drama biitiinlesik etkinligi 26.02.2020 tarihinde gergeklestirilmistir. Bu uygulama

i¢in planlamada 6gretmen liderlik yapmis ve dersin iceriginin olusturulmasinda tiim s6z

hakki kendisinde olmustur. Bu dogrultuda gergeklestirilen planlamada (Video Kayait,

25):

Materyal olarak hikaye kartlari, kelebek, ar1 ve ¢igek kostiimlerinin kullanilmast,
Bir o6greten bir yardim eden modelinin kullanilmast ve O6gretmenin 6greten,
arastirmacinin yardim eden roliinde olmasi,

Materyallerin 6gretmen tarafindan hazirlanmasi.

Hikayede sorulacak sorularin ve dramatizasyonda hangi 6grenciye hangi roliin
verileceginin belirlenmesi,

BEP’e iliskin amaclarin plana yansitilmasi kararlastirilmistir.
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Gorsel 3.24. Yirmi altinci uygulama materyalleri

Birlikte uygulama: Planlama dogrultusunda gergeklestirilen uygulama 39 dk
stirmiis (Uygulama Videosu, 26) ve uygulamada Gorsel 3.24°te yer alan materyaller
kullanmilmistir. Arastirmaci planlamada belirtildigi seklinde once odak ogrencilerin
arasinda oturmus, dramatizasyon kisminda da 6grencilerin tamamina sirayla yardimei
olmustur (Uygulama Videosu, 26).

Birlikte degerlendirme: Uygulama sonrasi gerceklestirilen degerlendirmelerden
elde edilen bulgular maddeler halinde su sekildedir (Ogretmen Ders Degerlendirme
Formu 26; Video Kayit, 26):

e Dramatizasyon eklenen uygulamalarin daha zevkli ve ilgi ¢ekici oldugu,

Iki uygulamaci olmasinin uygulamalar1 kontrol ve yonlendirme agisindan gok iyi
oldugu,

e Bir 6greten bir yardim eden modelinin uygulamalar1 verimli hale getirdigi,

e Planlamadaki hedeflere ulasildig,

e BEP’e iliskin belirlenen amaglarin gergeklestigi not edilmistir.
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Yansitmali degerlendirme: Toplanti sonrasinda 6gretmenin; “Arkadaglar serviste
iki 6gretmen oldunuz islerin rahatlamistir dediler. Ne rahatlamasi. Hoca geldiginden
beri iki kat calisiyoruz dedim :D” ifadesini arastirmaci giinliigline not etmistir
(Arastirmaci Gunliigi, s. 78). Ayrica aym giin arastirmaci gilinliigline “Yarin belki son
uygulama olur hocam dedim ve sevindigini fark ettim. Ben de artik 6gretmenin

yoruldugunu hissediyorum.” ifadesini kaydetmistir (Arastirmaci Giinligd, s. 78).

3.2.6.8. Yirmi yedinci uygulama
Planlama faaliyetinin tamamen 6gretmen tarafindan gerceklestirilip arastirmacinin
sadece plam1  onayladigit yirmi yedinci uygulama 27.02.2020 tarihinde
gerceklestirilmistir.
Birlikte planlama: Hayvanlar konusu son kez Tirkge dil etkinligi ve matematik
biitiinlesik etkinligi olarak yiiriitilmistiir. Uygulamanin planlanmasinda su kararlar
alimmustir (Video Kayit, 26):
e Havada, suda karada yasayan hayvanlar konusunun hazirlanan poster, yapiskan
hayvan resimleri ve hayvan figiirleriyle uygulanmasi,
e Ogretmen yorgun gériindiigii i¢in arastirmaci materyalleri kendisi hazirlamayi
teklif etmis ve materyallerin arastirmaci tarafindan hazirlanmasi kabul edilmistir.
e Bir Ogreten bir yardim eden modelinde 6gretmenin uygulayan, arastirmacinin
yardim eden roliinde olmasi,
e Arastirmacinin belirlenen odak 6grencilerin arasinda oturmasi,
e Hangi 6grenciye hangi hayvan ve saymin sorulacaginin belirlenmesi,

e BEP’e iliskin amaglarin plana yansitilmasi.
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Gorsel 3.25. Yirmi yedinci uygulama materyalleri

Birlikte uygulama: Hazirlanan plan dogrultusunda gergeklestirilen uygulama 21
dk stirmistir (Uygulama Videosu, 27) ve uygulama siirecinde kullanilan materyaller
Gorsel 3.25teki gibidir. Uygulama sirasinda planda belirtildigi sekliyle arastirmact
odak 6grencilerin yanina oturmus, sinif yonetimi konusunda da 6gretmene yardimei
olmustur (Uygulama Videosu, 27).

Birlikte degerlendirme: Uygulama sonrasi gerceklestirilen degerlendirmelerde su
bulgular elde edilmistir: (Ogretmen Ders Degerlendirme Formu 27; Video Kayit, 27);

e Materyallerin 6grencilerin ilgilerini ¢ektigi ve seviyelerine uygun oldugu,
e Planlamadaki amaglarin gergeklestirildigi,

e BEP’e iliskin belirlenen amaglara ulasildigi,

e Bir dgreten bir yardim eden modelinin is birligi igerisinde yiiriitiildiigi,

e Uygulamacilar arasinda is birligi saglandig.
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Ayrica arastirmaci tarafindan komite tliyeleriyle goriismelerin gerceklestirilecegi,
bu uygulama itibariyle arastirmanin uygulama siirecine son verilebilecegi 6gretmene
iletilmistir (Arastirmact Giinliigi, s. 79).

27.02.2020 tarihinde uygulama videolar1 ve toplanti analizleri komite {iyelerine
iletilmis, ertesi giin toplant1 talebinde bulunulmustur (Arastirmacit Giinligi, s. 79).
Komite iiyeleriyle ortak saat belirlenememesi sebebiyle bireysel goriismeler
gerceklestirilmis ve elde edilen bulgular tartisilmistir. Arastirmaci verilerin doygunluga
ulagtigini hissettigini ve 6gretmenin siirecten yoruldugunu ifade etmistir. Gorligmeler
sonucunda (Aragtirmact Glinliigi, s. 79);

e Verilerin doygunluga ulastig1,

e Planlama dogrultusunda 6gretmenin liderlik roliinii basariyla gerceklestirdigi,

e Ogretmenin uygulamalarinda farkli ydntem ve teknikleri kullanabilir hale geldigi,

e Arastirmanin  uygulama boyutunun bu noktada  sonlandirilabilecegi

kaydedilmistir.

Ayni1 giin arastirmaci Ogretmenle iletisime gegerek wuygulama siirecinin
sonlandirildigini, ilerleyen siirecte genel degerlendirme, 6grenci gelisim raporlarinin ve
BEP’in degerlendirilmesi i¢in goriismeler gerceklestirilecegini  ifade etmistir
(Arastirmaci Giinliigi, s. 79).

Arastirmanin ikinci agsamasinin son adimi olan liderin degisimi de bu sekilde
tamamlanmistir. Bu dongii igerisinde liderligin arastirmacidan 6gretmene gegctigi,
Ogretmenin bagimsiz sekilde planlama ve degerlendirmeleri gergeklestirebildigi,

uygulamanin igerigine gore i-6gretim modellerine karar verebildigi ifade edilebilir.

3.3. Uciincii Asama: Genel Degerlendirme

Aragtirmanin ligiincii agamasi olan genel degerlendirme asamasinda; 6gretmenle
gergeklestirilen son goriismeye iliskin bulgular, uygulama sonrasi katilimcr 6grencilerin
genel degerlendirmesi ve uygulamalara iliskin genel istatistikler basliklar1 altinda ele

alinmastir.

3.3.1. Ogretmenle gerceklestirilen son goriismeye iliskin bulgular

Yasanan pandemi sebebiyle Ogretmenle gergeklestirilmesi planlanan goriisme
siirekli ileri tarihe ertelenmek durumunda kalmistir. Ogretmenin esinin saglik calisan
olmas1 da goriismenin ertelenmesinin sebepleri arasinda gosterilebilir. Planlamada
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yagsanan gecikmenin ardindan 21.05.2020 tarihinde Ogretmenle Zoom programi
tizerinden online olarak son goriisme gerceklestirilmis (Arastirmaci Gunligi, s. 82).
Gergeklestirilen goriisme 79 dakika slirmiis ve ayni program iizerinden kayit altina
alimmistir (Video Kayit, 29). Goriisme siirecinde 6gretmene asagidaki basliklar altina
sorular yoneltilmistir:

e Uygulamalar hakkindaki genel goriisleri,

e Planlama, uygulama ve degerlendirme faaliyetlerine iligskin goriisleri,

e [-dgretime iliskin genel goriisleri,

e [-gretim modellerine iliskin genel goriisleri,

e Gergeklestirilen uygulamanin mesleki gelisime etkisi,

¢ Ne olsa daha iyi olabilirdi?

e Idareciler, veliler ve meslektaslarin uygulamaya iligkin goriisleri,

BEP’e iliskin goriisleri,

Siniftaki 6grencilerin bireysel gelisimlerine iligkin goriisleri,

Gorlismenin analizinden elde edilen bulgular yukaridaki sirayla ele alinmig fakat
BEP’e iligskin goriisler, aile goriismesi ve BEP formuyla birlikte, siniftaki 6grencilerin
bireysel gelisimlerine iliskin goriisler ise arastirmaci notlar1 ve egitsel degerlendirme
formuyla birlikte farkli basliklar altinda agiklanmistir (Video Kayit, 29).

Zeynep Ogretmen uygulamaya iliskin baslangicta belli sikintilar oldugunu; “ilk
basladigimizda tabii ki yani cok verimli ve aktif olmadik. Ciinkii hem birbirimizi
tanimiyorduk, hem ¢ocuklar1 tanimadigimizdan nasil tepki verecegini bilmiyorduk... O
ne yapacak, ben girecek miyim pasif kalma durumlar1 oldu.” ifadesiyle aciklamigtir
Video Kayit, 29, 105-108 str). Ayrica uygulamanin ilk asamasma iliskin; “Ilk basta
acabalar1 mesleki yetersizliklerim var m1? Yapamiyorum muyum? Bu kébus gibiydi
bana iste.” ifadelerine yer vermistir (Video Kayit, 29, 377-378 str.)

Siirecteki uyumu ve uygulamalari;

“Basinda 5 tane etkinlikte daha az aktifsek ondan sonra planlamaya gegtik, ¢ocuklarin
ozelliklerine gore, bundan zevk almaya basladilar. Bu etkinligi de sdyle cesitlendirelim ya
da sunu da katalim daha iyi olur gibi diisiindiigiimiiz i¢in diger etkinlikler daha ¢ok verimli

oldu.” ifadesiyle agiklamistir (Video Kayit, 29, 110-113 str.).
Uyum sonrasi uygulamalara iliskin ayrica; “Sonra birbirimizin farkina varinca

eksiklikleri atinca daha ¢ok aktif olunca ve daha ¢ok zevk alinca diyorsun ki: Aaa ben
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giizel seyler yaptim hem kendime giizel seyler kattim hem de Ayse’ye.” seklinde
aciklamalarda bulunmustur (Video Kayit, 29, 383-385 str.).

Planlama siirecine iliskin Zeynap Ogretmen; “Planlama siirecinde iliskin tiim
cocuklarin gelisimi 6zelliklerini, ilgi ve isteklerini goz oniinde bulundurarak planlama
yaptik... Ayse’yi de isin i¢ine dahil ederek, tim cocuklar1 katarak iyi bir egitim
yaptigimizi diisiiniiyorum.” ifadesinde bulunmustur (Video Kayit, 29, 48-52 str.). Hem
planlama hem degerlendirme siirecini bir arada olumlu olarak degerlendirdigi su

ifadeyle de konuya agiklik getirmistir:
“Ders sonlarinda degerlendirme yaptik, degerlendirmelerimiz giizeldi. Objektif olmaya
calistigimizi diigiiniiyorum. Eksik oldugumuz yonleri birbirimize gosterdik. Surada sunu
yapmustik, burada bunu yapmayalim diyerekten devam ettik. Her ders sonunda yaptigimiz

degerlendirmeler tabii bir sonraki dersi daha etkili yapmamizi sagladi bizim.” (Video Kayut,

29, 81-87 str.).

Uygulamaya iliskin ise hem farkli yontem ve teknikler kullanildigini, hem 6grenci
ozelliklerinin  goz Oniinde bulunduruldugunu hem de farkli materyallerin
kullanilmasmin etkililigini su ifadelerle agiklamistir: “Ders esnasinda farkli yontem
teknikler kullandik... Bulus da kullandik, istasyon teknigi de kullandik. Yani
cesitlendirdik, farkli gelisime sahip olanlar1 bu sekilde katmis olduk.” (Video Kayit, 29,
75-77 str.). Ayrica konuya ornek niteliginde su ifadesi de bulgular arasinda yerini
almistir: “Bazi 6grenci duragan etkinligi ¢ok seviyordu. Cocuk dinlemeyi seviyor,
duragan olduk.” (Video Kayit, 29, 78-79 str.). Farklt materyallerin kullanimina iligkin

ise su ifadelere yer vermistir:
“Materyallerimizi ¢ocuklarin yag, gelisim Ozelliklerine gore biitiin ¢ocuklari katacak
sekilde basit, anlagilir, dikkat ¢ekici olmasina dikkat ederek yaptik. Bence gayet de giizel,
zevk olarak katildilar, dikkatlerini ¢ekti. Materyal kullandi§imiz i¢in daha etkin bir 6gretim
gergeklestirdigimizi disiiniiyorum.” (Video Kayit, 29, 65-70 str.).

[-6gretim  uygulamasina iliskin beklentilerinin  karsilanip  karsilanmadig
soruldugunda ise; “Benim beklentilerimi karsiladi. ilk basta acabalarim oldu. Yani
sOyleyince nasil olacak? Ben kendi basima sey yaparken bile sikint1 yastyorum. Sinifta
bir kisi daha olacak, nasil olacak?” (Video Kayit, 29, 185-188 str.) seklinde
sorgulamalarint agiklamis, ardindan da; ... iki 6gretmen anlagsmaya baslayinca her biri
kendince bir seyler katarak, farklilik sunarak farkli anlatarak daha verimli oldugunu
diisiiniiyorum.” ifadesiyle olumlu goriisiinii dile getirmistir (Video Kayit, 29, 193-195
str.). Bu diisiincesini asagidaki ifadeyle de desteklemistir:
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“Bence gayet basarili bir model ya yani bana gore. Cilinkii beraber bir sinifta egitim
ogretimi iki 6gretmen planliyor ve yogun egitim veriyor. Ogretmenler beraber yapiyor...
Bir ogretmenin eksik kaldigi yeri diger dgretmen tamamliyor. Ogretmenin atladig,
goremedigi pasif kalan cocugu diger 6gretmen aktif kiliyor. Bu sekilde is birligi ile 6gretim
bence gayet basarili ¢iinkii sinifta iki gdz yerine dort géz oluyor. Dort géz olmasi demek

tiim ¢ocuklar1 katmak anlamina geliyor.” (Video Kayit, 29, 174-179 str.).

[-6gretim uygulamasinda bir 6zel egitimciyle birlikte calismaya iliskin Zeynep

Ogretmen su ifadeye yer vermistir:

“ Ozel Egitim Ogretmeninin sdyle bir avantaji var. Ozel egitim 6gretmeni hani farkl
cocuklarla ilgili basite indirgeyebiliyor, onun anlayabilecegi seviyeyi daha iyi gozlemledigi
icin her ¢ocuga ulasabilecek kapasitede. O en basitine de indirgeyebiliyor. En yiiksegine de
¢ikarabiliyor. Yani ¢ocuklarin gelisim gézlemini daha iyi yapabiliyor... Daha fazla ¢ocuk
acisindan gozlem yapiyorsunuz. Aktif bir sekilde gozlediginiz i¢in ¢ocuklari daha iyi
tanimaya odakli. Sizin en biiyiik avantajimiz diye diisiiniiyorum ve 6zel egitim 6gretmeninin
cocuklarin bireysel oOzelliklerine daha ¢ok dikkate aldigi igin daha verimli egitim

sagladigini diisliniiyorum.” (Video Kayt, 29, 208-216 str.).

[-6gretim uygulamasinin yayginlasabilirligine iliskin ilk etapta; “Bence ¢ok

verimli olur ¢linkli uygulanabilir... Bir 6zel egitim Ogretmeniyle beraber is birligi ile

Ogretim yapilarak daha verimli kaynastirmanin olacagini, diisiinliyorum.” (Video Kayait,

29, 221-224 str.) ifadesine yer verdikten sonra; “... Aslinda bu is birligi ile 6gretim

modelinin uygulanabilirligini siz ilk sordugunuzda ¢ok giizel uygulanabilir dedim ama

sonradan diislinlince aslinda 6gretmenlerin sinif icerisinde zannederim egolarinin biraz

carpisabilecegi i¢in sikint1 olacaktir” (Video Kayit, 29, 265-268 str.) seklinde goriis

bildirmistir. Kendi yiiriittiiglimiiz stireci de 6rnekleyerek su aciklamay1 da eklemistir:

Tek

“... Biz birbirimizi elestirmekten de ¢ekinmedik, hatalarimizi sdylemekten de ¢ekinmedik.
Ciinkii bunlar1 biz birbirimizi yipratmak i¢in degil, sadece yaptigimiz etkinlikleri daha
verimli hale getirmek, 6gretim siirecini daha giizel, hem kendi agimizdan hem cocuklar
acisindan ve verimli kilmak icin yaptigimizi biliyorduk. Demek ki bu modelin

yiriitillebilmesi i¢in 6gretmenlerin buna agik olmasi lazim.” (Video Kayzit, 29, 272-26 str.).

tek i-6gretim modellerine iliskin olarak da Zeynep Ogretmen

degerlendirmelerinde ekip 6gretimine iligkin su ifadeleri kullanmistir: “Ekip 6gretim

beraber yaptigimiz 6gretim ¢ok basarili. Bana gore en iyi model o0.” (Video Kayit, 29,

282 str.). Bir 6greten bir gozleyen modeline iligkin olarak ise su ifadeye yer vermistir:

“Bir 6greten, bir gozleyen de giizel. Su acidan giizel, eksik olan tarafin1 sana gézlemleyen,
gozleyen kisi sOyliiyor. Bakin hocam surada sdyle yaptiniz, sdyle soyle olsaydi ya da

surada su ¢cocugu aktif kilmadiniz géz ard1 ettiginiz o gocugun katilmasina izin vermediniz.
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Cocuk katilmak i¢in gaba sarf etti ama siz gormediniz. Bdyle sOyleyerek, dgretmen evet

ben burada bunu yaptim. Eksikligin bu...” (Video Kayit, 29, 284-288 str.).

Istasyon dgretimine iliskin ise; “Istasyon da bana gore cok giizel. Benim en ¢ok
zevk alarak mutlu olarak gocuklart aktif kildigimiz. Sadece tek sikintimiz. Keske daha
¢ok boliinebilsek daha az ¢ocukla.” (Video Kayit, 29, 291-292 str.) ifadesini
kullanmistir. Bir 6greten bir yardim eden modeliyle ilgili olarak ise Ogretmenin su

ifadesi bulgular arasinda yerini almistir:
“Bir dgreten bir yardim eden. Bu da Ayse i¢in en giizel model. Mesela benim sdyledigimi
siz Ayse’ye; bak Ayse bunu soylilyor d6gretmenin diyerek orada dikkatini toplayarak onu
aktif kilarak kattiniz. Bir de daha sey soyleyeyim az katilan ¢ocuklari hani daha gelisim
olarak sey olan cocuklari o sekilde aktif kilmaya calistiniz Bence gayet giizeldi o model
de.” (Video Kayit, 29, 311-315 str.).
Son olarak alternatif 6gretim modeline iligkin 6gretmenin;
“Alternatif 6gretim. Ben kendi adima ¢ok olmamusti. O da gene sinifin fiziki sartlariyla
ilgili. Tabii tuvalete gitmek isteyen oldu, gidemedi o oradan sigamadigi. Bizim sesimiz size

geldi sizin sesiniz bize geldi. Fiziki sartlar sebebiyle ¢cok zor oldu.” (Video Kayit, 29, 320-
322 str.)

ifadesi bulgular arasinda yerini almistir. Modellerin hepsinin farkli olumlu yd&nleri
oldugunu, alternatif Ogretimin ise fiziki sartlardan dolay1 etkili olmadigin1 Zeynep
Ogretmen aciklamistir.

Gergeklestirilen uygulamalarin mesleki gelisimine olan katkisini ise;
“Mesleki gelisimime tabii ki katkist oldu. Yani mesela smifima gelmis olan 6zel
gereksinimli bir 6grenciye nasil yaklasacagimi, neler yaptirabilecegimi. Mesela giinliik
rutinlerinin neler oldugunu, ne yaptirsam daha g¢ok katki saglayacagimi, hangi model
yontem strateji kullanirsam daha iyi olacagini 6grenmis oldum agikgast.” (Video Kayit, 29,

361-364 str.)

ifadesiyle aciklamistir. Ayrica konuyu “Mesela ben istasyon teknigini meslek
hayatimda hi¢ uygulamadim... Ben bu ydntemin ¢ok iyi oldugunu biliyordum ama
uygulama firsatim olmadi ve gordiim ki gercekten ¢ok giizel bir yontem. Cocuklara ¢ok
giizel kazanimlar da bulunuyor.” (Video Kayit, 29, 369-372 str.) ifadesiyle ornekle
detaylandirmistir
Arastirmanin nasil daha iyi hale gelebilecegi soruldugunda ise; “Yani hemen
hemen ayni seyleri uygulamaya g¢alisirdim.” (Video Kayit, 29, 507 str.) ifadesiyle
konuya giris yapmistir. Devaminda ise; ““... Okula gelisten gidis saatine kadar olan bir
egitim ve 0gretim planlamaya ¢aligsirdim ki hem bdyle daha ¢cocuklarin aktif oldugu yani

kisa kisa degil de o sekilde planlardim diye diislinliyorum. Planlayabilmeye ¢alisirdim.”
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(Video Kayit, 29, 508-511 str.) ifadesiyle planlarin tam giinii kapsayacak sekilde
yapilmasinin genel verimliligi artirabilecegi yoniindeki diisiincesini ortaya koymustur.

Ekibin iyilestirilmesiyle ilgili olarak da; “Hocam ben idarecilerin bu ekipte sadece
fikirlerinin oldugunu diisiiniiyorum” (Video Kayit, 29, 478 str.) ifadesiyle idarecilere
atifta bulunduktan sonra; “Hani ekipte varlar m1 yoklar m1 belli degil. Ben ekip
kurmak istesem bir daha idareci almam. Onun yerine 6zel egitimle ilgili cok donanimli
bir hoca alirim yani idareci olarak onu goriiriim en basta. Simdi bana bir sey katacak bir
insan1 sey yaparim.” (Video Kayit, 29, 481-483 str.) seklindeki fikirlerini beyan
etmistir.

Son olarak okul idarecileri, veliler ve meslektaglarinin gergeklestirilen
uygulamaya iliskin goriislerini de idarecileri yonelik olarak; “Furkan Bey (Miidiir) sey
diye diisliniiyordu. Smnifta bir 6gretmen daha var, rahat ediyordur. Biinyamin Bey
(Miidiir Yrd.), siifta bir 6gretmen daha var, yiikii daha ¢ok artiyor. Iki farkli acisiyla
baktilar.” (Video Kayit, 29, 450-452 str.) seklinde belirtmistir. Velilere iligkin olarak
ise; “Velilerin bakis agis1 boyle sizin gelmeniz onlar1 mutlu etti” (Video Kayait, 29, 458
str.) ifadesinin ardindan; “Bence sizin olmanizdan ¢ok mutluluklar. Yani simifta iki
O0gretmenin boyle is birligi yapmasi onlar i¢in olumlu bir sey oldu tabi. Ciinkii veliler
cocuklarma bir seyler kattigimiz1 diisiindiikleri i¢in ¢ocuklardan dyle doniit aldig1 i¢in
mutlu oldular.” (Video Kayit, 29, 465-468 str.) ifadelerine yer vermistir.

Meslektaslarinin diistincelerini ise su sekilde agiklamistir:
“Onlar giizel bir sey katki sagladigimiz: diistindiiler. Ama hocam dedigim gibi yani kime
sOyleseniz: Sinifinda bagka bir 6gretmen mi? Yabanci bir 6gretmen mi? Ay zor oluyordur
falan. Ama ger¢i o yapiyorsa sen oturuyorsun dinleniyorsundur. Ben de asil o zaman daha
zor oluyor, beraber ¢ok c¢alisiyoruz diyordum, bdyle seylerle karsilastik yani.” (Video
Kayit, 29, 432-435 str.).

Goriildiigii gibi Zeynep Ogretmen yiiriitilen uygulamanin basinda zorluklar
yasadigini fakat siiregte is birligi ve partnerler arasindaki uyum arttikca uygulamanin
keyifli hale geldigini ifade etmistir. Genel uygulamadan memnuniyetinin yani sira,
planlama, uygulama ve degerlendirme siireclerinin de hem kendisine hem de siniftaki
Ogrencilerin tamamina yarar sagladigina vurgu yapmistir. Bununla birlikte i-6gretimin
her modelinin farkli avantajlart oldugunu belirtmis fakat alternatif 6gretim modelinin
fiziki sartlardan dolay1 etkili uygulanamadigini belirtmistir. Ayrica etkili biitiinlestirme
uygulamalari i¢in 6zel egitim dgretmeniyle birlikte yiiriitiilen i-6gretimin ¢ok yararl

olabilecegini ifade etmistir.
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Gergeklestirilen uygulamanin daha iyi hale gelebilmesi i¢in tiim giiniin
planlanmasit ve ekip Tyelerinin daha farkli secilmesini Onermis, modelin
uygulanabilirliginin ise Ogretmen Ozelliklerine bagli olarak zor olabilecegini
belirtmistir. Son olarak veliler tarafindan uygulamanin olumlu goriildiigiinii, idareci ve
meslektaslari tarafindan ise tam olarak anlasilamadigini ifade etmistir.

Takipteki basliklarda Ggrencilerin siiregteki gelisimleri ele alinmig, 6gretmenle

gergeklestirilen son goriismenin bulgularmin bir kismi, o basliklar altinda sunulmustur.

3.3.2. Uygulama sonrasi katilime1 6grencilerin degerlendirilmesi

Gergeklestirilen uygulama sonrasi siiftaki tiim 6grencilerin degerlendirmesi igin;
Ogrenci bireysel gdzlem formu, egitsel degerlendirme formu ve 6gretmenle yapilan son
goriismeden elde edilen veriler kullanilmigtir. Ayrica igitme yetersizligi olan Ayse’nin
degerlendirilmesinde, 6grencinin BEP’1 de analizlere katilmistir. Bu baglamda verilerin
analizinden elde edilen bulgular takipteki basliklarda 6grenci isimleriyle tek tek ele

alinmistir.

3.3.2.1. Ayse

Ayse’ye yonelik gerceklestirilen ilk davranis degerlendirmesinde; genellikle
akranlartyla uyumlu davranislar gostermesiyle birlikte, zaman zaman iletisimsel
problemlerden dolayr sikint1 yasadig, etkinlikleri anlamakta giicliik cektigi ve yeterli
katilimi saglayamadigi belirtilmistir (Ses Kaydi, 7; Ogrenci Bireysel Gozlem Formu).
Yiiriitiilen siirecin sonunda ise Ayse’nin akranlartyla uyumunun arttig1, etkinliklere aktif
olarak katildig1 ve s0z istedigi, iletisim becerilerinin gelistigi kaydedilmistir
(Arastirmaci Giinliigd, s. 83; Egitsel Degerlendirme Formu; Video Kayit, 29). Bununla
birlikte etkinliklerde ve serbest zaman etkinliklerinde, akranlariyla ve 0gretmenleriyle
iletisime gectigi, basit isteklerini sozel olarak dile getirdigi de ortaya konmustur
(Ogrenci Bireysel Gozlem Formu; Video Kayit, 29).

Standart akademik gelisim formunda yer alan; biligsel gelisim, dil gelisimi, motor
gelisim, sosyal-duygusal gelisim ve Ozbakim becerilerinin gelisimi alanlarinin her
birinde gelisim kaydettigi de ifade edilebilir (Egitsel Degerlendirme Formu). Bununla
birlikte Ogrenci i¢in gelistirilen BEP amaglar1 incelediginde kaydedilen gelismeler,
gelisim alanlarina gore su sekilde ortaya konmustur (Arastirmaci Giinligi, s. 83-84;

BEP Formu; Ogrenci Bireysel Gézlem Formu; Video Kayzt, 29):
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Arastirmanin basinda dil egitimine iligkin performans olarak sadece konusma

seslerine benzer sesler ¢ikarirken, arastirmanin sonunda 6grencinin;

Ismine tepki verdigi,

Ritmik hece tekrar1 yaptigi,

Konusmadaki degisik ses tonlarini fark ettigi,

Tek heceli sozciikler kullandigi,

Sozciik tekrar1 yaptig1 ana amaglarina ve

ki ve daha fazla sozciikten olusan ciimleler kurar uzun donemli amacmnmn alt
amaglariin yarisina ulastigi bulunmustur.

Isitme egitimine iliskin arastirma Oncesi Ogrencinin sadece sesi fark ettigi

kaydedilmistir. Arastirma sonunda ise asagida belirlenen uzun dénemli amaglara

yonelik kisa donemli amaglart biiyiik oranda gerceklestirdigi kaydedilmistir;

Sesin benzerliklerini ve farkliliklarini ayirt eder.
Sesin inceligini, kalinligin1 ayirt eder.

Sesin uzunlugunu, kisaligin1 ayirt eder.
Cevresel sesleri tanir.

Konusma seslerini tanir.

Sosyal iletisim amaglar1 baglaminda ise Ogrencinin; basit selamlasma ve

vedalagsma sozciiklerini kullandigi, konusani dinledigini, jest ve mimiklerle belli ettigi,

karsilikli konugmalar1 baslatip, siirdiirlip ve tamamladigi kaydedilmis, kendini tanitma

uzun dénemli amacini ise yeterli sozciik dagarcigir bulunmadigi i¢in gergeklestiremedigi

kaydedilmistir. Okuma yazma amaclar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda ise 6grencinin;

Resimdeki hatalar1 bulur.

Resimdeki eksikleri bulur.

Benzer nesne resimleri arasindaki farkliliklar: bulur.

Nesne resimlerini isimlerine gore esler.

Yazi ara¢ gereglerini tanir.

El g6z koordinasyonunu saglar uzun donemli amaclarina ulastigi,

“Temel cizgiler ¢izer” uzun donemli amacinin, bazi kisa donemli amaclarina
ulastig1 kaydedilmistir.

Matematik egitimi amaglar1 géz oniinde bulunduruldugunda 6grencinin arastirma

oncesi degerlendirilmesinde; benzer nesneleri esledigi, farkli olan nesneleri ayirt ettigi,
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nesneleri renklerine gore esledigi ve nesneleri sekillerine gore esledigi belirtilmistir.
Arastirma sonunda ise; “uzamsal iligkileri ifade etmek ic¢in uygun terimleri kullanir”
uzun donemli amacina iliskin bazi kisa donemli amaglari, “geometrik sekilleri ayirt
eder” uzun donemli amacina iliskin bazi kisa dénemli amaglar1 ve birer ritmik sayar
uzun donemli amacina iliskin, nesnelerin arasindan 5’e kadar olan nesneleri seger kisa
donemli amaglarina ulagtig1 ortaya konmustur.

Bilissel gelisime iliskin; li¢ kiiple koprii yapar ve iki viicut boliimi igeren insan
resmi ¢izer performansiyla arastirmaya baslayan 6grenci, arastirmanin sonunda;

e Alt parcaly, iliskili yapbozu tamamlar.

e Arkadasi ile catisma durumlarini ya da herhangi bir nesneyi elde etme gibi giinliik
hayatta karsilastig1 basit problemleri ¢ozer, becerilerini gergeklestirmis,

e En fazla li¢ say1 atlayarak 1’den 10’a kadar birer ritmik sayar.

e Giinliik yasamda karsilastig1 iki rakamin adini sdyler, uzun dénemli amaglarini da

5 rakamina kadar gerceklestirmistir.

Ince motor becerilerine iliskin belirlenen on dokuz BEP maddesinden on besini
bliylik oranda gerceklestirdigi, kaba motor becerilerine iligkin belirlenen on sekiz
maddenin ise on {igiinii gerceklestirdigi kaydedilmistir. Sosyal-duygusal becerilerine
iliskin belirlenen on iki amacin yedisini gerceklestirdigi, ticlinii yarim gerceklestirdigi,
ikisini ise gerceklestiremedigi ortaya konmustur. Yarim gergeklestirilen ve
gerceklestirilemeyen amaclarin dil becerilerinin gelisimiyle ilgili oldugunu da ifade
etmek gerekir. Son olarak uyum becerilerine iliskin belirlenen on dort amacin yedisinin
gerceklestirildigi de ortaya konmustur.

Bulgulardan da anlagilabilecegi gibi Ayse’nin akademik ve sosyal gelisiminde
ilerlemeler kaydedildigi ortadadir. Bu siiregte arastirmaci tarafindan saglanan aile
egitiminin ve OOERM’le yapilan is birliginin de gelisim siirecine katki sagladig
diistintilebilir. Ayrica Ogretmenin, arastirmacinin olmadigi zamanlarda da diizenli
sekilde isitme cihazi kontrollerini gergeklestirmesinin ve 6grencinin yasadigi ¢evredeki

zengin girdilerin de benzer sekilde siirece olumlu katkilarindan s6z etmek miimkiindjir.

3.3.2.2. Affan

Gegici koruma statiistindeki Suriyeli bir 6grenci olan Affan i¢in uygulama dncesi
gerceklestirilen degerlendirmede, iletisim probleminin, saldirgan davraniglarinin ve

akranlariyla uyumsuzlugunun oldugu ifade edilmistir. (Ogrenci Bireysel Gozlem
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Formu; Ses Kaydi, 7). Ayrica gergeklestirilen akademik degerlendirmede ise siniftaki
en diisik performansa sahip 6grenci olarak belirlenmistir (Egitsel Degerlendirme
Formu). Uygulama sonrasi gercgeklestirilen degerlendirmelerde 6grencinin saldirgan
tavirlariin smif icerisinde tamamen ortadan kalktigi, etkinliklere akranlartyla biiytlik
oranda uyumlu sekilde katildig, dil gelisimiyle birlikte iletisim probleminin de biiyiik
oranda ortadan kalktig1 ifade edilmektedir (Ogrenci Bireysel Gozlem Formu; Video
Kayit, 29). Akademik gelisim degerlendirmesinde ise, sinifta en ¢ok ilerleme kaydeden
Ogrencilerden birisi oldugu, ilk degerlendirmede akademik olarak en diisiik performansi
sergilemis olmasina karsin uygulama sonunda performansi sinifin orta diizeyi igerisinde

yer almistir (Egitsel Degerlendirme Formu).

3.3.2.3. Ahmet

Uygulama 6ncesi gergeklestirilen degerlendirmede genel olarak dikkat daginikligi
oldugu ve biligsel ve sosyal gelisim alanlarinda akranlarindan geride oldugu belirtilen
ogrenci (Ogrenci Bireysel Gozlem Formu; Ses Kaydi, 7), uygulama sonrasi
gerceklestirilen degerlendirmelere gore dikkat daginikligi sorununu gidermis ve daha
once gerceklestirmekte zorlandig1 masa etkinliklerinde uyumlu bir goriintii sergileyerek
gelisim kaydetmistir (Ogrenci Bireysel Gozlem Formu; Video Kayit, 29). Ayrica
bilissel ve sosyal gelisim alanlarinda sinifin {ist grubu igerisine girmis, diger gelisim

alanlarinda da smifin ortalarinda yer almistir (Egitsel Degerlendirme Formu).

3.3.2.4. Levent

Uygulama 6ncesi gerceklestirilen degerlendirmede herhangi bir davranis problemi
olmadig1, sadece iletisim kurmakta sorun yasadigi ifade edilen Levent’in (Ogrenci
Bireysel Gozlem Formu; Ses Kaydi, 7), akademik gelisim degerlendirmesinde ise dil
gelisimi, bilissel gelisim ve kavram bilgisi alanlarinda akranlarmin gerisinde oldugu
belirtilmistir  (Egitsel Degerlendirme Formu). Uygulama sonrasi  yapilan
degerlendirmede Levent’in &gretmenleriyle ve akranlariyla herhangi bir iletisim
problemi olmadigy, iletisimi baslatma ve siirdiirme konusunda sorun yagamadigi ortaya
konmustur (Ogrenci Bireysel Gozlem Formu; Video Kayit, 29). Egitsel
degerlendirmesinde ise tiim gelisim alanlarinda ilerleme kaydedilmesine karsin sinifin

orta ve iist grubunda yer alamadig1 bulunmustur (Egitsel Degerlendirme Formu).
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3.3.2.5. Hamza

Hamza’nin uygulama o6ncesi degerlendirmesinde, simif i¢i kurallara uymakta
sorun yagsadigi, akranlarina karst hem fiziksel hem de psikolojik siddet uygulama
egiliminde oldugu (Ogrenci Bireysel Gozlem Formu; Ses Kaydi, 7), egitsel
degerlendirmede ise tiim gelisim alanlarinda simifin orta diizeyine yakin oldugu
belirlenmistir (Egitsel Degerlendirme Formu). Uygulama sonrasi gerceklestirilen
degerlendirmede O6grencinin siif kurallarina uydugu, siddet uygulama davranisinin
goriilmedigi ve bunlarin disinda da herhangi bir davranis probleminin olmadigi
belirlenmistir  (Ogrenci Bireysel Gozlem Formu; Video Kayit, 29). Egitsel
degerlendirmesinde ise tiim gelisim alanlarinda ilerleme kaydettigi, sinifin akademik
diizeyde basarili olan grubuna daha yakin oldugu ortaya konmustur (Egitsel

Degerlendirme Formu).

3.3.2.6. Ibrahim

Uygulama ncesi gergeklestirilen degerlendirmede Ibrahim’in etkinliklere katilma
noktasinda g¢ekingen tavirlar sergiledigi ve kisik sesle konustugu, akademik olarak ise
dil gelisimi, biligsel gelisim ve kavram bilgisi alanlarinda akranlarindan geride oldugu
ortaya konmustur (Egitsel Degerlendirme Formu; Ogrenci Bireysel Gozlem Formu; Ses
Kaydi, 7). Uygulama sonrasi gerceklestirilen degerlendirmede ise Ibrahim’in
etkinliklere goniillii ve hevesli olarak katildigi, etkinliklerde s6z aldigi durumlarda
sesini daha yiiksek tonda kullandig1 ve sinifta bulunan diger kisilerce anlasilir hale
geldigi belirtilmigtir (Ogrenci Bireysel Gozlem Formu; Video Kayit, 29). Egitsel
degerlendirmesinde ise tiim gelisim alanlarinda ilerleme kaydettigi ve smifin orta

diizeyinde yer aldig1 ortaya konmustur (Egitsel Degerlendirme Formu).

3.3.2.7. Emine

Uygulama 6ncesi gergeklestirilen degerlendirmede herhangi bir davranig problemi
gozlemlenmeyen Emine’nin zaman zaman akranlariyla iletisim kurmakta zorlandig1 ve
kisik bir ses tonuyla konustugu ortaya konmustur (Ogrenci Bireysel Gézlem Formu; Ses
Kaydi, 7). Egitsel degerlendirmesinde ise tiim gelisim alanlarinda siifin orta diizeyinde
yer aldig1, kavram bilgisi konusunda ise sinifin gerilerinde oldugu bulunmustur (Egitsel
Degerlendirme Formu). Uygulama sonras1 gerceklestirilen degerlendirmede Emine’nin

akranlartyla ve 0gretmenleriyle iletisim kurarken herhangi bir sorun yasamadigi fakat
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ses tonunu hala yeterince yiiksek kullanmadigi ortaya konmustur (Ogrenci Bireysel
Gozlem Formu; Video Kayit, 29). Egitsel degerlendirmesinde ise tiim gelisim
alanlarinda ilerleme kaydettigi, kavram bilgisi konusunda da smnifin orta diizeyine

geldigi bulunmustur (Egitsel Degerlendirme Formu).

3.3.2.8. Esma

Uygulama oncesi gerceklestirilen degerlendirmede, kuralli oyunlara katilmakta
isteksizligi ve siklikla aglama davramisi sergiledigi belirlenen Esma (Ogrenci Bireysel
Gozlem Formu; Ses Kaydi, 7), egitsel olarak da tiim gelisim alanlarinda sinifin orta
diizeyinde oldugu saptanmistir (Egitsel Degerlendirme Formu). Uygulama sonrasi
gergeklestirilen degerlendirmelerde ise Esma’nin tiim etkinliklere goniillii olarak
katildig1, aglama davranisinin ortadan kalktig1 (Ogrenci Bireysel Gozlem Formu; Video
Kayit, 29) ve egitsel degerlendirmesinde ise tiim gelisim alanlarinda ilerleme kaydettigi
ve smifin iyi grubu arasinda yer aldigi ortaya konmustur (Egitsel Degerlendirme

Formu).

3.3.2.9. Kuzey

Uygulama oOncesi gergeklestirilen degerlendirmede sadece kuralli oyunlara
katilmakta giicliik cektigi ve ince motor becerilerinde akranlarindan ileri diizeyde
oldugu belirlenen Kuzey (Ogrenci Bireysel Gozlem Formu; Ses Kaydi, 7), egitsel
degerlendirmede de sinifin en iyi grubunda olarak belirlenmistir (Egitsel Degerlendirme
Formu). Uygulama sonrasi gergeklestirilen degerlendirmede Kuzey’in kuralli oyunlara
katilmakta herhangi bir probleminin kalmadiglr ve ince motor becerilerinin uygulama
oncesindekinden daha iyi olarak akranlarindan daha iyi oldugu Ogrenci Bireysel
Gozlem Formu; Video Kayit, 29), egitsel degerlendirmede ise ayni sekilde tiim gelisim
alanlarinda ilerleme kaydettigi ve smifin en iyi 6grencilerinden birisi oldugu ortaya

konmustur (Egitsel Degerlendirme Formu).

3.3.2.10. Sema

Uygulama 6ncesi gergeklestirilen degerlendirmede herhangi bir davranig problemi
olmadig1 (Ogrenci Bireysel Gézlem Formu; Ses Kaydi, 7) ve egitsel degerlendirmesinde
de smifin en iyi Ogrencilerinden oldugu belirlenen Sema (Egitsel Degerlendirme

Formu), uygulama sonrasi1 gergeklestirilen degerlendirmede de herhangi bir davranis
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probleminin olmadig1 (Ogrenci Bireysel Gdzlem Formu; Video Kayit, 29),tiim gelisim
alanlarinda ilerleme kaydederek sinifin en iyi 6grencilerinden birisi olmaya devam ettigi

ortaya konmustur (Egitsel Degerlendirme Formu).

3.3.2.11. Veli

Uygulama oncesi gerceklestirilen degerlendirmede Veli’nin herhangi bir davranis
probleminin olmadig1i, sadece masa etkinliklerinde kurallara uymakta sorun yasadigi
(Ogrenci Bireysel Gozlem Formu; Ses Kaydi, 7), egitsel degerlendirmede ise tiim
gelisim alanlarinda sinifin orta diizeyinde oldugu kaydedilmistir (Egitsel Degerlendirme
Formu). Uygulama sonrasi ise masa etkinliklerinde daha fazla zaman gecirip kurallara
uyabildigi (Ogrenci Bireysel Gézlem Formu; Video Kayit, 29), egitsel olarak da tiim
gelisim alanlarina ilerleme kaydederek smifin akademik olarak iyi olan grubunda yer

aldig1 belirlenmistir (Egitsel Degerlendirme Formu).

3.3.2.12. Mehmet

Uygulama  Oncesi  gergeklestirilen degerlendirmede  Mehmet’in  masa
etkinliklerinde geride kaldig1 ve islerini arkadaslarina yaptirma egiliminde oldugu
belirtilmistir (Ogrenci Bireysel Gozlem Formu; Ses Kaydi, 7). Egitsel degerlendirmede
ise akademik olarak smifin orta diizeyinde yer aldigr belirlenmistir (Egitsel
Degerlendirme Formu). Uygulama sonrasi gergeklestirilen degerlendirmede Mehmet’in
masa etkinliklerini akranlarina benzer zamanda tamamladigi, kendi islerini kendisinin
yaptig1, arkadaslarindan daha az yardim istedigi ifade edilmistir (Ogrenci Bireysel
Gozlem Formu; Video Kayit, 29). Bununla birlikte gergeklestirilen egitsel
degerlendirmede, tiim akademik gelisim alanlarinda ilerleme kaydettigi ve sinifin orta
diizey grubunda yer aldigi, kavram bilgisi konusunda da ilerleme kaydederek bu alanda

da sinifin orta diizeyine ilerledigi kaydedilmistir (Egitsel Degerlendirme Formu).

3.3.2.13. Halil

Uygulama 6ncesi gerceklestirilen degerlendirmede herhangi bir davranig problemi
olmadig1 (Ogrenci Bireysel Gozlem Formu; Ses Kaydi, 6), akademik olarak da sinifin
orta diizeyinde yer aldig1 kaydedilmistir (Egitsel Degerlendirme Formu). Uygulama
sonras1 degerlendirmede de benzer sekilde herhangi bir davranis problemi olmadigi

(Ogrenci Bireysel Gozlem Formu; Video Kayit, 29), akademik olarak da tiim gelisim
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alanlarinda ilerleme kaydettigi ve sinifin akademik olarak daha basarili olan grubuna

yakin bir performans gosterdigi ortaya konmustur (Egitsel Degerlendirme Formu).

3.3.2.14. Ahsen

Ahsen’in uygulama Oncesi gerceklestirilen degerlendirmesinde herhangi bir
davranis problemi olmadig1 (Ogrenci Bireysel Gézlem Formu; Ses Kaydi, 6), egitsel
degerlendirmesinde ise tiim gelisim alanlarinda sinifin en iyi 6grencilerinin arasinda yer
aldigi  kaydedilmistir  (Egitsel Degerlendirme Formu). Uygulama  sonrasi
degerlendirmelerde de benzer sekilde davranis probleminin olmadigi (Ogrenci Bireysel
Gozlem Formu; Video Kayit, 29), akademik olarak tiim gelisim alanlarinda ilerleme
kaydettigi ve smifin en iyi O0grencileri arasinda yer aldigi ortaya konmustur (Egitsel

Degerlendirme Formu).

3.3.2.15. Cezmi

Cezmi’nin uygulama Oncesi yapilan degerlendirmesinde Ogretmenleriyle
iletisimde herhangi bir sikint1 yasamasina karsin, akranlariyla olan iletisiminde problem
yasadig1 (Ogrenci Bireysel Gozlem Formu; Ses Kaydi, 6), egitsel degerlendirmesinde
ise tiim gelisim alanlarinda smifin orta diizeyinde olmasima karsin kavram bilgisinin
eksik oldugu belirlenmistir (Egitsel Degerlendirme Formu). Uygulama sonrasi
degerlendirmelerde ise Ogrencinin akranlariyla olan iletisim probleminin ortadan
kalktigi (Ogrenci Bireysel Gozlem Formu; Video Kayit, 29), akademik gelisim
alanlarinin tamaminda ilerleme kaydettigi, kavram bilgisinin de artt1g1 ve bu alanda da

siifin orta diizeyine geldigi ortaya konmustur (Egitsel Degerlendirme Formu).

3.3.2.16. Akif

Uygulama o6ncesi gergeklestirilen degerlendirmede Akif’in masa etkinliklerini
genelde yarim biraktig1 ve sikildigi belirtilmistir (Ogrenci Bireysel Gozlem Formu; Ses
Kaydi, 6). Egitsel degerlendirmesinde ise tiim gelisim alanlarinda sinifin orta diizeyinde
yer almakla birlikte bilissel gelisim alaninda sinifin akademik olarak diisiik performans
gosteren grubunun igerisinde yer almistir (Egitsel Degerlendirme Formu). Uygulama
sonras1 degerlendirmede ise Akif’in masa etkinliklerini tamamlamadan yerinden

kalkmadig1 Ogrenci Bireysel Gézlem Formu; Video Kayzt, 29), bilissel becerilerinde de
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diger gelisim alanlariyla birlikte ilerleme kaydedildigi ve smifin orta diizey grubunda

yer aldig1 ortaya konmustur (Egitsel Degerlendirme Formu).

3.3.2.17. Remazi

Uygulama oncesi gergeklestirilen degerlendirmede Remzi’nin herhangi bir
davranis problemi olmadig1 (Ogrenci Bireysel Gézlem Formu; Ses Kaydi, 6), egitsel
degerlendirmesinde ise tiim gelisim alanlarinda sinifin en iyi 6grencilerinin arasinda yer
aldigt  belirtilmistir  (Egitsel  Degerlendirme  Formu). Uygulama  sonrasi
degerlendirmelerde de benzer sekilde davranis probleminin olmadigi (Ogrenci Bireysel
Gozlem Formu; Video Kayit, 29), akademik olarak tiim gelisim alanlarinda ilerleme
kaydettigi ve smifin en iyi O0grencileri arasinda yer aldigi ortaya konmustur (Egitsel

Degerlendirme Formu).

3.3.2.18. Siiheyla

Stiheyla’nin  uygulama Oncesi gergeklestirilen degerlendirmesinde, masa
etkinliklerinden hoslanmadigi, kurallarin dismna ¢iktigi, zaman zaman akranlariyla
iletisimde sorunlar yasandigi belirlenmistir (Ogrenci Bireysel Gozlem Formu; Ses
Kaydi, 6). Egitsel degerlendirmesinde ise sosyal ve duygusal gelisim alaninda
akranlarindan geride oldugu diger akademik gelisim alanlarinda ise sinifin orta
diizeyinde bulundugu belirlenmistir (Egitsel Degerlendirme Formu). Uygulama sonrast
gerceklestirilen degerlendirmede, 6grencinin davranis problemleri kismen azalmakla
birlikte devam ettigi (Ogrenci Bireysel Gozlem Formu; Video Kayit, 29), egitsel
degerlendirmesinde ise her ne kadar belli alanlarda gelisim kaydetse de sinifin
akademik olarak diisiik grubunda yer aldigi kaydedilmistir (Egitsel Degerlendirme
Formu). Ogrencinin yeterince ilerleme kaydedememesinin sebebinin ¢ok kez

devamsizlik yapmis olmasi olabilecegi ifade edilmistir (Video Kayit, 29).

3.3.2.19. Umit

Umit’i uygulama 6ncesi degerlendirmesinde, smif kurallarina uyum saglamakta
sorun yasadigi (Ogrenci Bireysel Gozlem Formu; Ses Kaydi, 6), egitsel
degerlendirmede ise tiim gelisim alanlarinda sinifin orta diizeyinde oldugu saptanmistir
(Egitsel Degerlendirme Formu). Uygulama sonrasi degerlendirmede ise Ogrencinin

halen bazi kurallara uymakta giigliik ¢ektigi fakat ilk donemine gore daha fazla kurallara
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uydugu, farkli bir davranis problemi olmadig1 belirlenmistir (Ogrenci Bireysel Gozlem
Formu; Video Kayit, 29). Egitsel olarak da tiim gelisim alanlarinda ilerleme kaydettigi
ve smifin orta diizey grubunda yer aldigi ortaya konmustur (Egitsel Degerlendirme

Formu).

3.3.2.20. Eyliil

Eylil’iin uygulama oncesi degerlendirmesinde etkinlikleri anlamakta ve kuralli
etkinlikleri yiiriitmekte sorun yasadig1 (Ogrenci Bireysel Gozlem Formu; Ses Kaydi, 6),
egitsel degerlendirmede ise tiim gelisim alanlarinda sinifin orta diizeyinde yer aldigi
tespit edilmistir (Egitsel Degerlendirme Formu). Uygulama sonras1 degerlendirmede ise
ogrencinin benzer sekilde kuralli etkinlikleri anlamakta uygulamakta sorun yasadigi
belirlenmistir (Ogrenci Bireysel Gozlem Formu; Video Kayit, 29). Gergeklestirilen
planlama toplantilarinda siirekli giindeme gelen ve planlamada 6zel amaclar belirlenen
Eylil i¢cin (Video Kayit, 14; Video Kayit, 18; Video Kayit, 20 vb.) akademik
ilerlemenin kaydedilemedigi bir¢ok kez dile getirilerek farkli yontem ve teknikler
uygulanmistir. Buna ragmen egitsel degerlendirmede tiim gelisim alanlarinda belli
ilerlemeler kaydetmesine karsin, sinifta en az ilerleme kaydeden 6grenci olmus, smifin
akademik diizeyi en diislik olan grubunda yer almistir (Egitsel Degerlendirme Formu).

Goriildiig gibi uygulama sonunda sinif igindeki davranis problemlerinin biiyiik
oranda bitmis oldugu, Eyliil ve Siiheyla disindaki tiim 6grencilerde akademik ilerleme
gerceklestigi ifade edilebilir. Siiheyla’nin ¢ok sayida devamsizlik yapmasi, yeterince
gelisim gosterememesine sebep olarak ifade edilitken Eyliil’e iliskin agiklama
getirilememistir. Isitme yetersizligi olan Ayse’nin ise uygulama sonunda akranlariyla
sozel iletisim kurdugu ve tiim etkinliklere istekli katilirken yasi kiigiik olmasina ragmen

kurallara uymakta sorun yasamadigi da kaydedilmistir.

3.3.3. Uygulamalara iliskin istatistikler

Arastirmanin ikinci agamasi olan uygulama ve degerlendirme asamasi igerisinde
27 uygulama gergeklestirilmistir. Bu uygulamalarin i-6gretim modellerine gore dagilim

Sekil 3.10°daki gibidir.
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i-6gretim Model Dagilimi

m Ekip Ogretimi: 12

m Bir Ogreten Bir Gézleyen: 7

m Bir Ogreten Bir Yardim Eden: 5
H istasyon Ogretimi: 2

m Alternatif Ogretim: 1

Sekil 3.10. Uygulamalara iliskin istatistikler

Bununla birlikte 27 uygulama toplam 954 dk. siirmiis ve uygulama siirelerinin
ortalamasi yaklasik 35 dk olarak hesaplanmistir. En uzun siiren uygulama, istasyon
Ogretimi modelinin uygulandigi 19.02.2020 tarihinde gerceklestirilen Tirkce dil
etkinligi, en kisa siiren uygulama ise 18 dk ile 05.12.2019 tarihinde ekip Ogretimi
modeliyle gerceklestirilen ve ilk uygulamalardan olan rutin uygulamasi olarak
kaydedilmistir.

Uygulama siirecinde planlama ve degerlendirme faaliyetleri i¢in ses veya video ile
kayit altima alinmisg 19 toplanti gerceklestirilmistir. Toplamda 450 dakika siiren
toplantilar ortalama 24 dakika olarak belirlenmistir.

Bu boéliime kadar aragtirmaya iliskin gerceklestirilen alanyazin taramasina,
aragtirmanin amacina, Onemine, yoOntemine ve bulgulara iliskin bagliklara yer

verilmistir. izleyen béliimde ise tartisma ve sonug boliimlerine yer verilecektir.
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4. TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma biitiinlestirme uygulamalarinin yiiriitiildigii bir anasinifinda i-
Ogretim yaklasiminin incelenmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Raporun bu boliimiinde
gerceklestirilen arastirmada elde edilen bulgular tekrar ele alinarak; betimlenmis,
yorumlanmis ve ilgili alanyazindan yararlanilarak karsilastirmalara, sonuglara,

cikarimlara ve Onerilere yer verilmistir.

4.1. Tartisma ve Sonuc¢

Aragtirma siirecinin sonunda elde edilen bulgulardan da goriilebilecegi gibi siireg
lic asama halinde sunulmustur. Bunlar sirasiyla; betimleme, uygulama ve
degerlendirmedir. Bu dogrultuda tartismada da Once arastirmanin ilk asamasi olan
mevcut durumun betimlenmesine iliskin elde edilen bulgular ele alinmstir.

Arastirmanin ilk asamasi olan mevcut durumun betimlenmesi siirecinde; gézlem,
goriisme ve dokiiman incelemesi teknikleriyle toplanan verilerin analizinden, 6gretmen
ve idarecilerin bireysel farkliliklar ve biitlinlestirme uygulamalarina iliskin goriisleri,
destek 0Ozel egitim hizmetleri, BEP, smif rutinleri, planlama, uygulama ve
degerlendirmeye iligkin bulgular ortaya konmustur.

Biitiinlestirme uygulamalarinin yiiriitiilebilmesi i¢in 6gretmenlerin, ailelerin ve
idarecilerin bireysel farkliliklar ve biitiinlestirme uygulamalarma iliskin olumlu
bakiglar1 biiyilkk O6nem tagimaktadir (Bender, 2012; Karten, 2011; Willis, 2009).
Arastirmanin birlikte yuriitiildiigii 6gretmen ve miidiir yardimcisi bireysel farkliliklar:
“tarladaki  ¢iceklere” Dbenzeterek varliklarmin ortama olumlu yansimalarini
belirtmislerdir. Oysa okul miidiirii miimkiin oldugunca tek tip bir 6grenci profilinin,
egitim Ogretim faaliyetlerini olumlu yonde etkileyecegini dile getirmistir. Dolayisiyla
her ne kadar paydaslar arasinda bireysel farkliliklara bakis noktasinda bir uyumsuzluk
gorlilse de arastirma smifinda gorev alan 6gretmenin bakisinin pozitif yonde oldugu
ifade edilebilir. Bu noktada ortaya ¢ikan uyumsuzlugun is birliginin 6niinde engel teskil
edebilecegine gosteren aragtirmalarla birlikte (Fisher ve Meyer, 2002; Sharpe, York ve
Knight, 1994) olumlu 6gretmen tutumlarimin etkili biitiinlestirme uygulamalar1 ig¢in 6n
kosullardan bir tanesi oldugu da belirtilmektedir (Andrews, 2002; Forlin ve Chambers,
2011; Salvia vd., 2010).

Bireysel farkliliklarda oldugu gibi biitiinlestirme uygulamalarina bakis agisinda

da katilimcilar arasi bir ikilem s6z konusudur. Bu baglamda okul idarecileri 6zel
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gereksinimli 0grencilerin miimkiin oldugunca ayr1 siniflarda veya okullarda egitim
hayatlarin1 devam ettirmeleri gerektigini diislinlirken, sinif 6gretmeni biitiinlestirme
uygulamalarinin son derece olumlu oldugunu, sosyal uyum ve toplumsal kabuliin
artmasi i¢in de dnemli oldugunu savunmustur. Bu ikilem paydaslar arasinda saglanmasi
gereken ekip galismasi ve is birligi 6niinde bir engel gibi goriiniirken (Fisher ve Meyer,
2002; Sharpe, York ve Knight, 1994), katilimc1 6gretmenin olumlu diisiinceleri nitelikli
biitliinlestirme uygulamalarinin 6n kosullarindan (Baveriedge, 2013; Doménech ve
Moliner, 2014; Turner, 2003) bir tanesini karsiladigi sonucuna varilabilir.

Destek 6zel egitim hizmetlerine iliskin tiim katilimcilarin olumlu diisiincelerine
karsin arastirmanin yiiriitiildiigli okulda bir destek egitim odast olmadigi, belirlenen bos
siiflarda saglanan hizmetlerde aksamalar oldugu ve egitimlerin genel egitim
Ogretmenlerince saglandigi bulunmustur. Her ne kadar iilkemizde destek 6zel egitim
modeli olarak destek 6zel egitim odas1 kullanilsa da bu hizmetin sunumunda 6zel egitim
uzmanlarinin gorev almadig: ifade edilmektedir (Akay, 2011; Akay, 2016; Kol, 2016).
Oysa alanyazinda destek 0zel egitim hizmetlerinin uzman Kkisilerce ve 0&grenci
gereksinimleri dogrultusunda saglanmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Mastropieri ve
Scruggs, 2010; Salend, 1998). Ne var ki arastirmanin yiiriitiildiigli anasinifindaki
Ogrencilere yonelik destek ©zel egitim hizmeti hi¢ saglanmamaktadir. Maalesef
Tiirkiye’de okuloncesinde yiiriitiilen biitiinlestirme uygulamalarinin genelinde destek
0zel egitim hizmetleri boyutunda yasanan sorun vurgulanmaktadir (Bakkaloglu,
Sucuoglu ve Yilmaz, 2019; Bakkaloglu vd., 2018). Elde edilen bulgular ve alanyazin
birlikte diistiniildiigiinde Tiirkiye’de 6zellikle okul oncesi egitim diizeyde destek o6zel
egitim hizmetlerinin sunulmasina yonelik halen gelistirilmesi gereken yonlerin oldugu
¢ikarimi yapilabilir.

BEP bir ekip tarafindan hazirlanan, 6grencinin durumuna gore gerektiginde revize
edilip, belli periyotlarla degerlendirilen, BEP ekibi iiyelerince amaglarin
sorumluluklarinin boliisildiigi bir egitim programi olarak tanimlanmaktadir (Kol, 2016;
Turnbull vd., 2002). Her ne kadar BEP hazirlama siirecinde tiim ekip iiyelerinin ortak
akli ile 6grencinin degerlendirilmesine dayali ilerlemesi vurgulanirken (Heward, 2013;
Hornby, 2015) arastirma okulunda bu vurgunun aksine, kagit lizerinde bir BEP ekibi
kuruldugu, siirecte takip ve degerlendirmelerin gergeklestirilmedigi, 6gretmenin
internetten hazir plan bularak bunu o6grenci dosyasina koydugu bulunmustur.

Dolayistyla bu standart planlarin 6grenci ozellikleri ve ihtiyaglari gbéz Oniinde
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bulundurulmadan hazirlandigin1 séylemek yanlis olmayacaktir. Ayrica aragtirmanin
basladigr donemde 6gretmenin ve diger katilimcilarin BEP’e iligskin heniiz herhangi bir
calisma yapmadig1 da bu arastirmanin sonuglar1 arasindadir.

Planlamaya yonelik ise BEP’e benzer sekilde 6gretmen tarafindan internetten
hazir, parayla satilan, senelik, aylik ve gilinlik planlarin alindigi ve uygulandigi
goriilmiistiir. Bu planlamalarda Ogrencilerin bireysel 06zelliklerinin g6z Oniinde
bulundurulmadigi, 6zel gereksinimli ve dezavantajli G6grenciler i¢in degisiklikler
yapilmadigi, sadece bolgenin sosyo-ekonomik kosullart géz Oniinde bulundurularak
bazi materyallerde degisiklikler yapildigr (kullanilacak meyveler, agaclar gibi)
belirlenmistir. Oysa uzun ve kisa donemli planlamalarda bireysel ozelliklerin g6z
ontinde bulundurulmasi gerektigi belirtilmektedir (Punch ve Hyde, 2010; Stinson ve
Antia, 1999). Her ne kadar sosyo-ekonomik 6zellikler kismen goz 6niinde bulundurulsa
da planlama siirecinde bireysel 6zelliklere gore uyarlamalarin gergeklestirilmiyor olusu,
nitelikli  biitlinlestirme uygulamalarinin  ylriitilmesi adma bir engel olarak
goriilmektedir.

Biitlinlestirme uygulamalarina dayali egitim 6gretim faaliyetlerinin her adiminda
ogrencilerin bireysel o6zelliklerinin géz Oniinde bulundurulmasi ve bunlara iligkin
uyarlamalarin yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Mara ve Mara, 2012; Otukile-
Mongwaketse, Mangope ve Kuyini, 2016). Okuloncesi kurumlarda Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkogretim Kurumlari Yonetmeligi’nde belirtildigi
sekilde sabahlar1 6grenciler okula ilk geldikleri zaman rutin olarak planlanan serbest
zaman etkinlikleri gerceklestirilmektedir ve 6gretmen genelde bu siiregte sadece izleyici
konumunda yer almaktadir. Sabah rutinlerinde 6grenciler MEB tarafindan belirlenen
cesitli istasyonlarda zaman gecirmektedir. Bu istasyonlarda gegirilen zamana yonelik
standart rutinlerin disina ¢ikilmadigi, uyarlamalarin yapilmadigi, ayni zamanda sabah
etkinlikleri ncesi 6grencilerle toplu bir aktivite gergeklestirilmedigi de ifade edilebilir.

Hazir planlar referans alinarak gerceklestirilen bir diger 06ge smif i¢i
uygulamalardir. Uygulama sirasinda 6grencilerin tiimiine yonelik ayn1i materyallerin,
yontem ve tekniklerin kullanildig1 gézlemlenmistir. Ayrica plani yetistirmek adina her
etkinligin hizli gecildigi ve 6grencilerin hoslandiklar1 etkinliklerin tekrar edilmedigi
goriilmiistiir. Bu durumun nedeni; 6gretmenin uygulama sirasinda ortak bir seviye
belirleme ve bu dogrultuda uygulamalarini ger¢eklestirme ihtiyaci olarak saptanmis olsa

da (Bkz. Boliim 3.1.2.) dgrencilerin ilgisini takip edip 0gretimi pekistirmenin énemli
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olugu (Reenninger, 1998), biitiinlestirme uygulamalarinin nitelikli hale gelebilmesi
adina engel teskil ettigi vurgulanmaktadir (Mara ve Mara, 2012; Otukile-Mongwaketse,
Mangope ve Kuyini, 2016; Punch ve Hyde, 2010). Dolayisiyla 6grenci ilgisinin
yeterince takip edilmeyip Ogrencilerin tek tip olarak diisiiniilmesi Ogretimin
farklilastirilmasinin 6niinde engel olarak goriinmektedir.

Nitelikli biitiinlestirme uygulamalar1 i¢in degerlendirme faaliyetlerinin 6grenci
Ozellikleri temelinde, sistematik ve siirekli olarak gergeklestirilmesi gerektigi savinin
aksine (Hornby, 2014; Karten, 2005; Mastropieri ve Scruggs, 2010; Salend, 1998), sinif
icerisinde rutin bir degerlendirme gergeklestirilmedigi, O0gretmenin donem donem
programi ve smifin genelini degerlendirdigi bir siire¢ yiiriittiigi belirlenmistir. Bu
degerlendirmelerde kullanilmak tlizere MEB tarafindan hazirlanan bir gelisim formu
olmasina karsin, ilgili formun verimli goriilmedigi i¢in kullanilmadigi, dénem sonu
degerlendirmelerde de Ogretmenin ifadesiyle zihninden bu degerlendirmeyi
gerceklestirdigi de ortaya konmustur. Elde edilen bu bulgular sinifta yiiritiilen
degerlendirme faaliyetlerinin 6grencilerin bireysel gelisimlerini takip etmek icin yeterli
olmadigini ve alanyazinla ortiismedigini gostermektedir.

Biitiinlestirme uygulamalarinin yiiriitildiigli bir smifta egitsel uyarlamalarla
birlikte fiziksel ortamin da uyarlanmasi gerektigi bilinmektedir (Punch ve Hyde, 2010;
Stinson ve Antia, 1999). Ayrica kiigiik yas gruplarinda simif iginde dikkat dagitici
materyallerin bulunmamasi, diizenli bir sabah rutini, smif i¢i uygulama diizeninin
ogrencilerin birbirlerini ve dgretmenin tiim 6grencileri gorecek sekilde dizayn edilmesi
gerektigi de belirtilmektedir (Dijkstra, 2016; Richardson-Gibbs ve Klein 2014).
Aragtirmanin yiirtitiildiigii sinifta ise belirtilen bu gerekliliklerin aksine genellikle
masalarin kullanildigi, 6grencilerin bu siiregte birbirlerini yeterince goremedikleri,
materyallerin dolaplara konmadig: i¢in uygulamalar sirasinda 6grencilerin dikkatlerini
dagitabildigi ve diizenli bir sabah rutini ger¢eklestirilmedigi belirlenmistir. Elde edilen
bu sonuglardan yola ¢ikarak odaklanilan smif ortaminin, 6grencilerin bireysel
gereksinimlerini karsilamada yetersiz oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

Odaklanilan okul ve smifin betimsel bulgular ile birlikte arasgtirmanin uygulama
stirecine iliskin elde edilen sonuglar bu aragtirmanin amaci olan i-6gretim yaklasimina
dayali bir yapiy1 yiiriitmek i¢in ortamin uygun olmadigimi gostermistir. Bu dogrultuda
uygulama siirecine gegerken es zamanli olarak ortamda 6n kosullar1 saglamaya yonelik

cesitli diizenlemeler yapilarak devam edilmistir. Bu diizenlemeler sirasiyla; ilk olarak
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ogrenci Ozelliklerinin belirlenmesi, BEP gelistirilmesi, smifta farkli rutinlerin
olusturulup smif i¢i fiziksel diizenlemelere iliskin karar alinmasidir. Bu kararlarin
alinma sebebi ise biitiinlestirme uygulamalarini nitelikli hale getirmek i¢in ilk adimlarin
atilmasi olarak ifade edilebilir. Nitekim olumlu sonuglar ortaya koyan aragtirmalarin bu
adimlari bagarili bir uygulama i¢in 6n kosul olarak ele aldigi anlagilmaktadir. (Akay vd.,
2017; Ozgénenel ve Girli, 2016; Bakkaloglu, Sucuoglu ve Yilmaz, 2019; Bakkaloglu
vd., 2018; Batu vd., 2018; Colak, Vuran ve Uzuner, 2013; Giirgiir, 2008).

Gergeklestirilecek diizenlemelerde hazirlanacak yeni materyaller ve sif ici
fiziksel diizenlemeler 6gretmenler arasi uyum siirecinin hizlandirilmasi ve 6gretmenin is
yiikiiniin artmamas1 admna biiyiilk oranda arastirmaci tarafindan yapilmistir. Veli
toplantisi da Ogretmenle birlikte planlanarak gerceklestirilerek ailelilerle is birligi
saglamanin yolu acilmaya c¢alisilmistir. Bu faaliyetler hayata gegirilirken hem
biitiinlestirme uygulamalar1 i¢in alanyazinda belirlenen 6n kosullar olusturulmaya
calisilmig (Andrews, 2002; Forlin ve Chambers, 2011; Salvia vd., 2010; Turner, 2003)
hem de i-6gretim uygulama oOncesi Ogretmenlerin yasadigi uyum problemlerinin
(Shaffer ve Thomas-Brown, 2015; Shin, Lee ve McKenna, 2016; Tzivinikou, 2015) en
kisa siirede ortadan kaldirilmasi amaglanmistir.

Gortilebilecegi gibi arastirmanin ilk asamasinda elde edilen bulgular biiytik
oranda olumsuz bir biitiinlestirme ortam1 sunmaktadir. “Biitlinlestirme uygulamalar: bir
anasinifinda nasil yiriitilmektedir?” sorusuna cevap aranan bu bdliimde alanyazinin
onerdigi, ekip calismasi ve is birliginden, BEP ten, 6gretimsel uyarlamalardan ve destek
0zel egitim hizmetlerinden s6z etmek miimkiin gozilkmemektedir. Bununla birlikte
katilimc1 Ogretmenin 15 birligine yatkin tutumlarinin, bireysel farkliliklara ve
biitiinlestirme uygulamalarina olan olumlu bakis agisinin da pozitif oldugunu belirtmek
gerekir. Gergeklestirilen bu 6n hazirlik asamasindan sonra uygulamalar baslamistir.
Takip eden paragraflar 6gretmenler arasindaki uyum siirecinin gelisim sathalarini
yansitmaktadir.

[-6gretim uygulamalarmin nitelikli bir sekilde yiiriitiilmesinde birlikte planlama,
birlikte uygulama ve birlikte degerlendirme yapmanin énemi vurgulanmaktadir (Bouck,
2007; Cook ve Friend, 1995; Friend, 1989). Bu faaliyetlerin birlikte
gerceklestirilebilmesi i¢in elbette ilk sart i-6gretim modelini uygulayan 6gretmenler
arasinda uyumun olmasidir (King-Sears, Jenkins ve Brawand, 2020; Scruggs ve

Mastropieri, 2017). So6zii edilen uyum siirecinin ise hem 6zel egitim 6gretmeni hem de
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genel siif 6gretmeni agisindan sancili bir siire¢ oldugu arastirmalarda ortaya konmustur
(Bafaro, 2016; Fluijt, Bakker ve Struyf, 2016; Friend, 2007; Hulin, 2018; Jurkowski ve
Miiller, 2018). Hatta Jurkowski ve Miiller (2018), gergeklestirdikleri arastirmada
Ogretmenler arast uyum saglanamadigi igin etkili bir i-6gretim sergilenemedigini
raporlamiglardir.

Ogretmenler aras1 uyum siireci, gerceklestirilen bu arastirmada, raporlanan diger
arastirmalara gore daha hizli atlatilmistir. Uygulama asamasinin ilk adimi olan 1sinma
ve tamtim déngiisii bu uyum asamasmin ilk béliimiinii sembolize etmektedir. ilk
uygulamalarda 6gretmen itiraf etmekten ¢ekinse de son goriismede “kabus gibi” olarak
niteledigi bu silire¢ (Bkz. 3.3.1.) 6gretmenin ve arastirmacinin Ozverili calismalari
sonucunda atlatilmigtir. Burada katilimc1 6gretmenin mesleki gelisime agik olusu ve
arastirmacinin, arastirmanin ilk dénemlerinde 6gretmene fazla yiik bindirmemek icin
materyalleri kendi hazirlamasinin etkili oldugu diisiiniilebilir. Ayrica bu siiregte daha
cok bir Ogreten bir gozleyen modelinin kullanilarak Ogretmene, hem i-0gretim
modelinin hem de farkli yontem ve tekniklerin tanitiminin gerceklestirilmeye calisilmis
olmasmin da siirece olan katkisindan bahsetmek miimkiindiir. Son olarak uygulama
baslamadan Once arastirmacinin simnifta iki ay zaman gecirip 6gretmene etkinliklerde
yardimcr olmasinin ve sinifin bir pargasi haline gelme g¢abasinin da uyum siirecinin
hizlanmasina olan katkisindan bahsetmek yerinde olacaktir.

Ogretmenler arasinda uyumun gelistirilmesi icin ikinci adim igerisinde ekip
O0gretimi modeline yer verilmistir. Alanyazinda bu modelin uygulanmasinda
Ogretmenler arast uyumun gelismis olmasi gerektigi ifadesine ek olarak, is birliginin bu
yolla artirabilecegi belirtilmektedir (Fluijt, Bakker ve Struyf, 2016; Friend, 2007; Hulin,
2018). Ayn siireg igerisinde gergeklestirilen aile egitimlerden bir tanesine Ogretmenin
katilmast ve arastirmacinin uzmanlik alanm1 daha iyt gozlemesi, Ogretmenin
arastirmaciya olan saygisinin artmasina da sebep olmustur. Bununla birlikte her
toplantida aragtirmacinin esitlik vurgusu yapmasinin da siirece olumlu katkisindan séz
edilebilir.

Uygulama asamasindaki {iglincli adim olan uyum dongiisiinde ise Ogretmenler
arasindaki uyumun st diizeye ¢iktigi gergeklestirilen planlama, uygulama ve
degerlendirme toplantilarinda  goze c¢arpmaktadir. Uygulamada kullanilacak
materyallerde katilimer 6gretmen goniillii olarak arastirmaciyla birlikte hareket etmek

istemis ve bu siireci birlikte yliriitmiislerdir. Oysa i-0gretim uygulamalarinda genel
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egitim oOgretmenlerinin genelde bu siiregten kactigi bilinmektedir (Gallo-Fox ve
Scantlebury, 2016; Giirgiir, 2008; Hamdan, Anuar ve Khan, 2016; Keefe ve More,
2004; Scruggs ve Mastropieri, 2017). Ogretmenin bu baglamdaki uyumunun artmasi
ise materyal kullaniminin uyarlamalara olan katkisini1 ve 6grencilerin etkinliklere daha
istekli katilmalarin1  gézlemlemesinden kaynakladigi ifade edilebilir. Ayrica
sorumluluklarin paylasilmasinda, uygulamay1 birlikte yiiriittiigii 6gretmene destek olma
ihtiyaciyla bu durumu agiklamak da miimkiin olabilir.

Uygulamanin baginda &gretmenler arasinda yasanan uyum sorunu kisa siirede
ortadan kalkmis ve siirecte 6gretmenler arasindaki uyum artmaya baslamigtir. Artarak
devam eden bu uyum siireci bir noktada sekteye ugramistir. Bazi arastirmalarda bu
durum ayni sinifta iki 6gretmenin ¢alismaktan sikilmalari, siireclere zaman ayirmaktan
yorulmalari,  Ogretmenin  tlikenmislik  diizeyinin  artmast  gibi  sebeplere
dayandirilirmaktadir (Bafaro, 2016; Fluijt, Bakker ve Struyf, 2016; Giirgiir, 2008;
Pancsofar ve Petroff, 2016; Rytivaara, Pulkkinen ve de Bruin, 2019). Gergeklestirilen
arastirmadaki bocalama ise, katilimc1 6gretmenin tayin durumunun s6z konusu olup
iptal olmas1 ve donem arasi tatilinden kaynaklanmistir. Uyum siirecinin basinda oldugu
gibi bu durumun hizli sekilde atlatilmasi icin gerceklestirilen komite toplantisinda is
birliginin artirilmasma yonelik tedbirler kapsaminda ekip oOgretimi modelinin
uygulanarak katilimci1  6gretmenin  sorumluluklarinin  azaltilmasi  Onerilmis ve
aragtirmact bu dogrultuda hareket etmistir. Alinan Onlemler sayesinde Ogretmenler
arasindaki uyum tekrar artmig ve eski uygulama rutinine doniilmiistiir.

Uyumlu sekilde ytiriitiilen siireclerde esit s6z hakki olmasi gerektigi bilinmekle
birlikte (Cook ve Friend, 1995; Friend vd., 2010; Friend, 2008; Guise vd., 2017; Hang
ve Rabren, 2009) gerceklestirilen toplantilarda bir 6gretmenin daha ¢ok yonlendirme
yaptig1 ve bir nevi ekip liderligi yirittigli de goriilmektedir (Bafaro, 2016; Fluijt,
Bakker ve Struyf, 2016; Friend, 2007; Hulin, 2018, Giirgiir, 2008). Bu baglamda
uygulama agsamasinin son adimina kadar ekip liderligini arastirmaci yiiriitmis, 6zellikle
planlama ve degerlendirme toplantilarinda liderlik etmistir. Ogretmenler arasindaki
uyum kaybedilmeden uygulama asamasmin son dongiisiinde liderlik kademeli olarak
katilime1 68retmene devredilmistir. Liderligin el degistirme siirecinde 0Ogretmene
onceden liderligin kendisine devredilecegi bildirilmis, bu konuda yeterli oldugu
vurgulanarak desteklenmistir. Liderligin devredilme sebebi de aragtirmaci ortamdan

ayrildiktan sonra katilimci Ogretmenin tek basina benzer planlama, uygulama ve
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degerlendirmeleri gergeklestirebilmesi, benzer bir uygulamayr bagimsiz olarak
yiiriitiilebilmesi olarak agiklanabilir.

Goriildigi gibi 6gretmenler arast uyum, arastirmanin basinda beklenenden daha
hizli bir sekilde artmis ve siirecte yasanan bazi olumsuzluklar sebebiyle kisa siireli
sekteye ugrasa da problemler asilarak arastirma boyunca 6gretmenler arasinda geliserek
devam etmistir. Aragtirmanin sonunda da bu iki kisilik ekibin liderligini, katilimci
O0gretmen devralarak uyumun aymi sekilde davam etmesini saglamistir. Bu uyum
stiregleri elbette uygulamanin tamamina yansimistir. Boliimiin baginda da bahsedildigi
gibi etkili bir sekilde planlama, uygulama ve degerlendirme faaliyetleri gerceklestirmek
ogretmenler arasindaki uyuma baghdir. ilerideki paragraflarda birlikte planlama,
birlikte uygulama ve birlikte degerlendirme siiregleri ele alinmistir.

Ogretmenler aras1 uyumla birlikte detayli planlamanin, i-6gretim uygulamalarinin
nitelikli hale gelmesinde etkisi biiyiiktiir (Bouck, 2007; Cook ve Friend, 1995; Friend,
1989). Planlama toplantilarina zaman ayrilmasi her ne kadar zor olsa da nitelikli
planlama i¢in en az otuz dakika olmas1 gerektigi de belirtilmektedir (Giirgiir, 2008).
Gergeklestirilen arastirmadaki planlama toplantilar1 bu baglamda degerlendirildiginde,
haftalik elli bes dakika siirmiistir ve bu Onerilen siirenin iizerindedir. I-6gretim
uygulamalarinda ortak zaman bulma sorunu (Bouck, 2007; Cook ve Friend, 1995;
Friend, 2008; Friend vd., 2010) bu arastirmada biiyiik oranda minimize edilmistir.
Arastirmanin gerceklestirildigi okul kdyde bulundugu i¢in katilimcr 6gretmen evine
servisle donmek durumundadir ve Ogrencileri eve gonderdikten sonra bu servisi
beklemesi gerekmektedir (Arastirmact Giinliigi, s.22). Arastirmact da bu araligi
planlama ve degerlendirme faaliyetlerinin gerceklestirilecegi bir zaman dilimi olarak
belirlemistir. Dolayisiyla planlama icin gerekli olan ortak zaman bu sekilde
kararlastirilmistir.

[-6gretim yaklasiminda genel egitim ve oOzel egitim oOgretmeninin rolleri
aciklanirken genel egitim Ogretmenin miifredata hakim oldugu, o©zel egitim
Ogretmeninin ise bu miifredatt uyarlamalar noktasinda genel egitim Ogretmeniyle is
birligi yapmasinin dnemi dile getirilmektedir (Scruggs, Mastropieri ve McDuffie, 2007;
Murawski ve Lee Swanson, 2001; Bouck, 2007; Cook ve Friend, 1995; Friend vd.,
2010; Friend, 2008). Arastirmanin ilk asamasinda 6gretmenin miifredat bilgisi 6n plana
cikmis ve detayl sekilde senelik, aylik ve giinliik planlar1 arastirmaciyla paylasmistir.

Paylasilan bu planlamalara iliskin arastirmact giinliik planlar baglaminda uyarlama
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Onerilerinde bulunmus ve ortak kararlar alinmistir. Kararlar dogrultusunda ilk
uygulamalar gerceklestirilmistir.

Bulgularin ilk kisminda belirtilen genel planlarin internetten hazir olarak alinma
durumu ve uygulamalara olumsuz yansimalarina iliskin bulgular siirecte hem
Ogretmenle hem de komite iiyeleriyle paylasilmis ve alinan kararlar dogrultusunda hazir
plana ek olarak haftalik planlamalar gergeklestirilmistir. Once haftalik, sonra giinliik
olarak gerceklestirilen planlamalar silirecin daha etkili sekilde yiiriitiilmesine yardimci
olmustur. Bu gerceklestirilen uygulamaya iliskin alanyazinda herhangi bir diizenlemeye
rastlanmamakla birlikte, haftalik miifredat degisikliklerinin olumlu yansimalari bulgular
arasinda yerini almistir.

Arastirmanin uygulama siirecinde bulgularda da goriilebilecegi gibi planlamalar
stirecinde ilk etapta arastirmaci toplantilara liderlik etmistir. Bunun sebebi hem i-
ogretim modelinin dgretmene tanitilmasi hem de uyarlamalar noktasinda ve bireysel
farkliliklarin planlamalara nasil yansitilabileceginin gosterilmesi olarak agiklanabilir.
Bu durum aragtirmaciyla birlikte gecerlilik komitesince de onaylanarak ortaya ¢ikmaistir.
Zaten siirecin normal akiginin da iki 6gretmenden bir tanesinin siireglerde liderlik
etmesiyle yiriitiilliyor olmasi gerektigi vurgulanmistir (Bafaro, 2016; Fluijt, Bakker ve
Struyf, 2016; Friend, 2007; Hulin, 2018).

Giinliik planlamalar ise her gecen uygulamada daha detaylandirilarak ve daha
hizli sekilde gerceklestirilmistir. Detaylandirilan planlamalarla yiiriitiilen derslerin daha
verimli geciyor olmasi, Ogretmenlerin Ogrencileri her wuygulama sonrasinda
degerlendirerek bir sonraki uygulamaya iligkin notlar aliyor olusu planlama siireclerinin
daha hizli yiritilmesini saglamistir. Ayrica BEP’e iliskin amaglarin 6gretmenler
tarafindan ezberlenmis olmasi da planlamalardaki hem uyarlamalar1t hem de amaclarin
planlara yansitilmasin1 kolaylagtirmistir. Zaten nitelikli planlamanin gerceklestirildigi
uygulamalarin daha verimli oldugu da alanyazindaki arastirmalarla ortaya konmustur
(Hamdan, Anuar ve Khan, 2016; Keefe ve More, 2004; Meier ve Fisk, 2016; Murphy,
2018; Pancsofar ve Petroff, 2016; Rytivaara, Pulkkinen ve de Bruin, 2019; Shin, Lee ve
McKenna, 2016; Sundqvist, Bjérk-Aman ve Strém, 2020; Toews, 2020).

Planlama silirecinde Ogretmenin toplantilara liderlik ettigi donemde ise,
Ogretmenin yogun ¢aba sarf ettigi, 6zverili davrandigi ve ileriye doniik olarak kendisini
tek basina ayni yontem, teknik ve stratejileri kullanmaya hazirladigi gibi bir goriintii

arastirmact tarafindan goézlenmistir (Arastirmaci Giinliigii, s. 76). Bu toplantilarda

161



Ogretmen birlikte planlama faaliyetinde daha fazla s6z sahibi olmus, materyallerin nasil,
kim tarafindan hazirlanacagina ve uygulanacak modele karar vermis, arastirmaci da
genelde Onerileri onaylamistir. Ayrica bu planlama toplantilarinda 6gretmen tiim BEP
amaglarin1 ve diger 6grencilere yonelik belirlenecek amaglar1 zihninden ifade ederek
konuya olan hakimiyetini ortaya koymustur.

Uygulama sikliginin artirilmis olmasi son planlama toplantilarinda 6gretmenin
yorgunluk belirtileri gdstermesine sebep olmustur. Buna iligskin toplantidan sonra
kullandig1 “Arkadaslar serviste iki 6gretmen oldunuz islerin rahatlamistir dediler. Ne
rahatlamasi. Hoca geldiginden beri iki kat ¢alisiyoruz dedim” (Arastirmact Giinligd, s.
78) ifadesi de bunun gostergelerinden birisi olmustur. I-6gretim uygulamalarinin
yiriitiildigl siniflarda is yiikiiniin fazlaligindan dolay1r zaman zaman 6gretmenlerin
yoruldugu ve tlikenmislik diizeylerinin arttigi durumlarin oldugu bilinmektedir (Cox,
2016; Gallo-Fox ve Scantlebury, 2016; Giirgiir, 2008; Hamdan, Anuar ve Khan, 2016;
Keefe ve More, 2004; Meier ve Fisk, 2016; Murphy, 2018; Pancsofar ve Petroff, 2016).

Elbette planlama siireclerinde yasanan olumsuzluklarla zaman zaman
karsilagilmis ve bu olumsuzluklar uygulamalara da yansimistir. Arastirma okulunun
koyde yer almasi sebebiyle yogun kar yagisi oldugu giinlerde hem arastirmaci hem
O0gretmen okula gidememis, bu yiizden telefonla planlama gerceklestirilmis fakat bu
planlama yiiz ylize oldugu gibi derinlemesine saglanamamaistir. Ayrica ikinci dénemin
basladig1 hafta ilk uygulama i¢in birlikte planlama yapilacak vakit bulunamamus,
telefonda hizlica planlama yapilmistir. Bir kez de okul ¢ikisi 6gretmenin veli ziyareti
olmast sebebiyle planlama hizli sekilde gergeklestirilmis ve bu hizli planlamalar
uygulamalara da olumsuz olarak yansimistir (Bkz. 9. Uygulama, 15. Uygulama). Benzer
sorunlar alanyazindaki bir¢ok arastirmada da goriilmektedir (Giirgiir, 2008; Hamdan,
Anuar ve Khan, 2016; Keefe ve More, 2004; Lakkala vd, 2021; Meier ve Fisk, 2016;
Murphy, 2018; Pancsofar ve Petroff, 2016; Rytivaara, Pulkkinen ve de Bruin, 2019;
Scruggs ve Mastropieri, 2017).

Planlama faaliyetlerine yeterince zaman ayrilamadigi zamanlarda tedbir olarak
genelde bir 6greten bir gozleyen modeli tercih edilerek uyumsuzlugun uygulamaya
olumsuz yansimamasi adina tedbir alinmaya c¢alisilmis olsa da, bu tedbirin de basarili
oldugunu sdylemek pek miimkiin gériillmemektedir. Dolayisiyla uygulanan i-6gretimin,
modelden bagimsiz bir sekilde nitelikli uygulamalar i¢in etkili planlama ve is birliginin

gerekliligi vurgusu (McDuffie, Scruggs ve Mastropieri, 2007; Scruggs, Mastropieri ve
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McDuffie, 2007; Murawski ve Lee Swanson, 2001; Bouck, 2007; Cook ve Friend,
1995; Friend vd., 2010; Friend, 2008; Guise vd., 2017) bir kez daha kendisini
gostermektedir.

Aragtirma siiresince degerlendirme toplantilarinin ders sonunda sicagi sicagina
gerceklestirilmesi, hem uygulamalardaki aksakliklart ve Ogrencilerin gelisimlerini
belirlemek, hem de modellere iliskin yeni uygulama Onerileri getirmek adma biiyiik
oneme sahip olmustur. Ayni zamanda siirecte 6gretmenler “iyi plan iyi uygulama”
mottosuyla siireci yiirlitmiislerdir (Arastirmact Giinliigt, s. 49). Yiiriitiilen tiim planlama
toplantilar1 géz onilinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin siirecin biiyiik ¢ogunlugunda
etkili bir is birligi yiiriittiigiinii, toplantilara zaman ayirdiklarini, aldiklar1 notlar ve BEP
dogrultusunda uyarlamalar ve yansitmalar yaptiklarini sdylemek yanlis olmayacaktir.
Bu durumun iki 6gretmenin de gergeklestirdikleri uygulamalardan zevk aldiklarinin,
smif i¢inde uygulamanin olumlu yansimalarin1 gordiikleri ve islerine Ozveriyle
yaklagtiklarinin bir kanit1 olabilir.

Uygulama sonrast gerceklestirilen arastirma; Ogretmenin mesleki gelisimi,
aragtirmacinin mesleki gelisimi, siniftaki 6grencilerin sosyal ve akademik gelisimleri, i-
Ogretim uygulamalar1 ve modelleri lizerine gergeklestirilmistir. Bu degerlendirmelerde
O0gretmenle ve isitme yetersizligi olan 0grencinin ailesiyle gerceklestirilen goriismeler,
BEP formu, egitsel performans belirleme formlar1 ve arastirmaci giinliigtindeki verilerin
analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Genel egitim 6gretmenin siirecin baginda bireysel farkliliklara ve biitiinlestirme
uygulamalarina iliskin olumlu goriisleri oldugu raporun onceki kisimlarinda da
belirtmistir. Bu olumlu bakis agisinin i-68retim siireglerinin tamamina olumlu
yansidigini sdylemek dogru olacaktir. Ayrica son uygulamalara kadar biiyiik oranda
motivasyonunu korumus olmasi da uygulamanin nitelikli ve “keyifli” yiiriitiilmesi
baglaminda hem arastirmaciya hem de kendisine olumlu yansimistir. Bu motivasyonun
canli  tutulmasinda  Ogrencilerde  goriilen  gelisimlerin  ve  G8retmenlerin
degerlendirmelerde  birbirlerini motive edici konusmalarimin  6nemli oldugu
savunulabilir.

Diizenli olarak gerceklestirilen planlama toplantilarinda 6gretmenin ilk baslarda
yeterince s6z almadigi, genelde miifredat iizerinde fikirler verdigi belirlenmistir.
Ilerleyen toplantilarinda ise planlamada 6grenci 6zelliklerine, BEP amaglarina ve

gerceklestirilecek uyarlamalarin yaninda uygulamada kullanilacak materyallere iliskin
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fikirler beyan ettigi de goriilmiistiir. Ayrica uygulama agsamasinin son adimi olan liderin
degisimi dongiisii icerisinde de (Bkz. 3.2.6.1.) planlama toplantilarinda 6gretmenin daha
fazla sorumluluk alarak 6grenci 6zelliklerine gore plana yansitma yaptigi ve i-0gretim
modeline karar verebildigi ifade edilmistir.

Uygulama siireglerine iligkin olarak 6gretmen ilk etapta yeni yontem ve tekniklere
uyum saglamakta zorluk yasasa da (bir 6greten bir gozleyen modelinde uygulayan
roliinde oldugu ve ilk hikaye baktig1 ders buna 6rnek olarak gosterilebilir) siiregte bu
uygulamalara alismis ve kendi yoOntem ve stratejilerine yeni bilgiler ekleyerek
uygulamalarin1 gergeklestirmistir. Bu gelisim 0gretmenin 6z gilivenine de yansimis,
uygulama boyutunda yeni Oneriler getirerek dersin farklilastirilmasinda zenginlik katma
cabalarma girmistir.

Uygulamalarin degerlendirilmesinde ise Ogretmen siirecin basinda ¢ekingen
tavirlar sergilerken uyumun artmasiyla birlikte degerlendirmelerde sistematik olarak;
uygulamanin kendisini, i-6gretim modelini, partnerini, kendisini, isitme yetersizligi olan
Ogrenciyi, plana yansitilan farklilastirma maddelerini, tek tek degerlendirmis ve bunu
yaparken de siireci iyilestirmeyi amacladigini belirtmistir. Bunu 6gretmenler arasindaki
uyumun artmasiyla birlikte her degerlendirmenin Ogretmenleri ve uygulamay,
dolayisiyla Ogrencilerin gelisimine katki saglayacagini diisiinerek ¢ekinmeden yaptigi
ifade etmesi de (Bkz. 3.3.1.) arastirma boyunca etkili bir degerlendirme siireci
gecirildigine ayrica kanit olarak gosterilebilir.

Ogretmenin mesleki gelisimine iliskin bu aciklamalarla beraber son goriismedeki
bulgular da Ogretmenin farkli planlama, uygulama, uyarlama ve degerlendirme
sireglerine yonelik gelisim sagladiginmi ortaya koymaktadir (Bkz. 3.3.1.). Ayrica
uygulamanin son asamasma Ogretmenin liderlik etmesi de bu iddiayr gii¢lendirir
niteliktedir. Uygulama Oncesi; 6zel gereksinimli &grenciler, BEP ve uyarlamalar
noktasinda kendisini yetersiz hisseden Ogretmen, uygulamanin sonunda belirtilen
alanlarda kendisini artik yeterli hissettigini ve bundan sonra siifinda 6zel gereksinimli
bir 6grenci olmasi halinde neler yapabilecegini bildigini belirtmistir.

Uygulama Oncesi yetersizligini Universite doneminde aldigr egitimin
yetersizligine ve uygulama o6rnegi gérmemis olmamasinin yani sira yetersiz mesleki
gelisim seminerlerine baglamistir. Bununla birlikte mesleki gelisim i¢in tecriibeli alan
uzmanlariyla uygulamalari c¢aligmalarin gerceklestirilmesi gerektigini savunmustur.

Uygulamanin sonunda ise i-0gretim modelinin, 6zellikle bir 6zel egitim 6gretmeniyle
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calismanin mesleki gelisime olan katkilarin1 acik yiireklilikle ifade etmistir.
Alanyazindaki arastirmalar da buradaki bulgularla paralellik gostererek i-6gretim
modeliyle yiiriitiilen uygulamalarin hem genel egitim hem de 6zel egitim 6gretmeninin
mesleki gelisimlerine olan katkilarini dile getirmislerdir (Atkins, 2008; Giirgiir, 2008;
Hamdan, Anuar ve Khan, 2016; Scruggs ve Mastropieri, 2017; Shin, Lee ve McKenna,
2016; Toews, 2020).

Aragtirmacinin  da O8retmen olarak siirecten olumlu yonde etkilendigi
vurgulanmalidir. Uygulamanin basinda genel egitim smifinda egitim &gretim
faaliyetlerini yiiriitmekte zorlanan arastirmaci siiregte bunu asmayi basarmustir. Ozel
egitim Ogretmeni olan arastirmact her ne kadar biitiinlestirme uygulamalarinin
yiirtitiildigli siniflarda daha 6nce gozlem ve degerlendirme faaliyetleri gerceklestirmis
olsa da 6gretmenlik yapmamistir. Bu tecriibe eksikligi de uygulamanin basinda zaman
zaman arastirmacinin kendisini eksik hissetmesine neden olmustur. Fakat siire¢ devam
ederken genel egitim Ogretmeni arastirmacitya siirekli destek olmus, uygulama
Onerilerinde bulunmus ve arastirmacinin mesleki gelisiminde katki saglamistir. Hatta bir
noktada arastirmact kendisini “anasinifi 6gretmeni” gibi hissettigini ifade etmistir. Bu
duruma benzer sekilde i-6gretim modeliyle gerceklestirilen arastirmalara 6zel egitim
ogretmenin mesleki gelisim sagladigi bilinmektedir (Austin, 2001; Chitiyo ve Brinda,
2018; Cox, 2016; Giirgiir, 2008; Scruggs ve Mastropieri, 2017; Sundqvist, Bjork-Aman
ve Strom, 2020).

[-6gretim uygulamalarinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine olan katkisinin
yaninda siniftaki tiim ogrencilerin akademik ve sosyal becerilerinin gelismesine olan
katkisindan s6z edilmektedir (Cermele, 2017; Giirgiir, 2008; Jeanitte, 2018; Keene,
2018; Kofahl, 2016; Scruggs ve Mastropieri, 2017; Stach 2016). Bu baglamda
uygulama Oncesi smniftaki tiim Ogrencilerin uygulama oncesi sosyal ve akademik
becerilerinin belirlenmesi amaciyla informal degerlendirmeler gergeklestirilmistir. Bu
degerlendirmeler siirecte sik sik tekrar edilmis ve aragtirmanin sonunda bir kez daha
gerceklestirilmistir. Donem basinda gerceklestirilen  degerlendirmelerde  bazi
ogrencilerin davranig problemlerinin oldugu, bazi 6grencilerin akranlariyla iletisim
sorunlar1 yasadiklari, baz1 68rencilerin zaman zaman saldirgan tavirlar sergiledikleri ve
bir 6grencinin siirekli aglama sorunu oldugu tespit edilmistir (Bkz. 2.4.2.).

Arastirmanin sonunda gergeklestirilen degerlendirmelerde ise donem basinda

tespit edilen bu problem davraniglarin gézlenmedigi, 6grenciler arasinda iletisimin
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giiclendigi, etkinliklerde ogrencilerin daha uyumlu hareket ettikleri belirlenmistir.
Bununla birlikte katilimc1 6grencilerin tamaminin akademik becerilerinin gelistigi de
gergeklestirilen degerlendirmelerde ortaya konmustur. Katilimci1 6grencilerden yalnizca
bir tanesinde beklenen diizeyde akademik gelisme kaydedilemedigi belirlenmistir.
Siirecte durumun farkinda olan katilimeilar duruma iligkin ¢esitli dnlemler almislar
fakat aile isbirlik¢i davranmadigi i¢in sonuca ulasamamisglardir.

Gegici koruma statiisiinde Tiirkiye’ye yerlesen Suriye uyruklu 6grenci 6zelinde de
siirecin basinda belirlenen problem davranislarin, uygulama sonunda yapilan
degerlendirmelerde goriilmedigi kaydedilmistir. Ayrica iletisim problemleri biiyiik
oranda ortadan kalkmis ve akranlariyla iletisimi giiclenmistir. Bununla birlikte
akademik olarak da smifin orta seviye grubuna yaklastigi belirlenmistir. Bu
gelismelerde gerceklestirilen her uygulamada bu 6grenciye yonelik belirlenen amaglarin
ve uygulamalarda verilen rollerin 6nemli oldugu savunulabilir.

Isitme yetersizligi olan 6grenci dzelinde gelisim ele alindiginda ise hem siiregte
gerceklestirilen degerlendirmeler hem de BEP’in degerlendirilmesi yol gosterici
olmustur. Sorumlulugu aile, OOERM, i-6gretim &gretmenleri arasinda paylasilan
BEP’in 6grenci seviyesine uygun oldugu goézlemlenmistir. Bununla birlikte 6grencinin
sozel iletisim i¢in daha fazla gayret ettigi, iki sézciikli climleler kurdugu, tice kadar
sayilar1 dogru sekilde kullandigi elde edilen kazanimlardan bazilaridir. Bu gelisimde tek
basina uygulanan i-6gretim modelinin etkisi oldugunu diisiinmek dogru olmayacaktir.
Arastirmaci tarafindan saglanan aile egitimi, 6grencinin devam ettigi OOERM’de ald1§1
egitimin de katkisinin oldugunu belirtmek dogru olacaktir. Ayrica arastirmact isitme
yetersizligi olan Ogrenci ve ailesiyle halen goriismeye devam etmekte ve destek
saglamaktadir.

[-6gretim uygulamasimin geneli ele alindiginda ise siiregten hem &gretmenin hem
isitme yetersizligi olan 6grencinin ailesinin hem de diger katilimci 6grenci ailelerinin
memnun olduklar ifade edilebilir. Bunun sebebi sinifta siirekli iki 6gretmen bulunmasi,
uygulamalarin Ogrencilerin daha fazla ilgilerini ¢ekecek sekilde yliriitiilmesi,
ogrencilerin sinif iginde ve serbest zaman etkinliklerinde daha fazla yardim almalari
olarak aciklanabilir. Okul idarecilerinin ve okul da bulunan diger 6gretmenlerin ise i-
Ogretim uygulamalarina iliskin bir tarafiyla yiriitiillen uygulamalar1 merak ederken,
diger taraftan biiylikk oranda genel egitim Ogretmenin is yiikiiniin hafifledigini

diisiindiikleri belirlenmistir. Oysa aragtirmanin basinda arastirmaci tim Ogretmenlere
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kapilarinin acik oldugunu ve istedikleri zaman uygulama sinifini ziyaret edebilecekleri
belirtmistir. Buna ragmen higbir 6gretmen siirec igerisinde arastirmaciya soru sormamis
ve uygulamalar1 gormek istememistir.

Uygulanan i-6gretim modelleri de siirecin sonunda teker teker ele alinmistir. Ekip
Ogretimi uygulanan en iyi model olarak nitelenmistir. Bunun sebebi 6gretmenler
arasindaki uyumun iyi yakalanmig olmasidir. Alanyazinda uygulanmasi en zor modelin
ekip 6gretimi modeli oldugu, bunun uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin is birligini iyi
kurmus olmalar1 gerektigi vurgusu yer almaktadir (Fluijt, Bakker ve Struyf, 2016;
Friend, 2007; Hulin, 2018). Bu baglamda zor olanin basarili sekilde
gerceklestirilebildigi ¢ikarimi yapilabilir.

Bir 6greten bir gdzleyen modelinin ise hem 6grencileri detayli olarak gézlemek
hem de 6gretmenlerin birbirlerini gézlemeleri icin firsat saglamak anlaminda etkili bir
uygulama oldugu belirlenmistir. Bu modelin uygulandig derslerin degerlendirmelerinde
de bu acik¢a gozlemlenmistir. Genelde uygulamanin ilk asamalarinda §gretmenlerin
yeterince uyum saglayamadigi donemlerde bu modelin uygulandigini sdyleyen birtakim
arastirmacilar olsa da (Hulin, 2018; Jurkowski ve Miiller, 2018), amagh gozlem
gerceklestirmek i¢in en iyt model oldugunu savunan bulgular da alanyazinda yer
almaktadir (Murawski ve Lee Swanson, 2001; Scruggs, Mastropieri ve McDuffie,
2007). Bu arastirma 6zelinde de planlamalarin eksik yapildigi donemlerde uygulamanin
niteligini diistirmemek adina kullanildigi durumlarin yani sira amagh gozlem yapmak
i¢in de bu model kullanilmistir. Dolayistyla bu modelin her iki isleve de hizmet ettigini
sOylemek bu arastirma 6zelinde yanlis olmayacaktir.

Bir 6greten bir yardim eden modelinin de odak Ogrencilerin motivasyonlarini
artirmak ve derse daha iyi adapte olmalarin1 saglamak agisindan en iyi model oldugu
belirlenmistir. Uygulamadaki aksakliklara aninda miidahale etmek ve ogretmenler
arasindaki is birligini artirmak igin etkili oldugu belirtilen bu model (Rytivaara,
Pulkkinen ve de Bruin, 2019; Shin, Lee ve McKenna, 2016) uygulama siirecinde
ogretmenler arasinda rol degisimleri sergilenerek uygulanmistir. Boylece genel simif
egitimi ve destek kismi iki Ogretmen tarafindan da tecriibe edilerek farkli mesleki
becerilerin modele katkilar1 oldugu gozlenmistir.

Alternatif 6gretim modeli bu arastirmada nitelikli olarak gerceklestirilememistir.
Bir kez uygulanan bu model yasanan aksakliklardan dolayr tekrar uygulanmamaistir.

Alanyazinda bu modelin uygulanabilmesi i¢in sinifin fiziki sartlarinin son derece
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onemli oldugu belirtilmektedir (Cassel, 2019; Scruggs ve Mastropieri, 2007; Scruggs,
Mastropieri ve McDuffie, 2007). Ancak arastirmanin gergeklestirildigi sinifin fiziki
sartlart maalesef yetersizdir. Ayrica ¢alisilan grubun yasinin kiigiik olmas1 da modelin
uygulanamamasinin sebepleri arasinda gosterilebilir.

Istasyon &gretimi modeliyle gerceklestirilen uygulamalar, “en keyif alinan”
uygulama olarak nitelenmistir. Ilk uygulamada bos olan grupla ilgili yasanan sorunlarin
ortadan kaldirilmasi igin, ikinci uygulamada ise normalde bagimsiz olmasi gerektigi
ifade edilen tgiincii grupla (Cook ve Friend, 1995; Friend vd., 2010; Friend, 2008)
ilgilenmesi i¢in sekizinci smiflardan bir 6grenci gorevlendirilmistir. Bu durum simif
icindeki karmasay1 engelleyerek tiim gruplarda sunulan egitimin niteliginin artmasini
saglamistir. Dolayistyla kiigiik yas gruplarda bu modelin uygulamasinda her grubun bir
sorumlu kisisinin olmas1 gerektigi belirtilebilir.

Gergeklestirilen yirmi yedi uygulamada; en c¢ok ekip Ogretimi modeli
uygulanirken alternatif 6gretim modeli bir kez uygulanmis, paralel 6gretim modeli ise
hi¢ uygulanmamistir. Ekip 6gretimi modelinin bu kadar fazla sayida uygulanmasi
uygulamacilar arasindaki is birliginin iyi sekilde yiiriitiildiigiiniin bir gdstergesi olarak
kabul edilebilir. Daha 6nce de belirtildigi gibi bu modelin uygulanmasi 6gretmenler
arasindaki uyumun iyi olmasina baglidir (Fluijt, Bakker ve Struyf, 2016; Friend, 2007;
Hulin, 2018). Paralel 6gretim Ogrenci yas grubu ve fiziksel sartlardaki yetersizlikten
dolayr uygulanmazken (Cassel, 2019; Sundqvist, Bjoérk-Aman ve Strém, 2020),
alternatif 6gretim modeli de benzer sebeplerle bir kez uygulamayla sinirli kalmustir.

[-6gretim modelinin uygulanabilirliginin artirilmas1 adma ise biitiinlestirme
uygulamalarinin niteliginin artirilmasimin gerekli olduguna yonelik bulgular goéze
carpmaktadir. Bununla birlikte modelin yaygimlagmasi boyutunda birtakim sorunlar
olabilecegi belirlenmistir. Bu sorunlarin en biiyligii olarak §gretmenlerin uyum siirecini
atlatamamalar1 gosterilmektedir. Bu uyum siirecinin atlatilabilmesi ise 6gretmenlerin;
acik gorisli, 6zverili, birbirlerine kars tistlinliik saglamaya calismayan ve uygulamanin
her adiminda olusacak is yiikiinden ka¢gmayan kisilere bagli oldugu vurgusu dile
getirilmistir. Ornegin  Jurkowski ve Miiller (2018) yiiriittiikleri arastirmada
O0gretmenlerin bahsedilen bu sartlar1 yerine getiremedikleri i¢in katilimc1 55 6gretmenin
de nitelikli i-6gretim uygulamas yiiriitemediklerini belirtmislerdir.

Sonug olarak bu arastirma karasal iklimde yer alan, kis sartlar1 agir gecen bolgede

ve sehir merkezine 50 km mesafede konumlanan bir okulda gergeklestirilmistir.

168


https://www.emerald.com/insight/search?q=Thomas%20E.%20Scruggs
https://www.emerald.com/insight/search?q=Margo%20A.%20Mastropieri

Bununla birlikte arastirmanin yiiriitildiigt sinifta bir isitme yetersizligi olan 6grenci, bir
gecici koruma statiistinde bulunan 6grenci bulunmaktadir. Ek olarak sinifin yaris1 54
aylik diger yarisi da 66 aylik normal gelisim gosteren toplam yirmi Ogrenciden
olusmaktadir. Ayrica katilimci1 6grencilerin bir¢ogunun sosyo-ekonomik diizeyleri de
diisiik olarak belirlenmistir. Bu baglamda ilgili arastirma biitiinlestirme felsefesinin
hayata gegcirilip kapsayict bir yapmin bu farkliliklar1  zenginlige nasil
dontistiirebilecegini incelemek adina biiyiik bir firsat sunmustur. Zaman zaman yasanan
ulagim, iletisim, zaman ve maddi sikintilara ragmen i-6gretim uygulamasiyla birlikte,
nitelikli biitiinlestirme uygulamasi i¢in gerekli olan 6n kosullar saglanmistir. Sinif i¢i ve
Ogretimsel uyarlamalar, BEP gelistirme, is birligi, destek 0zel egitim hizmetleri
saglanmis, uygulama siirecinde de 6gretmenin mesleki yeterliliklerindeki artis ortaya
konmustur. Ayrica tiim katilimec1 6grencilerin akademik ve sosyal gelisim kaydetmeleri
de uygulamanin etkili bir sekilde yiiriitiildiigliniin kanitlarindan biridir. Bahsedilen bu
gelismelerle birlikte belki de en dnemli sonug¢ tiim katilimcilarin siireci mutlu sekilde

noktalamalaridir.

4.2. Oneriler

Arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak, uygulamaya yonelik ve ileriki aragtirmalara

yonelik iki baglik altinda 6nerilerde bulunulmustur.

4.2.1. Uygulamaya yonelik oneriler

Nitelikli biitlinlestirme uygulamalarinin 6n kosullarindan bir tanesi olan ekip
calisgmast ve is birligine yonelik ¢esitli ¢alismalarin gergeklestirilmesi gerektigi
sOylenebilir. Yasal metinlerde 6zel egitim ekibi, BEP ekibi gibi ekiplerin kurulup
uygulamanin niteliginin artirilmas1  gerektigi vurgusu da bu Oneri i¢in zemin
olusturmaktadir.

Kurulan ekiplerde 6zel egitim O68retmeninin yer almasinin biitiinlestirici okul
kiiltiirinlin gelismesine, BEP hazirlama, izleme ve degerlendirme siirecine katkisi
olacagindan her okulda bir 6zel egitim Ogretmeninin istihdam edilmesinin olumlu
sonuglar1 olacagi ileri stiriilebilir.

Okullarda 6zel egitim 6gretmeni istihdam edilmesi yoluyla sadece destek egitim
odas1 degil, bahsedilen diger modellerdeki destek 6zel egitim hizmetlerinin yiiriitiilmesi

Onerilebilir.
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Biitiinlestirme uygulamalariin nitelikli hale gelebilmesi i¢in 6n kosullardan bir
baskas1 olan mesleki yeterlilikleri artirmak i¢in uygulamali mesleki gelisim ¢aligmalari
gergeklestirilebilir.

Mesleki yeterlilikler baglaminda 6gretmen yetistirme programlarinda 6zel egitim
Ogretmenlerine genel egitim smiflarinda O6gretimi yiiriitmeye yonelik, genel egitim
Ogretmenlerine ise 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimine iliskin igerikler saglanabilir.

[-6gretim modelinin uygulanabilmesi igin is birliginin gelistirilmesine ydnelik
calismalar gerceklestirilerek kilavuzlar hazirlanabilir.

Biitiinlestirme uygulamalariyla birlikte ortaya ¢ikan zaman, mekan ve maddi
yetersizliklerin Oniine ge¢cmek i¢in tedbirler alinarak sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci
bulunan tim ogretmenlere, 6zel egitim Ogretmenlerine oldugu gibi maddi destek

saglanabilir.

4.2.2. Tleriki arastirmalara yonelik 6neriler

[-6gretim modeli ile diger destek &zel egitim modelleri karsilastirilarak bir
arastirma gergeklestirilebilir.

Benzer bir arastirma 6gretimin farkli kademelerinde gergeklestirilebilir.

[-6gretim uygulamast MEB’de gorevli bir 6zel egitim dgretmeni, bir genel egitim
Ogretmeni  tarafindan  yiritiilirken  siipervizorlik  yapilacak  bir  arastirma
gergeklestirilebilir.

[-6gretim belli dersler 6zelinde degil giiniin tamamini kapsayacak sekilde bir uzun
soluklu olarak gerceklestirilebilir.

Arastirma sonuglarini genelleyebilmek i¢in daha genis katilimcili ¢alismalarla
nicel bir aragtirma desenlenebilir.

[-6gretim modellerinin uygulanmasinda ortaya cikabilecek farkliliklari ortaya
koyabilmek i¢in deneysel bir aragtirma desenlenebilir.

[-6gretim uygulamalarina tiim aileler ve okul idarecileri dahil edilerek daha genis

kapsamli bir goriis ortaya konabilir.
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: o el

Hu evrak gilvendl ok mnik inzs e EToesl T B9 baps: e v ik sarpl meh 2ov_r adreindan bele7icd -3508-a804-feol Kl 182 1w il ohalir.



EK-2. Katilimet {zin Formu
ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu c¢aligmanin amaci, biitiinlestirme uygulamalarinin yiiriitiildigii bir ana smifinda is
birligi ile 6gretim yaklagimini incelemektir. Calisma, Prof. Dr. Hasan Giirgiir tarafindan
yiiriitiilmekte, Ars.Gor. Hiiseyin Kog tarafindan gergeklestirilmektedir ve sonuglari
biitlinlestirme uygulamalarinda is birligi ile 68retim yaklasimi betimlenecektir.

e Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e Calismanin amaci dogrultusunda, dokiiman incelemesi ile sizden veriler
toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci diginda ya da bir bagka arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan
baskalartyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya
imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler calismadan
cikarilacak ve imha edilecektir.

Gondilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Ars. Gor. Hiiseyin Kog’a veya
Prof.Dr. Hasan Giirgiir’e ( E-posta/tel) yoneltebilirsiniz.

Prof.

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢calismadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim
kabul ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimc1 Ad ve Soyadi:
Imza:
Tarih:


mailto:huseyinkoc@kmu.edu.tr

EK-3. Aile Goniilli Katilim Formu

Sayin Veli;
Cocugunuzun katilacagi bu caligma, “Biitiinlestirme Uygulamalarimin Yiiriitiildiigii
Bir Anasmifinda i-Ogretim Yaklasiminin incelenmesi” amaciyla yapilacak bir
arastirma uygulamasidir.

Arastirma Uygulamasi: Goriisme / Gozlem/ Ses Kaydi/ Video Kayit
seklindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul yOnetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Aragtirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta ozgilirdiir. Arastirma
cocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun
katilim1 tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda
ayrilabilirsiniz. Aragtirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda
Ogrencilerin  akademik basarilari, okul ve Ogretmenleriyle olan iliskileri
etkilemeyecektir.

Calismada Ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip cikmakta
Ozgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir.
Cocugunuz calismaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri
toplama aracim1 uygulayan kisiye, caligmayr tamamlamayacagimi sdylemesi yeterli
olacaktir. Calismaya katilmamak ya da katildiktan sonra vazgecmek cocugunuza higbir
sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci

iletisim bil




/ Velisi brilundugumn ... .. SIS .. . nurnarall Ggrencisi ..
................................ - in 11¢ka.rr(fa ag:l:Hmlml amgﬂﬂnmn ktm.brmsma izin veriyorumne.
(Litfen formmu imzalad ktan sonra cocugunuzla okula geri ginderiniz* ).

isim-Soyisim imza:
Veli Ad-Soyad :

Telefon Numaras :

N




EK-4. Ogrenci Hastane Raporu

SELGUK Omeashesl
} TIP FAKULTESI HASTANESI
2 RADYOLOJI RAPORU
| Adi Soyad | | RaporKesin. Tarii~ =
!cxi-wxuo ~ lstem No ve Tarihi
| Baba Adi Dosya no
e r— Rk MUDOR  Bagvuru No
''''' T Dogum Yeri - Tarih \
;"l‘m: Kocu A S o B
2011 MULAK VE ESITIAE MUAYENESI
Temporal Kemige Y&nelik BT Incelemesi
Klinik Biigi:
Toknik: Akslal ve koronal planda 1 mm kesit kalinliinda yapilan Temporal Kemik 8T
incelemosindo;
Bulgular:

] Her ki dvg kufak yolu agik clup tSmpanik membranias noemal olarak Zlenmektedir,

' Orta kulak bogluklannin havalanmalan normal olup mukozal kabnlagmay: dig0ndGrecek gorindm
saptanmamegtir, Her ikl tarafta orta kulak kemikgiderinin konfigirasyontan nomakdir

Bilateral mastoid hicretern havatanmas: normaldir
ewwumrnmmmgom

Her ik internal akustix kanal simetni ve normal geniglikiedir.

Inceleme alanina giren paranazal sin(sierin havatanmalan tabildir,

Sonug:
-Normal sinirlarda temporal kemik BT incelemesi.

é >

. LNnet v .



EK-5. Ogretmen Demografik Bilgi Formu

SINIF OGRETMENI DEMOGRAFIK BIiLGILERIi

Sayimn Katilimet,

Asagida dolduracagimiz demografik bilgileriniz, Anadolu Universitesi Ozel Egitim
Boéliimii Isitme Engelliler Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda Hiiseyin KOC tarafindan
yiiriitiilen bir doktora tezi ¢aligsmasi igin gerceklestirilecek olan aragtirma kapsaminda
kullanilacaktir. Veriler arastirma disinda herhangi bir amagla veya bireysel olarak

kullanilmayacaktir. Kisisel bilgileriniz, aragtirmact ve danigman disinda hi¢ kimseyle

kesinlikle paylasilmayacaktir.

Danigsman

Adiniz-Soyadiniz: .........ccc.oeiiiiiin

YasinIZ: ...ooveeiiiieiiieieeeeee
Cinsiyetiniz

O Kadin

O Erkek

Egitim durumunuz

O Lisans

O Yiiksek lisans

O Doktora
Mezun oldugunuz
Mezun oldugunuz
Varsa yuksek lisans/doktora

Arastirmaci
alan:
universite:
yaptiginiz alan:



Varsa  0zel egitim ve  kaynastrma  alaninda  alinan  hizmet  igi
egitimler/seminerler/sertifikalar:

Su anda ¢alistiginiz 6zel gereksinimli 6grenci grubu/gruplari: [Birden fazla grup ise birden
fazla igaretleyebilirsiniz]

O Zihin engelliler

O Isitme engelliler
O Gorme engelliler
O Fiziksel engelliler
O Diger engel gruplari

Daha once calistiginiz 6zel gereksinimli 6grenci grubu/gruplan: [Birden fazla grup ise birden
fazla isaretleyebilirsiniz]

O Zihin engelliler

O sitme engelliler
O Gérme engelliler
O Fiziksel engelliler
O Diger engel gruplari



EK-6. Aday Kayit Formu

it

s 0s0

£
F

§§g§
E

I

il

i — i i

AdSonads
(") Vel anse-Daba drjaada birisi ise T.C. sumaras ile birkite sdy- soyadi ve yakmlsk derecesi yazbr.
Bu form aday kayitian igin kullssalacaknr Kesia kayit verise gecmez Kesis kayt Evial anads yapdacak olas kurs sosocess gire vapelacaknr Kera iyleminde
Sgrescizis dgreniz yekdi (ababg vevs dflenc) ve jubest (a R4 .00 belli slacaknr,



EK-7. Cocuk ve Aile Tanima Formu

COCUK VE AILE TANIMA FORMU

Degerli Anne - Babalar,

Okulumuza hos geldiniz. Y asamimn en erken déneminden itibaren gocuklarn egitim almasi konusunda gosterdiginiz duyarlilik igin sizi
kutluyoruz. Okul dncesi egitimin gocugunuzun gok yénli geligimine Snemli katkilan olacaktir.

Asagidaki sorulara verdiginiz yanitlar sayesinde size ve ¢ocugunuza daha fazla yardmer olmamiz miimkiin olabilecektir.

I. COCUKLA ILGILI GENEL BILGILER

Cocugunuzbu okula baglamadan 6nce bagkabir okula gitts m1?

Baska bir okula gimediyse bugiine kadar balkam ve egitminden
kim sorumluydu?

-

Cocugunuzu okula génderme nedeninizi aciklaymiz?

. COCUGUN GELISIM OYKUSU

Cocug kag aylikken yiirida?

Cocugunuzilk s6zciigini ne zaman séyledi?

O )

Tam bir ciimle kurmaya kag yasinda basladi?(En az i sézcigii
yan yana kullanmalr)

Dk kontrolini kag yasinda kazandi?

@0 -1

Tdrar kontrolimi kag yasinda kazand1?

Sizden bitkac saat ayn kalmayane zaman basladi?

III. COCUGUN UYKU, BESLENME VE TUVALET ALISKANLIKLARINA ILISKIN BILGILER

10

Cocugunuzun uyku aligkanhiklanm belatmiz (Kendiliginden
uyur, kendi odasinda uyur, uyurken parmak emer, geg uyur,
sallanarak uyur, gimdiz uyur, vb.)

11

Cocugunuzun beslenme aliskanliklanm belirtiniz (Kends
kendine yemek yer, yemek seger -segtigi yemegi belirtiniz-,
yardimla yemek yer, agir1 yemek yer, cok az yer, vb.)

12

Cocugunuzun tuvalet ahgkanhgm belinimiz (Bir yetiskin destegi
olmadan kendi tuvaletini yapar, tuvalet sonrasitemizligmi yapar, gece
ve giindiiz altm 1slanr kakasm altma yapar, vb.)

IV. COCUGUN KISISEL VE DUYGUSAL OZELLIKLERINE ILISKIN BILGILER

Cocufunuzu tammlsyan § dzelligi yaamz

Cocugunuzu en cok neler mutu eder?

Cocugunuru en cok meler dzer?

Cocugunuzu en cok meler kizdinr?

Cocugunuzu en cok neler korkutur?

16

Yeni bir ortama girdiginds veya veni birisivle tsmghsinda ne ftur
tepkiler verir (mutlu, bevecanh, hwpn utanga;, gitigken, vb.)

17

Cocufupuzan Gzellikle yepmaktan ok boglancify gayler
nelerdis? (Oyun oymsmsk &vki dinlemsk resim yapmak TV
sayrmmek, bilgissyards oyun oynamsk, V)

Gocufuruz igin peikelog, czal sfitime, paikelojik dmymem
gocuk mh safhin wzmam gibi bir uzmsns bejvormamin
gersktiren bir durom oldu mu? Olduysa belittiniz

Cocufuruzun oymemsyl tercih ettifi oyun ve oyuncaklan
baligtiniz

Cocugunuz asladizinda ya da buzumsuzlandizinda
sakinlegtirmek igin peler vapammimz?

n

Cocugunuzun hangi davramglanni onsylsmmz? Onsyladimimzi
ona nasnil gosterirsiniz?

Cocufuruzun hangi dsvramglanni onsylsmazsimz?

Cocugunuzun ¢agitli durumlar ksmpsindski olam duygu ve daveamglanmi spklsyimiz

V- ANNE-BABA-COCUK ARASINDAKI ILETISIME ILISKIN BILGILER




Okuldan Beklentileriniz Nelerdir?




EK-8. Rehabilitasyon BEP

Ogrencinin Ad-Soyad: Baslama Tarihi
Yagi: 2018 Bitis Tarihi:0
BEP hazirlanan $firencinin Var Olan Performans Diizeyinin Belirlenmesi
KAZANIML BILDIRIMLER OLCU | OGRETIM SONRASI | ACIKLAMAL
AR T DEGERLENDIRMEL | AR
ER

DIL EGITIMI n: so: a«: '.::
Konugma Sesli giiler.

seslerine ’i

benzer sesler

gr;lkanr. ;

smine tepki smini sdylendiginde

verir, i bakar, E ¢ RS el 4

Ritmik hece Stiylenen heceyi rehber 2Se

tekrarl yapar, | esliginde tekrar eder. = 1
Konusmalarda | Verllen sesi fark

ki degigik ses | eder.(telefon 2

tonlamalarin1 | baba,araba képek,atk | = +

fark eder, edi) &

Tek heceli Tek kelimelik eylemleri S -

sizeiik kullanir | dinler ve svler, ST +

Climle tekrart | Stylenilen ciimleyi tekrar

yapar, eder. o

Stizelk tekrann | Stylenen kelimeyi tekrar o=
yapar. eder. il

1ki ve daha 1ki heceli stzcikleri

fazla heceli tekrar edern{anne, baba, 2

sbizeiik dede) = -

kullanir.

ISIT™ME

EGiTIMI

Sesin Yiiksek sesin nerden

inceligini, geldigini gosterir, 2 o

kalinlsging ayirt 3

eder. =

Sesin Hayvan seslerini

benzerliklerini | birbirinden ayut cder, +

ve 9

farkhliklanm S

avirt eder. b

Sesin Verilen iki farkl sesi

uzunlugunu, dinler sese uygun 0

kisalifini ayirt | yOnergeleri gerpeklegtiriv. | 5 —_—

eder. (davul sesinde mavi topu | ©

al,zil sesinde sari topu al)

Cevresel sesleri | Miizik seslerinden; 2w =

tantr. R

Konusma [nsan seslerinden; o

seslerini tanir. b =

Soylenen 2.Stylenen kelimeyi -

kelimeleri verilen nesncler arasindan § =

tanr. bulur,

Stylenen Tek stzeikli komutlan o

yonergelere yerine getirir. (gel-git, kog ;é = ‘

UYar. vb.)

SOSYAL " -




Ofrencinin Adi-Soyad:: Baslama T
Yag: 2015 Bitig Tarik
LILETiSIM T _
Bir gruba Grup iginde " [
katimaya arkadaslariyla stizel e~ =+
istekli clur | iletigim kurar. = )
¥ onergelers ¥ onergeleri anlar 2 L
Uyar. £ !
| Yonerge verir. | ¥@nergeler verir,
| nedenlerini agiklayabilir )
koargihkli Eonugmada sirasim
kenugmalar bekler.
baglatr, = —
siirdilrilr ve 3'
tamamlar. ] =
Kanugana Karsismdaki kisi ile bir |
dilkatini siire gitw komag kurar, |
yonelttigini g ] .
jest, mimik ve ] i :
hareketlerle i
gisterir. '
Hasit Giinliik selamlagmalan
selamlagma ve | kullanr (ginaydm, iyi
vedalagzma sabahlar, merhaha) H —
stizciiklering =~
keullgnir, &

OGRETIMDE KULLANILAN TEKNIK VE YONTEMLER

L Anlatim
2.8oru-Cevap

3. Problem Cizme

4. Tiimevarim

S Tlmdengelim
t.Basamakl Ofiretim ¥ intemi{yap-piister-siiyle-yaz)

Veli

BEF HAZIRLAMA BiRiMi

Kurum Miidiira



EK-9. Ogrenci Bireysel Gozlem Formu
Ana Smifi 2019 — 2020 Egitim Ogretim Yili

Ayse

Affan

Ahmet

Levent




Hamza

[brahim

Emine

Esma




Kuzey

Sema

Veli

Mehmet




Halil

Umit

Eyliil




Ahsen

Cezmi

Akif

Remzi

Siiheyla




EK-10. Egitsel Performans Belirleme Formu

Bilissel Gelisim

Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

Algiladiklarini hatirlar.

Nesneleri sayar.

Nesne ya da varliklart gézlemler.

Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore
eslestirir.

Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore
gruplar.

Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini
karsilastirir.

Nesne ya da varliklar1 6zelliklerine gore
siralar.

Mekéanda konumla ilgili yonergeleri uygular.

Nesneleri olger.

Geometrik sekilleri tanir.

Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir.

Nesnelerle oriintii olusturur.

Parga-biitiin iligkisini kavrar.

Nesneleri kullanarak basit toplama ve
cikarma iglemlerini yapar.

Neden-sonug iliskisi kurar.

Zamanla ilgili kavramlar1 agiklar.




Problem durumlarina ¢dziim tiretir.

Nesne grafigi hazirlar.

Atatiirk’{ tanar.

Atatiirk’iin Tiirk toplumu i¢in dnemini
agiklar.

Dil Gelisimi
Ozbakim

Sesleri ayirt eder.

Sesini uygun kullanir.

S6z dizimi kurallarina gére ciimle kurar.

Konugurken dilbilgisi yapilarini kullanir.

Dili iletigim amactyla kullanir.

Sozciik dagarcigini gelistirir.

Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.

Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla
ifade eder.

Sesbilgisi farkindaligi gosterir.

Gorsel materyalleri okur.

Okuma farkindalig1 gosterir.

Yazi farkindalig1 gosterir

OZBAKIM

Bedeniyle ilgili temizlik kurallarin1 uygular.

Giyinme ile ilgili isleri yapar.

Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler

yapar.

Yeterli ve dengeli beslenir.

Dinlenmenin 6nemini agiklar.

Giinliik yasam becerileri i¢in gerekli arag ve
geregleri kullanir.




Kendini tehlikelerden ve kazalardan korur.

Sagligi ile ilgili 6nlemler alir.

Sosyal Duygusal
Gelisim
Motor Gelisim ~_ ~__

Kendisine ait 6zellikleri tanitir.

Ailesiyle ilgili 6zellikleri tanitir.

Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Bir olay ya da durumla ilgili olarak bagkalarinin
duygularin agiklar.

Bir olay ya da durumla ilgili olumsuz duygularini
uygun yollarla gdsterir.

Kendisinin ve baskalarinin haklarini korur.

Bir isi ya da gérevi bagarmak i¢in kendini
giidiiler.

Farkliliklara saygi gésterir.

Farkli kiiltiirel 6zellikleri agiklar.

Sorumluluklarini yerine getirir.

Atatiirk ile ilgili etkinliklerde sorumluluk alir.

Degisik ortamlardaki kurallara uyar.

Estetik degerleri korur.

Sanat eserlerinin degerini fark eder.

Kendine giivenir.




Toplumsal yagamda bireylerin farkli rol ve
gorevleri oldugunu agiklar.

Bagkalariyla sorunlarini ¢ozer.

Yer degistirme hareketleri yapar.

Denge hareketleri yapar.

Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapar.

Kiigiik kas kullanimi gerektiren hareketleri
yapar

Miizik ve ritim esliginde hareket eder.

Kavramlar

Say1 Kavrami

Z1t Kavramlar

Zaman

Renkler

Sekiller




Boyut

Miktar

Mekan

Diger

BILISSEL GELISIM
K1 Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

G1 Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
G2 Dikkatini ¢geken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
G3 Dikkatini ¢geken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.
K2 Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

G1 Nesne/durum/olayin ipuglarini sdyler.
G2 ipuglarim birlestirerek tahminini sdyler.
G3 Gergek durumu inceler.

G4 Tahmini ile ger¢ek durumu karsilagtirir.




K3 Algiladiklarini hatirlar.

G1 Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.

G2 Hatirladiklarint yeni durumlarda kullanir.

K4 Nesneleri sayar.

G1 lleriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar.

G2 Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir.

G3 Saydig1 nesnelerin kag tane oldugunu sdyler.

G4 Sira bildiren sayiy1 soyler.

G5 10’a kadar olan sayilar icerisinde bir sayidan 6nce gelen sayiy1 sdyler.
G6 10’a kadar olan sayilar igerisinde bir sayidan sonra gelen say1y1 sdyler.
KS Nesne ya da varhiklan gozlemler.

G1 Nesne/varligin adini sdyler.

G2 Nesne/varligin rengini soyler.

G3 Nesne/varligin seklini soyler.

G4 Nesne/varligin biiyiikliiglinii sdyler.

G5 Nesne/varligin uzunlugunu soyler.

G6 Nesne/varligin dokusunu soyler.

G7 Nesne/varligin sesini soyler.

G8 Nesne/varligin kokusunu soyler.

G9 Nesne/varligi yapildig1 malzemeyi soyler.

G10 Nesne/varligin tadini soyler.

G11 Nesne/varligin miktarini sdyler.

G12 Nesne/varligin kullanim amaglarini sdyler.

K6 Nesne ya da varliklari 6zelliklerine gore eslestirir.
G1 Nesne/varliklar birebir eslestirir.

G2 Nesne/varliklar1 rengine gore ayirt eder, eslestirir.

G3 Nesne/varliklan sekline gore ayirt eder, eslestirir.

G4 Nesne/varliklart biiyiikliigiine gore ayirt eder, eslestirir.
G5 Nesne/varliklar1 uzunluguna gore ayirt eder, eslestirir.
G6 Nesne/varliklar1 dokusuna gore ayirt eder, eslestirir.
G7 Nesne/varliklari sesine gore ayirt eder, eslestirir.

G8 Nesne/varliklar1 yapildigi malzemeye gore ayirt eder, eslestirir.
G9 Nesne/varliklar1 tadina gore ayirt eder, eslestirir.



G10 Nesne/varliklar kokusuna gore ayirt eder, eslestirir.
G11 Nesne/varliklari miktarina gore ayirt eder, eslestirir.
G12 Nesne/varliklar1 kullanim amaglarina gore ayirt eder, eslestirir.
G13 Es nesne/varliklar1 gosterir.

K7 Nesne ya da varliklan o6zelliklerine gore gruplar.
G1 Nesne/varliklar1 rengine gore gruplar.

G2 Nesne/varliklar sekline gore gruplar.

G3 Nesne/varliklar biiyiikliigline gére gruplar.

G4 Nesne/varliklar1 uzunluguna gore gruplar.

G5 Nesne/varliklar1 dokusuna gore gruplar.

G6 Nesne/varliklar sesine gore gruplar.

G7 Nesne/varliklar1 yapildigi malzemeye gore gruplar.
G8 Nesne/varliklari tadina gore gruplar.

(G9 Nesne/varliklar1 kokusuna gore gruplar.

G10 Nesne/varliklart miktarina gore gruplar.

G11 Nesne/varliklari kullanim amaglarina gore gruplar.
K8 Nesne ya da varhiklarin 6zelliklerini karsilagtirir.
G1 Nesne/varliklarin rengini ayirt eder, karsilastirir.

G2 Nesne/varliklarin seklini ayirt eder, karsilastirir.

G3 Nesne/varliklarin biiyiikliigiinti ayirt eder, karsilagtirir.
G4 Nesne/varliklarin uzunlugunu ayirt eder, karsilagtirir.
G5 Nesne/varliklarin dokusunu ayirt eder, karsilastirir.
G6 Nesne/varliklarin sesini ayirt eder, karsilastirir.

G7 Nesne/varliklarin kokusunu ayirt eder, karsilagtirir.
G8 Nesne/varliklarin yapildigi malzemeyi ayirt eder, karsilastirir.
G9 Nesne/varliklarin tadini ayirt eder, karsilastirir.

G10 Nesne/varliklarin miktarint ayirt eder, karsilastirir.
G11 Nesne/varliklarin kullanim amaglarini ayirt eder, karsilagtirir.
K9 Nesne ya da varliklar 6zelliklerine gore siralar.
G1 Nesne/varliklar1 uzunluklarina gore siralar.

G2 Nesne/varliklar biiyiikliiklerine gore siralar.

G3 Nesne/varliklar1 miktarlarina gore siralar.

G4 Nesne/varliklar agirliklarina gore siralar.



G5 Nesne/varliklari renk tonlarina gore siralar.

K10 Mekénda konumla ilgili yonergeleri uygular.

G1 Nesnenin mekandaki konumunu sdyler.

G2 Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir.
G3 Mekanda konum alir.

G4 Harita ve krokiyi kullanir.

K11 Nesneleri olger.

G1 Olgme sonucunu tahmin eder.

G2 Standart olmayan birimlerle dlcer.

G3 Olgme sonucunu sdyler.

G4 Olgme sonuglarini tahmin ettigi sonuclarla karsilagtirir.
G5 Standart 6lgme araglarini soyler.

K12 Geometrik sekilleri tanir.

G1 Gosterilen geometrik seklin ismini sdyler.

G2 Geometrik sekillerin dzelliklerini sdyler.

G3 Geometrik sekillere benzeyen nesneleri gosterir.
K13 Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir.

G1 Verilen agiklamaya uygun sembolii gdsterir.

G2 Gosterilen semboliin anlamini soyler.

K14 Nesnelerle oriintii olusturur.

G1 Modele bakarak nesnelerle 6riintii olusturur.

G2 En ¢ok {i¢ 6geden olusan oriintiideki kural1 soyler.
G3 Bir oriintiide eksik birakilan 6geyi soyler.

G4 Bir oriintiide eksik birakilan 6geyi tamamlar.

G5 Nesnelerle 6zgiin bir 6riintii olusturur.

K15 Parc¢a-biitiin iliskisini kavrar.

G1 Bir biitiiniin pargalarini sdyler.

G2 Bir biitiinii pargalara boler.

G3 Biitiin ve yarimi gosterir.

G4 Parcalar birlestirerek biitiin elde eder.

K16 Nesneleri kullanarak basit toplama ve ¢cikarma islemlerini yapar.
G1 Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler.

G2 Nesne grubundan belirtilen say1 kadar nesneyi ayirir.



K17 Neden-sonug iligkisi kurar.

G1 Bir olayin olasi nedenlerini soyler.

G2 Bir olayin olast sonuglarini soyler.

K18 Zamanla ilgili kavramlar ac¢iklar.

G1 Olaylar1 olus zamanina gore siralar.

G2 Zaman ile ilgili kavramlar1 anlamina uygun sekilde agiklar.
G3 Zaman bildiren araglarin iglevlerini agiklar.

K19 Problem durumlarina ¢6ziim iiretir.

G1 Problemi sdyler.

G2 Probleme cesitli ¢éziim yollar1 dnerir.

G3 Cozim yollarindan birini seger.

G4 Sectigi ¢oziim yolunun gerekgesini soyler.

G5 Segtigi ¢ozliim yolunu dener.

G6 Coziime ulagamadigl zaman yeni bir ¢6ziim yolu seger.
G7 Probleme yaratici ¢oziim yollar1 Onerir.

K20 Nesne grafigi hazirlar.

G1 Nesneleri kullanarak grafik olusturur.

G2 Nesneleri sembollerle gostererek grafik olusturur.
G3 Grafigi olusturan nesneleri ya da sembolleri sayar.
G4 Grafigi inceleyerek sonuglari agiklar.

K21 Atatiirk’ii tanir.

G1 Atatiirk’iin hayatiyla ilgili belli bagh olgular1 sdyler.
G2 Atatiirk’iin kisisel 6zelliklerini sdyler.

K22 Atatiirk’iin Tiirk toplumu icin 6nemini aciklar.
G1 Atatiirk’tin degerli bir insan oldugunu soyler.

G2 Atatiirk’iin getirdigi yenilikleri soyler.

G3 Atatiirk’iin getirdigi yeniliklerin dnemini sdyler.

DIL GELISIMI
K1 Sesleri ayirt eder.

G1 Sesin geldigi yonii soyler.
(32 Sesin kaynaginin ne oldugunu sdyler.



G3 Sesin 6zelligini sdyler.

G4 Sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklari soyler.
G5 Verilen sese benzer sesler cikarir.

K2 Sesini uygun kullanir.

G1 Konusurken/sarki sdylerken nefesini dogru kullanir.
G2 Konusurken/sarki sdylerken sesinin tonunu ayarlar.
G3 Konusurken/sarki sdylerken sesinin hizini ayarlar.
G4 Konusurken/sark: soylerken sesinin siddetini ayarlar.
K3 So6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar.

G1 Diiz ciimle kurar.

G2 Olumsuz ciimle kurar.

G3 Soru climlesi kurar.

G4 Bilesik ciimle kurar.

G5 Ciimlelerinde 6geleri dogru kullanir.

K4 Konusurken dilbilgisi yapilarim kullanir.

G1 Ciimle kurarken isim kullanir.

G2 Ciimle kurarken fiil kullanir.

G3 Ciimle kurarken sifat kullanir.

G4 Ciimle kurarken baglag kullanir.

G5 Ciimle kurarken ¢ogul ifadeler kullanir.

G6 Ciimle kurarken zarf kullanir.

G7 Ciimle kurarken zamir kullanir.

G8 Ciimle kurarken edat kullanir.

(9 Ciimle kurarken isim durumlarini kullanir.

G10 Ciimle kurarken olumsuzluk yapilarini kullanir.
K5 Dili iletisim amaciyla kullanir.

G1 Konusma sirasinda géz temasi kurar.

G2 Jest ve mimikleri anlar.

G3 Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.

G4 Konusmay1 baglatir.

G5 Konusmayi siirdiiriir.

G6 Konusmay1 sonlandirir.

G7 Konusmalarinda nezaket sozciikleri kullanir.



G8 Sohbete katilir.

G9 Konusmak i¢in sirasin1 bekler.

G10 Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler.

K6 Sozciik dagarcigim gelistirir.

G1 Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sozciiklerin anlamlarini sorar.
G2 Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin anlamini sdyler.
G3 Yeni 6grendigi sdzciikleri anlamlarina uygun olarak kullanir.
G4 Zit anlamli sozciikleri kullanir.

G5 Es anlamli sozciikleri kullanir.

G6 Es sesli sozciikleri kullanir.

K7 Dinledikleri/izlediklerinin anlamim kavrar.

G1 Sozel yonergeleri yerine getirir.

G2 Dinledikleri/izlediklerini agiklar.

G3 Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

K8 Dinledikleri/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder.
G1 Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.

G2 Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.
G3 Dinledikleri/izlediklerini bagkalarina anlatir.

G4 Dinledikleri/izlediklerini resim yoluyla sergiler.

G5 Dinledikleri/izlediklerini miizik yoluyla sergiler.

G6 Dinledikleri/izlediklerini drama yoluyla sergiler.

G7 Dinledikleri/izlediklerini siir yoluyla sergiler.

G8 Dinledikleri/izlediklerini dykii yoluyla sergiler.

K9 Sesbilgisi farkindahgy gosterir.

G1 Sozciiklerin baglangig seslerini soyler.

G2 Sozciiklerin sonunda yer alan sesleri soyler.

G3 Ayni sesle baslayan sozciikler iiretir.

G4 Aymn sesle biten sozciikler tiretir.

G5 Siir, oykii ve tekerlemedeki uyagi soyler.

G6 Soylenen sozciikle uyakl bagka sozciik soyler.

K10 Gorsel materyalleri okur.

G1 Gorsel materyalleri inceler.

G2 Gorsel materyalleri agiklar.



G3 Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

G4 Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

G5 Gorsel materyalleri kullanarak olay, 6ykii gibi kompozisyonlar olusturur.
K11 Okuma farkindahgi gosterir.

G1 Cevresinde bulunan yazili materyaller hakkinda konusur.
G2 Yetiskinden kendisine kitap okumasini ister.

G3 Okumay taklit eder.

G4 Okumanin giinliik yagsamdaki 6nemini agiklar.

K12 Yaz farkindahg gosterir.

G1 Cevresindeki yazilar1 gosterir.

G2 Gordiigl yazinin ne ile ilgili oldugunu tahminen sdyler.
G3 Yazili materyallerde noktalama isaretlerini gosterir.

G4 Yazinin yoOniinii gosterir.

G5 Duygu ve diisiincelerini yetiskine yazdirir.

G6 Yazmin giinliilk yasamdaki 6nemini agiklar.

MOTOR GELISIM

K1 Yer degistirme hareketleri yapar.

G1 Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar.
G2 Yonergeler dogrultusunda yiirdir.

G3 Yonergeler dogrultusunda kosar.

G4 Belli bir yiikseklikten atlar.

G5 Belli bir yiikseklige ziplar.

G6 Belli bir yiikseklige tirmanir.

G7 Tirmanilan yiikseklikten iner.

G8 Engelin iizerinden atlar.

(9 Kosarak bir engel iizerinden atlar.

G10 Cift ayak sigrayarak belirli mesafe ilerler.

G11 Tek ayak sigrayarak belirli mesafe ilerler.

G12 Belirlenen mesafede yuvarlanir.

G13 Belirlenen noktadan cift ayakla ileriye dogru atlar.
G14 Kayma adimi yaparak belirli mesafede ilerler.



G15 Galop yaparak belirli mesafede ilerler.

G16 Sekerek belirli mesafede ilerler.

G17 One yuvarlanr.

K2 Denge hareketleri yapar.

G1 Agirligii bir noktadan digerine aktarir.

G2 Atlamaile ilgili denge hareketlerini yapar.

G3 Konma ile ilgili denge hareketlerini yapar.

G4 Baslama ile ilgili denge hareketlerini yapar.

G5 Durmaile ilgili denge hareketlerini yapar.

G6 Tek ayak tizerinde durur.

G7 Tek ayak iizerinde sigrar.

G8 Bireysel ve esli olarak denge hareketleri yapar.
G9 Cizgi lizerinde yonergeler dogrultusunda yiiriir.
G10 Denge tahtasi iizerinde yonergeler dogrultusunda yiiriir.
K3 Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapar.
G1 Bireysel ve esli olarak nesneleri kontrol eder.
32 Kiigiik top ile omuz {izerinden atig yapar.

G3 Atilan topu elleri ile tutar.

G4 Kosarak duran topa ayakla vurur.

G5 Kiigtik topu tek elle yerden yuvarlar.

G6 Raket/sopa ile sabit topa vurur.

G7 Topu oldugu yerde ritmik olarak sektirir.

G8 Farkli boyut ve agirliktaki nesneleri hedefe atar.
G9 ip atlar.

K4 Kiiciik kas kullanim gerektiren hareketleri yapar.
G1 Nesneleri toplar.

G2 Nesneleri kaptan kaba bosaltir.

G3 Nesneleri iist iiste dizer.

G4 Nesneleri yan yana dizer.

G5 Nesneleri i¢ ice dizer.

G6 Nesneleri takar.

G7 Nesneleri ¢ikarir.

G8 Nesneleri ipe vb. dizer.



(9 Nesneleri degisik malzemelerle baglar.

G10 Nesneleri yeni sekiller olusturacak bigimde bir araya getirir.
G11 Malzemeleri keser.

G12 Malzemeleri yapistirir.

G13 Malzemeleri degisik sekillerde katlar.

G14 Degisik malzemeler kullanarak resim yapar.

G15 Nesneleri kopartir/yirtar.

G16 Nesneleri sikar.

G17 Nesneleri ¢eker/gerer.

G18 Nesneleri agar/kapar.

G19 Malzemelere elleriyle sekil verir.

G20 Malzemelere arag kullanarak sekil verir.

G21 Kalemi dogru tutar.

(22 Kalem kontroliinii saglar.

23 Cizgileri istenilen nitelikte ¢izer.

KS Miizik ve ritim esliginde hareket eder.

G1 Bedenini kullanarak ritim ¢aligmasi yapar.

(G2 Nesneleri kullanarak ritim ¢aligmas1 yapar.

G3 Vurmali ¢algilari kullanarak ritim ¢alismasi yapar.
G4 Basit dans adimlarini yapar.

G5 Miizik ve ritim egliginde dans eder.

G6 Miizik ve ritim esliginde cesitli hareketleri ardi1 ardina yapar.

SOSYAL- DUYGUSAL GELISIM

K1 Kendisine ait 6zellikleri tanitir.

G1 Admi/soyadini soyler.

G2 Yasin soyler.

G3 Fiziksel 6zelliklerini séyler.

G4 Duyussal 6zelliklerini sdyler.

K2 Ailesiyle ilgili 6zellikleri tanitir.

G1 Anne/babasinin adini, soyadini, meslegini vb. sdyler.

(G2 Anne/babasinin sag rengi, boyu, géz rengi gibi fiziksel 6zelliklerini soyler.



G3 Teyze/amca gibi yakin akrabalarinin isimlerini soyler.

G4 Telefon numarasini soyler.

G5 Evinin adresini soyler.

K3 Kendini yaratici yollarla ifade eder.

G1 Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

G2 Nesneleri alisilmigin disinda kullanir.

G3 Ozgiin 6zellikler tastyan iiriinler olusturur.

K4 Bir olay ya da durumla ilgili olarak baskalarinin duygularim agiklar.
G1 Baskalarinin duygularini sdyler.

G2 Baskalarinin duygularinin nedenlerini soyler.

G3 Bagkalarinin duygularinin sonuglarimi sdyler.

KS Bir olay ya da durumla ilgili olumsuz duygularini1 uygun yollarla gosterir.
G1 Olumsuz duygularii olumlu sézel ifadeler kullanarak aciklar.

G2 Olumsuz duygularii olumlu davranislarla gosterir.

K6 Kendisinin ve bagskalarimin haklarim korur.

G1 Haklarini soyler.

G2 Bagkalarinin haklar1 oldugunu sdyler.

G3 Haksizliga ugradiginda tepki verir.

G4 Baskalarina haksizlik yapildiginda tepki verir.

K7 Bir isi ya da gorevi basarmak icin kendini giidiiler.

G1 Yetigkin yonlendirmesi olmadan bir ise baslar.

G2 Basladig isi zamaninda bitirmek i¢in ¢aba gosterir.

K8 Farklhiliklara saygi gosterir.

G1 Kendisinin farkli 6zellikleri oldugunu sdyler.

G2 Insanlarin farkli 6zellikleri oldugunu sdyler.

G3 Etkinliklerde farkli 6zellikteki ¢ocuklarla birlikte yer alir.

K9 Farkh kiiltiirel 6zellikleri aciklar.

G1 Kendi tilkesinin kiiltiiriine ait 6zellikleri soyler.

G2 Kendi tilkesinin kiiltiirii ile diger kiiltiirlerin benzer ve farkli 6zelliklerini soyler.
G3 Farkli iilkelerin kendine 6zgii kiiltiirel 6zellikleri oldugunu soyler.
K10 Sorumluluklarini yerine getirir.

G1 Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir.

G2 Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.



G3 Sorumluluklar yerine getirilmediginde olas1 sonuglar1 sdyler.

K11 Atatiirk ile ilgili etkinliklerde sorumluluk alir.

G1 Atatiirk ile ilgili etkinliklere katilir.

G2 Atatiirk ile ilgili duygu ve diisiincelerini farkl etkinliklerle ifade eder.
K12 Degisik ortamlardaki kurallara uyar.

G1 Degisik ortamlardaki kurallarin belirlenmesinde diisiincesini soyler.
G2 Kurallarin gerekli oldugunu soyler.

G3 Istekleri ile kurallar celistiginde kurallara uygun davranir.

G4 Nezaket kurallarina uyar.

K13 Estetik degerleri korur.

G1 Cevresinde gordiigi giizel ve rahatsiz edici durumlari soyler.

G2 Cevresini farkli bigimlerde diizenler.

G3 Cevredeki giizelliklere deger verir.

K14 Sanat eserlerinin degerini fark eder.

G1 Sanat eserlerinde gordiiklerini ve isittiklerini sdyler.

G2 Sanat eserleri ile ilgili duygularii agiklar.

GG3 Sanat eserlerinin korunmasina 6zen gosterir.

K15 Kendine giivenir.

G1 Kendine ait begendigi ve begenmedigi 6zelliklerini soyler.

G2 Grup Oniinde kendini ifade eder.

G3 Gerektigi durumlarda farkli goriislerini sdyler.

G4 Gerektiginde liderligi istlenir.

K16 Toplumsal yasamda bireylerin farkl rol ve gorevleri oldugunu aciklar.
G1 Toplumda farkli rol ve gorevlere sahip kisiler oldugunu sdyler.

G2 Ayni kiginin farkli rol ve gorevleri oldugunu sdyler.

K17 Baskalariyla sorunlarim ¢ozer.

G1 Bagkalari ile sorunlarini onlarla konusarak ¢ézer.

G2 Arkadaslariyla sorunlarini ¢6zemedigi zamanlarda yetiskinlerden yardim ister.
G3 Gerekli zamanlarda uzlasmaci davranir.

OZBAKIM BECERILERI



K1 Bedeniyle ilgili temizlik kurallarin1 uygular.

G1 Sacini tarar.

G2 Disini fircalar.

G3 Elini/yiiziinii yikar.

G4 Tuvalet gereksinimine yonelik isleri yapar.

K2 Giyinme ile ilgili isleri yapar.

G1 Giysilerini ¢ikarir.

G2 Giysilerini giyer.

G3 Diigme agar.

G4 Diigme kapar.

G5 Ayakkabi bagciklarini ¢ozer.

G6 Ayakkab1 bagciklarini baglar.

K3 Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar.

G1 Ev/okuldaki egyalari temiz ve 6zenle kullanir.

G2 Ev/okuldaki esyalari toplar.

G3 Ev/okuldaki esyalar1 katlar.

G4 Ev/okuldaki esyalari asar.

G5 Ev/okuldaki esyalar1 yerlestirir.

K4 Yeterli ve dengeli beslenir.

G1 Yiyecek ve igecekleri yeterli miktarda yer/iger.

G2 Ogiin zamanlarinda yemek yemeye ¢aba gosterir.

G3 Saglig1 olumsuz etkileyen yiyecekleri ve icecekleri yemekten/igmekten kacinir.
G4 Yiyecekleri yerken saglik ve gorgii kurallarina 6zen gosterir.
K5 Dinlenmenin 6nemini aciklar.

G1 Kendisi igin dinlendirici olan etkinliklerin neler oldugunu sdyler.
G2 Dinlendirici etkinliklere katilir.

G3 Dinlenmediginde ortaya ¢ikabilecek sonuglari soyler.

K6 Giinliik yasam becerileri icin gerekli arac ve gerecleri kullanir.
G1 Beslenme sirasinda uygun arag ve gerecleri kullanir.

G2 Beden temizligiyle ilgili malzemeleri kullanir.

G3 Cevre temizligiyle ilgili ara¢ ve geregleri kullanir.

K7 Kendini tehlikelerden ve kazalardan korur.

G1 Tehlikeli olan durumlarn soyler.



G2 Kendini tehlikelerden ve kazalardan korumak igin yapilmasi gerekenleri soyler.
G3 Temel giivenlik kurallarini bilir.

G4 Tehlikeli olan durumlardan, kisilerden, aliskanliklardan uzak durur.

G5 Herhangi bir tehlike ve kaza aninda yardim ister.

K8 Saghg ile ilgili 6nlemler alir.

G1 Sagligin1 korumak i¢in yapmasi gerekenleri soyler.

G2 Sagligina dikkat etmediginde ortaya ¢ikabilecek sonuglar agiklar.

G3 Sagliginm korumak i¢in gerekenleri yapar.

48-60 AYLIK COCUKLARIN GELISIMINE UYGUN OLAN KAVRAMLARIN LIiSTESI
Renk Kavrami

Ana Renkler (kirmizi, sari, mavi)

Ara Renkler (turuncu, mor, yesil)

Sekil Kavrami

Daire, lggen, kare

Boyut Kavrami

Buytk-kigik

Uzun-kisa

Miktar Kavrami

Az-cok



Dolu-bos

Yarim-bitln

Mekan Kavrami

icinde-disinda

Ustiinde-altinda

Oniinde-arkasinda

Zaman Kavrami

Gece-glindiz

Sabah-6gle-aksam

Sayi1 Kavrami

1’den 10’a kadar ritmik sayma

Nesneler arasi bire-bir iliski kurma

Nesne resimleri arasinda bire-bir iliski kurma
Yakin gevresindeki 1’den 5’e kadar olan nesneleri sayma
1’den 5’e kadar olan nesne resimlerini sayma
1’den 5’e kadar rakamlari tanima

Zit Kavramlar



Sicak-soguk Acik-kapali Canli-cansiz
Yasli-geng Sert-yumusak Islak-kuru
Hizli-yavas Temiz-kirli

Verilmesi Onerilen Diger Kavramlar

Tatli, tuzlu, aci, eksi, Mutlu, Gizglin, kizgin, korkmus

Sivri-kat

Eski-yeni

60-72 AYLIK COCUKLARIN GELiSIMINE UYGUN OLAN KAVRAMLARIN LiSTESI

Renk Kavrami

Ana Renkler (kirmizi, sari, mavi)

Ara Renkler (turuncu, mor, yesil)

Diger Renkler (kahverengi, pembe, gri, siyah, beyaz)
Sekil Kavrami

Daire, lggen, kare, dikdortgen, oval

Boyut Kavrami

Bliylk-kuguk Dar-genis Uzun-kisa
Miktar Kavrami

Az-cok Biraz-hepsi Dolu-bos

Kalin-ince

Hi¢ Yarim-bitiin



Mekan Kavrami

icinde-disinda Ortasinda-yaninda Ustiinde-altinda

Zaman Kavrami

Gece-giindiz  Sabah-6gle-aksam

Sayi Kavrami

1’den 20’ye kadar ritmik sayma

Nesneler arasi bire-bir iliski kurma

Nesne resimleri arasinda bire-bir iliski kurma

Yakin gevresindeki 1’den 10’a kadar olan nesneleri sayma
1’den 10’a kadar olan nesne resimlerini sayma

1’den 9’a kadar rakamlari tanima 1’den 10’a kadar sayilari siralama

Yukarida-asagida Oniinde-arkasinda

10 iginde nesneleri kullanarak toplama yapma 5 iginde nesneleri kullanarak ¢ikarma yapma

21t Kavramlar

Sag-sol



Sicak-soguk Acik-kapal Canli-cansiz Yakin-uzak Yasli-geng Sert-yumusak Islak-kuru Taze-
bayat Eski-yeni Hizli-yavas Temiz-kirli Kalabalik-tenha Sivri-kiit Agir-hafif Tek-cift
Dizenli-daginik

Verilmesi Onerilen Diger Kavramlar

Tath, tuzlu, aci, eksi Mutlu, tzgtin, kizgin, korkmus, saski



EK-11. Ayse BEP

(000)

BEP’E ILISKIN KARARLAR

BuBEP .......... dogumlu ............ icin hazirlanmistir.

Orgiin egitime devam edilen okulda, destek egitim saglanan kurumda ve evde
dogal isitsel sozel dil yaklagimi benimsenecektir.

Dil, isitme, sosyal iletisim, matematik ve okumaya hazirlik modiillerinden tiim
paydaslar sorumludur.

Diger modiillere iligskin belirlenen amaglar dogrultusunda hem 6rgiin egitim
siifinda gorev yapan 6gretmenler hem destek egitim dgretmenleri hem de aile
planlamalar dogrultusunda ortak ¢alismalar yiiriiteceklerdir.

Uyumsal beceriler, ince ve kaba motor becerileri modiillerinde aile birinci
derecede sorumludur.

Bep dogrultusunda belirlenen amaglara ulasildiginda bep iiyeleri ortak karar
vereceklerdir.

Hazirlanan bep tiim paydaslarca ortak sekilde diizenli olarak kontrol edilerek
doldurulacaktir.

Materyal olarak; sirali kartlar, tek kartlar, kitaplar, posterler ve maketler amaglar
dogrultusunda derslerde kullanilacaktir.

Degerlendirme araci olarak gozlem ve 6grenci lriinleri kullanilacaktir.
Ogrenci gelisimi noktasinda BEP iiyeleri arasinda dgrenci defteri {izerinden fikir
aligverisinde bulunularak BEP in daha etkili sekilde takip edilmesi saglanacaktir.
Hazirlanan bu BEP’te Dil Gelisimi, Isitme, Bilissel Gelisim, ince Motor, Kaba
Motor, Matematik, Okuma Yazma, Sosyal Duygusal Gelisim, Sosyal Iletisim ve
Uyumsal Beceriler Modiilleri olmak tizere 10 modiil yer almaktadir.

(EO) (VELI)

(Md. Yrd.) (DEO) (DEO)



BEP

Ad1 Soyadi:

BEP Uyeleri

Sinifi:

Anasinifi

Dogum Tarihi:

BEP Hazirlama
Tarihi:

Egitimin Baslama ve
Bitis Tarihi:

Modiilii:

DIiL EGITIMI

Performans Diizeyi:

e Konugma seslerine benzer sesler ¢ikarir.

Uzun Dénemli
Amaclar

Kisa Dénemli Amaglar

Yontem
Teknikler

Materyaller

Amaca
Ulasma Tarihi

1 | Ismine tepki
Verir.

1 - Ismini sdylendiginde
bakar.

2 - Iki veya daha fazla isim
arasindan kendi ismini
duydugunda uygun tepki
gosterir

3 - Adin1 soyler

4 - Soyadini soyler

5 - Soruldugunda adini
soyadini sdyleyerek kendini
tanitir

2 | Ritmik hece
tekrar1 yapar.

1 - S6ylenen heceyi rehber
esliginde tekrar eder

2 - Soylenen heceyi tekrar
eder

3 - Art arda soylenen heceleri
tekrar eder

3 | Konusmalardaki
degisik ses
tonlamalarini fark
eder.

1 - Iki kelimeden olusan
climleleri sdyler

2 - Iki kelimeden olusan
kurall1 climle kurar

3 - Resimli kartlarda gegen
olaylara iliskin iki kelimelik
climleler kurarak olaylari
anlatir(anne aglhiyor, bebek
uyumus, abi giiliiyor)

4 - Iki kelimelik ifadelerinde
stfatlart

4 | Tek heceli s6zciik
kullanir.

1 - Isteklerini tek sozciik ile
ifade eder

2 - Tek kelimelik eylemleri
dinler ve soyler

3 - Ne, kim, nerede sorularina
tek kelime ile cevap verir.

4 - ‘Evet veya hayir “ ile
yanitlanabilen sorulara cevap
verir (eve mi gidiyorsun?
Evet)




5 - Sahiplik bildiren sorulara
tek kelime ile cevap verir( Bu
top kimin? Benim)

5 | Sozcik tekrari
yapar.

1 - Soylenen kelimeyi tekrar
eder

2 - Anlamli kelimeleri tekrar
eder

3 - Anlamsiz kelimeleri tekrar
eder

6 | Iki ve daha fazla
heceli sozciik
kullanir.

1 - iki kelimeden olusan
climleleri sdyler 2 - Iki
kelimeden olusan kuralli
climle kurar

3 - Resimli kartlarda gegen
olaylara iliskin iki kelimelik
climleler kurarak olaylar1
anlatir(anne agliyor, bebek
uyumus, abi giiliiyor)

4 - Iki kelimelik ifadelerinde
stfatlar1 kullanir

7 | Cumle tekrar
yapar.

1 - SGylenilen ciimleyi tekrar
eder

2 - Kisa climleyi tekrar eder
3 - Uzun ciimleyi tekrar eder

Ad1 Soyada:

BEP Uyeleri

Sinifi:

Anasinifi

Dogum Tarihi:

BEP Hazirlama
Tarihi:

Egitimin Baslama ve
Bitis Tarihi:

Modiilii:

ISITME EGITIMI

Performans Diizeyi:
e Sesi fark eder.

Uzun Donemli
Amaclar

Kisa Donemli Amaclar

Yontem
Teknikler

Materyaller

Amaca
Ulasma Tarihi

1 | Sesin
benzerliklerini
ve farkliliklarim
ayirt eder.

1 - Miizikal sesleri birbirinden ayirt
eder.

2 - Hayvan seslerini birbirinden
ayirt eder.

3 - Cevre seslerini birbirinden ayirt
eder.

4 - Tabiat seslerini birbirinden ayirt
eder

5 - Insan seslerini birbirinden ayirt
eder.

6 - Konugma seslerini birbirinden
ayurt eder




2 | Sesin inceligmi, 1 - Yiiksek sesin nerden geldigini
kalinligini ayirt | gosterir

d & y 2 - Algak sesin nerden geldigini
caer. gosterir
3 - Erkek ve bayan seslerini ayurir.
4 - Araba ve siren sensi ayirir.

3 | Sesin 1 - Verilen iki farkl: sesi dinler sese
uzunlugunu, uygun yén'e.rgeleri ' .

o gergeklestirir(davul sesinde mavi
kisaligim ayirt topu al,zil sesinde sar1 topu al)
eder. 2 - Verilen sesi yiiksek veya algak
tona gore dinler sesin hangi
kaynaktan geldigini gosterir(davul
yiiksek ses, marakas alcak ses)

3 - Verilen sesi uzun veya kisa tona
gore dinler sesin hangi kaynaktan
geldigini gosterir (aaaaaaa uzun
ses, aaa kisa ses )

4 - Diiz veya kesik olarak verilen
seslere farkli tepkiler gosterir (diiz
bip)

5 - Verilen sesler arasindan istenen
sesin geldigi kaynagin resmini
gosterir(drdek sesi drdek resmi,
araba sesi araba resmi)

6 - Sesin siddetine gore uygun
tepkiler verir.

4 | Cevresel sesleri | 1-Miizik seslerinden
tanir 2 - Davul sesini tanir.

3 - Zil sesini tanir.

4 - Tef sesini tanir.

5 - Org sesini tanir

6 - Uggen sesini tanir.

7 - Meraka sesini tanir.

8 - Tahta kasik sesini tanir.

9 - Hayvan seslerinden

10 - Inek sesini tanir.

11 - Kuzu sesini tanir

12 - Kopek sesini tanir

13 - Kedi sesini tanir

14 - Horoz sesini tanir

15 - Cevresindeki arag-gereg
seslerinden

16 - Camasir makinesi sesini tanir
17 - Elektrik siipiirgesi sesini tanir
18 - Saat sesini tanir

19 - Tencere kapagi sesini tanir.
20 - Tabiat seslerinden

21 - Riizgar sesini tanir

22 - Yagmur sesini tanir

23 - Gok giiriiltiisiinii tanir

5 | Konusma 1 - Insan seslerinden
seslerini tanir 2 - Bebek sesini tanir

3 - Aglama sesini tanir
4 - Giilme sesini tanir

5 - Oksiirme sesini tanir

Adi Soyadi: BEP Uyeleri

Sinifi: Anasinifi

Dogum Tarihi:

BEP Hazirlama
Tarihi:

Egitimin Baslama ve
Bitis Tarihi:




Modiilii: | BILISSEL EGITIMI |

Performans Diizeyi:
e Ug kiiple koprii yapar.
e Iki viicut boliimii iceren insan resmi ¢izer

AMACLAR

AMACA ULASMA
TARIHI

1 | Alt pargaly, iliskili yapbozu tamamlar.

2 | Arkadasi ile ¢atigma durumlarini ya da herhangi bir nesneyi
elde etme gibi giinliik hayatta kargilastig1 basit problemleri
cozer.

3 | En fazla {i¢ say1 atlayarak 1’den 10’a kadar birer ritmik sayar.

4 | Ginliik yasamda karsilastig1 iki rakamin adin1 soyler.

Ad1 Soyadi:

BEP Uyeleri

Sinifi: Anasinifi

Dogum Tarihi:

BEP Hazirlama
Tarihi:

Egitimin Baslama ve
Bitis Tarihi:

Modiilii: INCE MOTOR

Performans Diizeyi:
e Kol ve bacaklari olan ¢op adam gizer.

e  Oyun hamuru gibi yumusak malzemeleri elleriyle dairesel sekle doniistiiriir.
e Her iki elini ayn1 anda kullanarak kagit ve ortii gibi nesneleri katlar.

AMACLAR

AMACA ULASMA
TARIHI

1 | Ilk ii¢ parmakla kalemin ug kismin1 kavrar.

2 | Ilk iic parmakla kalemin u¢ kismi tutulurken dordiincii parmaga

yaslanarak kalem kavranir.

3 | Sap1 olmayan makasi ve dort parmak bosluklu makasi kavrar

4 | Makas gibi parmak ve el bilegi kontrolii gerektiren nesnelerle
diiz hat boyunca kesim yapar.

5 | Kagit iizerinde gordiigii farkl sekilleri ("1"," ", "o", "+") bos
bir kagida gizer.

6 | Biri biiyiik digeri kiigiik parmak boslugu olan makasi kavrar.




7 | El bilegini gevirerek, kavradig1 makasla g¢esitli geometrik
sekiller keser.

8 | Kiip gibi benzer sekil ve biiyiikliikteki 10-12 nesneyi {ist iiste
koyar.

9 | Basi, gozleri ve ayaklari olan ¢6p adam ¢izer

10 | Ev, insan, agag, araba, bulut gibi bakildiginda gercege yakin
varlik ¢izimleri yapar.

11 | Bas ve isaret parmagi ile kavradigi para ve jeton gibi kiiciik ve
ince nesneleri dar yerden gegirir.

12 | Ilk iki parmakla kalemin ug kismini kavrar.

13 | Ik iki parmakla kalemin ug kismini kavrar ve sonra bunlari
iiclincii parmaga yaslar.

14 | Iki parmak boslugu aym biiyiikliikte olan makas: kavrar.

15 | Makasla kii¢iik nesneleri keser.

16 | Kollari, bacaklari, boynu ve gévdesi olan adam resmi ¢izer.

17 | Cizgi disina tasirmadan boyama yapar.

18 | Baz kiigiik harfleri kopya eder.

19 | Anahtar gibi kiiciik nesneleri yerine yerlestirip, el bilegi ve
onkolu ile geviri

Adi Soyadi: BEP Uyeleri

Simifi: Anasimifi

Dogum Tarihi:

BEP Hazirlama

Tarihi:

Egitimin Baslama ve

Bitis Tarihi:

Modiilii: KABA MOTOR

Performans Diizeyi:

AMACLAR AMACA ULASMA
TARIHI
1 | Ayni ayak iizerinde sigrayarak ilerler.
2 | Tek ayag lizerinde herhangi bir yere tutunmadan en az 1 saniye

dengede durur.




3 | One dogru sigrama sonras1 dengede kalir.

4 | Simurlar belirlenmis alan icerisinde adimlayarak yiiriirken
dengesini korur.

5 | Eline aldig1 topu govdesini ¢evirerek ve kol hareketi ile one
dogru firlatir.

6 | Bacagini geriye dogru biiktiikten sonra 6ne dogru gotiirerek
topa vurus yapar

7 | Havadan gelen topu kol pozisyonu hatirlatildiktan sonra her iki
eliyle tutar.

8 | Ayni ayak lizerinde 6ne dogru ardisik 8-10 kez sigrar.

9 | Parmak ucunda yiiriir.

10 | Geriye ve ileriye dogru hizli hareket eder.

11 | Her iki ayag: ile ayn1 anda 30 cm yukar1 dogru sigrar

12 | Her iki ayagi ile ayn1 anda en az 30 cm 6ne dogru atlar.

13 | Ritme veya miizige uygun basit viicut hareketleri yapar.

14 | "lleri" ve "geriye" kavramlarini hareket yonii olarak oyun
sirasinda sergiler.

15 | Viicudun herhangi iki béliimiinii birlikte hareket ettirir.

16 | Yavasca kosarken Oniindeki engel tizerinden tek ayak destegi
ile atlar.

17 | Bir ayak 6nde, digeri hep arkada ritmik si¢rayarak at gibi kosar.

18 | Tek ayak iizerinde ortalama 5-8 saniye dengede durur.




Adi Soyadi: BEP Uyeleri

Sinifi: Anasinifi

Dogum Tarihi:

BEP Hazirlama
Tarihi:

Egitimin Baslama ve
Bitis Tarihi:

Modiilii: MATEMATIK
EGITIMI

Performans Diizeyi:
e Benzer nesneleri esler.
e Farkli olan nesneleri ayirt eder.
e Nesneleri renklerine gore esler.
e Nesneleri sekillerine gore esler.

Uzun Donemli Kisa Donemli Amaglar Yontem | Materyaller | Amaca Ulasma
Amaglar Teknikler Tarihi
1 | Uzamsal 1 - Ogrencilerin hayatlarindaki
iliskileri ifade model olaylardan yararlanilarak

. . “altinda-iistiinde, etrafinda-
etmek 1(;11_1 . | soldasagda-arada-onde-arkada,
uygun terimleri yiiksekte-alcakta, uzak-yakin,
kullanir icinde-disinda, cukurda-tiimsekte”
terimleri vurgulanir. Bu terimlerle
ilgili etkinlikler yaptirilir.

2 - Ogrencilerin smifta, okulda
belirli bir noktadan baska bir
noktaya gitmesini (miidiir odast,
o6gretmenler odasi, rehberlik servisi
... gibi) saglayacak “Kapidan
pencereye dogru git.”, “Tahtaya
arkan1 don.”, “Kars1 duvara dogru

2 | Geometrik 1 - Sekillerin isimlerini sdyler

: : 2 - Gosterilen daire seklini oniinde
Sedklllerl ayut bulanan sekillerden daire ile esler
eder. 3 - Istendiginde daire seklini
gosterir
4 - Istenildiginde daireyi verir
5 - Oniindeki iki sekil arasindan
daireyi gosterir
6 - Daire seklini verilen sekiller
arasindan seger
7 - Istendiginde iiggen seklini
gosterir
8 - Istenildiginde iicgeni verir
9 - Oniindeki iki sekil arasindan
licgeni gosterir
10 - Uggen seklini verilen sekiller
arasindan secer 11 - Istendiginde
kare seklini gosterir
12 - Istenildiginde kareyi verir
13 - Kare seklini verilen sekiller
arasindan secer 14 - Oniindeki iki
sekil arasindan kareyi gosterir 15 -
Istendiginde dikdortgen seklini
gosterir
16 - Istenildiginde dikdértgeni verir
17 - Oniindeki iki sekil arasindan




dikdortgeni gosterir
18 - Dikdortgen seklini verilen
sekiller arasindan seger

3 | Birer ritmik 1 - 1’den 5’¢ kadar ritmik olarak
sayar sayar
y 2 — 5’den geriye dogru ritmik

sayar.
3 - Nesnelerin iginden istenilen
sayida nesneyi gosterir.
4 — Nesnelerin arasindan 5’°e kadar
olan nesneleri seger.

Adi Soyadi: BEP Uyeleri

Sinifi: Anasinifi

Dogum Tarihi:

BEP Hazirlama
Tarihi:

Egitimin Baslama ve
Bitis Tarihi:

Modiilii:

OKUMA - YAZMA

Performans Diizeyi: -

Uzun Dénemli Kisa Donemli Amaclar Yontem | Materyaller | Amaca
Amaclar Teknikler Ulasma
Tarihi

1 | Resimdeki 1 - Gosterilen resimdeki hatalari

hatalar1 bulur.

bulur/gosterir

2 - Ayni1 nesnenin ii¢ resmi arasindaki
hatay1, ayrintiy1 bulur/gdsterir

3 - Ayn1 nesnenin ii¢ resmi arasindaki
hatayi, farkli ayrintiy1 bulur/gésterir




Resimdeki
eksikleri bulur.

1 - Gosterilen resimdeki eksiklikleri
bulur/gosterir

2 - Verilen nesne resimleri arasinda adi
sOylenilen nesnenin resmini seger

3 - Adi farkl harf ile baslayan nesne
resimleri arasinda adi sdylenilen
nesnenin resmini seger

4 - Karisik fonlar igine saklanmis nesne
resimlerini bulur/gdsterir

Benzer nesne
resimleri
arasindaki

farkliliklar1 bulur.

1 - Ayni1 nesnenin ii¢ resmi arasindaki
eksik ayrintry1 bulur/gésterir
2 -Ayni nesnenin {i¢ resmi arasindaki
farkli ayrintiy1 bulur/gosterir

Nesne resimlerini
isimlerine gore
esler.

1 - Verilen nesne resimleri arasinda ad1
sOylenilen nesnenin resmini seger

2 - Adi farkli harf ile baglayan nesne
resimleri arasinda adi sdylenilen
nesnenin resmini seger

3 - Karigik fonlar i¢ine saklanmig nesne
resimlerini bulur/gdsterir

4 - Ayni1 nesneyi li¢ resim arasindan
bulur/gosterir

5 - Ayni1 nesnenin ii¢ resim arasindan
ismi verilen resmi bulur esleyerek
/gbsterir

Yazi arag
gereclerini tanir.

1 - Kalemi tanir, kalem tutusu ve
kullanmasini 6grenir

2 - Defteri tanir. kullanim seklini 6renir
3 - Kalem agacagini, silgisini,
kalemliklerini tanir onlarin kullanim
sekillerini 6grenir

El goz
koordinasyonunu
saglar.

1 - Makas tutar

2 - Makasla rasgele sekil keser

3 - Degisik araglar kullanarak sekil ¢izer
4 - Makasla karmasik sekilleri keser

5 - Hizli ve diizgiin bir sekilde yazi1 yazar
6 - Ornekte gordiigii cizgileri alt ¢izgiyi
tagirmadan ¢izer

7 - Ornekte gordiigii cizgileri iist ¢izgiyi
tagirmadan ¢izer

8 - Ornekte gordiigii gizgileri belirlenen
smirlarin iginde ¢izer

9 - Verilen sekli kopya eder

10 - Diizeyine uygun olarak verilen
resimleri kopyalar

Temel ¢izgiler
gizer.

1 - Kalem tutar

2 - Kagid1 rasgele karalar

3 - Basit sekillerle resim yapar

4 - Dik ¢izgi ¢izer

5 - Egik ¢izgi ¢izer

6 - Noktalar1 birlestirir

7 - Daire gizer

8 - Cesitli yaylar ¢izer

9 - Verilen iki nokta arasinda diiz ¢izgi
cizer

10 - Devamlilif1 olan ¢izgiler ¢izerek
sekiller olusturur




Adi Soyadi: BEP Uyeleri

Sinifi: Anasimifi

Dogum Tarihi:

BEP Hazirlama
Tarihi:

Egitimin Baslama ve
Bitis Tarihi:

Modiilii: SOSYAL -
DUYGUSAL

Performans Diizeyi:
e Giysilerini kendi begenisine gore secer.
e Yardimsiz ellerini yikamayi talep eder.
e Yardimsiz ¢atal ve kasik kullanarak yemek yemeyi talep eder.

AMACLAR AMACA ULASMA
TARIHI

1 | Sahip oldugu nesnelerin 6zelliklerini yetigkinlere anlatir.

2 | Yerinde tesekkiir eder.

3 | Yerinde selamlar.

4 | Yerinde vedalasir.

5 | Yetiskinle beraber tekerleme ya da sarki sdyler.

6 | Sira alarak oyunlarda is birligi yapar.

7 | Is birlik¢i oyun oynar.

8 | Oyun sirasinda akranlar ile konusarak iletisim kurar.

9 | Yiyecek ve igecek tercihlerini belirtir.

10 | Basarisiz oldugunda tekrar dener.

11 | Soruldugunda bir fotografta gordiigi kisinin duygusunu
soyler.

12 | Basit kurallar1 olan grup oyunlari oynar.




Adi Soyadi:

BEP Uyeleri

Sinifi:

Anasinifi

Dogum Tarihi:

BEP Hazirlama
Tarihi:

Egitimin Baslama ve

Bitis Tarihi:

Modiilii:

SOSYAL ILETISIM

Performans Diizeyi: -

Uzun Donemli Kisa Donemli Amaglar Yontem | Materyaller | Amaca Ulasma
Amaclar Teknikler Tarihi
1 | Basit 1 - Yeni tanist1g1 kisilerle
selamlasma ve | Sclamlasir
3 2 - Birisi selam verdiginde karsilik

vedalagsma verir

sozciiklerini 3 - Kargisindaki el uzattiginda

kullanir. tokalagir

2 | Konusani

1 - Konusana bakar

dinledigini, jest 2- Kom}sa.na gﬁlﬁmser, basini
imiklerle sallar, yiiz ifadeleri kullanir
ve n_“ml 3 - Istemedigi veya hoslanmadiysa
belli eder viicut hareketleriyle belli eder
3 | Karsilikli é -kll(arslllkh konusmada sirasini
konusmalari exler
basl i 2 - Oyunda strasini bekler
flsdzi 1{’ 3 - Gereken yerlerde siraya gire
suraurur ve
tamamlar.

4 | Kendini tanitir.

1 - Duygularini sdyler
2 - Isteklerini sdyler
3 - Diisiincelerini sdyler




Adi Soyadi:

BEP Uyeleri

Sinifi:

Anasinifi

Dogum Tarihi:

BEP Hazirlama

Tari

hi:

Egitimin Baslama
ve Bitis Tarihi:

Modiilii:

UYUMSAL BECERILER

Performans Diizeyi

Bagimsiz olarak yemegini yer ve iger.
Bagimsiz olarak i¢eceklerini iger.

Meyve suyu, siit gibi icecekleri kaplarindan

bardaga doldurur.

Diigmesiz giysileri giyer.

Giysilerin Oniinii ve arkasini ayirt eder.
Sirt ¢antasini takar.

Sozel ya da sdzel olmayan davraniglarla
tuvalete gitme istegini ifade eder.
Tuvaletini yaptiktan sonra temizlenmek
i¢in yetiskinden yardim ister.

Kiigiik tuvaletini yardimsiz yapar.
Tuvalet sonrasi sifonu geker.

Tuvalet sonrasinda ellerini sabunla yikar.
Saglarini tarar.

Mendil kullanarak burnunu siler.
Oynadig1 oyuncaklarint oyun bitiminde

yerine koyar. Giinliik islerde istekli olarak

aile iiyelerine yardim eder. Sofra
hazirlamaya ve toplamaya yardim eder.

Sofra kurallarina uyar.

Corabim giyer. Uzerindeki giysilerin
biiyiik diigmelerini ilikler.

Giysilerinin 6niinii ve arkasini ayirt eder.
Temizlik asamasina kadar tuvaletini kendi
kendine yapar.

Kirli giysilerini yikanmas1 amaciyla uygun
yere birakir.

Kendi sorumlulugundaki ev islerini yapar.
Okul ya da sinif ortaminin
diizenlenmesinde sorumluluk alir.
Kendiliginden sofra hazirlamaya ve
toplamaya yardim eder.

En alt diizeyde karistirma ve 6l¢me
gerektiren soguk yiyecek ve icecekleri
hazirlar.

Catal, kasik, kepge gibi araclart kullanarak
yiyecekleri servis eder. Uzerindeki
giysilerin fermuarini kapatir.

Yirtilan ya da sokiilen giysisini yetigkine
sOyler.

Yardim ya da hatirlatma olmadan tiim
tuvalet gereksinimlerini kendisi karsilar.
Kirlettigi yeri temizler.

Tehlike yaratacak durumlar1 sozel ve sozel
olmayan davranislarla ifade eder.

AMACLAR AMACA ULASMA
TARIHI

1 | Onii agik giysilerin 6niinii kapatmay1 saglayan diigme, kusak

ve benzeri giysi parcalarini agar.
2 | Bagcikli ayakkabi giyer
3 | Bigak kullanarak siiriilebilir kivamdaki yiyecekleri ekmege

surer.
4 | Giysilerini boyuna uygun askiya ya da kancaya asar
5 | Bagimsiz olarak kendine sandvig gibi basit yiyecekler hazirlar.
6 | Uzerindeki giysilerin diigmelerini ilikler.




7 | Giysi ve ayakkabilarinda bulunan bagciklar1 baglar

8 | Hava kosullarina uygun giysi secer.

9 | Yetiskin kontroliinde bagimsiz banyo yapar.

10 | Banyodan sonra havlu ile viicudunu kurular.

11 | Giinliik rutin i¢indeki kisisel sorumluluklarini ifade eder.
12 | Guinliik rutin i¢indeki kisisel sorumluluklarini yerine getirir.
13 | Giivenli bir sekilde karsidan karsiya geger.

14 | Arabaya bindiginde emniyet kemerini takar.

15 | Toplu tagima araglarina binmek i¢in siraya girer




EK-12. Gegerlilik Komitesi Tutanaklar1

GECERLILIK KOMITESI TUTANAGI

........................... tarihli gecerlilik komitesi toplant1 tutanagi.

Adi1 Soyadi Imza




EK-13. i-Ogretim Ders Plan1 Formalari

I-6gretim Ders Plam

[-6gretim Ogretmenleri: Tarih: cocovveiieiiniiiiiiinnn

Sinif: Anasinifi | ) 15 T PP 0] 1 T Siire

Amagc:

Konuya Iliskin BEP Hedefleri:

i-ﬁgretim Modeli ve Arac¢ — Gerec¢ Uyarlama Stratejileri Degerlendirme

Ogretmen Rolleri Ders Etkinligi

Materyaller

(BEP Hedeflerine Dayal
Olarak)

Stratejileri

Yorumlar:







EK-14. Ogretmen Giinliigii
I-6gretim Uygulama Giinliigii
Adi Soyada: Tarih: ..../..../.... Giin:

Uygulama Siiresi: ...,
Uygulamada Kullamilan Materyaller:

Uygulamanin Yapuldigi Ders: ...
Uygulamanin Yapudigi Konu: ...,

Evet

Hayir

1.Ders tiim 6grencilere yararli oldu mu?

2.Ders 0zel gereksinimli 6grencilere yararli oldu mu?

3.Uyguladigimiz ig birligi ile 6gretim modeli tim dgrencilere uygun muydu?

4.Uyguladigimiz is birligi ile 6gretim modeli 6zel gereksinimli 6grencilere
uygun muydu?

5.Smufin fiziksel diizeni tiim 6grencilere uygun mu?

6.S1n1fin fiziksel diizeni 6zel gereksinimli 6grencilere uygun mu?

7.Dersin i¢eriginde yapilan uyarlamalar tiim 6grencilere uygun muydu?

8.Dersin igeriginde yapilan uyarlamalar 6zel gereksinimli 6grencilere uygun
muydu?

9.Derste kullandigimiz 6gretim yontemi tiim dgrencilere uygun muydu?

10. Derste kullandigimiz dgretim yontemi 6zel gereksinimli 6grencilere uygun
muydu?

11. Derste kullanilan materyaller tiim 6grencilere uygun muydu?

12. Derste kullanilan materyaller 6zel gereksinimli grencilere uygun muydu?

13. Ders sonunda yaptigimiz etkinlikler tiim dgrencilere uygun muydu?

14. Ders sonunda yaptigimiz etkinlikler 6zel gereksinimli 6grencilere uygun
muydu?

15. Ders sonunda kullandigimiz degerlendirme yontemi tiim 6grencilere uygun
muydu?

16. Ders sonunda kullandigimiz degerlendirme yontemi 6zel gereksinimli
Ogrencilere uygun muydu?

e Hayir yanitin1 verdiginiz maddelere iligkin diislince ve onerilerinizi belirtiniz.




e Uyguladigimiz isbirlik¢i 6gretim yaklasiminin daha etkili hale getirebilmemiz
i¢in goriis ve Onerileriniz nelerdir?



EK-15. Arastirma Takvimi

ARASTIRMA TAKVIMI
Sira No | Tarih islem Siire Not
1 17.05.2019 Tez Onerisi 39 dk. Konunun genis oldugu ve daha
Cuma daraltilmasi gerektigi vurgulandi
2 27.05.2019 Danigman Goriisme [-6gretim karari alind
Pazartesi (T)
3 31.05.2019 Danisman Goriisme Okuldncesi i-6gretim karari pekistirildi.
Cuma (Y)
4 31.05.2019 Komite Toplantisi Komitede danigmanla alinan kararlar
Cuma tartigildi ve eylem plani olusturuldu.
5 18.07.2019 Danigman Goriisme Arastirma izni i¢in bagvurulmasi karari
Persembe (Y) alindi.
6 09.09.2019 Tldeki tim Ildekibiitiin anaokullarina iliskin liste
Pazartesi anaokullariyla olusturuldu.
goriisme baglangici
7 10.09.2019 Danigman Gorlisme RAM’la goriisiip ie 6grencilerin
Sali (Y) listesine ulasilmasi ve ailelerle
goriisiilmesi karar1 alindi.
8 12.09.2019 RAM Goriisme [ldeki okuldncesi gagindaki ie
Persembe ogrencilerin listesi talep edildi.
9 19.09.2019 Aile ve Okul Kayith tiim ie aileleriyle ve
Persembe Gorligmeleri anaokullariyla goriisiildii.
10 19.09.2019 Danigman Goriisme Duruma iliskin danigsmana detayli rapor
Persembe (M) yazild.
11 20.09.2019 Danigman Goriisme Belirlenen anaokulunun arastirma
Cuma (M) olabilecegine karar verildi.
12 23.09.2019 Arastirma Okuluyla Okul Miidiiriiyle telefonda goriistildii
Pazartesi Ik Temas ve yliz yiize goriisme i¢in randevu
alind1.
13 25.09.2019 Arastirma Okuluyla Okula gidildi ve miidiir yardimcisiyla
Carsamba ilk Fiziksel Temas goriisiildii. Okul gezildi.
14 27.09.2019 Arastirma Okuluna Okul miidiirii ve 6gretmenle goriisiip
Cuma Ikinci Ziyaret ve tanigildi. Aragtirmaya goniillii
Tanigma katilacaklar1 bilgisi alindi.
15 01.10.2019 Danigman Goriisme Goriigsme sorular1 ve formlar
Persembe (M) danismanla ve komiteyle paylasilarak
onay alindi.
16 03.10.2019 Miidiir Yardimeist 28dk. | Y.y. goriisme gerceklestirildi ve kay1t
Persembe ile Goriisme (S) altina alindi. Formlar imzalatild.
17 03.10.2019 Ogretmenle 17 dk. Y. y. goriigsme gergeklestirildi ve kayit
Persembe Goriismeler (S) altina alindi. Formlar imzalatild.
18 04.10.2019 Danigman Gorilisme Hazirliklari yapilip gézlemlerin
Cuma (T) baslamasi ve 6gretmenle ikinci bir
goriismenin yapilmasi karar1 alindi.
19 10.10.2019 Sinif Gozlemi Sinifta ilk gozlem gergeklestirildi.
Persembe
20 10.10.2019 Aile Goriisme (S) 29 dk. Ie 6grencinin ailesiyle (anneanne) ile
Persembe goriisiildii ve kayit alind1. Goniilli
katilim formu imzalatildi. Ogrenciye
iligkin evraklar1 bir dahaki gériisme icin
getirmeleri talep edildi.
21 15.10.2019 Ogretmenle ikinci 14 dk. | Ilk gériismede eksik olan sorular
Sal1 Goriisme (S) soruldu. Giinliik rutinler ve planlamaya




iliskin bilgiler alind1.

22 15.10.2019 Miidiir Yardimcisi 36 dk. Miidiirle goriisme gergeklestirilerek
Sali Goriligme (S) formlar imzalatildi ve kayit alindi.
23 15.10.2019 Ogretmen Karar 11 dk. Takvim ve yoklama rutinine iligkin
Sali Toplantisi (S) kararlar alind1.
24 16.10.2019 Sinif Gozlemi Sinif ve dgrenciler gozlendi.
Cargamba
25 16.10.2019 Aile Egitimi (V) 33 dk. [Ik aile egitimi gerceklestirildi. Kayit
Carsamba alind1. Ogretmen katilmadi. BEP’e
iliskin goriistildii.
26 18.10.2019 Danigman Goriisme Gergeklestirilen gozlemler, aile egitimi
Cuma (M) ve goriismelere iligskin detayli rapor
yazild.
27 22.10.2019 Sinif Gozlemi Kitap okuma, sinirli boyama ve oyun
Sali gozlemi yapildi.
28 24.10.2019 Danigman Gorilisme Sinuf rutinleri, veli toplantisi ve diger
Pergembe (Y) Ogretmenlere seminer konusu
kararlagtirildi.
29 30.10.2019 Aile Egitimi (V) 45 dk. Aile ile ikinci kez egitim yapildi.
Carsamba Egitimin bir kismina dgretmen de
katildi. BEP e iliskin goriisiildii.
30 30.10.2019 Sinif Gozlemi Oyun ve matematik etkinliginin
Carsamba birlesiminden olusan bir etkinlik
gozlendi.
31 31.10.2019 Sinif Gozlemi Kesme, yapistirma ve boyama etkinligi
Persembe yapildi. Akran 6gretimine basvuruldugu
gozlendi.
32 05.11.2019 Sinif Gozlemi Cocuklar kermese katildi. 4 sayisi
Sali calisildi. 4 sayisi lizerine kurgulanmis
oyun oynandi. Boyama etkinligi de
yapildi.
33 05.11.2019 Ogretmenle 2. 35 dk. Simif Rutinlerine iliskin baz1 kararlar da
Sali Karar Toplantisi (S) alind1. Ara tatilden sonra giinliik
uygulanacak. Veli Toplantisina fliskin
kararlar alindi. Ogrencilerin bireysel
ozelliklerine iligkin goriistildii
34 07.11.2019 Sinif Gozlemi Atatiirk resimleri kesildi ve Atatiirk
Persembe saati yapildi. Topluca siir okundu.
Ogretmen “a” sesini verdi.
35 07.11.2019 Ogretmen Goriisme 27 dk. Ogrencilerin bireysel 6zelliklerine
Persembe (S) iliskin goriismeye devam edildi ve
bitirildi.
36 12.11.2019 Sinif Gozlemi Sapkalara meyve sebze resimleri
Sali ¢izildi, boyandi ve kesildi. Topluca
kosu oyunu oynandi.
37 12.11.2019 Veli Toplantisi Velilerle goriisiiliip gerekli belgeler
Sali imzalatildi. Gerekli bilgilendirmeler
yapildi.
38 18.11.2019 Ogretmen Semineri 62 dk. Okuldaki tiim 6gretmenlere aragtirma
Pazartesi V) anlatildi. Bunun yaninda kaynastirma
ve doe ile ilgili bilgi verildi.
39 03.10.2019 Miidiir ile Goriigme 28 dk. Goriigsmeler gerceklestirildi ve kayit
Persembe (S) altina alindi. Formlar imzalatild.
40 27.11.2019 Danigman Goriisme Aragtirma siireci toparlanarak paylasildi
Carsamba (M) ve TIK toplantisina iliskin kararlar




alind1.

41 28.11.2019 1. Tez izleme 54 dk. Icerik degisikligi paylasildi. Onay
Persembe Komitesi alind1.
42 28.11.2019 Gegerlilik Komitesi 64 dk. Konu ve uygulama ortami tiim iiyelere
Persembe tanitild1. Haftada bir detayli rapor
hazirlanmasi karar1 alindi. Siirecte
sikintilt olan durumlarda gerekirse
bireysel telefon goriigmeleriyle iglerin
hizlandirilmas: karari da alindu.
43 03.12.2019 Sinif Gozlemi Ogrenciler bireysel 6zelliklerine iliskin
Sali teker teker gozlemler alindi.
44 03.12.2019 Ogretmen Goriisme 36 dk. | Ik uygulama icin sadece giinliik
Sali Planlama (S) rutinlerin uygulanmasi ve model olarak
bir 6greten (aragtirmact) bir gozleyen
(6gretmen) olmasi kararlastirildi.
45 04.12.2019 1. Uygulama (V) 25 dk. BO, BG modeli takvim, sinif listesi ve
Carsamba giinliik tizerinden uygulandi.
46 04.12.2019 Ogretmen Goriisme 13 dk. Ogretmen uygulamanin ¢ok keyifli ve
Cargsamba Planlama ve kapsayici oldugunu ancak biraz fazla
Degerlendirme (S) zaman aldigini belirtti. Ertesi giiniin
uygulamasi planlandi
47 05.12.2019 2. Uygulama (V) 19 dk. | Ekip 6gretimiyle simif rutinleri
Persembe uygulandi.
48 05.12.2019 Ogretmen Goriisme 7 dk. i1k kez birlikte uygulama yapildi.
Persembe Planlama ve Cekingenlik ve yeterli uyum olmadu. iki
Degerlendirme (S) uygulamaci da ekip uyumunun siiregte
artacagini ifade etti.
49 06.12.2019 Danigman Gorligme Uygulamalara iliskin bilgi verilerek
Cuma (M) kayitlarin igerikleri paylasildi.
50 09.12.2019 Gegerlilik Komitesi 50 dk. Uygulama 6rneginin aragtirmact
Pazartesi V) tarafindan yapilarak §gretmene uyumun
kolaylagtirilmasi kararlastirildi.
51 10.12.2019 Danigman Goriisme Komite kararlart iletilerek onay alindi.
Sali (M)
52 11.12.2019 Ogretmen Goriisme 27 dk. Ertesi giin yapilacak uygulamaya iliskin
Carsamba Planlama (S) planlama gergeklestirildi. Arastirmact
yliiz yiize planlama i¢in okula gitti.
Siradaki iki uygulamada arastirmacinin
BO, BG modelinde arastirmacinin
uygulayici, 6gretmenin gozlemci
olmasi kararlagtirildi.
53 12.12.2019 3. Uygulama 33dk. | BO, BG modelinde rutin ve matematik
Persembe etkinligi gerceklestirildi. Uygulayan
arastirmaci, gozleyen dgretmen oldu.
54 12.12.2019 Ogretmen Goriisme 38 dk. Ogretmen materyalleri ve uygulama
Persembe Planlama ve seklini begendigini ifade etti. Materyal
Degerlendirme (S) hazirlamanin zor olsa da uygulamalarin
verimliligini artirildig1 konusuldu.
Sonraki ders planlandi.
55 16.12.2019 Danigsman Gorlisme Ders materyalleri ve videolar1
Pazartesi (M) paylagilarak geri doniit alindi.
56 18.12.2019 4. Uygulama 28 dk. | BO, BG modelinde Tiirkge dil etkinligi
Carsamba gerceklestirildi. Uygulayan aragtirmaci,




gozleyen 6gretmen oldu.

57

18.12.2019
Carsamba

Ogretmen Goriisme
Planlama ve
Degerlendirme (S)

13 dk.

Ogretmen ilk kez bu tarz bir uygulama
gordiiglinii ifade etti. Ayrica gozleyen
roliinde 6grencilerin hepsinin neler
yaptigini ve ne derecede katilimcei
olduklarini gbzlemlemenin son derece
kolay ve giizel oldugunu ifade etti.

58

20.12.2019
Cuma

Ogretmen Aile BEP
Toplantis1 (S)

27 dk.

Daha once gerceklestirilen toplantilar
ve alman kararlar dogrultusunda BEP
son haline getirildi. Aile 6gretmen ve
katilimer tarafinda onaylanarak
dgrencinin devam ettigi OERM’le
paylasilmasi kararlagtirildi.

59

21.12.2019
Cuma

Ogretmen Toplanti

()

3dk.

Ogretmenin gitme durumuna kars
goriisiildii ve planlama yapildi. Bir
sonraki derste uygulanacak model ve
materyale iliskin planlama
gerceklestirildi. Ayrica plana BEP
maddeleri de eklendi.

60

23.12.2019
Pazartesi

Gegerlilik Komitesi
V)

47 dk.

Mevcut uygulamanin devam etmesi,
yeni modeller uygulanmasi, BEP’e
gozlem eklenmesi kararlari alind1.
Uygulamalarin sikliginin miimkiin
oldugunca artirilarak 6gretmenin gitme
durumuna karsin ilk tedbirin bu sekilde
alinmasina karar verildi.

61

24.12.2019
Sali

5. Uygulama

27 dk.

Ekip Ogretimi modeliyle fen ve doga
etkinligi gerceklestirildi. Kova, su ve
deney kitab1 materyalleri kullanildi.

62

24.12.2019
Sali

Ogretmen Goriisme
Planlama ve
Degerlendirme (S)

25 dk.

Uygulamanin deney kismini 6gretmen
kitaba aktarim uygulamasini aragtirmact
gerceklestirdi. Ogretmen ¢ok keyifli ve
kalic1 bir etkinlik oldugunu, siniftaki
tiim 6grencileri kapsayici oldugunu
ifade etti. 6. Uygulamanin planlamasi
yapildi ve BEP maddeleri eklendi

63

25.12.2019
Carsamba

6. Uygulama

41 dk.

Rutin ve Matematik etkinligi ekip
Ogretimi modeliyle gergeklestirildi. En
cok hangi meyveyi seviyoruz grafigi
uygulandi.

64

25.12.2019
Carsamba

Ogretmen Goriisme
Planlama ve
Degerlendirme (S)

17 dk.

Ekip uygulamalarinda uyumun arttig1
ifade edildi. Uygulama sirasinda ani
kararlarda uygulamacilarin birbirlerine
destek olabildikleri ifade edildi. 7.
Uygulamanin planlanmast yapilda.
Sonraki uygulamada BO, BG
modelinde ilk kez 6gretmenin
uygulayan aragtirmacinin gozlemci
olmasina karar verildi.

65

26.12.2019
Persembe

7. Uygulama

29 dk.

BO, BG modelinde dgretmenin
uygulamaci arastirmacinin gozlemci
oldugu bir Tiirk¢e dil etkinligi
gerceklestirildi. Ogretmenin son derece
heyecanli oldugu gozlemlendi.




66

26.12.2019
Persembe

Ogretmen Goriisme
Planlama ve
Degerlendirme (S)

10 dk.

Ik defa modelin bu sekilde
uygulanmasi 6gretmen i¢in ¢ok
heyecanli oldugu ifade edildi. Odak
ogrenci ve diger 0grencilerin siirekli
detayli gbzlemlenebilmesi i¢in bu
modelin ¢ok yararl oldugu ifade edildi.

67

27.12.2019
Cuma

Danigman Goriisme
(M)

Uygulamalarin siklastirilmasi,
kayitlarin daha detayli tutulmasi karari
alind1.

68

31.12.2019
Sali

Gegerlilik Komitesi
V)

52 dk.

Planlamalarin haftalik yapilmasi,
kameranin farkli acilarda yerlestirilmesi
ve icerigin gerekli durumlarda
komiteyle birlikte planlamasi karar1
alind1.

69

03.01.2019
Cuma

Ogretmen Goriisme

(M

Oniimiizdeki haftanin haftalik
planlamast ve ilk dersi planland. {1k
dersin BO, BG modelinde olmasi ve
materyallerin arastirmaci tarafindan
hazirlanmasina karar verildi. Tkinci
dersin ise ayn1 modelle rol degisikligi
yapilarak uygulanmasina karar verildi.

70

06.01.2020
Pazartesi

8. Uygulama

28 dk.

BO, BG modelinde arastirmacinin
uygulamaci  6gretmenin  gdzlemci
oldugu bir Tiirk¢e dil etkinligi ve drama
etkinligi gerceklestirildi.

71

07.01.2020Sals

9. Uygulama

50 dk.

BO, BG modelinde 6gretmenin
uygulamaci aragtirmacinin gozlemci
oldugu bir Tiirkce dil etkinligi
gerceklestirildi.

72

07.01.2020
Sali

Ogretmen Goriisme
Planlama ve
Degerlendirme (V)

21 dk.

Planlamanin daha iyi yapilabilecegi,
materyallerle dersin daha keyifli ve her
Ogrenciye ulasacak sekilde yiiriitiildiigii
konusuldu. Sonraki ders i¢in daha
detayli planlama ve materyal gelisimi
hakkinda konusuldu.

73

08.01.2020
Carsamba

10. Uygulama

30 dk.

Ekip 6gretimi modeliyle matematik
etkinligi gerceklestirildi. Grafik
kullanimi ikinci kez yapildi. Ekip
Ogretimi sirali olarak uyguland.

74

08.01.2020
Carsamba

Ogretmen Goriisme
Planlama ve
Degerlendirme (V)

9 dk.

Materyal 6gretmenle birlikte hazirlandi.
Uygulama degerlendirmesi yapilamadi.
Sadece planlama ve materyal hazirlig
gerceklestirildi.

75

09.01.2020
Persembe

11. Uygulama

30 dk.

Tiirkge dil etkinligi ve okuma yazmaya
hazirlik etkinlikleri ekip dgretimi
modeliyle gergeklestirildi. flk kez
biiyiik poster kullanildi.

76

09.01.2020
Persembe

Ogretmen Goriisme
Planlama ve
Degerlendirme (V)

21 dk.

Ogrencilerin dikkat siirelerinin gok
uzadigi, rahat bir sekilde ders diizeni
alarak uzun siire sandalyelerinde rahat
oturabildikleri ifade edildi.
Materyallerle birlikte derslerin
uygulanmasinin keyifli ve kolay
oldugu, 6grencilerin hepsinin




etkinliklere katilmaya basladiklar ifade
edildi.

77

11.01.2020
Cumartesi

Danigman Goriisme
(M)

Detayli betimlemeler paylasildi. Ayni
sekilde devam edilmesi kararlastirild1.

78

13.01.2020
Pazartesi

12. Uygulama

25 dk.

Ekip 6gretimi modeliyle fen ve doga
etkinligi gerceklestirildi. Deneyin
sorumlulugu 6gretmende deney
kitabiin sorumlulugu ise aragtirmacida
oldu. Deney kitab1 bu uygulamada adim
adim olugturuldu.

79

13.01.2020
Pazartesi

Ogretmen Goriisme
Planlama ve
Degerlendirme (V)

13 dk.

Ekip 6gretimi modelinin keyifli
uygulandig1, deney kitabinin ve deneyin
bir arada yapilmasinin hem 6grencileri
motive etmek hem de bilgiyi tekrar
etmeleri agisindan ¢ok etkili oldugu
ifade edildi. Ders dncesi belirlenen
amaglar biiyiik oranda ulagildig: ifade
edildi.

80

14.01.2020
Sali

13. Uygulama

21 dk.

Alternatif 6gretim ilk kez uygulandi.
Cok basaril1 olmadi. Matematik
etkinliginde dgretmen tahta gember ve
kalem kullanirken arastirmact poster
tablo ve yapiskanli kartlar kullandi.
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15.01.2020
Carsamba

14. Uygulama

25 dk.

Istasyon 6gretimi ilk kez uygulandi.
Fen ve doga etkinligi kapsaminda gece
giindiiz konulart ii¢ istasyonda; kartlar,
maket ve posterle yiiriitiildi. Hem
O6gretmen hem 6grenciler tarafindan ¢ok
begenildi. Yeni uygulama i¢in
Ogretmenle alternatifler distiniildii.
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15.01.2020
Carsamba

Ogretmen Goriisme
Planlama ve
Degerlendirme (V)

15 dk.

Alternatif 6gretimin sinifin fiziksel
kosullar1 nedeniyle iyi islemedigi ve
dikkat dagitic1 oldugu belirtildi.
Istasyon dgretimin her bir 6grenci i¢in
¢ok verimli gectigi, bir dahaki
uygulamada baska bir yardimcryla ii¢
istasyonda daha da verimli olabilecegi
paylasildi.
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21.01.2020
Sali

Danigman Goriisme
(M)

Arastirma durumu ve uygulamalara
iliskin betimlemeler paylasilip komite
toplantisi planlandi.
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30.01.2020
Persembe

Gegerlilik Komitesi
)

35 dk.

Ogretmenin ayrilma ihtimaline karsin
alternatif planlar diistiniildii.
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05.02.2020
Carsamba

15. Uygulama

38 dk.

BO, BG modeliyle Tiirk¢e Dil etkinligi
gergeklestirildi. Hikaye kitabi, biberon
ve kuzu destekleyici materyaller olarak
uygulandi.
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05.02.2020
Carsamba

Ogretmen Goriisme
Planlama ve
Degerlendirme (V)

22 dk.

Aranin ardindan yeterince uyum
saglanamadig1 ve biraz kopukluk
oldugu belirtildi. Ogretmenin okuldan
ayrilmayacag1 kesinlesti.
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07.02.2020
Cuma

16. Uygulama

37 dk.

Ekip Ogretimi modeliyle kag tane
grafigi kullanilarak matematik etkinligi
gergeklestirildi.
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07.02.2020
Cuma

Ogretmen Goriisme
Planlama ve
Degerlendirme (V)

23 dk.

Materyal birlikte planlanmig ve dersin
genel gidisi iyi olsa da uygulamacilar
arasinda kopuklugun oldugu,
ontimiizdeki haftanin uygulamalarinda
bu kopuklugun yasanmamasi i¢in daha




koordine olunmasi gerektigi
vurguland1. Bir sonraki derse iliskin
planlama ve materyal tasarimi
gerceklestirildi.
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10.02.2020
Pazartesi

Danigman Goriisme
(M)

Uygulama videolar1 ve dgretmenin
gitmeyecegi durumu paylasildi.
Uygulamalardaki kismi aksaklik dile
getirildi.

90

10.02.2020
Pazartesi

17. Uygulama

46 dk.

Meslekler konusu Ekip Ogretimi
modeliyle gerceklestirildi. Zengin
materyallerle keyifli bir ders yiirtitiildii.
Mesleklere iligkin kartlar ve
destekleyici materyaller kullanildi.
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10.02.2020
Pazartesi

Ogretmen Goriisme
Planlama ve
Degerlendirme (V)

13 dk.

Uygulamacilar arast koordinasyonun
yeniden artmaya basladigi ifade edildi.
Ekip 6gretimiyle devam etme karari
alind1.
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12.02.2020
Carsamba

Gegerlilik Komitesi

50 dk.

Ikinci dénemin ilk haftasindaki
aksakliklar anlatild1. Videolar
paylasildi. Haftalik planlamanin devam
etmesi ve yeniden is birligini artirici
onlemler alinmasi, gerekli durumlarda
komiteden destek alinmast
kararlagtirildi.
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13.02.2020
Persembe

18. Uygulama

30 dk.

Meslekler konusu Tiirk¢e Dil
Etkinligi’nde Ekip Ogretimi modeliyle
gerceklestirildi. Etkinlige
dramatizasyonlar da eklenerek tiim
ogrencilerin katilimlar saglandi.
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13.02.2020
Persembe

Ogretmen Goriisme
Planlama ve
Degerlendirme (V)

31 dk.

Ekip Ogretinin etkili sekilde
yiiriitlildiigi ve tiim dgrencilerin derse
aktif katildiklar1 konusuldu. Baz1
ogrencilerin beklentinin altinda
kalmasinin giinliik psikolojik durumlari
olabilecegi konusuldu. Bir sonraki dersi
de ekip 6gretimi modeliyle
uygulamacilar arasinda sirayla
gerceklestirilmesine karar verildi.
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14.02.2020
Cuma

19. Uygulama

46 dk.

Tiirkge dil etkinligi ve drama ekip
Ogretimi modeliyle gergeklestirildi.
Poster kullanimini aragtirmaci
iistlenirken dramatizasyonun
gergeklestirilmesi roliinii 6gretmen
iistlendi.
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14.02.2020
Cuma

Ogretmen Goriisme
Planlama ve
Degerlendirme (V)

19 dk.

Ekip 6gretimi modelinin gayet uyumlu
sekilde uygulandig1 konusuldu.
Dramatizasyonla birlikte 6grenci
katiliminin ¢ok verimli oldugu ve tim
ogrencilerin planlamaya uygun sekilde
derse karildiklar ifade edildi. Sonraki
derse iliskin matematik etkinligi
planlamasi yapildi. Ders plani
dolduruldu. Meslekler konusuna devam
edilmesine karar verildi.
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14.02.2020
Cuma

Danigsman Goérlisme
(M)

Derslere iligkin videolar ve materyaller
E-posta yoluyla iletildi. Uygulamalarin
iyi ilerledigi, benzer sekilde devam
edilmesine karar verildi.
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17.02.2020
Pazartesi

20. Uygulama

45 dk.

Ekip 6gretimi modeliyle matematik
etkinligi gerceklestirildi. Grafik ve
tombala materyalleri uygulandi. Ders
planlandig1 sekliyle yiiriitiildii.
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17.02.2020
Pazartesi

Ogretmen Goriisme
Planlama ve
Degerlendirme (V)

25 dk.

Ders degerlendirmesiyle birlikte
sonraki iki uygulamanin planlamasi
gerceklestirildi. Ogretmenin BEP
amaclarini ezbere soyledigi kaydedildi.
Planin detayli konusularak
hazirlandiginda yiiriitiilen derste oldugu
gibi ¢cok uyumlu ve etkili oldugu ifade
edildi. Her 6grenci i¢in konusulan
amagclara ulasildigina karar verildi.
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18.02.2020
Sali

21. Uygulama

38 dk.

Meslekler konusu son olarak Tiirkge
Dil Etkinliginde BO, BG modeliyle
Ogretmenin 6gretici aragtirmacinin
gozlemci oldugu sekilde
gerceklestirildi. Bu uygulamada
ogretmen hikaye kitabini etkili bir
sekilde uyguladi. Hikdyede kullanilan
destekleyici mateyaller dersin akici
olmasini sagladi.
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18.02.2020
Sali

Ogretmen Goriisme
Planlama ve
Degerlendirme (V)

26 dk.

Ogretmen derste kendisini ¢ok rahat
hissettigini ve uygulamada bu kez
hikaye kitabini ¢ok rahat uyguladigini
sOyledi. Gézlemde de amaclara
ulasildig1 ve her 6grencinin planlandigi
sekliyle derse katildigr ifade edildi.
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19.02.2020
Carsamba

22. Uygulama

60 dk.

Istasyon &gretimi modeliyle Tiirkce dil
ekinligi gerceklestirildi. Ugiincii
istasyon i¢in ortaokuldan bir 6grenci
getirildi ve neler yapmasi gerektigi
anlatilarak etkinlik yiiriitiildi.
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19.02.2020
Carsamba

Danigman Go6rlisme

(M

Kisaca uygulamalar ve arastirma siireci
paylasildi. Aragtirma siirecinde
ontimiizdeki hafta planlama ve materyal
belirleme, model segme ve giinliik plani
yazma gorevinin tamamen dgretmene
verilmesine karar verildi.
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20.02.2020
Persembe

23. Uygulama

49 dk.

BO, B Yardim Eden modeliyle Tiirkce
dil etkinligi ve dramatizayson etkinligi
evin boliimleri konusu etrafinda
gergeklestirildi. Hikaye kitab1 ve banyo
malzemeleri kullanildi. Aragtirmact
Ogreten, 6gretmen ise yardim eden
roliinii iistlendi.
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20.02.2020
Persembe

Ogretmen Goriisme
Planlama ve
Degerlendirme (V)

23 dk.

Istasyon dgretiminde iigiincii istasyonda
da bir yardimecinin olmasinin
uygulamanin verimliligini artirdig1
konusuldu. Her istasyonun 6grencilere
ayr seyler katarak tekrar yapmay1
kolaylastirdig1 kaydedildi. BO. BYE
modelinin de hem birlikte ¢aligma hem
gbzlem yapma firsat1 verdigi i¢in ¢ok
verimli ve keyifli oldugu kaydedildi.
Gelecek hafta igin planlamay1 biiyiik
oranda &gretmenin gergeklestirmesine
ve aragtirmanin siiregte verilen
kararlara uymasina Karar verildi.
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23.02.2020
Pazar

Danigman Goriisme
(M)

Ders videolar1 ve uygulama
materyalleri paylasildi. Arastirma
stirecinde oniimiizdeki hafta planlama
ve materyal belirleme, model segme ve
giinliik plan1 yazma gorevinin tamamen
Ogretmene verilmesine karar verildi.
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24.02.2020
Pazartesi

24. Uygulama

37 dk.

Ogretmenin planlamada 6ncii roliiyle
birlikte Tiirk¢e Dil Etkinligi Ekip
Ogretimi modeliyle gerceklestirildi.
Evcil ve yabani hayvanlar tek kartlarla
ve gercek materyallerle islendi.
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25.02.2020
Sali

25. Uygulama

49 dk.

Hayvanlar konusu BO, BYE modeliyle
posterler ve yapistirma materyalleriyle
gerceklestirildi. Ogretmen dgreten,
aragtirmaci yardim eden roliinii
tistlendi.
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25.02.2020
Sali

Ogretmen Goriisme
Planlama ve
Degerlendirme (V)

15 dk.

Iki dersin degerlendirilmesi ve sonraki
dersin planlamasi gerceklestirildi. Ders
degerlendirmesi sirasinda 6gretmen
gerceklestirilen uygulamada tiim BEP
amaglar1 zihninden sdyleyerek
gerceklestirilip gerceklestirilmedigini
belirtti. Gergeklestirilen iki
uygulamanin da hem BEP amaglari
dogrultusunda hem de belirlenen diger
amaglar dogrultusunda verimli
olduguna karar verildi.
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26.02.2020
Carsamba

26. Uygulama

39 dk.

Tiirkge dil etkinligi ve dramatizasyon
etkinligi hayvanlar konusunda BO,
BYE modeliyle 6gretmenin dgreten,
arastirmacinin yardim ettigi modelle
gerceklestirildi. Hikaye kartlart,
kelebek, ar1 ve papatya kostiimii
materyalleri kullanild1.
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26.02.2020
Carsamba

Ogretmen Goriisme
Planlama ve
Degerlendirme (V)

8 dk.

Amaglarin gerceklestirildigi ve tim
ogrencilerin etkinlige katilarak keyif
aldig1 bir uygulama oldugu ifade edildi.
Sonraki ders i¢in de ayn1t modelle
planlama ger¢eklestirildi. Biitiin
planlamay1 6gretmen gergeklestirdi.
Arastirmaci sadece onayladi. Gelecek
dersin materyalinin arastirmaci
tarafindan hazirlanmasina karar verildi.
Ogretmen 6zellikle bu hafta cok
yoruldugunu ifade etti.
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27.02.2020
Persembe

27. Uygulama

31 dk.

Tiirk¢e Dil Etkinligi ve Matematik
Etkinliginin biitiinlesik olarak
gergeklestirildigi bir uygulama
yiiriitiildi. BO, BYE modelinde
arastirmaci 0greten, 6gretmen de
yardim eden roliinii listlendi. Posterler,
resimler ve hayvan figlirleri materyal
olarak kullanildi.
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27.02.2020
Persembe

Ogretmen Goriisme
Degerlendirme (V)

15 dk.

Bir ka¢ 6grenci haricinde tamaminin
derse katildig1 ve materyalle birlikte ilgi
¢ekici bir ders yiiriitiildiigi ifade edildi.
Amaglara ulagildigi kaydedildi. Bu
degerlendirmede dgretmenin siiregten
yoruldugu anlagildi.
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28.02.2020
Persembe

Danigman Goriisme

(M) (T)

Son uygulama videolart ve materyalleri
detayli olarak iletildi. Verilerin
doygunluga ulastig1 ve arastirmanin bu
noktada bitirilebilecegi ifade edildi.
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28.02.2020
Persembe

Gegerlilik Komitesi
(M

Uygulama videolar1 ve betimlemeler
komite ile paylasildi. Komite tarafindan
verilerin doygunluga ulastig1 ve son
dongiiniin tamamlandi8 ifade edildi.
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11.05.2020
Pazartesi

Tez Izleme
Komitesi (V)

Komiteye arastirma siireci ve son giine
dek yapilan calismalar aktarildi. Bir
onceki komitede alinan kararlarin
gerceklestirildigi ifade edildi. En kisa
stirede son goriismelerin
gerceklestirilerek aragtirmanin
sonlandirilmasina karar verildi.
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21.05.2020
Persembe

Ogretmen Son
Goriigme (V)

80 dk.

Tiim 6grencilere iligskin akademik ve
sosyal degerlendirmeler yapildi. Siire¢
ve model hakkinda sorular soruldu.
BEP degerlendirmesi yapildi. Genel
olarak 6gretmenin siiregten memnun
oldugu, kisisel gelisim sagladigi ve
yiiriitiilen uygulamanin sinifin genel
gelisimine katki sagladigi ifade edildi.
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22.05.2020
Cuma

Aile Son Goriisme

(M

Aile ile BEP degerlendirmesi yapildi.
[leriye déniik yardima agik olundugu ve
aile egitimine devam edilebilecegi
bilgisi verildi. Aile siiregten gok
memnun olduklarini ve 6grencilerinde
¢ok fazla degisim oldugunu vurguladi.
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