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Bir Go¢ Ulkesi Olarak Tiirkiye’de Cokkiiltiirliilesen Okullarda Egitim: Polath Ornegi

Bir gog tilkesi olarak Tiirkiye’de yabanci uyruklu 6grenci sayisindaki artigla birlikte
cokkiiltiirliilesen okullarda Ogretmenler ve Ogrenciler farkli sorunlarla karst karsiya
kalmaktadir. Bu baglamda yabanci uyruklu 6grenci sayisinin fazla oldugu okullarda yasanan
sorunlar ve paydaslarin beklentileri bu ¢aligmanin sorunsalini olusturmaktadir. Arastirma nitel
bir durum ¢alismasi olarak desenlenmistir. Veri toplanmasi amaciyla gozlem, goriisme, giinliik
tutma gibi nitel yontemler kullanilmistir. Alan arastirmasi ii¢ ay siliresince Ankara’nin Polath
ilcesinde yabanct uyruklu 6grenci sayisinin fazla oldugu okullarda yiiriitiilmiistiir. Aragtirma
kapsaminda yabanc1 uyruklu 6grencilerin dersine giren 50 6gretmen ve yonetici, 15 6grenci ve
10 yabanc1 uyruklu aile ile goriistilmiistiir.

Aragtirma bulgularina gore sinifinda yabanci uyruklu 6grencisi olan 6gretmenlerin
miilteci, sarth miilteci, siginmacit ve cokkiltirliilliik gibi kavramlara hakim olmadigi
goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu yabanct uyruklu 6grencilere karsi
elestirel bir yaklasima sahiptir. Ogretmenlerin, yabanc1 uyruklu égrencilerin egitimi siirecinde
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karsilastiklarin1 diisiindiikleri sorunlar; “dil bilmeme”, “akran iligkileri”, “siddete egilim”,
“Onyargilar ve yabanci diigmanhigi”, “egitim profili” ve “kiiltiirel farkliliklar” alt basliklarinda
smiflandirilmistir. Ogretmenler yabanci uyruklu dgrencilerin egitim sistemine adaptasyonuna
yonelik  “hazirlik sinifi olusturulmasi”, “yogunlastirilmis Tiirkge egitimi”, “ayr1 smif ayr
okul’> ve “ogretmenlere yonelik hizmeti¢i egitim” gibi Onerilerde bulunmuslardir. Yabanci
uyruklu 6grencilere bu siiregte karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugu sorusu yoneltildiginde
ogrencilerin “dil 6grenmede giicliik”, “akran iliskilerinde giiclik ve diglanma”, “akademik
basarisizlik” gibi sorunlart dile getirmistir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin sorunlara ragmen
okumaya istekli olduklar1 gozlenmistir. Arastirmaya katilan ailelerin de egitime 6nem verdigi
bulgulanmistir. Ankara’nin Polatli ilgesi 6zelinde yiiriitiilen arastirmadan elde edilen sonuglar,
cokkiiltiirlilesen okullarda cokkiiltiirlii bir egitim anlayisina ihtiyaci olduguna isaret

etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Gog, Kiiltiirel Cesitlilik, Cokkiiltiirciiliik, Cokkiiltiirlii Egitim, Polatli



ABSTRACT

EDUCATION IN MULTICULTURALIZED SCHOOLS IN TURKEY AS A MIGRATION
COUNTRY: POLATLI SAMPLE

Nazli Deniz ILBARS HANTA
Department of Sociology
Anadolu University, Graduate school of social sciences, July 2019

Supervisor: Dr. Ogr. Uyesi Filiz GOKTUNA YAYLACI

As a migration country in Turkey, teachers and students face different problems in
multiculturalized schools in paralel with the increase in the number of foreign students. In this
context, the problems experienced in schools with high number of foreign students and the
expectations of the stakeholders constitute the problem of this study. The study was designed
as a qualitative case study. Qualitative methods such as observation, interview, logging were
used for data collection. The field research was carried out in the schools with a high number
of foreign students in Polath district of Ankara for three months. Within the scope of the
research, 50 teachers and supervisors, 15 students and 10 foreign family members were
interviewed.

According to the findings of the study, it was found that teachers who are foreign
students in their class do not have knowledge about the concepts such as refugee, conditional
refugee, asylum seker and multiculturalism. The majority of the teachers participating in the
research have a critical approach towards the foreign students. Problems that teachers think they
encounter during the education process of foreign students; “lack of language”, “peer relations”,
“tendency to violence”, “prejudices xenophobia” , “education profile” and “cultural
differences” are classified under subheadings. Teachers made suggestions such as preparatory
class for the adaptation of foreign students to the education system, “intensified Turkish
education” , “seperate classrooms-seperate school” and in-service training for teachers. When
asked questions about the problems faced by foreign students in this process, they expressed
problems such as difficulty in learning the language, diffuculty in peer relations and academic
failure. The results of the study conducted in the Polatli district of Ankara indicate that there is
a need for a multicultural education in multiculturalized schools.

Key Words: Migration, Cultural Diversity, Multiculturalism, Multicultural Education, Polatl
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GIRIS

Bu bolimde arastirmanin problemi, amaci, Onemi, varsayimlari, sinirhiliklart ve

arastirmada sik kullamlan kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.
1.1 Problem

GOg¢, her ¢agda donemsel ya da kalict bir sekilde goriilen insan hareketliligidir. Ancak
tarihin bagka hi¢cbir ¢aginda go¢ hareketleri buglinkii kadar yogun ve yaygin olmamuistir.
Ozellikle ikinci Diinya Savasi’nin ardindan gelisen ulasim ve iletisim teknolojilerinin de
etkisiyle yogunlasan go¢ hareketleri 20. Yizyilin ikinci yarisinin “Go¢ Cagi” olarak

adlandirilmasina neden olmustur (Castles ve Miller, 2014).

Uluslararas1 goge iliskin kavramlarin, bu silireci tanimlama ve anlamlandirma
caligmalarinin endiistri devrimine kadar uzandigi goriilmektedir. Ancak uluslararasi gé¢ hem
cok dinamik, karmasik ve ¢ok boyutlu bir olgudur hem de siirekli degisim ve doniisim
halindedir. Icinde gelistigi sartlarin, siirecin yapisindan etkilenerek farkli sartlarda farkli
sekillerde gelismekte ve sekillenmektedir (Oner, 2016: 13). Gog veren bir iilke, gbg alan iilkeye
doniisebilmekte ya da aym anda hem go¢ alan hem veren hem de transit lilke konumunda
olabilmektedir (Diivell, 2006: 2). Bu sartlar altinda her tilkeyi ilgilendiren en temel sorulardan
biri bu yogun ve hizli gociin toplumda olusturdugu dontistimlerle nasil basa cikilacagr ile
ilgilidir. Bu sorunun daha fazla 6nem kazanmasi ise gelen go¢gmenlerin kalic1 hale gelmeye
baslamasiyla gergeklesmektedir. Asil sorun giderek toplumun kalici 68elerine doniisen

goemenlerin topluma ne sekilde entegre edilecekleri olmaktadir (Unutulmaz, 2016: 137).

Insan hareketliligi sosyal modernlesmenin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmakta, degismekte
ve gesitlenmektedir (Sert, 2016: 35). Siirekli devinim halinde olan toplumsal hareketliligin bir
sonucu olarak ortaya ¢ikan go¢ olgusunun (Fawcett, 1985) Tirkiye’deki tarihine kisaca
bakilacak olursa, Tirkiye artik yogun sekilde farkli ulusal ve etnik kdkenlerden gé¢gmenleri
tastyan uluslararast go¢ dalgalarina hedef olan ya da bu dalgalara gegit veren bir iilke
konumundadir (Balkir ve Kaiser, 2015: 223). Bu bakimdan, Suriyeli siginmacilar basta olmak
tizere, birgok siginmaci ve miiltecinin sayilarinin giin gectik¢e artmasiyla birlikte gdogmenlerin
yeni katildiklar1 topluma eklenerek, o toplumun bir pargast haline gelmeleri ve entegrasyonu
stirecinde one ¢ikan en 6nemli konulardan biri ¢okkiiltiirlilesen okullardaki egitimdir. Bu

entegrasyon siirecinin nasil olmasi gerektigi ile ilgili farkli gorlisler savunulsa da egitim
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alaninda gergeklestirilmesi beklenen degisiklikler hala canliligini korumaktadir. Toplumsal
hareketliligin boyutlar1 incelendiginde, Ozellikle egitim sistemlerinde toplumsal gesitliligi
kapsayacak yeni modellerin 6nemi giderek artmaktadir. Aym sekilde bir gog tilkesine doniisme
stirecinin Tirkiye acisindan olumlu bir sekilde gelisebilmesinin en etkili yolunun egitim

stireclerinin basarisindan gegtigi sdylenebilir.

Cokkiiltiirliiliik giiniimiiziin kiiresel goclerinin yarattig1 toplumsal, siyasi, ekonomik ve
kiiltiirel degisimlerin sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Yamk, 2013: 12-13). Cokkiiltiirlii egitim
tartismalari da bu cercevede yadsinamayacak bir paya sahiptir. Bu baglamda ¢ok kiiltiirlii
egitim tartigmalarina daha fazla yer verilmesinin sebeplerinden biri de zorunlu gog¢e maruz
kalanlarin egitim siireglerinin kesintiye ugramasidir. Ekonomik gerekgeler ve yoksulluk
nedeniyle cocuklarin okula gonderilmemesi veya cocuklarin sokakta/kapali mekanlarda
calisarak egitimden uzaklasmalar1 ve sagliklarinin bozulmasi, yerinden edilmis ailelerin, hatta
ikinci kusaktakilerin de toplumsal dislanmasi ile sonu¢lanmaktadir. Genglerin ve ¢ocuklarin,
gelecekte aynmi toplumsal dislanma ile karsilagsmamalari ve dislanmayla bas edebilmeleri i¢in
giiclendirilmeleri gerekmektedir. Gii¢lendirme, 6zellikle egitime erisim ve istihdama ydnelik

beceri kazandirmaya doniik olmalidir (Yiikseker, 2016: 255-258).

Kiiresellesen diinyada go¢ hareketleri ivme kazanmistir. Boylece toplumlarda artik birgok
kiiltiir i¢ ice gegmeye baslamis, bunun sonucunda kiiltiirel farkliliklar 6nem kazanmistir. Bu
acidan egitim igeriginde degisiklikler yapilmasi yerinde olacaktir.  Egitimin icerigine
bakildiginda, go¢ hareketleriyle birlikte ortaya ¢ikan degiskenlerin giiniimiiz okul sistemlerinde
daha cok yer bulmaya basladig1 goriilmektedir; egitsel kabul, algi, iletisim, tutum, inang,
empati, korku, saygi, hosgorii ve psiko-sosyal destek gibi kavramlara da literatiirde ve giindelik

tartismalarda daha ¢ok rastlanmaktadir (Nguyen ve Martinez, 2013).

Cokkiiltiirliilik kavraminin tarih sahnesine ¢ikist uluslararasi gogler ve bu goclerin
etkisiyle meydana gelen kiiltiirel, dilsel, dinsel ve etnik taleplerdir. Bu go¢iin yasanmasindaki
temel unsurlar arasinda, go¢ edilen iilkede yasanan ekonomik esitsizlikler, salgin hastaliklar,
politik tavirlar, savaslar gelmektedir. Bu ve benzeri unsurlara bagl yasanan topluluk temelli
kitlesel gogler diinya iizerinde yayginlasmaktadir (Yanik, 2013: 43). Tiirkiye’nin ge¢misten
glinlimiize, Asya, Avrupa ve Afrika kitalarinin kesisme noktasinda yer almasindan 6tiirii, dogu
kiiltiirii ve bat1 kiiltiirli arasinda koprii 6zelligi tasimasindan dolayi, kitlesel goclerin yasandigi
bir iilke konumuna gelmistir. Bunda etkili olan gelismelerden biri de Suriye topraklarinda

yasanan savas ortami Tirkiye’yi, artik transit bir go¢ merkezi, diizensiz goglerin ugrak duragi



konumuna getirmistir (Icduygu, 2015). Gelen siginmaci ve miiltecilerin ¢ogunun ise giderek
gecicilikten uzaklasip kalici olmaya basladigi goriilmektedir. Tiirkiye, ilk etapta gelen
Suriyelileri “misafir” olarak tanimlamis ve acil ihtiyaclarim gidermek i¢cin 6nemli bir ¢aba
icinde olmustur. Bununla birlikte Suriye’deki i¢ savasin uzamasi sonucunda Suriyelilerin
tilkelerine doniis siireci gecikmistir. Bu durum artik kisa vadeli ¢6ziim Onerilerinin Gtesine
gecilip, uzun vadeli ¢alismalar baglatilmas1 gerekliligine isaret etmektedir (Kaya ve Eren, 2014:
28). Bu baglamda Tirkiye’nin siginmaci ve miiltecilere karsi gosterecegi refleksler, bir
anlamda, ¢ok kiiltiirliiliik tartismalarinin da seyrini etkileyebilecek niteliktedir (Yamk, 2013:
269).

Tiirkiye, birgok farkli kiiltiire ev sahipligi yapan bir iilkedir. Bu baglamda en 6nemli
gereklilik farkliliklart bir arada tutacak, birbirlerine karsi saygili, anlayisli olmalarini
saglayacak anlayista ¢ocuklar yetistirmek olmalidir. Ciinkii toplumsal yasamin ingasinda ve
zamanla degisiminde ¢ocuklar merkezi konumdadir. Cocugun “heniiz yetiskin olmamis” olarak
tanimlanmasi ve yetigkin olmasi yolunda egitilmesi gereklidir. Bu siire¢ onun sosyalizasyonu
saglar, icinde bulundugu topluma uyumlu bir birey olmast yolunda atilan bir adimdir ve her
toplum, tiyelerine sosyal ve kiiltiirel normlarini egitim araciligiyla aktarir. Baslangigta temel
olan aile olsa da okul ve akranlari ¢ok O6nemli etkiye sahiptir. Parsons’a gére bu siire¢ eger
basartyla tamamlanmirsa, birey topluma uyum saglayacaktir aksi takdirde su¢ ortamina
kayacaktir. Bu nedenden o6tiirii bir toplumda var olmaya ¢alisan miilteci/siginmaci ¢ocuklar ise
o toplumda yeniden kurban edilmis aktorler olmamalidir (Ozarslan, 2016: 141-142). Cocukluk
tilkenin tarihsel, kiiltiirel ve toplumsal kosullarina gore sekillenen, ¢ocuk ve ¢ocuklukla ilgili
yiiriitiilen toplumsal degisme ve politik gelismelerle baglantili olarak gelisen bir siirectir. Savas
gibi biiyiik toplumsal degismelerle ylizlesen cocuklarin diinyayr ve kendi kimliklerini
algilamalar1 da degismektedir. Bu ¢ocuklarin kayip kusak olmasinda pay sahibi olmaktansa,
cok gec olmadan bu cocuklarin topluma kazandirilmalar1 gerekmektedir. Aksi takdirde bu
cocuklar toplumsal ve cografi konum, i¢inde bulunduklar:1 refah ya da yoksulluk seviyelerine
gore farklilasacaklar1 bilinen bir gergekliktir. Bu degisimin toplumsal doniigiimiiniin olumlu
olmasi i¢in egitimde kapsayici bir egitim anlayigin hakimiyet kazanmasi gerekmektedir
(Ozarslan, 2016). Bu baglamda egitimde ¢okkiiltiirlii egitim uygulamalarina yer vermek énem
tagimaktadir. Ciinkli ¢okkiiltiirlii egitim araciligiyla bir tilkedeki ¢ocuklarin farkli dil, din,
kiiltiir, sinif veya cinsiyetten olanlara kars1 saygili bir sekilde hep birlikte yasamay1 6grenmeleri
hedeflenmektedir. Bu hedefe ulasmanin yolu ise kamu kurumlari ve okullarin isbirligiyle bunu
baslatmak ve buna uygun demokratik bir toplum yaratmaktir (Banks, 2013: 78).



Tiirkiye’nin kars1 karsiya kaldigi Suriye’den gelen biiyiik go¢ hareketinin sonucunda
egitim gorme ¢aginda olan ¢ocuklarin arasinda gogmen kokenli gocuklarin sayisinin artmasi
onlarin egitimine iliskin sorunlar1 da beraberinde getirmistir. Bu baglamda devletin yliriitecegi
kamu politikalariyla Tirk egitim sisteminde alinacak tedbirler biiylik 0nem kazanmustir.
Goemen/ siginmaci ¢ocuklar: ‘Gteki’ olmaktan ¢ikaracak, egitim araciligiyla topluma entegre
edecek bir dizi onlemler alinmali, daha kapsayici bir egitim anlayis1 s6z konusu olmalidir.
Ciinkii gelecegin en onemli yapitasi olan ¢ocuklarin ayristirilmadan, yabancilastirilmadan
topluma entegresi, bu ¢ocuklarin ilerleyen zamanlarda bu stirecin kayip nesli olmasinin 6niine

gececek devlet politikalartyla koruma altina alinmasinda en 6nemli unsur egitim siirecidir.

Giintimiizde bircok kiiltiirtin birlikteligi, birbiriyle siirekli etkilesim halinde olmasi o
kiiltiirlerde, toplumun degerlerinde bir doniisiimii de beraberinde getirmektedir. Bu degisim
stirecini etkili bir sekilde doniistiirme aract da egitim sistemidir (Goktuna Yaylaci, 2019: 79).
Tiim zorluklarina ragmen miilteci/ siginmaci ¢ocuklar igin bir gelecek hayali kurulacaksa bu
biiyiik dl¢lide egitim sayesinde olacaktir. Water ve Le Blanc’da (2005: 143-146) biitlin zorlu
kosullarina ragmen bugiin kamplarda veya toplumun disinda yer alan bu ¢ocuklara en temel
haklardan biri olan egitim hakkiyla kucak acildiginda, egitimli bir miilteci/ siginmaci
niifusunun her seyden mahrum kalmis olmalarindansa alacaklar1 egitimle kendi geleceklerinde
ve Tiirkiye’nin geleceginde biiyiik degisimler yaratabilecegini vurgulamaktadir. Ozellikle
Suriyeli ¢cocuklarin diglanmalar1 ve ayrimciliga muhatap olmalar suga egilimlerini artiracak
veya radikallesmelerinin Oniinii acacak en biiyiik tehlikedir. Bu bakimdan Suriyeli ¢ocuklarin
egitimi vasitastyla lilkenin gé¢gmen g¢ocuklarin egitimine yonelik egitim Sisteminde daha

biitiinlestirici ve kapsayici politikalar gelistirilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Bu noktadan hareket edildiginde Tiirk egitim sistemini doniistiiriicii unsurlar1 ve bu
stirecte  karsilagilabilecek sorunsallar1  degerlendirerek yeni bir egitim yaklagimi
benimsenmelidir. Tiirk egitim sisteminde, siginmaci ve miiltecilerle birlikte ¢okkiiltiirlillesen
okullarda basarili bir egitim siirecinin gergeklestirilebilmesi igin yasal diizenlemelerin
yapilmasi, egitim programlarinda gerekli degisikliklerin yapilmasi ve bu degisikliklerin hizmet
ici egitimlerle desteklenmesi yapilmasi gerekenler arasinda sayilabilir. Bu siirecin basari ise
biiyiik dlgiide dgretmenler araciligiyla miimkiin olacaktir. Ogrencilerinin bakis agilarinda
degisim yaratabilmeleri i¢in Oncelikli olarak kiiltiirel farkliliklarin bir toplumdaki zenginlik
kaynagi olarak goriilmesi gerektigini anlamasi gereken ilk kisiler 6gretmenlerdir denilebilir.
Egitim programinda ¢ocuklari her tiirlii kiiltiirel farkliliklara saygili bir sekilde yetistirecek

olanlar 6gretmenlerdir (Jones, 2004: 1). Ogretmenlerin bu konuda kendilerine ve gevrelerine
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iligkin bakis acilarim gelistirmeleri, diisiinme bigimlerini bu dogrultuda sekillendirebilmeleri
de etkili iletisim kurulabilmesi agisindan degerlidir. Bu siliregte 6gretmenlerin goégmen veya
siginmaci/miilteci c¢ocuklara iliskin tavir, tutum ve davranmglarini gelistirmesi, cesitliligi
zenginlik olarak gorebilecek sekilde farkindaliklarini artirmalari, ¢ok kiiltilirlii egitime bakis
acilarint olumlu yonde degistirerek bu sekilde bir simif yonetimi ve iletisim kurma becerisi

gelistirmeleri beklenmeli, bu dogrultuda adimlar atilmalidir (Ozer, Komsuoglu ve Atesok,
2016: 101).

Cokkiiltiirlii egitim programinin basarili olabilmesinde en etkili 6gelerden biri olan
Ogretmenlerin bu konudaki inanglari da 6gretmenin sinif i¢i diyaloglarinda ve 6grencilerle
iletisimlerinde etkilidir. Aym sekilde 0gretmenin farkli olana bakis agisinin 6nemli olmasi
kadar bu 6grenciler lizerindeki etkisi beklentisi de bu 6grencilerin topluma kazandirilmasinda,
diger 6grencilerle olumlu iletisim kurmasinda, okula ve topluma uyum kazanmasinda da ¢ok
onemlidir (Jones, 2004: 1). Ogretmenlerin dgrencilerine déniik onlarin kiiltiirleri, égrenme
sekilleri, iletisim kanallar ile ilgili yeterli farkindaliga ulasmazlarsa, bu durum ders i¢inde ve
disinda yanlis anlasilmalara, olumsuz tavir ve tutumlara yol acabilmektedir. Arastirmalar
ogretmenlerin 6grencilerle etkili iletisim kurabilmelerinde, kendi taratli tutum ve dnyargilartyla
ylizleserek 0grencilerin kiiltiirlerini 6grenmelerinin ve diinyay1 farkl kiiltiirel bakis agilariyla
da degerlendirebilmelerinin 6nemini vurgulamaktadir (Villegas ve Lucas, 2002: 20). Dil
kaynakli iletisim problemleri, ayrimeilik, kiiltiirel yanlis anlasilmalar gibi sorunlarla yiiz yiize
kalan miilteci ¢ocuklara 6gretmen ve idareciler dogru yaklasamadiklarinda bu durum yikici
sonuglar dogurabilmektedir. Oysa gerekli ve yeterli bir diizeyde ¢okkiiltiirlii egitim konusunda
egitim almis personelle bu durumun iistesinden kolaylikla gelinebilecek, ortak bir toplum
ingasinda asama kat edilebilecektir (Dreyden-Peterson, 2011: 54-57). Bu agidan
degerlendirildiginde 6gretmen ve idarecilerin gogmen ¢ocuklarla calisabilecek sekilde mesleki
gelisim ve uzmanlik egitimlerinden gectigi bir egitim anlayisinin Tiirkiye’deki 6gretmen

yetistirme programlarma yansitilmasi gerektigi sdylenebilir.

Tiirkiye’nin bir gog¢ iilkesine doniisme siirecinde, oOzellikle Suriyelilerle yasanan
deneyimin Tiirkiye nin daha kapsayici bir egitim politikas1 gelistirmesi i¢in iyi bir firsat olarak
goriilebilir. Siirekli go¢ almaya acik konuma gelmis olan Tiirkiye’nin bundan sonra nasil bir
egitim politikas1 gelistirecegine doniik yapilacak tartismalar daha kapsayici, biitiinlestirici ve
ortak bir toplum ingasinin sekillenmesinde belirleyici unsur olarak goriilmelidir (C)zer, vd.,
2016: 101). Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi onciiliigiinde, uluslararast kuruluglarla igbirligi

icinde kapsayici egitim baglaminda énemli girisimlerde bulunulmaktadir. Ozellikle Suriyeliler
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Ozelinde, ¢ocuklarm egitime ulasimlar1 agisindan 6nemli bir agsama da kaydedilmistir. Bununla
birlikte, yabanci uyruklu 6grencilerin uyum stirecinin saglikli bir bi¢imde gerceklesebilmesi
icin uygulamalarin zenginlestirilmesine ve farkli kiiltiirlerin bir arada bulunmasi ile ortaya
cikan kosullara yanit verebilecek biitiinciil ve kalict bir egitim yaklasimina gereksinim
bulunmaktadir. Bu baglamda, siginmaci ve miilteci akinlar1 sonucunda farkli sorunlarla kars1
karsiya kalan okullarda yasanan sorunlar ve paydaslarin beklentileri bu ¢alismanin sorunsalini

olusturmaktadir.
1.2. Amag

Bu arastirmanin temel amaci ¢ok sayida yabanci uyruklunun yasadigi Ankara’nin Polath
ilgesi Ozelinde, ¢okkiiltiirliilesen okullardaki egitimi yonetici, 6gretmen, 6grenci ve ailelerin
goriislerine dayali olarak degerlendirebilmek ve cokkiiltiirlii egitim temelinde tartisabilmektir.

Bu temel amaca ulagsmak i¢in asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1) Simifinda yabanci uyruklu 6grencisi olan Ogretmenlerin miilteci, sartli miilteci,

siginmact ve ¢okkiiltiirliiliik gibi kavramlara iligkin gortisleri nelerdir?
2) Ogretmenlerin yabanc1 uyruklu dgrencilere iliskin bakis acilar1 nasildir?

3) Ogretmenlerin yabanci uyruklu dgrencilerin egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlara

iliskin goriisleri nelerdir?

4) Ogretmenlerin, yabanci uyruklu dgrencilerin egitim sistemine adaptasyonuna yonelik

gorisleri nelerdir?

5) Yabancit uyruklu ogrencilerin, egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlara iligkin

goriisleri nelerdir?
6) Yabanci uyruklu ailelerin egitimden beklentileri nelerdir?
1.3. Onem

Tiirkiye artan goclerle birlikte giderek daha da ¢ok kiiltiirlii bir topluma doniigsmiistiir. Bu
doniisiimde son yillarda toplu halde go¢ eden yaklasik li¢ milyondan fazla Suriyelinin varligi
en bliyiik etkendir. Gelen miilteci/siginmacilarin ¢ok onemli bir kismini -yaklasik 1,5 milyon-
egitim cagina gelmis ya da egitim ¢agindaki ¢ocuklar olusturmaktadir. Bu ¢ocuklarin topluma
olumlu yonde entegrasyonunu saglamanin ve toplumsal statii kazanmalarinin en etkili yolu ise

egitimdir. Bu ¢alisma Tiirk egitim sisteminde gd¢menlerin egitim ihtiyaglarinin karsilanmasi
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ve cokkiiltiirlii egitim politikalarimn gelistirilmesi yoOniindeki ¢abalara arastirma katkisi
saglama potansiyeli tasimaktadir. Konunun miilteci/ siginmaci ¢ocuklarin egitimi agisindan ele
alinmasi Suriyelilerin toplu gociiyle giincellik kazanmasi bakimindan yenidir ve literatiirdeki

bu boslugu tamamlamasi bakimindan 6nemlidir.

Calisma Ankara’min Polath ilgesinde yiiriitiilmiistiir. Polatlt Ankara’ya en yakin il¢edir.
Ankara’ya yakmlik gogmenlerin, siginmacilarin Polatli’y1 tercih etmelerinin birincil
nedenlerindendir. Gogmenlerin, Siginmacilarin Polatli’y1 tercih etmesinin sebeplerinden biri de
akrabalik iliskileri vasitasiyla ortaya ¢ikan zincirleme goctiir. Mevsimlik tarim iscilerinin de
yogun olarak yasadigi bir bolge olmasi Polatli’min tercih edilmesinde etkili olmustur. Bu
baglamda ¢alismanin yiiriitiildiigli Ankara’nin Polatl ilgesinde yasayan yabanci uyruklu sayisi
g6z Oniline alindiginda ve her gegen giin bu sayinin artacagi hesaba katildiginda ¢okkiiltiirlii
egitim Polath icin de 6nem tagimaktadir. Cokkdiltiirlii egitim ortaminin saglanmasi, yabanci
uyruklu sayisinin giderek arttig1 Polatli’da ¢okkiiltiirliiliigiin, toplumu zenginlestirici bir unsur
olarak ilgenin gelisim potansiyelinin de ortaya g¢ikarilmasi agisindan da 6nemlidir. Boylece
cocuklara egitimde firsat esitligi saglanmasi, topluma kazandiriimalart ve kendi gelecekleri igin

toplumsal hareketliligin saglanmasi miimkiin olabilecektir.
1.4. Varsayimlar

- Gogmen/ siginmaci/ miilteci ¢ocuklarin egitim sistemine entegrasyonunda dil, etnik
koken, Kkiiltiirel farkliliklar acisindan egitim siirecinde uyum problemleri yasadiklar

varsayilmaktadir.

- Gogmen/ sigmmaci/ miilteci ¢ocuklarm en temel hak olan egitim hakkindan
yararlanabilmesinin 6nii a¢ilmasina ragmen, vatandas olmamalarindan 6tiirii egitim siirecinde
devam/ devamsizliklarinin diizenli takip edilemedigi, okullarda egitim almalar1 gerekirken
disarida calistirildiklar1 ya da daha da kotiisii disar1 da sug islemeye egilimli hale geldikleri

varsayilmaktadir.

- Gogmen/ sigmmmacy miilteci c¢ocuklarin egitime uyum siirecinde Ogretmen ve
idarecilerin de bu ¢ocuklarla birlikte egitimi yiiriitecek, onlar1 okula ve sinifa uyumlu hale

getirecek mesleki yeterlilikleri olmadig1 varsayilmaktadir.

1.5 Simirhliklar



Bu calisma egitim sisteminde yabanct uyruklu Ogrenci sayisinin artmasiyla
cokkiiltiirliilesen okullardaki egitim {izerine Ankara’nin Polatl ilgesinde yabanci uyruklu

Ogrencisi olan yonetici, 6gretmen, yabanci uyruklu 6grenciler ve aileler ile sinirlidir.
1.6. Tanimlar

Cok kiiltiirli egitim: Farkli sosyal-sinif, irk, etnik, din, cinsiyet vb. gruplardan gelen
Ogrencilerin hi¢cbir ayrim gézetmeksizin esit egitim imkanlarina sahip olmalari i¢in miifredatin

ve egitim kurumlarinin yeniden yapilandirilmasina yonelik bir egitimsel reform hareketidir.

Miilteci: Avrupa llkelerinde meydana gelen olaylar nedeniyle; 1rki, dini, tabiiyeti, belli
bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diisiinceleri vb. sebeplerden &tiirii zulme
ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu i¢in vatandasi oldugu iilkenin disinda bulunan ve bu
tilkenin korumasindan yararlanamayan ya da yasadig1 korkudan dolay1 yararlanmak istemeyen

ve sahip oldugu korkudan iilkesine donmek istemeyen yabanciya gittigi lilkede verilen statiidiir.

Siginmaci: Miilteci olarak uluslararasi koruma arayan ancak statiileri heniiz resmi olarak
taninmamig olsa bile iilkelerine zorla geri gonderilemeyen ve haklarinin korunmasi gereken

kisilerdir.

Gogmen: Hem maddi ve sosyal durumlarini iyilestirmek (daha iyi bir yasam standardina
kavusabilmek) hem de kendileri veya ailelerinin gelecekten beklentilerini arttirmak igin bagka
bir ililkeye veya bolgeye kendi istekleri ile diizenli veya diizensiz yollarla go¢ eden kisiler

ve/veya aile fertleridir.

Gegici Koruma: Ulkesinden ayrilmaya zorlanmis, ayrildig iilkeye geri ddnemeyen, acil
ve gecici koruma bulmak amaciyla kitlesel olarak Tiirkiye sinirlarina gelen veya Tiirkiye
simirlarini gegen ve herhangi bir statiiye yerlestirilemeyen (miilteci veya siginmaci) yabancilara

saglanan korumadir.



2. ALANYAZIN TARAMASI

Bu bolimde toplumlarin nasil giderek daha yiiksek diizeyde heterojenlestigi ve
cokkiiltiirlii hale geldigi tizerinde durulmus, bunun yaninda siginmaci akinlan ile gelisen
Tiirkiye’deki c¢okkiiltiirliilik ele alinmigtir. Bu siiregte ¢okkiiltiirliiligiin tammindan yola
cikilarak, cokkdltiirliligii doguran sebepler, cokkiiltiirlilliik kuramlarinin gelisiminden

bahsedilmistir.

2.1. Diinyadaki Cokkiiltiirliiliik ve Kiiltiirel Cesitlilik Hali



Diinya tizerinde yasayan toplumlarin ¢ogu ge¢miste ulus devlet olgusunun sonucu olarak
kiiltiirel homojenligi savunsa da artik gliniimiiz toplumlar1 biinyesinde kiiltiirel ¢esitliligi
barindiran, farkliliklara yer veren bir doniisiimden ge¢mektedir. II. Diinya Savasi ile birlikte
Ozellikle Bati Avrupa da yasanan ve iletisim, ulasim aglarmi genisleten, simirlari ortadan
kaldiran, uluslararasi goglere imkan taniyan doniisiim siireci gliniimiiz toplumlarin1 gegmisteki
homojenliginden uzaklastirarak kiiltiirel ¢esitliligin yogun oldugu toplumlar haline getirmistir

(Goktuna Yaylaci, 2017: 345-351).

II. Diinya Savasi’na kadar olan donemde biitiin devletlerin, Eski Yunan’dan bu yana sz
konusu olan homojen bir devlet olma amaci dogrultusunda politikalar gelistirdigi sdylenebilir.
Bu homojen yapi1 devletlerin istikrari i¢in ideal kabul edilmistir. Homojen yapiy1 olusturmak ya
da korumak adina farkli kiiltiirel topluluklar ya siirgiin edilmis (hatta soykirima ugramis) ya
fiziksel, ekonomik ve siyasi tecride ugramis ya da baskin kiiltiirde asimile olmaya zorlanmistir
(Kymlicka, 2015: 28). Oysa tarih boyunca en eski insan topluluklari bile ¢ok-etniklilik 6zelligi
sergilemistir. Neredeyse higbir toplum saf bir millet olma 6zelligi tasimamaktadir. Toplumlarin
cesitlenmesi, farklilagsmasi bugiin neredeyse biitlin toplumlara c¢ogulcu bir kimlik
kazandirmustir. Ozellikle II. Diinya savas1 sonrasinda yasanan gelismelerle ulasim ve iletisim
aglar1 zenginlesmis, insan hareketlilikleri cografi ve siyasal sinirlar1 agan bir nitelik kazanmistir

(Goktuna Yaylaci, 2017: 348).

Insan hareketlilikleri eger iletisim veya ticaret maksadiyla yapilmamissa, bu
hareketliligin en onemli sebebi goctiir. Bir yerlesim bolgesindeki niifusta meydana gelen
hareketlilik o tilkenin ya gé¢ almasini ya da gé¢ vermesinin gostergelerinden biridir. Diinyadaki
niifus dalgalanmalarina bakildiginda go¢ rakamlarinin kiiresel 6l¢ekte biitlin diinyayi, insanlari
ve toplumlar etkileyecek boyutlara ulastigi goriilmektedir. Kiiresellesmenin de etkisiyle ¢ok
biiylik bir ivme kazanan géglerle insanlar birden fazla yerde yasayabilmekte, birden fazla yerde
ve kiiltiirde yer alarak ¢okkiiltiirlii, ¢ok-kimlikli toplumlarin olugsmasina yol agmaktadir. Bu
bakimdan kiiresellesmeyle birlikte artan insan hareketliligi gliniimiizde hi¢bir devletin homojen

bir ulus olmasina imkan tanimamaktadir (Adigiizel, 2018: 9-19).

Gog, esasen insanlik tarihi kadar eski bir hareketliliktir. Insanlik tarihiyle birlikte siirekli
hiz kazanmstir. Bugiin her sey yer degistirebilmektedir. Ozellikle insanlar artik ulusal sinirlar
disina da c¢ikmustir. Uluslararast boyuta ulasan goclerde daha iyi ekonomik firsatlara
ulasabilmek icin olabildigi gibi, ekolojik nedenler, devlet baskis1 ya da savas gibi zorunlu

kosullarda etkili olmustur. Bu baglamda gdc¢, sosyal, ekonomik, kiiltiirel, politik degisimler
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sonucunda ortaya ¢ikan mekansal bir doniisiim, yer degistirme ve insan hareketliligidir (Ttimtas
ve Ergun, 2016: 1347). Diinyadaki ikili yap1 bu goglere yol agmaktadir. Bir baska ifadeyle gog
zorunlu nedenlerden kaynakli olabildigi gibi gelismemis iilkelerden gelismis iilkelere dogru
daha iyi firsatlara ulagsma hedefiyle bireysel tercihlerden de kaynakli olabiliyor. Diinyanmn
kuzey/giiney, dogu/bat1 iilkeleri arasinda her agidan gelir diizeyi, saglik, giivenlik, egitim vb.
acilardan biiylik farkliliklar vardir. Bu bakimdan bu farkliliklar1 gidermeye yonelik insan

hareketliligi dogudan batiya, glineyden kuzeye yonelen gogii siirekli kilmistir (Ekici ve Tuncel,
2015: 13-14).

Kaynak iilke ve bolgedeki istikrarsizliga yol acan politikalar, i¢ savaglar ve ¢atigmalar,
uluslararas1 ekonomik farkliliklar nedeniyle insanlarin maddi-manevi beklentilerini
karsilayabilmek i¢in uluslararasi goc¢lerin yogunlastig1 goriilmektedir. Bu gdglerle bir yandan
cagdas siyasal ve toplumsal degerler yeniden sorgulanirken, diger yandan giivenlik, refah,
demokrasi, insan haklari, adalet gibi alanlarda kendini gosteren diizensizlikler dengelenmeye
calisilmaktadir. Clinkii artan uluslararas1 goclerin sonucunda “ulusal sinirlarin kayganligi”
(shifting boundaries) kavrami 6nem kazanmistir (Abadan-Unat, 2011: 271; Adigiizel, 2018: 95;
Ihlamur- Oner, 2016: 579).

Kiiresellesme sonucunda insanligin yerlesik diizenden gogebe diizene geri dondiigii 21.
yy’da ulus asirilasan konularin basinda go¢ hareketleri gelmektedir. Go¢ alan toplumlarda
kiiltiirel farklilarin dogmasiyla birlikte uyum sorunlari, iletisim engelleri ve bu engelleri agsma
yollarinin aranmasi Oncelikli hale gelmektedir. Uluslararasi boyutta gergeklesen goglerle
beraber birlikte yasama yollarimn aranmasi, farkliliklarla bas edebilme becerilerinin
gelistirilmesi ve iletisim problemlerinin asilmasina yonelik caligmalar yiiriitiilmesi biitiin
toplumlar i¢in neredeyse zorunlu bir sarta doniismiistiir (Bostanci, 2017: 206). Ciinkii gogle
sekillenen toplumlarin hepsinin ortak 6zelligi ne tiir go¢ almis olurlarsa olsunlar toplum
yapisinda degisimin ortaya ¢ikmasidir. Gogle birlikte demografik, kiiltiirel ve sosyo-ekonomik
yapilarda degisim yasanmaktadir. Ciinkli go¢le birlikte birey sadece mekansal bir degisim
yasamamakta ayni zamanda sahip oldugu biitlin kiiltiirel unsurlar1 ve kiiltiirel ge¢gmisini de
beraberinde getirmektedir. Bu baglamda sosyal yapinin biitiin basamaklarinda etkili bir degisim
ve uyum siirecinin baglamasi kaginilmazdir (Adigiizel, 2018: 1-3; Akinci, Nergiz ve Gedik,

2015: 62; Tumtas ve Ergun, 2016: 1352).

Modern diinyada meydana gelen goclerle birlikte giderek uluslararasilik kazanan ‘gog’

artik toplumsal doniigiimii saglayan bir giictiir. Toplumda meydana gelen sosyal ve kiiltiirel

11



degismelerin ve gelismelerin bir parcasidir. Baska bir deyisle toplumda meydana gelen kiiltiirel
degisimin hem nedeni hem sonucudur. Kiiltiirel farkliliklardan dogan anlagmazliklar bazen
goce sebep olurken, bazen de gd¢ sonucu kiiltiirel farkliliklar bir araya gelerek kiiltiirel gesitlilik
olusturmaktadir. 21. yiizyil, biitiin insanli§in en son teknolojiyle bulustugu bir cagda olmasina
ragmen, birlikte yasamanin zorluklariyla en ¢ok karsilasilan ve sorunlu olarak kendi yurdunu
terk etmek zorunda kalanlarin sayisinin en yliksek diizeyde oldugu ¢cagdayiz. Yasanan savaslar,
i¢c catigmalar, issizlik, yoksulluk, gelir dagilimindaki adaletsizlik, dogal afetler, aclik, kuraklik,
gibi nedenlerle insanlar géce zorunlu hale gelmistir (Adigiizel, 2018: 11; 103-104 ).

2.1.1. Diinya ve Tiirkiye’deki goclere tarihsel bir bakis

Diinyay1 sekillendiren goc stireci Castles ve Miller’a gore (2008: 70-100) bese

ayrilmaktadir:
1)17.yy’dan 19.yy’a kadar olan somiirge gocleri
2)Sanayilesme baglantili emek gogii (1850-1920)
3)1945 oncesi uluslararast gog
4)1945 sonrasi ¢ok gelismis tilkelere goc (kiiresel gog)
5)Uluslararas1 gogiin kiiresellesmesi.

Gogler insanlik tarihi kadar eski bir siiretir. Insanlarin kolelestirilmesi, gegmiste yapilan
fetihler sonucu ortaya ¢ikan emek gogiliniin o yillardaki adidir. Bu siire¢ insanlik tarihi
ilerledikce farkli isimlerle hep siliregelmistir. Bu siiregte Kuzey ve Giiney Amerika’nin kdle
ekonomisi, Amerika- Asya ve Afrika tgliisiiniin sdzlesmeli somiirgeciligi, 19. ve 20. yy’m
Giliney Afrikali maden is¢ileri, 1945 6ncesi Almanya ve Fransa’nin yabanci isgileri, 1945

sonrast Avrupa’nin misafir iscileri ve giinlimiizde yasadis1 isciler olarak adlandirimistir

(Castles ve Miller, 2008: 69-92).

Gog siireci iilkeler bazinda incelediginde, bu siireglerden birincisi 17. yy’dan Birinci
Diinya Savasi sonuna kadar Avrupa devletlerinin emperyal gii¢ olarak ortaya ¢ikislaridir. Bu
donem Ingiltere, Hollanda, Portekiz, Fransa ve Ispanya’mn iilkelerindeki fazla niifusu
kolonilesmek i¢in kullandig1 siireci kapsamaktadir. ikincisi, Avrupa iilkelerinin Afrikalilar:
kolelestirip yeni kolonilere gotiirdiikleri dénemdir. Ugiinciisii, Birinci Diinya Savas1 sonrasi

imparatorluklarin  dagilmasiyla meydana gelmistir. Dordiinciisii, 1960’larda  somiirge
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devletlerin bagimsizliklarini kazandig1 bir dsnemken, besincisi ikinci Diinya Savasi’ndan sonra
Ikinci Sanayi Devrimiyle ortaya ¢ikan biiyiik is¢i gdcleri donemidir (Castles ve Miller, 2008:
70-91; Cingir ve Erdag, 2017: 519).

Kisaca, bu biiyiik insan hareketliligi ti¢ donem altinda toparlanabilir (Adigiizel, 2018: 95-
101):

1) Birinci Diinya Savasina Kadar Olan Dénem: Ug yiizy1l kadar siiren bu gd¢ dalgasinda
bir yanda milyonlarca Avrupali emperyalist diisiincelerle diger kitalara yonelirken,
diger taraftan somiirdiikleri tilkelerdeki milyonlarcasin1 Kuzey ve Giliney Amerika’ya
tasimiglardir. Boylelikle gittikleri Kanada, Birlesik Amerika, Yeni Zelenda ve
Avustralya gibi tilkelerdeki yerlileri azinliga doniistiirerek koklii degisiklikler meydana
getirmislerdir.

2) Iki Diinya Savasi Arast Donem: Birinci Diinya savasinin bitmesiyle imparatorluklarin
¢okiisli yeni ulus devletlerin kurulmasiyla sonuglanmistir. Bu ulus devletlesme niifusun
homojenligine dayandigi i¢in savas sonrasinda ¢izilen yeni sinirlarla bazi milletler diger
tilkelerin sinirinda kalmistir. Bunun bir engel olusturmamasi i¢in o donem artan
milliyet¢ilik akimimin da etkisiyle niifus miibadeleleri yapilmistir ya da insanlar goge
zorlanmistir. Osmanli Devletinin Balkanlarda toprak kaybetmesi sonucu Anadolu’ya
yonelen Tiirk ve Miisliiman gogleri; 1920’lerde siginmact durumuna diisen Yunan,
Polonyali, Macar, Bulgar, Sirp ve Yahudi gogleri; I¢ savastan kagan Beyaz Ruslari;
Hitler’in zulmiinden kagan Yahudilerin gogleri bu donemde gergeklesmistir.

3) Ikinci Diinya Savas1 Sonrast Dénem: Bu dénemde sdmiirgecilik sonrasinda yapilan

gocler, artan isgiicii gogleri ve soguk savas sonrasi yagsanan gogler ger¢eklesmistir.

Bagka bir ifadeyle, 1850-1914 aras1 donem Avrupa ve Kuzey Amerika’da sanayilesmenin
de etkisiyle kitlesel goclerin goriildiigli donemdir. 1914 sonrasi gogler bir durgunlagsma
donemine girse de insan hareketliligi ekonomik kaygilarla birlikte 1945 sonrasinda

beklenmeyen bir hizla tiim diinyaya yayilmistir.

1945°den itibaren baslayan uluslararast gocler hi¢ tamamlanmamistir. Bu artan gog
hareketliliginde tiretim-dagitim ve yatirimin uluslararasilagsmasinin yani sira dekolonizasyon,
ekonomik gelisme, siirekli isgiicii talebi, Avrupa Birliginin genislemesi, neoliberal ekonomi
politikalart etkili olmustur. Soguk savasin bitimi ve Sovyet blogunun ¢okmesi kiiresel yeniden
yapilanmaya farkli boyutlar katmistir. Ve goglerdeki en onemli unsur ekonomik kaynakli

olmustur. Isgiicii gocii 6zellikle 1945-73 yillar1 arasinda dnem kazanmistir. Bunu takip eden
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yillarda aile birlesimleri, miiltecilik ve siginmacilik hareketleri giderek artmustir. 1980’lerin
ortalarindan giiniimiize yeniden artan iggiicii gocii diizensiz goglere yol agmistir. Bu durum hem
go¢ alan hem go¢ veren iilkelerin ekonomisinde 6dnemli farklar yaratmaya baslamistir. Ve bu
ekonomik etkinin yam sira artik demografik ve sosyal yapilarda degisime, politik kurumlari
etkilemeye ve kiiltiirleri yeniden sekillendirmeye kadar uzanmistir (Castles ve Miller, 2014:
123).

2.1.2. Kiiltiirel cesitlilige verilen tepkiler

1990’11 yillarla birlikte kiiltiirel cesitlilik ve yonetimi giderek 6nem kazanmistir. Bu
baglamda gelistirilen politikalar ise gecmisten giiniimiize ayrimci, asimilasyoncu ve
cokkiiltlircii modeller olarak sekillenmistir (Kabakusak, 2018: 105). Gilinlimiiz uluslarinin sahip
oldugu siiper-cesitlilikle birlikte ortaya ¢ikan entegrasyon modelleri degisen sosyo-ekonomik
statiileri, ayrimciliga maruz kalma, dilsel degisiklikler, farkl kiiltiirden/ milletten bir yabanciyla
evlenme gibi asimilasyon siireglerini ortaya koymustur. Birgok yer ve zamanda, etnik azinliklar
ve goecmenler bu siireglerden ge¢mislerdir. Bu siiregler siiper ¢esitliligin fark edilmesini
geciktirmistir. Ancak zaman ilerledik¢e asimilasyoncu politikalarin yetersizligi, farkliliklarin
giderek artmasiyla, farkliliklarin taninma talebiyle birlikte farkliliklar tizerinde daha fazla
calisilmas1 gerekliligini yaratmistir (Vertovec, 2007: 1044). Boylece iginde yasadiklar
toplumlarda etnik, kiiltiirel ve dinsel kimliklerini unutmak yerine, bu kimlikleriyle birlikte var
olmak isteyen bireylerin sayisindaki artisin da c¢ok Onemli etkisi vardir. Giderek farkli
kimliklerin gliglenmesiyle birlikte de 1960’11 yillardan itibaren gokkiiltiirciilik modeli 6nem
kazanmistir (Kaya, 2014: 13).

Somiirgecilikten demokratik diizene gegildikge, iletisim, ulasim ve dolagim aglarinin
gelismesiyle, kiiresellesmenin ve insan hareketliliklerinin diinyanin her yerine yayilmasiyla
beraber asimilasyoncu politikalar yerini taninma taleplerine ¢6ziim sunan politik anlayislara
birakmistir (Taylor, 2014: 28; 56; Doytcheva, 2016: 9). Ozellikle II. Diinya Savas: sonrasi
donemde azinliklara yonelik daha farkli politikalara ihtiya¢ duyuldugu goriilmiistiir. 1970’lere
kadar insan haklar1 diizleminde bu ihtiyag karsilanmaya calisilmistir. Farkli kiiltiirel
topluluklara orgiitlenme, diisiince ve inang 6zgiirliigli saglanmasi ile kendi kiiltiirel topluluklari
icinde bir korunma saglanacagi ve bdylece bu topluluklara daha fazla hak taninmasina gerek
kalmayacag diisiincesinden hareket edilmistir. Ancak, farkli kiiltiirel topluluklar sadece insan
haklar1 kategorisinde degerlendirmenin yeterli olmadigim fark eden toplumlarda farkli ¢6ziim

yollar1 aranmaya baglamistir. Coziim olarak cokkiiltiirciililk diisiincesi ortaya g¢ikmistir
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(Kymlicka, 2015: 29-31). Terim olarak cokkiiltiirliliik ge¢miste farkli sekillerde ortaya
cikmistir. Farkli milliyetlerden olusan imparatorluklar, somiirge toplumlari, ik ayrimina
dayanan rejimler de ashinda farkli kiiltiirlerin dilini, dinini, irkin1 taniyan entegrasyon
politikalari uygulamigtir. Ancak bu donemlerde uygulanan politikalar demokrasiden 6nce ya da
demokratik degildi. Bu bakimdan cokkiiltiirliiliik politikalar1 demokrasiyle beraber gelismis,
demokratik toplumlara yayilmistir (Doytcheva, 2016: 17).

Yaklasik elli yildan beri demokrasinin hakim oldugu {ilkelerin tamaminda kiiltiirel
farkliliklarin taninmasina yonelik az ya da cok degismeler, gelismeler yasanmistir. Bu
degisimlerde Kanada ve Avustralya’daki gelismelerin, o iilkelerin deneyimlerinin 6nemli etkisi
olmustur. Kisaca gokkiiltiirliiliikk kavram olarak bir toplumu meydana getiren farkli kiiltiirlerin

taninmasina doniik calismalarin ad1 olarak goriilmiistiir (Doytcheva, 2016: 61 ).

Siyasi olarak da farkliliklarin kabul edilmesiyle baslayan ve bununla beraber 6zellikle
gocmenlerin geldikleri kiiltiire bir yandan uyum saglarken bir yandan da kendi kiiltiirlerini
korumalarina firsat tantyan bir anlayis olarak ¢okkiiltiirliiliik ortaya ¢cikmistir (Moodod, 2014:
16). Cokkiiltiirciiliik diistincesi 1970’lerde go¢ alan Avustralya ve Kanada hiikiimetlerinin
iilkelerinde yasayan farkli toplumlarin kiltiirel farkliliklarini tamimasi ve buna doniik
politikalar1  tesvik etmesiyle baslamis ve sonrasinda demokratiklesmis ve/veya
demokratiklesmekte olan iilkelere yayilma gostermistir (Doytcheva, 2016: 12). iginde yasayan
toplumsal/ kiiltiirel cesitliligin farkinda olmaya baslayan bir diger iilke Ingiltere olmustur.
17.yy’dan itibaren Hindistan, Afrika ve Uzak Dogu iilkelerinden aldig1 genis olgekli go¢
dalgalarinin bu durum iizerinde etkisi biiyiiktiir. II. Diinya Savasi sonrasinda artan goglerle
birlikte Ingiltere gogmenlerin baskin topluma uyum ve entegrasyonuna yonelik kamusal, dilsel,
dinsel pek ¢ok alanda taninmalarina yonelik etnik azinliklar politikasini yiirtirliige koymustur

(Karadeniz ve Onur, 2015: 111-112).

Azmliklarin, etnik gruplarin ve gdcmenlerin taleplerine karsiik devletlerin ya da
tilkelerin  verdigi tepkiler ya da cevaplar dogrultusunda cokkiiltiirliiliik politikalari
sekillenmistir. Ancak giiniimiizde gegmisten gelen asimilasyoncu uygulamalar yerine karsilikli
etkilesim ve uyuma dayanan uygulamalar daha ¢ok giindeme gelmektedir. Ozellikle gecmiste
Batili iilkelerin uyguladigi ‘erime potast’, ‘Anglosakson uyum modeli’ yerlerini karsilikli
etkilesime, tolerans goérmeye/gostermeye ve uyuma birakmistir. Boylece karsilikli etkilesim,
tolerans ve uyum ve farkh kiiltlirlerin 6zgiin yapilar, kiiltiirel gorelilik diisiincelerinin yarattigi

olumlu degisimle asimilasyoncu uygulamalarin yetersizligi ortaya c¢ikmistir. Bu durumun
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kabulii 6zellikle Batili iilkelerin toplumsal ve siyasal doniisiimiinde ¢ok kiiltiirliiliige gecisin
kaynagi olmustur (Yanik, 2013: 14-15 ). Bu durum bireylerin 6z kimliklerinin ve kiiltlirlerinin
degerli oldugu, saygin oldugu anlayisiyla pekigmistir. Bu anlayisla artan tamnma ve kimlik
talepleri, esit tani(n)ma, kimlik kavramlar1 ve taleplerinin artik her yerde gecerlilik kazanmasini

saglamistir (Taylor, 2014: 28; 56; Doytcheva, 2016: 9).
2.2. Cokkiiltiirciiliik ve Cokkiiltiirliiliikk

Bir toplumun ¢okkiiltiirlii sayilabilmesi i¢in en az iki veya ikiden daha ¢ok kiiltiirel
cesitlilige sahip topluluklardan olusmasi gerekmektedir. Baska bir ifadeyle cokkiiltiirliiliik
birbirinden farkli kiiltiirel ¢ogulculuk bi¢imleridir. Bir toplumun c¢okkiiltiirliiliige doniik
sergileyecegi iki tutum vardir: ¢okkiiltiirliiliigii desteklemek ya da asimile etmek. Toplumun
farkli kiiltiirlere, degerlere sahip ¢iktig1 toplum cokkiiltiirciidiir. Cokkiiltiirlii terimi bir
toplumda birden fazla farkl kiiltiirel toplulugun varligina isaret ederken, cokkiiltiirciiliik bu
durumun benimsendigi tavirdir (Parekh, 2002: 7, Kymlicka, 2015: 39). Taylor da
cokkiiltiirliiligii bir toplumun c¢okkiiltiirlii olmast durumunu ifade ederken, gokkiiltiirciiliglin
bu toplumun sergiledigi bir tavir, taninma politikasi oldugunu vurgulamistir. Baska bir ifadeyle
cokkiiltiirciiliik daha ¢ok politik uygulamalara karsilik gelmistir. Moodod da ¢okkiiltiirciiliigii
ulus devlet 6ncesine kadar uzanan ¢okkiiltiirlii olma halinden dogan ortak mevcudiyet fikrinin,
yani farkli etnik ve dini topluluklarin bir arada yasamasina dayanan demokratik bir siyaset
felsefesi olarak ifade etmistir. Bir bakima Taylor’in siyasi yaklasimiyla Parekh’in felsefi

bakigimin bir uzantisi olarak da goriilebilir (Taylor, 2014: 9; Moodod, 2014: 169).

Biitiin yaklagimlar incelendiginde, ¢okkiiltiirciiliigiin bir toplumda siyasal olarak da
cokkiiltiirliliik  politikasimin  uygulanmasimi  ifade ettigi sdylenebilir. S6z konusu
siyaseti/felsefeyi tammlamak i¢in gokkiiltiirciiliik terimi ABD’ de kullanilmaya baglanmistir.
Bu siyaset insan haklari, esit yurttaglik gibi diisiincelerin dile getirilmeye baslandig1 bir
donemde, toplumda yasayan bireyleri oldugu gibi kabul etmek, toplumun kiiltiirel degerlerine
sahip ¢ikmasina imkan vermek, kiiltiirel mirasina saygi duymak ve bunun kamusal alanda

taninmasini saglayici politikalarin uygulanmasina doniik olarak verilen miicadelenin adidir

(Modood, 2014: 14).

Doytcheva, ilk olarak 1941 yilinda “gokkiiltiirlii”” kelimesinin bir sifat olarak bagimsiz
bireylere sahip, 6nyargisiz ve kozmopolit bireylerinden olusan birgok kiiltiirlii olma durumu
olarak kullamldigint ifade etmistir. Cokkiiltirliiliigiin demokratik bir anlam kazanmasini ise,

cokkdiltiirlii bir toplumda sadece farkliliklarin kabul gérmedigi, ayn1 zamanda toplumun
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kamusal alaminda ve siyasi kurumlarinca da gokkiiltiirliiliigiin onaylanmasi ve temsiline
dayanan siyasi bir programa doniismesi olarak tanimlamistir. Bagka bir ifadeyle,
cokkiiltiirciiliik somut bir ideolojidir, giderek heterojenlesen diinyada, artik kesin sinirlarin
kalmadig bir diinya ilizerinde neredeyse biitiin tlilkelerde kendisine uygulama alan1 bulmustur.
Ciinkli toplumsal ve siyasal gercekliklere dayanmaktadir. Cokkiiltiirciiliik esitlik, saygi,
biitlinlesme, intibak gibi biitiin toplumun bireyleri i¢in gegerli olacak, farkliliklar1 oldugu gibi
kabul edecek bir anlay1s gelistirmek tizerine yapilan ¢aligsmalart kapsamaktadir (Modood, 2014:
168-169). Bu calismalarin amaci, bireyi toplum i¢inde farkli kilan tarafi oldugu gibi kabul
ederek bireyin kendine 6zgii kimligiyle, kiiltiirliyle toplum iginde goriiniir kilinmasidir (Taylor,

2014: 59).

Cokkiiltiirliiliik iizerine yapilan ¢alismalarda farkl kiiltiirlere sahip bireylerin nasil ortak
bir toplum kimligi olusturacagi, farkl kiiltlirlerin birbirleriyle nasil iletisim kuracag, farkl
kiiltiirlerin  kendilerini nasil tanimladiklar1 ve nasil tanimlanmak istedikleri {izerinde
durulmaktadir. Habermas’a gore demokratik bir toplum bu sorulara verdigi cevaplarla anayasal
coziimler tiretebilmektedir ve ancak bu sekilde uygulanan demokrasilerin insanlarin esit hak
arayiglarina smif, 1k, etnik koken, ulus ayrimciligi gozetmeden cevap verebilecegini

vurgulamustir (Taylor, 2014: 15-18).

Kiiltiirel unsurlar siirekli degisim i¢indedir. Kiiltiirel degerler bazen degisme direnirken,
bazilar1 da zamanla toplumsal degisime ayak uydurur. Benzer bi¢imde insanlarin kimligi de
topluluklarin karsilikli etkilesimine bagli olarak degisim gostermektedir (Taylor, 2014: 29).
Gog alan toplumlarda bu degisimler daha belirgindir. Go¢gmenlerin kiiltiirleriyle yasadiklari
toplumun kiltiri karsilikli etkilesime girerken, zamanla bazi degerler degis tokus edilerek
harmanlanmaktadir. Boylece farkl kiiltiirlerin bir araya gelerek zenginlesmesi hedeflenmistir.

Bu durum gokkiiltiirliiliik politikalarinin 6ziinii olusturmaktadir (Doytcheva, 2016: 119).

Heterojen bir toplumda biitiinlesme karmasik bir siirectir. Her toplumda, hatta her grupta
farkli sekilde gerceklesmektedir. Bu durumda farkliliklarin biitiinlesmesi monotip degil
cokludur. Coklugun belirleyici unsurlar arasinda gruplar/farkliliklar, ki, dini vb. farkli
kiiltiirler/ topluluklar, farkli gruplarin oncelikleri sayilmaktadir. Biitiin bu unsurlar tagiyan bir
toplumda biitiinlesme biitiin toplumlarda farkl bir sekilde gerceklesmistir. Hepsinde ¢ogulluk
mevcuttur. Ve ¢ogullugu olusturan pargalarin hem kendi sesini duyurmaya hem de toplumsal

yapiya entegreolarak toplumun sesi olmaya ihtiyaci vardir. Buradan hareketle sunu
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sOyleyebiliriz, ¢okkiiltiirciiliik demokratik ve demokratiklesmekte olan iilkelerde bu ihtiyaca

yonelik verilen siyasi miicadeleyi ifade etmektedir (Modood, 2014: 162-173).

Cokkiiltiirliillik kavraminin felsefi koklerine bakildiginda Rawls’in Adalet teorisi
giindeme gelmektedir. 1971 de John Rawls’in Adalet teorisi isimli kitabindan hareketle esitlik
ve toplumsal adaletin giiniimiizdeki karsiligim1 bulma ¢abalari ¢okkiiltiirliilik anlayisiyla
ortiismektedir. Rawls’in teorisinden ortaya c¢ikan tartismalarda bir yanda herkesin esit oldugu
anlayigina vurgu yapilirken diger yanda kiiltiirel farkliliklarin her zaman varlhigin siirdiirecegi
ifade edilmistir. Bu ikisi de Rawls’in adil bir toplum i¢in 6ne siirdiigii iki prensibe isaret
etmektedir. Birincisi herkese aym hak ve ozgiirliiklerin tamnmasini gerektirirken, ikincisi
herkese farkliliklarina ragmen firsat esitligi taninmasina dayanmaktadir. Devletin herkese karsi
tarafsizlig1 ve adil olmas1 ve devlet tarafindan kisilerin ortak yagamlarinda/ kamusal hayatta
kiiltiirel farkliliklar: yiiziinden zarar gérmemesinin garanti altina alinmasi olarak karsimiza

¢ikmaktadir (Doytcheva, 2016: 43-46 ).
2.2.1. Cokkiiltiirciiliik kavraminin dogdugu iilkeler

Cokkiiltiirlii oldugunu kabul eden ve bunu devlet politikalarinda da uygulayan ii¢ basat
iilke: ABD, Kanada ve Avustralya’dir.

1970’lere kadar bir toplumun g¢okkiiltiirlii olma durumu yaygin olsa bile bu duruma
gosterilen tavir, siyasi yaklasim farkli olmustur. Ulkede yasayan farkli topluluklardan
kendilerine ait gegmisi, kiiltiirli tamamen birakip i¢inde yasadiklar1 ana toplumun degerlerini,
kiiltliriinii hatta gegmisini 6ziimsemeleri beklenmistir. 19.yy sonlari 20. yy baslarina hakim olan

(3

bu yaklagim asimilasyoncudur. Bu anlayisa “Anglo-uyum “ modeli de denilmektedir.
Asimilasyoncu yaklasim iilkedeki istikrarin temeli olarak goriilmiis, farkl kiiltiirlerin inkariyla
da gegerlilik kazanmistir (Kymlicka, 2015: 45 ). Bu durum, bir anlamda ulus-devlet olma
anlayisinin getirdigi milliyetcilik anlayisinin uygulanmasidir. Boyle bir toplumda ortak bir
kiiltiir ve egitime tek bir baskin kiiltiirle ulagilmaktadir. Cogunlugun kiiltiirii baskin kiiltiir
olarak azinlik topluluklarina dayatilmakta ve bu topluluklar kendilerine 6zgii kiiltiirlerini terk
ederek ana topluma asimile olmaktadir (Doytcheva, 2016: 29 ). 1970’lere kadar ABD, Kanada
ve Avustralya tgliisii Anglo-uyum modelini benimseyerek asimilasyoncu bir politika
uygulamislardir. Bu asimilasyoncu politikanin ABD’deki karsiligi ise Erime Potasi’dir. Aslinda
Erime Potasi ile asimilasyon arasinda ince bir ¢izgi vardir. Asimilasyonda farkli olan kiiltiirtin

baskin kiiltiir lehine doniismesi so0z konusu iken, Erime Potasinda farkli kiiltiirlerin

¢oziilmesinden ziyade baskin kiiltiirde degisiklikler yaratarak yeni bir hale doniismesi, yeni
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kiltiir kaliplar1 yaratmasi s6z konusudur. Ancak nihayetinde her ikisinde de tek kiiltiirciiliik
hakimdir (Vatandas, 2001: 101-116).

1970’lere gelindiginde ise farkl kiiltiirlere deger veren, farkli kiiltiirlerle bir arada
hosgoriiye dayanan birlikte yasama kiiltiirii benimsenmeye baslamistir. Bu durum ise zamanla
kiiltiirel ¢ogulculugun benimsendigi ¢okkiiltiirliiliik fikrini dogup gelistirmistir (Doytcheva,
2016: 27). Artik ¢okkiiltiircii bir toplumda etnik ¢esitlilik sergileyen topluluklardan egemen
kiiltiire asimile olmalar1 beklenmemektedir. Aksine bu topluluklardan kendi kiiltiirel
kimliklerini, degerlerini korumalar1 beklenmektedir. Farkli kiiltiirel topluluklarin artik kiiltiirel
kimliklerini korudugu, kiiltiirel kimliklerine saygi gosterildigi bir toplum anlayisi
yerlestirilmektedir. Anglo-uyum modelinin terk edilmesiyle etnik topluluklarin kiiltiirel
miraslarin1 6zellikle evlerinde ve topluluklari i¢inde korumalarina izin verilmistir. Ayni
zamanda ana kiiltiirde kamusal alanda da azinlik kiiltiirlerin taninmasina yonelik iyilestirme
caligmalar da yiiriirliige girmektedir. Farkliliklarin kabulii, taninmasi, korunmasi, karsilikli
etkilesimi ve yenilikler yaratmasi seklinde ilerleyen siirecte asimilasyoncu uygulamalar yerini

cokkiiltiirciiliik uygulamalarina birakmigtir (Kymlicka, 2015: 145).

1970’lerden itibaren Amerika Birlesik Devletleri’nde ayrimciligin 6niine gegecek bircok
politika hayata gecirilmeye baglanmistir. Bu politikalara ¢okkiiltiirciiliik politikalar1 denilmese
de zamanla toplum icinde gerceklestirilen uygulamalarla toplum hayatinda, medyada yer
bulmustur. Bu politikalar Oncelikle egitim alaminda uygulamaya konulmus ve okul
miifredatlarinin  degistirilmistir. Buna 1987°de Standford iiniversitesinin degerlerin ve
kiiltiirlerin ¢cogullugunu vurgulayan programlara yer vermesi onciilik etmistir. Bu noktada
egitimin toplumu biitiinlestirici ve iyilestirici rolii devreye girmistir. Boylece farkl kiiltiirel
degerlere sahip ¢ocuklarin ayrimciliga ugramasinin oniine gecilerek yasadiklari topluma ait
hissetmeleri planlanmistir. Okul pratiklerinin yani sira kamusal alanda pozitif ayrimcilik
seklinde goriilmiistiir. Okul programlari etrafinda sekillenen bu ¢okkiiltiirliiliik diistincesiyle
Amerika Birlesik Devletleri uyrugu ne olursa olsun kendi topraklarinda bir araya getirdigi
herkesi uyguladig: politikalarla (haklarin esitligi, egitimin bedava ve mecburi olmasi, egitimde
birlik gibi) Amerikali kimliginde birlestirmistir. Bdylece Amerikan Birlesik Devletleri
ayrimciliga karst bakis agisini kokten degistirmistir (Doytcheva, 2016: 61-64 ).

Amerika Birlesik Devletleri’'nde goriilen bu anlayisin benimsenmesinde halklarin bir
potada erimesi ve asimilasyon anlayisimi birlestiren “birgoktan tek bir” anlayisinin biitiin

halklara uygulanamamasinin etkisi biiyiiktir. “E Pluribus Unum (birgoktan tek bir)”
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anlayisiyla baglarda Amerika yasal haklar tanimadan kiiltiirel 6zelliklerini koruyabilen
topluluklarin taninmasi anlayisint benimsemisti. “E Pluribus Unum” ¢ok cesitli irklardan,
kiiltiirlerden olusan Amerikan halkinin birlikteligini saglayacak inanci ifade etmektedir. Bu
baglamda Amerikan modelinde yasayan gruplar ulusal dinleri, dilleri, kdkenleri farkli olsa dahi
kamusal alanda taninan ve haklar1 korunan bir siyasi anlayisa sahiptir (Kastaryano, 2000: 68-
70). Ancak ozellikle Afro-Amerikalilar bu sisteme entegre olamamuistir. Afro-Amerikalilarin
hak arayislar1 biitlin gogmen gruplart da harekete gecirmistir. Esitlik ve ayrimciliga karsi
olmaya dayanan Vatandaslik Haklar1 Yasasi, 1965 tarihli Oy Verme Yasasi ve kgl
uygulamalar1 kaldiran Go¢menlik Yasasinin ¢ikmasiyla talep edilen haklar daha da artmigtir
(Doytcheva, 2016: 32-33). Boylece ABD’de yer alan go¢gmenlere yonelik her gogmen grubun
kendi kiiltiirtinii tagimakta, kiilttirel pratiklerini yerine getirmekte 6zgiir oldugu ancak devletten
bunun tammasini ya da desteklemesini beklemedigi bir anlayis gelistirilmistir (Taylor, 2014:
33). Bu anlayis, géocmen gruplarin ABD gibi c¢okkiiltiirciiliik politikasina sahip iilkelerde
bireysel haklarina sahip ¢ikarak kendi kiiltiirel 6zlerini terk etmeden toplumun bir pargasi haline
gelmeleri hedeflenmistir. Taylor’in da dedigi gibi go¢men topluluklarin gokkiiltiirlii bir topluma
bagliliklar1 ancak bu sekilde gergeklesebilmektedir. Amerika 6rneginde oldugu gibi, biitiin
topluluklari Amerika’da birlestiren ortak degerleri olmamasina ragmen ortak kimlikleridir
(Kymlicka, 2015: 312-316).

O dénemlerde Amerika Birlesik Devletleri Insan Haklar1 Yasasim da ¢ikaran ilk devlet
olmasina ragmen, azinlik haklarinin taninmasina daha hazir degildir. Amerika Birlesik
Devletleri gogmenlerden olusan bir devlet olmasina ragmen bir insan haklari bildirgesi ortaya
cikarmakta sinirlt kalmistir.  Bu yiizden cokkiiltiirliilik Amerika’da degil, Kanada da ortaya
cikmistir. Oradan Avustralya’ya yayilmistir. Bu iki lilke de Amerika Birlesik Devletleri gibi
gocle kurulmuslardir. Ancak daha geng, milli kurulus dénemi yasamamis toplumlar olmasi
cokkiiltiirliliiglin daha kolay yesermesini saglamistir. Oysa {i¢ ililke de 1960’lar sonrasinda
rkeilik karsiti politikalar benimsemis ve Avrupali gogmenlerden olusan ana topluma entegre

olacak biiyiik gocler almistir (Doytcheva, 2016:33-35).

Cokkiiltiirliiliik terimi bdylece cokkiiltiirciiliigiin kendine daha kolay yayilma firsati
buldugu Kanada da ortaya ¢cikmistir. Kanada c¢okkiiltiirliiliik teriminin yayginlagmasina da
onciiliik etmistir. Kanada S6zlesmesi yirminci yiizyilin ikinci yarisinda ortaya ¢ikan bu egilimin
insan haklar1 sdzlesmesi boyutundan bir adim daha ileri tasiyarak ayrim gozetmeksizin biitiin
renk, irk, dinden olan herkese esit muamele gosterilmesinin yolunu agmustir (Taylor, 2014: 73-

74).
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Hem ¢okuluslu hem de ¢ok etnikli oldugunu resmi olarak taniyan birkag iilkeden biri
olan Kanada bu ¢er¢evede hem iki dillilige dayanan ¢okkiiltiirciiliik politikasi uygulamakta hem
de Aborjinlerin haklarim tanimaktadir (Kymlicka, 2015: 58-59). Kanada’nin ¢okkiiltiirliilitk
tarihi 1971 Kanada Cokkiiltiirliilik Yasasi’na uzanmaktadir. Ayrica bu yasamn disinda da
Kanada’da insan haklarini korumak i¢in dort temel mekanizma vardir: Kanada Haklar ve
Ozgiirliikler Beyannamesi, Kanada insan Haklar1 Yasasi, Kanada insan Haklar1 Komisyonu ve
Kanada Insan Haklari Mevzuati. Biitin bu mekanizmalarla saglanmak istenen tiim
vatandaslarin kimliklerini ve kiiltiirel degerlerini koruyarak, kendi 6ziine baglh bir aidiyet
duygusu gelistirmeleridir (Canadian Heritage Department). Bu siirecte su degerler tizerinde
durulmaktadir: esitlik ve hakkaniyet inanci, istisare ve diyalog gelistirme, uzlasma ve
hosgoriiniin onemi, ¢esitliligin desteklenmesi, setkat ve comertlik, dogal ¢evreye tutkunluk,
ozgiirliik, baris ve siddete dayanmayan degisim. Bu degerlerle Kanada’da sosyal birlik adina
zemin olusturulmas: hedeflenmektedir (Kymlicka, 2015: 311). Kanada bu zemine dayali
cokkiiltiirli anlayis1 hakim kilmak i¢in su uygulamalara yer vermistir: farkli kokenden gelen
bireylerin okul, medya, sosyal hizmetler vb. biitlin kamusal alanlarda goriiniir kilinmas, is
bulmalarinin 6nii acilmasi, medya araciligiyla da gog¢menlerin kiiltiirlerinin tanmitilmasi,
geleneklerinin  gosterilmesi, gd¢men sanatcilarin eser vermesinin Ozendirilmesi, kamu
calisanlarimin kiiltiirel farkliliklarla ilgili egitilmesi, bu konuyla ilgili aragtirma ve tartigmalarin
yapilmasi, bunun tesvik edilmesine doniik arastirma merkezlerinin agilmasi, bu konuya
yliksekdgretim programlarinda yer verilmesi ve yayinlar ¢ikarilmasi. Bu degerlerin hepsi

cokkiiltiirlii bir anlayis1 gelistirme araglar1 arasinda sayilmaktadir (Doytcheva, 2016: 39).

Iki kurucu unsurlu bir devlet olan Kanada’da 1930’lara hakim olan somiirgeci anlayis
yerine 1946’larda Kanada vatandasligi ve uluslararasi oOzerklik taninmigtir. 1960°lara
gelindiginde ise Kanada Haklar Bildirgesini yayinlamigtir. 1970’lere kadar hiikiimet ve halk
arasinda ciddi bir hiyerarsik yapilanma s6z konusudur. Hiyerarsik yapilanmanin Oniine
gecebilmek adina federal hiikiimet pozitif ayrimcilik programlarini yiiriirlige koymustur.
Ancak uygulama Amerika Birlesik Devletleri’ndeki kadar yeterli olmamistir. Bunun iizerine
hiikiimet, 1969 yilinda iki dilli oldugunu ilan etmistir. Irkcilik, ayrimcilik vb.’ne doéniik
uygulamalar1 kaldirmis, gd¢menlerin haklarim genisletmistir. Buna ragmen basta Quebec halki
olmak tizere artan milliyetcilik ve 6zerklik taleplerinin Oniine gecememistir. Bunun {izerine
1971 de cokkiiltiirliiliikk politikasini hayata gecirmistir. Ama¢ Kanada’da yasayan biitlin
bireylerde tarih, kiiltiir, irk, dil ayrimma bakmadan bir Kanadali kimligi yaratmak ve biitiin

bireyleri bu kimlikte birlestirmektir. Biitlin bireylerin esit hak, taninma, sayg1 ve deger gordiigli
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bir ¢esitlilik politikasi yiiriitiilmistiir. Biitiin bunlar1 birlestirdigimizde Kanada ¢okkiiltiirliligi
biitiin kademelerde hiyerarsik yapilanmanin terk edilerek herkesi ortak bir Kanada kimliginde
birlestiren bir kiiltiirel farkliliklar1 tamima projesi olarak tanimlanabilir (Doytcheva, 2016: 36-
38).

Hem ABD hem Kanada aldiklar1 yogun gocler sonucu Anglofon ve salt Anglosakson
soydan gelenlerin azalmasiyla irka/soya dayali devlet politikalarin1 birakarak cokkiiltiircli
politikalara yonelmek zorunda kalmistir. Her iki iilkeye bir yiizyildan fazladir 6nce Kuzey
Avrupa’dan, sonra Giiney ve Dogu Avrupa’dan yogun olarak go¢ akimlart gerceklesmistir.

Giiniimiizde ise Asya ve Afrika kaynakli gocler devam etmektedir (Kymlicka, 2015: 59 ).

Kanada ve ABD’ den sonra en fazla go¢ alan ve bunun sonucunda cokkiiltiirliiliige yer
veren lilkelerden biri de Avustralya’dir. Avustralya’nin tarthine bakildiginda goclerle
kuruldugu goriilmektedir. 18.yy’da Ingiliz ve Irlandah hiikiimliiler ile gd¢menlerin gelerek
kurdugu bir kita olan Avustralya belli donemlerde go¢ alimini engellese de 6zellikle 1980°lerde
¢ok yogun goc¢ aldigi icin 1980’lerden itibaren etnik ¢esitliligi ve kiltiirel farkliliklar
kabullenmistir. 90’lara gelindiginde ise lilkedeki Liibnan, Tayvan, Cin, Malezya, Hindistan ve
Kore’den gelen vatandaslarin sayisi oldukga artmistir. Yasanan yogun gocler sonucunda ise
2000’lerde ¢okkiiltiirliiliik bir politika olarak uygulanmaya baslamistir. Cokkiiltiirliiliige geciste
Aborjinlerin bdlgesel talepleri ve gdgmenlerin dilsel, dinsel ve kiiltiirel talepleri etkili olmustur.
Ancak Avustralya’da uygulanan ¢okkiiltiirliiliikk politikalari her zaman ihtiya¢ duyulsa da her
donem ayni kararhilikla uygulanmamistir. Halen Anglo-Avustralyalilarin baskin kiiltiir olmas1
yoniinde taleplerden 6tiirti gokkiiltiirliiliik tizerine tartigmalar devam etmektedir. Bu durumda
Kanada’da uygulanan cokkiiltiirliilik politikasina dayali siyasi haklar bakimindan eksik
kalmaktadir. Buna ragmen egitimde ¢ok dilli ve cokkiiltiirlii bir yap1 hakim kilinmis, kamusal
alanda gerekli diizenlemelere yer verilmistir. Cokkiiltiirliiliik pratiginin uygulamadaki biitiin
smirhiliklarina ragmen kiiltiirel farkliliklara hosgorii anlayisi toplumun her kesiminde kabul

gormiistir (Yanik, 2012: 194-205).

Ulusal kimligin kapsaminin genisletilmesi ¢okkiiltiirlii anlayisin 6n kosullarindan biridir.
Bu kapsamda tireli kimlikler ve i¢ ¢esitliligin artirilmasi, biitiin bireylerin sadece esit haklara
sahip olmasiyla kalmayip topluma aidiyet duygusu gelistirmesinin ve kendi kii¢iik grubuna
sadik kalabilmesinin 6niinii agmaktadir. Bu durum ABD, Kanada, Avustralya gibi yogun go¢

alan tlkelerde daha kolay uygulanmaktadir. Ancak biitiin diinyada artan hareketlilikler,
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cokkiiltiirciiligiin sadece bu iilkelerle sinirli kalmayacagina da isaret etmektedir (Modood,

2014: 246-247; 278).

Cokkiiltiirliiliik teriminin bittigi yoniinde, c¢okkiiltlirciilik karsit1 birgok calisma
bulunmasina ragmen ¢okkiiltiirliiliikk bu iklimde en 1yi biitlinlesme bi¢imidir. Ciinkii ne kadar
kars1 ¢ikan olsa da hala ¢okkiiltiirciiliiglin yerini alabilecek bir kavram heniiz gelistirilememistir

(Modood, 2014: 242).
2.2.2. Cokkiiltiirliiliige kuramsal bakis

Insan ve fikir hareketliliginin giiniimiizde giderek arttig1 diisiiniildiigiinde biitiin
kiiltiirlerin kargilagma ihtimalinin ¢ok yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu bakimdan da hig¢bir kiiltiir
kapali bir kiiltiir degildir, her bir kiiltiir karsilastiginda biri etkileyen biri etkilenen kiiltiir
konumundadir. Zaten insan dogasi geregi bir kiiltiiriin i¢ine dogar, o kiiltiir tarafindan
sekillendirilir, kisaca o kiiltiirler i¢ icedir. Kiiltiirlin dogas1 geregi ise bir toplumda yasayan
birden fazla topluluk, grup ve her bir toplulugun kendisine ait bir kiiltiirii vardir. Bu alt
kiiltiirlerin karsilagmasi ile kiiltiirlerarasi etkilesim de ortaya ¢ikmakta ve o toplumun kiiltiiriinii
olusturmaktadir. Bu bakimdan diisiiniildiigiinde, aslinda her toplum c¢okkiiltiirlii olma 6zelligi
tagimaktadir. Ciinkii ayn1 zamanda her toplum kendi i¢inde bir ¢ogullugu da barindirmaktadir
(Parekh, 2002: 155; 427-430). Bu ag¢idan kiiltiirel farkliliklarla birlikte yasayabilme, ge¢misten

gliniimiize kadar insanligin en 6nemli sorunlarindan biri olmustur.

Bugiin artik bir¢ok cokkiiltiirlii toplumda, her topluluk kendi varligini siirdiirmek
istemekte, lilkeler/toplumlar bu talebe daha fazla seyirci kalamamaktadir. Artan insan
hareketliligi ile birlikte, yasanan go¢ akinlart sonucunda biitiin toplumlar ¢okkiiltiirlii hale
doniismektedir. Ulkelerinde yasayan bu gégmen gruplar geldikleri iilkede diasporal bir yasam
stirmekte ve artik sadece makul 6l¢iilerde kiiltiirlerine sahip ¢ikmalarina izin verilmesinden de
oOte kiiltlirlerine deger verilmesini de talep etmektedirler. Herkese esit haklar verilmesi, esit oy
hakki, esit insan haklar1 gibi, giindeme alimyorsa bu haklarin giindemde olmas1 kadar farkli
kimliklerin kiiltiirlerine doniik bir ¢caba olan bu esitlik¢i yaklagimla bu kiiltiirlere deger de
verilmelidir (Taylor, 2014: 81-88). Moodod’a goére c¢okkiiltiirlii bir toplumda yasayan alt
kiiltiirlerin taninma talebinin altinda bu kiiltiirlere sahip bireylerin kendi kimlik ve kiiltiirlerine
verdikleri deger, ylkledikleri anlam yatmaktadir. Sirf bu sebep bile bu talepte bulunmalari i¢in
yeterli 6n kosuldur (Moodod, 2014: 93-95). Bu bakimdan bugiin bir¢ok iilkede i¢inde yasayan

topluluklarin taninma talebiyle karsilagmaktadir.
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Taninma talebi insanlarin hem temel haklarinin korunmasi hem de kendilerine 6zgi
kimliklerinin, kiiltiirlerinin taninmasi istemidir. Kamu tarafindan esit vatandaslar olarak tam
taninma iki saygi bicimi gerektirmektedir: (1) Cins, 1k ya da etnik koken goz Oniine
alinmaksizin her bireyin essiz kimligine saygi ve (2) kadinlari, Asyali-Amerikalilari, Afrikali-
Amerikalilari, yerli Amerikalilar1 ve ABD’deki bir¢ok baska grubu da igeren dezavantajhi
gruplarin tiyeleri tarafindan 6zellikle deger verilen ya da onlarla iliskilendirilen etkinliklere,

uygulamalara ve diinya goriislerine saygidir (Taylor, 2014: 30).

Taninma talebi ilk olarak kisisel diizeyde, farkl kiiltiirden bireylerin kurduklar iligkiler,
birbirlerinin taninma talebine hak verme, saygi duyma konusunda gelismeler yasanmasini
saglamis ve bu cercevede taninma talebi toplum i¢inde belirginlesmistir. Taylor (2014: 162)
esit sartlarda esit haklar tanindiginda biitiin kiiltiirlerin birbirlerini oldugu gibi kabul edecegini
belirtmektedir. Aksi zaten s6z konusu olmayacaktir, ¢linkii bir kimsenin ya da grubun
oldugundan bagka goriinmesini beklemeye hi¢ kimsenin ya da yasanin hakki yoktur. Taylor’
taninma kuraminda degindigi gibi, insanlar taninma ile var olurlar ve bu karsilikli taninma bir
¢oziim halidir. Insanlar ancak tanmma ile yasadiklar1 toplumda huzurlu, o toplumun pargasi
olarak hissedecektir. Taylor’a gore kimlik ve taninma en insani gerekliliklerdir. Insanlar sahip
olduklar1 kimliklerle toplumda taninma isterler. Devlet ise bu farkli kimlikleri tamimali,
farkliliklara saygi ve deger vermeli, esitlik¢i politikalar uygulamalidir (Doytcheva, 2016: 55-
58). Esit taninma cokkiiltiirciilik anlayisina sahip demokratik bir toplum yaratilmasinda en
etkili ¢oziimdiir. Aksi takdirde birini diglamak, asagilayici tavir takinmak bireyi yasadigi
toplumda baskilayacaktir. Kendi kiiltiiriine baglilig1 da ¢oksa tizerinde hissettigi baski daha da
artacaktir. Kisaca bu baskiy1 azaltmanmn en etkili yolu ¢okkiiltiirciiliiktiir (Taylor, 2014: 57).

Taylor kisinin kimliginin belirlenmesinde i¢inde yasadigi c¢evrede etrafindaki en
yakinlarindan en uzagina kadar herkesten gorecegi olumlu onayin biiyiik rol sahibi oldugunu
belirtmektedir. Hatta insanlarin bir yere ait olma hissinin evrene ait olma, evrenin degerli bir
iyesi olduguna inanma hissinden gelmektedir. Bu acidan bakildiginda Taylor’a gore taninma
talebinin kabul edilme ve ait olma hissinin derin, temel, evrensel ve insancil bir yansimasi

olarak goriilmesi gerekmektedir (Taylor, 2014: 115).

Cok kiiltiirlii bir toplumda ortak bir aidiyet hissi, diyalog kurma ve gelistirme becerisi,
karsilikli sayg1 ve hosgori, cesitlilik sevgisi, farkliliklarla bir arada yasama becerisi gibi
duygular bir arada bulunmaktadir. Farkliliklara sahip bireyler, eger yukarida bahsettigimiz

duygularla ¢evrili bir toplum icindelerse dogalar1 geregi yasadiklari topluma karsi farkli
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duygulari olsa da bu bir arada yagamalarinin oniinde bir engel teskil etmeyecektir. Bunun i¢in
yasadiklar1 toplumun vatandasi olmalarindan da 6nemlisi o topluma aidiyet duygusu ile
baglanmalaridir (Parekh, 2002: 430-437). Cokkiiltiirlii bir toplum olabilmenin ve kalabilmenin
temel unsuru bireylerin kendilerini o topluma ait hissetmeleridir. Modood’a (2014: 208, 167)
gore, farkli gruplara aidiyet hissini kurmalarini saglayici haklar ve muafiyetler taninabilir ancak
bu haklar ve muafiyetler o toplumda biitiin farklilara aym sekilde uygulanmasi halinde, o
toplumda ortak bir kiiltiirel birliktelik etkisi yaratmayacaktir. Her grubun dncelikleri farklidir,
toplumla biitiinlesme bicimleri farklidir bu agilardan biitiin gruplar1 aym degerlendirmek
cokkiiltiirciiliigi tek bir sablona koymak olacaktir. Uygulama biitiin iilkeler de ayni
gerceklesmese de, biitiin iilkelerde ¢okkiiltiirciiliik olgusunun ortaya ¢ikis sebebi ortaktir.
Toplumdan ayrnistirilmig, dislanmis biitlin gruplarin temel ihtiyact hem bireysel hem de
toplumsal biitiinlesme adina farkliliklarinin, kimliklerinin saygi goérmesidir. Taylor’in
yaklagimina iliskin yorumunda da, Habermas saygi talebinin altinda bireyin biitiinliigiinii
korumanin yattiginin altim ¢izmektedir. Kendi kiiltiiriinii yasatarak biitiinliigiinii koruma arzusu
ayrimciliga ugramig topluluklarda daha belirgindir. Haklar ve muafiyetler dogru bir sekilde
uygulanirsa, bu bireyin kimligini, kiiltiiriinii olusturan koklere bagli bir yasam siirmesini
saglanabilecektir. Boylece taninma politikasi bireyin biitiinliiglinii korumus olacaktir (Taylor,

2014: 125-131).

Tim bunlar géz Oniine alindiginda bugiin kamusal alanda kiiltiirel ve dezavantajl
azinliklarin  kiiltiirel c¢esitliligini  taniylp tammmama ve taninma politikasinin  nasil
uygulanacagina doniik yapilan tartisma ya da ¢alismalar demokratik ve demokratiklesmekte
olan toplumlarin 6zellikle siyasi anlamda ortak kaygisidir. Taylor’mn ¢ogulculuk kuraminda,
farkl kiiltiirlere kars1 “hosgorii”niin 6tesinde, her farkli kiiltiire esit derecede saygiya dayali bir
anlayis gelistirilmesi gerektigini One siirer. Ciinkii taninma talebi Onemli bir insani
gereksinimdir. Eger bireyin kimligi ve kiiltiirii dogru bir sekilde taninmazsa bu o kiiltiire sahip
bireylerin yanlis anlagilmasiyla sonuglanabilir. Bireyin 6z saygisim zedeleyebilir ya da
toplumda baskiya ugradiklari, dislandiklar1 duygusu yaratabilir (Taylor, 2014). Bunun 6niine
gecebilmek gocmen gruplar genellikle bir arada ayni semtte yasayarak, bulunduklari bolgede
komsuluga dayali kapali topluluklar olusturmaktadirlar. Toplumsal bir bag arayisi iginde olan
gruplar igin kiiltiirleri, kimlikleri bir siginaga doniismektedir (Kastaryano, 2000: 104-111).

Taylor icin de ¢ogulculuk farkli kiiltiirlerin tani(n)masina dayanmaktadir. Taylor’ mn
taninma politikasindan yola ¢iktigimizda bireylerin kimliklerinin olusumunda iginde

dogduklar kiiltiiriin belirleyici oldugu vurgusu yapilmaktadir. Kisinin bireysel kimliginin farklt
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kiiltiirel kimliklerle kuracagi diyalogla, karsilikli etkilesimle doniisebilecegine, topluluklar
halinde vb. sekilde birlikteligini korumaya calisan gogmen gruplarin topluma entegre
edilebilecegine isaret etmektedir. Bu baglamda da gd¢men gruplarin toplumda goriiniirliik
kazanmas1 adina etkili bir siyasal siirecin yiiriitiillmesinin ¢ogulculuk i¢in 6n kosul oldugunu

belirtmektedir (Taylor, 2014: 12-14; 46-47).

Kiiltiirel cesitliligin (¢ogulculuk) itici giiclerinden ilki ulusal azinliklardir. Ulusal
azinliklar ayni iilkede yasayan belli bir toprak parcasinda yogunlagmus, ayr ortak dili, tarihi ve
kiiltiirii olan topluluklar olusturur. Ikinci sirada gécler yer almaktadir. Bir iilkeden bir iilkeye
biiyiik sayilarda goniillii veya zorunlu go¢ edenlerin gog ettikleri tilkede kendi etnik 6zelliklerini
korumalar1 saglamyorsa o iilke cokkiiltiircii bir politika uygulamaktadir. Ve o iilke kiiltiirel
cogulculuk gosterir. Bir toplumdaki cokkiiltiirliiliige gdnderme yapan iiglincli unsuru ise o
toplumdan diglanmis, dezavantajli konuma diisiiriilmiis sakatlar, kadimnlar, escinseller, ateistler
gibi sosyal gruplar olusturur (Kymlicka, 2015: 41-51; Modood, 2014: 16). Kiiltiirel ¢esitliligin
ilk iki kaynagi ulusal azinliklar ve gocler alandaki teorisyenlerin ortak kabulii iken bazi
teorisyenlere gore tglincli kaynak farklilasmaktadir. Kiiltiirel gesitliligi Parekh, dini gruplar;
Kymlicka ve Modood sakatlar, kadinlar, yoksullar ve LGBT]I gruplar; Kastaryano etnik ve dini

topluluklar seklinde siniflandirmaktadir.

Cokkiiltiirlii bir toplumda azinliklar, azinlik haklari, gégmenler ¢ok-etniklilik haklari-
diizenleme haklari, dezavantajl gruplar ise esitlikgi taleplerde bulunurlar. Hepsinin ortak amact
farkliliklarinin - kabul gormesi, yasadiklar1 toplumla biitiinlesmektir. Biitiin diinyada
cokkdiltiirliiliik teriminin yayginlagsmasindaki etnik canlanisi ortaya ¢ikaran sey, belli bir gruba
kendilerini ait hisseden insanlarin yasadiklari baskin kiiltiirde kabul edilmek, saygi duyulmak
ve o toplumun kamusal alaninda, politikasinda, medyasinda, egitiminde kendi gruplarinin da
kabul edildigini gormek istemeleridir. Baskin kiiltiirde yer almak, daha fazla taminma ve
gorliniirlik istemeleri aslinda o toplumdan ayrismak degil, tersine toplumla biitiinlesme

cabalarinin gostergesidir (Kymlicka, 2015: 128).

Kymlicka, ¢okkiiltiirliilik miicadelesinin kiiltiirel farkliliklar1 koruyarak siyasal haklar
edinmekten gectigini belirtir. Bir bagka ifadeyle azinliklara insan haklarindan yola ¢ikarak daha
genis haklar taninabilecegini gostermek ister. Kymlicka’ya gore bir toplumda ii¢ tiir azinlik
vardir. Bunlardan ilki Ispanya’daki Katalanlar gibi yerli/milli azinliklardir. Bunlar daha 6nce
baska topraklarda yasayan ancak uzun siiredir geldikleri topraga entegre olmus topluluklardir.

Ikincisi Almanya’daki Tiirkler gibi gdcle olusan azmliklardir. Sonuncusu ise toplumdan
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dislanmis LGBTI, kadmlar, yoksullar, sakatlar vb. marjinallesmis gruplardir. Ve bu ii¢ tiir
azinliga gore farkli azinlik haklari tanimlar. Ciinkii tigiiniin de talepleri farklidir. Birinci grubun
beklentileri federal sistemde 6zerklige kadar uzanabilir. ikinci grup kendi istegiyle anavatanini
terk ettigi i¢cin Ozerklik talebinde bulunamaz ancak c¢oklu etnik haklar olarak adlandirilan
haklardan talep etmelidir. Bu haklarla go¢men gruplar1 kendi kimliklerine kiiltiirlerine sahip
cikarak toplumda yer edinebileceklerdir. Anadilin 6gretilmesi, kamusal alanda ayrimeciligin
Oniline gecen uygulamalar, kiiltlirlerine 6zgii haklarin korunmasi bu haklar kapsamindadir. Son
gruba ise Ozel siyasi temsil hakki olarak adlandirdigi haklar taninmasi gerektigini vurgular.
Kymlicka bu i¢ tiir azinlik haklarina sahip bir ¢okkiiltiirlii vatandaslik anlayis1 tasarlamistir
(Dotycheva, 2016: 51-54).

Kymlicka’nin gokkiiltiirliiliik anlayisinda azinlik haklar1 ve ¢oketniklilik haklari 6nemli
bir yer tutar. Kymlicka’nin “gok etniklilik haklar1” gégmen gruplar iizerinden tanimlanabilir
¢linkii gdgmen gruplarin topluma tam bir entegrasyonunu ifade eder. Bu ¢aligmalar kapsaminda
ozellikle gdbgmen gruplarin baskin kiiltiirde kendilerini olduklart gibi ifade edebilme, her tiirlii
kamusal ve siyasi alanda taninmalarina yonelik uygulamalara yer verilmektedir. Kymlicka, bu
caligmalarin hedefine ulasabilmesi i¢in bir taraftan gé¢men gruplarin yasadiklar1 toplumun
anadilini 6grenmelerinin gerektiginin tizerinde dururken, diger taraftan toplumun kurumlarinin
goecmenlerin etnik-kiiltiirel yapilarini inkar etmeyen ve benimseyen pratiklere yer vermesinin

gerekliligini de vurgulamistir (Kymlicka, 2015).

Bir toplum kurulusundan itibaren i¢cinde hem yerel azinliklar1 hem de gé¢men gruplary/
azinlik gruplart barindirir. Bu iki grubun beklentileri farkli olsa da ikisini de kapsayan bir
yurttaglik tasarist gelistirilmesi onemlidir. Bu tasariin hedefi biitiin farklhiliklar1 kapsayan
‘ortak 1yi ’ye ulagsmaktir. ‘Ortak 1yi’ anlayis1 ¢agdas demokratik liberal bir toplumun kamusal
alanda, siyasal alanda, politikasinda biitiin farkliliklara esit mesafede ama biitiin farkliliklara

yer agmastyla gergeklesecektir (Kymlicka, 2015: 292-294).

Modood’un cokkiiltiirciiliik anlayisi Kymlicka’mn cokkiiltiirciilik anlayisinin  bir
elestirisi olarak degerlendirilebilir. Giiniimiizde Kymlicka’mn ¢okkiiltiirlii yurttaglik anlayisi
cokkiiltiirliiliige karsi savlarin Oniine gecmeye yeterli olmasa da bu karsitligin asil nedeni
cokkiiltirlilik degildir ve bu durumun c¢oziiminin de c¢okkiiltiirciiliikte yattigim
vurgulamaktadir. Modood, cokkiiltiirciiliik anlayigini, farkliligin olumsuz olarak gériildiigii bir
ortamdan olumluya dontistiirecek yollar1 arama olarak tasvir eder. Farkliliklarin kisilerin 6zel

hayatiyla sinirlandirilmamasi, kamusal alana da yayilmasi gerekliligini belirtmektedir. Bir iilke

27



de yasayan bireyler sadece devlet kanaliyla ya da yasalarla o iilke de varlik gostermemektedir.
Ayni1 sekilde sendikalarda, derneklerde, goniillii kuruluslarda, medyada, Dbasinda,
ibadethanelerde de yer almaktadirlar. Bu nedenle buralarda da verilecek her tiirlii miicadele,
miinazara cokkiiltiirciilik adina farkindalik yaratacak farkliliklar1 kabul ettirecek kamusal
alanlardir (Modood, 2014: 174). Modood, Taylor’in saygida ve haysiyette esitlik anlayisiyla

kuvvetlendirdigi bir biitiinlesme dnermektedir.

Modood (2014), biitiinlesmeyi dorde ayirir: asimilasyon, bireyci biitiinlesme,
cokkiiltiirciiliik ve diinya yurttagligi. Baska bir ifadeyle ¢okkiiltiirciililk uygulamasint diinya
genelinde tek bir semsiye altina toplamaya calismaktadir. Cokkiiltiircliliigii, ¢ogunlugu
olusturan bireylerle azinlig1 olusturan bireylerin kaynagmasi, birbirinden bir seyler 6grenerek,
birbirlerine eklemlenerek ortak bir kimlik, aidiyetle toplumun yeniden insasina alir ve ekler
“insanlar, topluluklarin ve uluslarin sinirlarini asip birlik olmakta 6zgiir olmalilar ve kendilerini
birer diinya yurttas1 olarak gormeliler”. Bununla birlikte Modood diinya yurttaghgin
cokkiiltiirciiliikten ayirmaz ve ¢okkiiltiirciiliigiin aslinda bu dort biitlinlesme modelini kapsayan
bir model oldugunu belirtir (Modood, 2014: 214-226; 245). Moodod c¢okkiiltiirciiliik
kavraminda gogle birlikte baslayan insan haklari, esit yurttaghk gibi kavramlarin 6nem
kazandig1 tartigmalara, gruplar arasindaki farkliliklara da odaklanan etniklilik, kadinlik ve
escinsellik haklar1 gibi kavramlar1 da ekleyerek yeni bir boyut kazandirmistir. Moodod’ un
cokkiiltiirciiliigiinde biitiin bu kavramlar birlesmistir. Oziinde bu talep bir kimlik talebidir.
Oldugu gibi kabul edilmek, ge¢mis kiiltiiriine, gelenegine sahip ¢ikmak ve bunun kamusal
alanda kabul gormesi i¢in baslatilan bir miicadele. Bu bakimdan g¢okkiiltiirliiliik miicadelesi
gruplar arasinda esitligin ve gruplar icinde 6zgiirliikk ve esitligin saglanmasi i¢in harcanmasi
gereken cabalar toplami olarak goriilmelidir. Hicbir grubun 6teki gruplar iizerinde tahakkiim
kurmasina izin verilmedigi, aynt zamanda belli bir grubun da kendi {iyelerini ezmesine de

imkan verilmemesi ¢abasidir (Kymlicka, 2015: 322).

Ote yandan Modood, ¢okkiiltiirciiliik anlayisim siyasi gokkiiltiirciiliik ile smirlamakta,
Parekh ve Taylor gibi felsefi boyutlar1 dahil etmeyerek daha kapsamli bir alana yaymamaktadir.
Tanimanin temelde herkese esit mesafede uygulanmasinin, bagkalarmin hakkini gasp
etmemesinin ya da egemen toplulugu yiiceltip azinlig1 yermemesinin iizerinde durulmaktadir.
Ayni sekilde farkliliklardan yana olmak, her zaman farkliliklar1 onaylamak anlamina
gelmemektedir. S6z konusu, farkliliklar onaylansin ya da onaylanmasin bu siirecte {lizerinde
durulmasi gereken karsilikli etkilesim ve iletisimdir. Modood’a (2014: 93-121) gére bireysel

ve kiiltiirel farkliliklar taninmali, baskin kiiltiirde anlamlandirilmalidir. Ve ¢ogulculuga yer
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vermek tizere her agidan dini, kiiltiirel, toplumsal ve ekonomik her alana yayilan ¢oklu bir
yapida gergeklestirilmelidir. Bagka bir ifadeyle go¢ sonrasi toplumlarda belirginlesen
kimliklerdeki degiskenligi, kiiltiirii tek bir ¢at1 altinda tektiplestirmemeli, aym sekilde hicbir
grup bir digerine stliin tutulmamalidir. Gruplardaki degisim, melezlesme hepsinde benzer
sekilde gergeklesmeyebilir. Farkliliklardan dogan ¢esitlilik oldugu gibi kabul edilmelidir
(Modood, 2014).

Giintimiizde bireyler yalnizca fiziksel degil aym1 zamanda etnik ve ulusal kimlik
unsurlarina da sahiptirler. Taylor’in (1996)’da vurguladig: iizere kimlikler, diyalojik olarak
sekillenmektedir; bu bakimdan kimliklere yoneltilen olumsuz duygularla basa ¢ikabilmek adina
bugiin farkli kimlikler tasiyan her bir birey oldugu gibi kabul edilmek i¢in taninma, saygi
duyulma, deger gérme talebiyle karsimiza ¢ikmaktadir. Bagka kimliklere biirlinmeden oldugu
gibi kabul edilmesini saglayacak secenekler sunulmasini istenmektedir. Bu bakimdan kamu
pratiklerinde kendimize 6zgii kimliklerimiz, irkimiz, dinimiz, etnik kokenimiz artik géz ardi
edilmemekte bu kimliklerimizi kabul edip saygi duyarak ve bunlarin sorgulanmadan kabul
edilmesi yoniinde adimlar atilmaktadir. Saglik, egitim, din ve vicdan 6zgiirligii, konusma, oy
verme hakki gibi haklar en temel, evrensel haklardir. Bu agidan vatandas olarak bireylerin
Ozgiirliigiinii ve esitligini vurgulayan demokrasilerde bireyin 6zgiilliiglinii tantyan politikalar,
bireylerin kendi kiiltiirlerine verdigi degeri, kiiltiirel 6geleri tasimasinin bireyin temel hakki

oldugunu belirten evrenselcilikle de uyumludur (Taylor, 2014: 25-27).

Demokratik anlayisin gelismesiyle beraber biitiin bireylerin bir ve esit oldugu anlayisi
toplumlar olusturan farkli kimliklerin, kiiltiirlerin de esit oldugu anlayis1 6nem kazanmistir. Bu
anlay1s tim diinyada farkliliklarimizla esitiz anlayisina dayanmaktadir. Taylor’in da dedigi gibi
bu anlayigin altinda “evrensel bir esitlik ilkesi” yatmaktadir (Doytcheva, 2016: 22).

Yukarida s6z edilen cokkiiltiirliiliik politikalarinin uygulanabilirligi modernlesme ile
birlikte daha da artmistir. Bir toplumda modernlesme ortak ekonomik, politik pratiklerle,
egitimde ortak bir dil ve ortak bir kiiltiire bilinciyle gerceklesmektedir. Modernlesmeyle birlikte
ekonominin hareketliligi, egitimli, okuryazar isgiiciine bagldir. Ekonomideki hareketlilik bir
refah devleti yaratacaktir. Bu refah devletini korumak adina ise devletlerarasi iist diizey
dayamsma gerekmektedir. Bu dayanigsmay1 saglamak i¢in toplumun biitiin iiyelerinde giiglii bir
ortak kimlik bilinci sarttir. Bu ortak kimligi giiclii kilacak olan ise o iilkede yasayan topluluklara
farkli simif, 1rk, bolge ayrimi yapmadan firsat esitligi vermekten gegmektedir (Kymlicka, 2015:

143). Firsat esitligi, higcbir irkin, etnik grubun egemen toplum yapisina entegre olmaya
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zorlanmadigi, ya da egemen toplumdan ayristirilmadigi bir biitiinlesme siirecinin 6ziidiir

(Modood, 2014: 215).

Cokkiiltiirlii bir toplumda cokkiiltiirlii pratiklere yer agmak karmasik bir siirectir. Bu
siiregte en belirleyici unsur o toplumun kendi i¢inde yasayan azinliklar kaynakli m1 yoksa
goglerle ortaya ¢ikan azinliklar kaynakl cokkiiltiirliillesmesidir. Ve cokkiiltiirliiliik politikasim
uygulayabilmesi i¢in kendisini iilke olarak nasil tanimladig1 — gdce agik bir Ulke vb. - , kendi
0z tanimim farkl kiiltiirlerle biitiinlestirecek sekilde nasil degistirecegi ve buradan hareketle
nasil bir ¢okkiiltiirliiliikk politikas1 gelistirecegi 6nem tagimaktadir. Bu siirece taninma talebinde
bulunanlar da ortak edildiginde bu gruplar i¢inde yasadiklari toplumdan neler bekledikleri
kadar o toplumun bir {iyesi olmak i¢in nelerden feragat edebileceklerini de dile getirmeleri
onemlidir. Habermas, bu onermelerle bu yolun ne kadar cetrefilli oldugunu da belirtmistir
(Taylor, 2014: 134-135; 141). Bu baglamda cokkiiltiirciilik hala ¢okga iizerinde
konusulmasi/tartigilmas1 gereken bir alandir. Bir toplumu olusturan gruplar, topluluklar o
toplumda kendilerine her alanda yer acabilmek icin siyasi ve toplumsal olarak orgiitlenmekte,
cesitli soylem ve etkinliklerde yer almaktadirlar. Bu bakimdan zaten onlar bir toplumun
demokratik 6gelerini olusturmaktadirlar (Modood, 2014: 196-197). Bu soylemler, etkinlikler
ve Orgiitlenme sekilleri toplumsal biitiinliik adina kaygi yaratmaktadir. Cokkiiltiirciiliik {izerine
gosterilen tepkilerin ¢ogu gdgmen gruplarina karsi duyulan korku ya da kg1 tavirdan
kaynaklanmaktadir. Oysa gogmenlerin geldikleri tilkeye olan bagliliklarinin onlara gosterilecek
hosgoriiden ziyade farkliliklarini kabulle arttigr gézlenmistir. Ciinkii aslinda biiyiik ¢cogunlugu
biitlinlesmeye goniilliidiir. Bu baglamda gd¢menlerin arzular1 ¢oketnikliligin dayandigi
biitiinlestirmeci felsefeyle uyusmaktadir. Go¢men gruplarin ¢oketniklilik taleplerinin altinda
yatan neden aslinda toplumdan ayrigmak degil tersine topluma entegre olmaktir (Kymlicka,
2015: 296-299). Ciinkii ancak c¢okkiiltiirlii bir toplumda birey kendi yasam bigimini, kiiltiirel
mirasint  ¢ocuklarina, torunlarna aktarma firsati bulacagini bilmektedir. Ciinkii ancak
cokkiiltiirlii bir toplumda kendi kiiltlirlinii yasayacak ve yasatacak, aksi takdirde yok olma
tehlikesiyle kars1 karsiya kalacaktir. Bu ise farkli kiiltlirlerin birbirini tammasi ve olumlu
kabuliiyle gerceklesecektir. Tam da bu noktada anayasal sistemde de onay gorme Ozellikle
goecmen gruplarda farkliliklar: taniyan ve farkliliklarla zenginlesen bir toplumun diyaloglarini
giiclendirecek, cesitlilik ve biitiinliik duygusunu yaratacaktir (Taylor, 2014: 144-149). Ozellikle
gocle kurulmus ya da yogun go¢ alan iilkelerde devlet “tarafsiz” ligim koruyacak politikalarla
goemen ve azilik gruplara zorla hi¢cbir sey dayatmadan bu gruplari topluma yoneltmelidir.

Aymni sekilde gogmenlerde yasadiklar iilkenin siyasi kiiltiiriine girmeye en bagindan goniillii
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olmalidir. Boylece girdigi toplumda kendi kiiltiiriinii yasama ve yasatma hakki kazanacaktir.
Bu ise yasadigi toplumla biitiinlesmesini saglayacak ve o toplumda kendi yasam bi¢imini
stirdiirebilecektir. Bu da toplumsal ayrigmadan, ayrilik¢r altkiiltiirlerden o toplumu

koruyacaktir. Bu bakis agisi ise karsilikli “iyi” ye ulastiracaktir (Taylor, 2014: 152-153).

Yasadigimiz diinyada bizden bagka da kiiltiirler, topluluklar oldugu kabul edilmis bir
gercektir. Bu bakimdan kendi kiiltiiriimiizii ne kadar degerli goriiyorsak, baska topluluk i¢inde
kendi kiiltiirii o kadar degerlidir. Bu 6z bilingle esit deger 6n varsayimiyla artik giderek daha
fazla farkli topluluklarla, kiiltiirlerle birlikte yasamakta oldugumuzu da g6z Oniine alarak suni

olmayan ve giice dayanmadan bu topluluklarla kaynagsmanin yollar1 aranmalidir (Taylor, 2014:
90-92).

2.3. Cokkiiltiirlii Egitim

Bu bolimde ¢okkiiltiirlii egitimin tamimi, boyutlari, uygulanabilirligi, uygulama

basamaklariyla birlikte Tiirkiye’de ¢okkiiltiirlii egitim ve siiregleri ele alinmusgtir.

2.3.1. CokKkiiltiirlii egitimin tanimi

Glinimiiz toplumlar1 birer go¢ lilkesi haline doniistiikge kiiltiirel agidan daha heterojen
toplumlar haline gelmektedir. Bu bakimdan toplumu olusturan biitiin kiiltiirlerin esit
goriilmesini benimseme ve farkli kiiltiirlerle bir arada yasayabilme 6zelligi gosterebilmesi
ozellikle goglerle sekillenmis ya da gb¢e maruz kalan biitiin toplumlar agisindan 6nem
tasimaktadir (Nohl, 2009: 7). Bu bakimdan bir¢ok farkl kiiltlirel gruplardan insanlarin uzun
go¢ tarihiyle, cokkiltiirli egitim ihtiyaci ve g¢esitliligi kucaklamasi giderek Onem
kazanmaktadir. Cokkiiltiirlii egitimden ne anlasilmasi gerektigine dair tam net bir tanim

olmamakla beraber igerige dzgii birgok tanim mevcuttur (Ozturgut, 2011: 1-5).

Banks ve Banks cokkiiltirli egitimi su sekilde tammlamaktadir: kiz ve erkek
ogrencilerin, cesitli 1k, etnik, dil ve kiiltiirel gruplarin tiyesi olan 6grencilerin okulda akademik
olarak esit basar1 sansina sahip olabilmeleri i¢cin en 6nemli hedefi egitim kurumlarinin yapisini
degistirmek olan bir fikir, egitimsel bir reform hareketi ve bir siirectir (Banks ve Banks, 2006:
3). Bagka bir ifadeyle egitimde esitlik, kadinlar, etnik gruplar, dilsel azinliklar, diisiik gelirliler

ve engellilerle iliskili ¢esitli programlar ve uygulamalar1 tanimlar. Ulusal Cokkiiltiirlii Egitim
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Birligi ise ¢okkiiltiirlii egitimi, 6zgiirliik, adalet, esitlik, deger ve insan onuru/serefi temelindeki

ideallere/amaclara dayanan felsefi kavram olarak tammmlamaktadir (Ozturgut, 2011: 1-5).

Cokkdiltiirlii egitim aslinda tam olarak tanimlanabilen bir ders/kurs ya da egitim programi
degildir. Cokkiiltiirlii egitim, egitimde esitlik, kadinlar, etnik gruplar, dil azmliklar, diisiik
gelirliler, LGBT’liler ve engellilerle iligkili c¢ok ¢esitli programlar ve uygulamalar
kapsamaktadir. Cokkiiltiirlii egitim {i¢c 6nemli unsurdan olusur: bir fikir veya kavram, egitim
reformu hareketi ve bir siire¢. Cokkiltiirlii egitimin temel savi sudur: biitiin 6grenciler,
cinsiyetlerine, cinsel egilimlerine, sosyal smifina; etnik, ik veya kiiltiirel &zelliklerine

bakilmaksizin, okulda esit egitim firsatina sahip olmalidir (Banks ve Banks, 2006: 3-5).

Cokkiiltiirlii egitimin en 6nemli hedefi her iki cinsten ve farkh Kkiiltiirel, etnik, dil
gruplarindan 6grencilerin egitim kurumlarinda esit 6grenme firsatlarina sahip olsunlar diye
O0gretme ve Ogrenme yaklagimlarinda degisim gergeklestirebilmektir. Bu hedef egitim
programlarinin  kavramsallagtirilmasinda, diizenlenmesinde ve Ogretilmesinde Onemli
degisiklikler yapilmasini onermektedir. Egitim yaklasimlarinin etkili ¢okkiiltiirlii siniflar ve

okullar yaratmak i¢in degistirilmeleri gerekmektedir (Banks ve Banks, 2006: 10).

Cokkiiltiirlii egitim, biitlin 6grencilere doniik bir fikir olarak onlarin cinsiyetine,
etnisitesine, 1rkina, kiiltiiriine, diline, sosyal simifina, dinine, cinsel yonelimine bakmaksizin
okullarda esit egitim gormesini hedeflemektedir. Baz1 6grenciler belli 6zelliklerinden dolayn,
okul yapis1 ya da programi geregi yapilan uygulamalarin sonucunda diger bazi grup
ogrencilerden daha iyi bir egitim sansina sahip olurlar. Iste bu noktada ¢okkiiltiirlii egitim, okul
yapisinda gerekli doniisiimlerin yapilmasim saglayarak bu sansi biitiin 6grenci gruplarina
okulda esit basar1 gosterme sans1 sunmay1 hedeflemektedir. Cokkiiltiirlii egitim, okulu birgok
par¢adan ve degiskenden olusan bir sosyal sistem olarak goérmektedir. Bu ylizden, okulda
egitimde esitlik saglayan degisimleri gergeklestirmek i¢in, okulun biitiin 6nemli birlesenlerinin
biiyiik dl¢lide degistirilmesi gerekliliginin tizerinde durulmaktadir. Ders programinda degisiklik
gibi, sadece bir degisken iizerinde odaklanmak c¢okkiiltiirlii egitimi uygulamak anlamina
gelmemektedir. Cokkiiltiirli egitim okul ve egitim c¢evresinin tamaminda yapilacak
degisiklikleri kapsamali; sadece ders programi degisiklikleriyle sinirli kalmamalidir (Banks ve
Banks, 2006: 20-21).

Cokkiiltiirlii egitim 6grencilerin akademik, sosyal ve dil becerilerine doniik ihtiyaglarini
karsilayacak ¢oklu 0grenme ortamlarimi saglayan c¢ok disiplinli bir egitim programidir. Bu

ihtiyaclar 6grencilerin irkina, cinsiyetine, etnisitesine vb. farkliliklarina gore biiylik olgiide
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degisebilmektedir. Onlarin temel akademik becerilerini zenginlestirmenin yam sira, program
ogrencilerin hem kendi ge¢mislerini hem de toplumu olusturan diger gruplarin gegmislerini
daha iyi anlamalarina yardimci olmalidir. Bu siire¢ boyunca program, Ogrencilerin
saygty1/saygili olmay1 6grenmesini ve kiiltiirel ¢esitliligi kabul edip onaylamasini, etnosentrik
ve Onyargili tavirlarinin {istesinden gelmelerini ve etnik kutuplagma, esitsizlik ve
yabancilastirma kosullarini kalict hale getiren sosyo-tarihsel, ekonomik ve psikolojik faktorleri
anlamalarini saglamalidir. Ayrica onlarin elestirel analiz yeteneklerini gelistirmeli demokratik
ve diyalojik arastirma araciligiyla gergek-yasam problemleri, konular1 hakkinda zekice kararlar
alabilmeleri hedeflenmelidir. Sonugta G6grenciler daha iyi bir toplum algisi olusturmalari
yoniinde tesvik edilerek, biitiin insanlar i¢in anlamli bir kimlik gelistirmeye yoneltecek gerekli

bilgi, anlayis ve yeteneklerle donatilmalidir (Suziki, 1984: 307-308).

Cokkiiltiirlii egitim okullardaki kiiltiirel ¢ogulculugun kurumsallagtirilmasidir. Kiiltiirel
cogulculuk, cesitli etnik gruplarin birbirine karsilikli saygt duydugu, esit haklar tanidig1 ve
kiiltiirel geleneklerini koruyup gelistirebildigi ideal birgok etnikli toplum anlayisini ifade eder.
Bu anlayisin gelistirilebilmesinde birgok yol izlenebilir. Bunlar arasinda uzlagimcilik,
antropolojik evrensellik, evrimcilik, etik evrimeilik, islevselcilik ve etik evrensellik sayilabilir.
Kiiltiirel benzerlikler ya da baskin kiiltiire odaklanan etik evrimcilik ve evrimcilik anlayislarinin
disinda, farkh kiiltiirlerin kabuliine dayanan diger anlayislar kiiltiirel goreciligin, farkli anlam
orlintiilerinin ortadan kaldirilmasina yonelik bir yol olarak izlenebilmektedir. Giiniimiiz
sartlarinda da en ¢ok basvurulan ve gecerlilik kazanacagina inanilan etik evrensellik anlayisidir.
Ciinkii etik evrensellik anlayisi, en son agsama da kamusal alanda da farkliliklarin kabuliiyle
kurumsallagsma yaratmaktadir (Nohl, 2009: 65). Bu baglamda, kiiltiirel cogulculuga erismek
icin, ¢esitliligin i¢inde birlik saglanmis olmalidir. Her birey kendi kimliginin farkinda ve
kendinden emin ancak ayni sekilde digerlerine karst kendisinin gérmesini istedigi saygiy1 ve
haklar1 gostermeye istekli olmalidir. Baska bir deyisle, kiiltiirel gogulculukta evrensel ve
bireysel degerler birbiriyle diyalektik sekilde dengelenmelidir. Ancak davranislarda, degerlerde
ve insan iligkilerinde degisim temel yapisal degisimlere eslik etmedikge kiiltiirel cogulculuk
iitopik bir fikir olarak kalmaya devam edecektir. Onyargilara kars1 okullarda, dgrencilere
gerekli tarihsel bilgi verilerek daha esit bir toplum insasina doniik yetenekler gelistirmelerine
yardim edilebilir. Okullardaki izleme programlar1 veya spor faaliyetleri, 6rnegin, 6grencileri
birliktelikten yarigciliga, fedakarliktan firsatciliga, esitlikten yana olmaktansa seckincilige
yoneltmektedir. Ogrenciler demokrasi, ozgiirliik, esitlik, cesitlilige/ farkliliga saygi gibi

degerleri sorgulamaya, elestirmeye cesaretlendirilmeli ve onlar1 kabul veya reddetmeye karar
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vermeleri i¢in firsat sunulmalidir. Bu kosullara bakildiginda aslinda okullarin sosyal kontrol
aract olarak islev gordiigli ve toplumdaki esitsizligi siirdiirdiigii sOylenebilir. Bu yilizden
egitimciler dgrencilerin daha iyi bir toplum anlayis1 fikrini gelistirmesine yardimci olacak
sekilde bilgilendirmeli ve boyle bir toplumun olusmasi igin gerekli beceri ve anlayisi

kazandirmalidir (Suzuki, 1984: 300-307).
2.3.2. Kiiltiirlerarasi Pedagoji ve CokKkiiltiirlii egitimin boyutlar:

Insan bir kiiltiiriin i¢ine dogar ve dogdugu kiiltiir tarafindan sekillendirilir. I¢inde
bulundugu kiiltiirii sorgulamaz. Bu durumun fark edilmesi kiiltiirlerarasi pedagoji agisindan ¢ok
onemlidir. Ciinkii kiiltlirleraras1 pedagoji kisinin sadece sorgulamasini hedeflemez, ayni
zamanda kiltiirel kabuliin de degisime de yol agmalidir. Bu da Kkiiltiirleraras1 pedagojiyle
cokkiiltiirlii egitimin baglantisinin Parekh’in (2002: 430) ifade ettigi cokkiiltiirlii bakis acisiyla
nasil bagdastigim bir kez daha gostermektedir. Ciinkii ¢okkiiltiirlii bakis acis1 insanlarin bir
kiiltiirin ~ icine dogdugundan ve farkli kiiltiirel etkinliklerin farkina varilmasinin
kaginilmazligindan beslenmektedir. Bu durum ise kiiltiirlerarasi pedagojinin beslendigi ana
kaynaklardandir (Nohl, 2009: 59) bu durumun etkili olmasinin baslica sebebi bir toprak iistiinde
yasayan insan toplulugu iginde bir¢ok kiiltiiri de barindirir. Yani aslinda her toplum kendi
icinde kiiltiirlerarasidir; bu durum sadece gdcle olusan bir olgu da degildir. Ve hangi sebepler
bir araya gelmis olursa olsun bu kiiltiirlerin bir aradalig1 6grenmesi gerekmektedir. Tam da bu
noktada pedagoji bu insanlara rehberlik edecektir (Nohl, 2009: 57;61). Kiiltiirlerarasi
pedagojinin ¢ikis noktasi da budur.

Kiiltire bir yasam diinyas1 goziiyle bakildiginda insan topluluklarimin dagildig:
topraklarda birden fazla yasam diinyasi1 ve kiiltiir mevcuttur. Bu topluluklar bazi yonlerden
birbirlerinden ayrilsa da birbirleriyle yasama diizeni kurarlar. Bu cesitlilik, kiiltiirlerarasilik
sadece gocle iliskilendirilemez boyuttadir. Ve bu aslinda biitiin toplumlarin ¢okkdiltiirlii yapida
oldugunun vurgusudur. Kiiltiiriin tizerinde diisiiniilerek davranislara yansidigi degil, i¢inde
yasanilanin igsellestirilerek sergilendigini bilmek; insamin alisilagelmis eylemlerin disinda
farkli eylemlerle karsilastigi farkli kiiltiirel ortamlarda nasil davranacagi sorgulandiginda

kiiltiirlerarasiligin ve g¢okkiiltiirlii egitimin 6nemi agiga ¢ikmaktadir (Nohl, 2009: 59-61).

Kiiltiirleraras1 pedagoji her insanin kiiltiirel bir canli olarak kabul ederek yani gd¢men
olsun azinlik olsun toplumu olusturan biitiin insanlara yonelik insanlarin kiiltiirel baglarini,
sadakatlerini azimsamadan kiiltiirlerin  kaynagmasimi  hedeflemektedir. ~Kiiltiirleraras:

pedagojinin sahip oldugu topluluk perspektifinde biitiin cocuklarin buna gogmen ¢ocuklar da
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dahil olmak tizere kimsenin eksikligine bakmadan ¢ocuklarin sorunlarini kavrayan bir anlayisla
cocuklart kendi 6zleriyle bagdastirmak yatmaktadir. Bu sekilde insanlarin kendi kiiltiirlerinden
baglayarak diger kiiltlirleri de anlayacagi, onlarla nasil bir arada yasayacagini kiiltiirlerarasi

pedagoji araciligiyla 6grenecegini savunmustur (Nohl, 2009: 45-46).

Cokkiiltiirliiliik uygulamalar1 egitim bilimi agisindan incelendiginde alanda kiiltiirlerarasi
pedagoji ile baglant1 kurulabilir. Cokkiiltiirlii olma durumu, egitim alaninda kiiltiirlerarasiliga
isaret etmektedir. Kiiltlirleraras1 pedagoji yaklasimlarma bakildiginda bir¢ok iilkenin gocle
gelen azinliklara doniik uyguladigr politikalarla paralellik gosterdigi de goriilecektir.
Kiiltiirleraras1 pedagojide de ilk uygulama asimilasyoncu egitimdi. Ge¢miste iilkeye gogle
gelen azinliklara asimilasyoncu politikalar uyguladiklari i¢cin bunun pedagojideki yansimasini
da asimilasyoncu egitim olusturmustur. Asimilasyoncu egitimde amag etnik azinliklarin
farkliliklarini, eksikliklerini gidererek cogunlugun kiligina sokmustur. Ancak zamanla
azinliklara doniik gelistirilen politikalarla artik azinliklar ve ¢ocuklar eksik degil, farkli olarak
degerlendirilmistir. Ve hic¢bir toplumun bir topluma iistiinliigiiniin olmadig1 anlayisiyla, azinlik
topluluklarinin  ¢ogunluk toplumuyla birlikte g¢esitlilik yarattigi kabuliiyle bir arada
yasayabilmelerinin miimkiin olduguna dayanan fikri pedagojide ‘klasik kiiltiirleraras1 pedagoji’
olarak yer almistir. Kiiltiirlerarast pedagoji gd¢cmenler ve etnik azinliklardan dogmus ama
onunla smirli kalmayan toplumlari meydana getiren farkli kiltiirlerin  bir arada
yasayabilecegini, farkli kiiltiirlerin birbirleriyle anlagabilecegini savunmaktadir (Nohl, 2009:
45-55).

Kiiltlirlerarasi1 pedagojinin tarihi 1970’lerin sonu 1980’lerin bagina kadar uzanmaktadar.
Burada pedagoji yol gosterici islevi gormektedir. Farkli kiiltiirlerden insanlarin bir arada
yasayabilme sorumluluguna ve bilincine sahip makul bir iliski icinde yasayabilmesi
hedeflenmektedir. Bir diger yaklasim ‘ayrimcilik karsiti pedagoji’dir. Bu yaklasimda amag
ayrimciligin  etnik azinliklara/gé¢menlere doniik uygulandigimin  goriildiigii yerde care
tiretilmesi gerekliligi lizerinedir. Bu {li¢ yaklasimda da tizerinde durulan eksiklik/ farklilik ve
ayrimciliktir. Bu li¢ kosulu birlestirdigimizde etnik azinlik olmalarindan 6tiirii kimse eksik
olarak algilanmamali, farklariyla kabul gérmeli ve ayrimciliga maruz kalmamalari vurgusu
onem kazanmistir. Bu vurgu gliniimiiz ¢okkiiltiirliillik uygulamalar i¢in de gecerlidir (Nohl,

2009).

Kiiltiirleraras1 pedagojinin kurucularindan olan Jirgen Zimmer’in kiiltiirlerarasi egitim

iitopyasi biiyiikk oranda giiniimiiz ¢okkiiltiirlii egitim anlayisiyla Ortiigmektedir. 80’lerden

35



bugiine bu egitimin igerigi biitiin kiiltiirlerin esdeger kabul edildigi ve biitiin kiiltiirlere A’dan
Z’ye biitlin derslerde yer verilmesine dayanan, farkliliklarin Ortbas edilmedigi aksine
tartisildig, projelerde yer verildigi, okul zamani disinda da ¢esitli etkinliklerle bu kiiltiirlerin ve
ailelerinin temas halinde oldugu bir egitim igerigi tasarlanmasidir (Nohl, 2009: 54). Ciinkii
kiiltiir iliskiseldir: sadece bir grupta digerleriyle iliskiye girildiginde ortaya ¢ikmaktadir. Ve bu
karmagik toplumda kiiltiir stirekli degismektedir. Diger kiiltiirlerle iliski kurulduk¢a ve
yayildikga sekillenmekte ve yeniden yaratilmaktadir. Insanlar kiiltiirel bir sistemle yasamlarina
anlam katmaktadirlar. Kiiltiirel gruplar siirekli etkilesimdedir. Geleneksel kiiltiiriin 6zellikleri
stirdiiriilse de, kiiltiirler birlikte oriiliir. Kiiltiir 6grenildigi ve paylasildigt stirece kiiltiirel
Ozellikler, inanislar ve tutumlar birlesmektedir (Gaitan, 2006: 83). Kiiltiirlerin birlesmesinin ve

kaynagmasinin yolu da ¢okkiiltiirlii egitim uygulamalarindan gegcmektedir.

Cokkiiltiirlii egitimle kiiltiirel cesitlilik ve tolerans kolaylagsmaktadir. Geleneksel
seckincilik ve onun eksikliklerinin iistesinden ancak ¢okkiiltiirlii egitimle gelinebilir. Ciinkii
cokkiiltiirlii egitim Bernstein’in (1994) dedigi gibi asimilasyon ¢abalarinin ve ayrigmis bir
toplumun Oniine ge¢mektedir. Farkliliklar1 goérmezden gelmek sadece baskin toplumu
normlastirmaktadir (Ozturgut, 2011: 2-3). Eger insanlar1 irk¢iliga karst olumlu tavirlarla,
bilgiyle ve yeteneklerle donatmazsak; insanlar esit bir sekilde toplumda yer alamamaktadir.
Azinlik 6grenciler, farkli kiiltiirlerden, farkli irktan ya da simiftan olan 6grenciler standartlarin
altinda egitim gordiigii stirece etkili bir sekilde demokratik topluma katilamazlar. Ve onlar
toplumda demokratik olarak yer almadik¢a, toplumu olusturan insanlar birbirlerini
tanimadikga, bu sadece kutuplasmay1 artirmaktadir. Bu nedenle Banks, ¢okkiiltiirlii egitime yer

verilmesinin 6nemini vurgulamaktadir (Banks ve Tucker, 1998: 1-8)

James Banks (2007), ¢okkiiltiirlii egitimi bes boyutta ele almaktadir ve her bir boyut
onemlidir ve higbiri tek basma yeterli degildir. Cokkiiltiirlii egitim bu bes boyutuyla birlikte
etkili bir sekilde uygulayabilmek i¢in 6gretmenler ve idareciler/ yoneticiler bu bes boyutun
bilincinde olmalidir. Onlar bu igerikleri farkli gruplara uygulayabilir, farkli disiplinlerle bilgiyi
inga edebilir, bu sekilde gruplar aras1 davramslari, egilimleri pozitife doniistiirebilir ve 6gretim
tekniklerini farkli ik, kiiltiir veya sosyal gruplardan gelen 6grencilere esit firsat taniyacak

sekilde yeniden diizenleyebilirler ( Jackson, 2007: 31; Nohl, 2009: 47).

Cokkiiltiirlii egitimin birinci boyutunda igerik entegrasyonu vardir. Bu boyutta ana
konumuz veya disiplinle ilgili teoriler, genellemeler, ana fikir ve yontemleri gosterirken ders

icerisine farkli kiiltiirler ve gruplardan igerikler, drnekler eklenir. Icerik entegrasyonunu sosyal
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bilim derslerinde, dil dgretiminde veya miizik dersinde uygulama sansi matematik ve fen
derslerinde uygulayabilmekten daha fazladir. Oregin Sindrella masallar1. Her kiiltiirde farkl
bir versiyonu vardir. Bunlar1 karsilastirmak, bu farkliliklarin neden kaynaklandigi iizerine
konusmak, farkli kiiltiirlere ait Sindrella masalin1 almak gibi ¢esitli etkinlikler yapilabilecegi
gibi; matematik dersinde ise iinlii matematikg¢ilerden ve yasam hikayelerinden bahsedilebilir,
yasam hikayelerinden bahsedilen matematikgilerin yasadiklar kiiltiire deginilebilir veya
ogrencilerin Ispanyolca saymay1 6grenmeleri istenebilir. Tabi ki igerik entegrasyonu tek basina
yeterli olmayacaktir, diger boyutlarla birlikte uygulandiginda bir anlam kazanmaktadir (Banks,
1992: 12).

Ikinci boyut bilgi insasidir. Bilgi insa siireci sosyal, davramssal ve doga bilimlerinde
bilgiyi olusturan prosediirlerin tamamim kapsar. Bilgi insasinda c¢okkiiltiirliiliige odaklanma,
bilginin ingasinda etkili olan bir bilim dalinin i¢indeki 6nyargilari, bakis acgilarini, referans
cercevelerini, dolayl kiiltiirel ¢ikarim yollarmin tartisilmasini igermektedir. Bilgi inga siirecinin
smavi cokkiiltiirlii egitimin en &nemli pargasidir. Ogretmenler dgrencilere bilginin nasil
olustugunu anlamalarim1 saglamada ve bilginin irk, etnisite, cinsiyet ve sosyal sinif gibi
faktorlerden nasil etkilendigini gostermede yardimci olmaktadir. Ayrica Ogretmenin de
Ogrencilerin bilgi tlirlerini 6grenmelerini saglamaya yonelik kendi kiiltiirel bilgisini
kullanmasna ihtiyaci vardir. Banks ve Banks (1993), bes bilgi tiirii tantmlamaktadir. Bunlardan
birincisi ailemizden ve ¢evremizden aldigimiz kiiltiiri yansitigimiz kisisel/ kiiltiirel bilgidir.
Ikincisi medya ve sosyal medya kanallarindan edindigimiz popiiler bilgidir. Ugiinciisii
kavramlar, teoriler ve aciklamalara dayali 6z kiiltiiriiniin tarihi, sosyal ve doga bilimlerinden
olusan ana akim akademik bilgidir. Dordiinciisii ¢esitli arastirma, incelemeler sonucu zaman
icinde degisebilen doniisiimsel bilgidir. Sonuncusu ise sadece okulda edindiklerimize dayali
okul bilgisidir. Bilgi tiirleri ne kadar ¢ok olursa olsun burada 6nemli olan 6grencilerin farkli
kiiltiirlere sahip olsalar da bilginin nasil olustugunu anlamalarina isbirlik¢i 6grenme yollariyla,
farkli kiiltiirlere ait kitaplar, filmler izletmek gibi ¢esitli yollarla yani bilgi tiirlerini alanina
uyarlayarak yardimei olmaktir (Banks ve Banks, 1993: 25-26).

Ucgiincii boyutta esitlik pedagojisi yer almaktadir. Esitlik pedagojisi cesitli 1k, kiiltiir,
cinsiyet ve sosyal sinif gruplarindan 6grencilerin akademik basarisin1 kolaylastiracak sekilde
O0gretim metodu diizenlenmelidir. Esitlik pedagojisi ¢esitli 6gretme tekniklerini ve
yaklagimlarini birlikte kullanmay1 gerektirmektedir. Cilinkii bu yaklagimlarin ¢esitli kiiltiirel ve
etnik gruplarin bireysel taleplerine tutarl iceriklerle desteklenmesi hedeflenmektedir. Aym

zamanda farkli kiiltiirlerden 6grencilerinde akademik bagarisini artiracak sadece sozel derslerde
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degil matematikte de, fen bilimlerinde de isbirlik¢i 6grenme tekniklerini kullanmay1
gerektirmektedir. Konunun igerigine bakmaksizin, ¢okkiiltiirliliigii yansitacak sekilde 6gretme

yontemleri de diizenlenmelidir (Banks, 1992: 12).

Dordiincli boyut onyargilar1 azaltmaktir. Bu boyutta 6grencilerin pozitif ve demokratik
rksal tavirlar edinmeleri ve 6grencilerin baskin sosyal grubun inaniglarindan, tutumlarindan ve
egitim baglamindan etnik kimligin nasil etkilendigini anlamalar1 beklenmektedir. Gordon
Allport’un (1954°den akt. Banks ve Banks, 2006) gelistirdigi teori gruplar arasi iliskilere dayali
arastirmalar1 ve teorileri biiyiik Ol¢iide etkilemistir. Ciinkii Allport (1954’den akt. Banks ve
Banks, 2006), onyarginin gruplar arasi iletisimle azalabilecegini varsaymistir. Ancak bunu
saglayabilmesi icin iletisimin su ii¢ 6zellige sahip olmasi gerekmektedir: (1) rekabet¢i olmak
yerine igbirlik¢i olmali, (2) bireysel deneyim esit statii ve (3) iletisim dgretmenler, miidiirler ve
aileler gibi yetkililerce onaylanmalidir. Bunlar bir araya gelerek iletisim kuruldugunda
Onyargilarin azalmasi1 beklenmektedir. Bu baglamda da bu ozelliklerin 6grencilerde
gelistirilmesi hedeflenmektedir. Cocuklarin yetiskinlerden getirdigi Onyargilart olumluya
doniistiirebilecegi ilk yer okul ortami olmalidir ki buradan da biitiin topluma yayilabilsin (Banks
ve Banks, 2006: 17-18).

Son boyut okul kiiltiiriinii ve sosyal yapiy1 giiclendirmektir. Okul kiiltiiriinii ve sosyal
yaptyr gliglendirme cinsiyet, ik ve sosyal simif farkliliklarini azaltir. Bu boyutun
uygulanmasinda okul iklimini olusturan biitiin liyelerin bu iklimin yeniden insasinda yer almasi
gereklidir. Bunu 6gretmen tek basina uygulayamaz, biitiin 6grenci gruplarimi giiglendiren bir
okul kiiltiirii yaratmak i¢in Ogretmen diger Ggretmenlerle ve miidiirlerle isbirligi icinde
olmalidir. Sportif faaliyetlerde, basaridaki orantisizliklarda, istiin zekali ve oOzel egitim
programlarina orantisiz kayitlarda, etnik ve irk cizgisinde 6grencilerle personel arasindaki
iletisimde ve uygulamalar1 gruplarken/etiketlerken her seyi yeniden dikkatlice gozden
gecirilmelidir. Kisaca okul kiiltiiriinii ve sosyal yapiy1 giiclendirebilmek adina, farkliliklardan
kaynakl1 dengesizlikleri ortadan kaldirilmalidir. Bunu saglarken biitiin okul iiyeleri ortak

hareket etmelidir (Banks, 1992: 12)

Bu yiizden okul, sosyal bir sistem olarak diisiliniiliirse, ¢cokkiiltiirlii egitimi uygulamak i¢in
biitiin okul g¢evresini kapsayici bir degisim stratejisinin gerektigi soylenebilir. Cokkiiltiirlii
egitimi okulda uygulamak i¢in gii¢ iliskileri, 6gretmenler ve Ogrenciler arasindaki sozel
etkilesim, kiiltiir, ders programi, ders dis1 etkinlikler, azinlik dillerine karsi tutumlar, sinav

yapma ve degerlendirme ve grup etkinlikleri lizerine reformlar yapilmalidir. Ayn1 zamanda
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okulun kurumsal normlari, sosyal yapisinin, inanglarinin, degerlerinin ve hedeflerinin

degistirilmesi ve yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir (Banks ve Banks, 2006: 18-19).
2.3.3. CokKkiiltiirlii egitimin tarihsel boyutu

Cokkiiltiirlii egitimin Amerikan tarihine baktigimizda, bu durumun dogmasina neden olan
olaylarin 1880-1920 yillar1 arasinda ger¢eklesen dogu ve giiney Avrupa kaynakli biiyiik gog
dalgasi ile ilgili oldugu sdylenebilir. Amerika’nin niifusu kisa siirede iki kat artmis, 50
milyondan 100 milyona yiikselmistir. Bu insan seli, o zamanlarin en biiyiik go¢ hareketlerinden
biri olmustur. Bu duruma endiistrilesme, kentlesme ve biiyiik 6l¢ekli sirketlerin dogusu eslik
etmistir. Bu gelismeler kalabalik kentlerde gettolagsma, su¢ oranlarinda artis, politik ¢okiis,
calisan sinif arasinda anlagmazliklar gibi bir¢ok probleme yol agmistir. Bu problemlerin 6niine
gecebilmek i¢cin ¢6ziim olarak bir an 6nce gelenleri asimile etme anlayisi gelistirilmistir. Bunun
gerceklestirilebilmesinde okullar biiytik rol oynamistir. Bu kapsamda gé¢menlerin ¢ocuklarina
agir  Anglosakson ders programlarimin uygulanmasi, ana dillerini kullanmalarinin
yasaklanmasiyla, kendi degerlerinin, ailevi geleneklerinin yok sayilmasi gibi uygulamalara yer
verilmistir. Ayn1 donemde biiylik dlgiide zeka testleri de uygulanmaya baslanmustir. Yaklagik
2 milyon askere Birinci Diinya Savasi boyunca bu testler uygulanmistir. Ve sonuglarina gore
dogustan WASP (beyaz, Anglosakson ve Protestan) olanlara gore gocle gelen Avrupalilarin
zeka seviyeleri daha diistik ¢ikmistir, bu durum hatta ilerleyen zamanlarda dogu ve giiney bati
Avrupa’dan gogiin yasaklanmasina kadar uzanmistir. Bu duruma karsi ¢ikan kiiltiirel
¢ogulculugu savunan cok az ses yiikselmistir. Ve bu seslerde Amerikan erime potasi
metaforunun etkisi altinda kalmistir. Erime potasi ideolojisi sosyal kurumlari ve okullar1 gii¢lii
bir sekilde etkilemistir (Suzuki, 1984: 296-297).

1970’lerin basinda ise iki Onemli gelisme ¢okkiiltiirlii egitimin gelismesini
hizlandirmistir. Bunlardan birincisi Michael Novak’in erimeyen etniklerin dogusu hareketidir.
Bu hareket ozellikle ¢alisan beyaz kesimin Amerikalilagtirma siirecine karsi bilingclenmesine
yonelik baglamistir. ikinci 6nemli hareket ise feminist hareket olmustur. Feminist hareket yeni
bir sey olmamasina ragmen bu donemde eszamanli olarak aym beyaz etnik gruplarin ve
azinliklarinki gibi kadinlara doniik diisiik beklenti ve cinsiyet ayrimeilig1 gibi konulara doniik
olarak dogmustur. Okullardaki cinsiyete dayali tek-tiplestirmeyi gidermeye doniik olarak
ozellikle egitim alaninda ve kadin ¢alismalarinda gerekli olmaya baslamistir. 1970°ler boyunca
feministler de egitim kurumlarinda farkli etnik gruplarin karsilastigi  problemlerle

karsilagsmiglardir. Kitaplar ve ders programlarinda erkekler baskin; kadinlar neredeyse
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goriinmez kilinmistir. Feministler tarih kitaplarinin tarihi ve askeri ge¢misle yani erkeklerin
basrol oynadigi alanlarla dolmustur. Kitaplarda sosyal ve aile ge¢misi, siradan insanlarin
gecmisi yer almamistir. Feministler Amerika’nin ve diinyanin gelisiminde énemli role sahip
kadmlarinda kitaplarda yer alacagi sekilde kitaplarin revize edilmesini glindeme tagimustir.
Ayrica okullarda yonetici pozisyonuna daha ¢ok kadinlarin getirilmesinin yolunun agilmasim
talep etmistir. Okullarda 6gretmenlerin ¢ogu kadinken, yoneticiler erkeklerden olusmustur.
Ayni sekilde o yillarda diger marjinal gruplar da insan haklar ¢er¢evesinde daha az ayrimciliga
ugrama ve daha ¢ok hak talebinde bulunmustur. Ve engelliler, yaslilar ve gay ve lezbiyenlere
doniik yasalarda degisiklige gidilmesine déniik dnemli yol kat edilmistir. Ozellikle engelli
cocuklarin egitimi hareketi (1975), bu ¢ocuklarin egitime ulagmasina doniik 6nemli yasal bir

zaferi olmustur (Suzuki, 1984: 298-299; Banks ve Banks, 2006: 4-5)

Bu hareketlerle Amerikan okullarinin cinsiyet¢i dogasina ve sinifsal onyargililigina karsi
dikkat c¢ekilmistir ve egitim alaninda alternatif arayislarin artmasina yol agmustir. Biitlin bu
hareketlerin, azinliklar hareketi, beyaz etnik gruplar ya da kadin hareketi, hepsinin ortak amaci
hayatin biitiin alanlarinda esitlik¢i daha demokratik bir toplum arayis1 olmustur. Bu arayisin
temeli ise 1776 Bagimsizlik bildirgesine dayanmaktadir. Bagimsizlik bildirgesinde 1776
yilinda ifade edildigi donemde radikal oldugu diistiniilen temel ilke Amerika’nin ana
kiiltiiriindeki anahtar bileseninin insanlarin Allah tarafindan verilen devredilemez haklarla-
bunlarin arasinda yasama hakki, 6zgiirlik ve mutlu olma sayilmaktadir- esit yaratildig: fikri
olmustur. Esitlik fikri o donemlerde ¢ok kisitli bir anlama sahipken, giiniimiize gelindiginde
insan haklar1 agisindan ne kadar gii¢lii ve 6nemli oldugu daha iyi anlagilmistir. Ve 1776’dan
beri Amerika’nin ulusal tarihine bakildiginda kadinlar, siyah Amerikalilar, yerliler ve diger
kiiltiirel ve etnik gruplarla genisleyen ve marjinallesen gruplar bu tanimi kendilerinden yana
kurumsal ayrimciligr bitirmek gibi (cinsiyetcilik, irke¢ilik, ayrimcilik vb.) insan haklarim

yaymak ve savunmak i¢in kullanmislardir (Banks ve Banks, 2006: 6-7).

Bu siirecte kiiltiirel ¢ogulculuk felsefesi ozellikle 1960°lardaki sosyal ayaklanma ile
sonug¢lanan gii¢clii bir meydan okumayla karsilasmistir. 60’lara kadar birgok sosyal bilimci
sehirlere gb¢ eden etnik gruplari basit¢e 1rksal azinliklar olarak goren s6zde gdg analojisini
kabul etmistir. Ve onlar bu azinliklarin zamanla asimile olacagin1 tahmin etmiglerdir. Bu
ylizden birgok Amerikali 1960’larda patlak veren kentsel isyanlara hazirliksiz yakalanmistir.
Okul 1k ayrimeiligina son verme ve toplum kontrolii gibi egitimle ilgili konular iizerinden bu
catigmalar siirmiistiir. Azinlik ¢ocuklarinin okudugu okullardaki olumsuz kosullara, acimasiz

ve wke¢r uygulamalara dikkat g¢ekilmistir. Azinliklarin bdyle miicadelelerin iginde yer
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almalarinin sonucu birgok azinlik bu kosullar altinda Anglo-uyum modeliyle egitim goren
cocuklarimin onlara zarar verecek boyutta Onyargilarla karsilagtiklarini fark etmislerdir. Bu
durum birgok azinlik grubu okullardaki Anglosakson merkezli ders programlarina alternatif

etnik ¢alismalar talep etmesine yol agmustir (Suzuki, 1984: 297-298).

Bu talepler sonucunda ABD’de baz1 uygulamalarda degisiklige gidilmeye baglanmuistir.
Bunlardan en Onemlilerinden biri de siyahi bir O6grencinin artik beyazlarla ayni okula
gidebilecegi kararimin verildigi 1954 senesidir. Siyahlarla beyazlar arasindaki ayrimciligin
ortadan kalkacagi en 6nemli yerlerden biri yine okuldur. Bu ayrimciligin son bulmasi i¢in
sosyal kabuliin giiglenecegi yerlerden biri yine egitim alani olmustur. Tiim siyah ¢ocuklar adina
karma okula (siyahlarla beyazlarin birlikte okuyacagi) gidecek 6grenciler bir teste tabi tutularak
secilmistir. 14 Kasim 1960 tarihinde devlet okullarma gitmek tizere 6 ¢ocuk secilmistir. Bu
ogrencilerden ikisi eski okullarina devam etmek istemistir. Diger ticii bir okula giderken Ruby
Bridges bu yolda yalnizdir. Ve ilk yil ¢cok sancili ge¢mistir. Birkag¢ giin giivenlik korumalari
esliginde okula gitmistir. Sinifindaki tek dgrenci kendisidir. Diger beyaz &grencilerin aileleri
cocuklarim Ruby’ nin sinifindan almistir. Ruby’ e ders verecek 6gretmeni bile zor bulmuslardir.
Bu siiregte babasi isinden olmustur. Aligveris yaptiklar1 yerlerden aligveris yapamaz hale
gelmislerdir. Ama bir taraftan da destek verenler cogalmistir. Birkag giin sonra protestolar da
azalmistir. Bir y1l sonra Ruby artik karma egitim verilen okuluna rahatlikla gitmistir. Beyaz
ogrenciler okuluna donmiistlir ve artik siyah 6grencilerde okula gelmistir. Ruby Bridges’in
karma egitime baslamasi, egitim esitsizligi, irk¢ilik gibi konularda harekete gecildiginin ve bu

esitsizligin giderileceginin ilk gostergelerinden biri olmustur (Asir, 2015: 111-116)

Kisaca tarihsel boyutuna tekrar deginilecek olursa, ¢okkiiltiirlii egitim 1960’larin insan
haklar1 hareketinden dogmustur. 10 yillik siiregte siyahi Amerikalilar daha 6nce Amerika’ da o
zaman kadar goriilmemis sekilde haklarini aramaya baslamislardir. Bu hareketin temel hedefi
konaklama, yerlesme, isttihdam ve egitim alanlarinda ayrimcilig1 bitirmek olmustur. Bu hareket
egitim de onemli etki yaratmustir. Ilk basta siyahi Amerikalilar daha sonra diger gruplar
okullarda ve diger egitim kurumlarinda kendi deneyimlerinin, tarihlerinin, kiiltiirlerinin ve
bakis acgilarinin ders programlarina yansitilmasini talep etmislerdir. Tatiller ve diger 6zel
giinler, etnik kutlamalar ve bir etnik gruba odaklanan adetler 1960’lar ve 70’li yillarin
baslarinda etnik ve kiiltiirel ¢esitlilikle iliskili okul reformlarinin baskin karakteristikleridir
(Banks ve Banks, 2006: 4). Bu anlayisla, geleneksel egitim yapisi 6zellikle Amerikan egitim

sistemi hem cesitli etnik gruplarin alternatif egitim programlari arayislariyla hem de 6grenci
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niifusundaki kiiltiirel cesitliligin artmasiyla sarsilmistir. Bir¢ok okul bu duruma egitim

sisteminde ¢okkiiltiirliiliige gecerek yanit vermistir.
2.3.4.CokKkiiltiirlii ders programlarinda uygulanan yaklasimlar

Cokkiiltiirli egitimin uygulanmasinda en az {i¢ biiyiikk yaklasgim tanimlamaktadir:
miifredat reformu, edinim ve gruplararasi egitim. Miifredat reformu yaklagimlari, ¢okkdiltiirlii
egitim uygulamasi olarak okul veya iiniversite ders program igeriklerinde eklemeler veya
degisimleri gerektiren bir siire¢ olarak tammlanmistir. Bu yaklasimlarin temel hedefi
miifredatta yer alan etnik, kiiltiirel, cinsiyete dayali gruplarin seslerini, miicadelelerini ve
deneyimlerini programa dahil etmektir. Bu kategorideki yaklasimlar kavramlagmasi, hedefleri
ve sonuglar1 bakimindan ¢ok ¢esitlilik gostermektedir. Banks, bu noktada katki yaklagimi, etnik
katki yaklasimi, transformasyon yaklasimi ve karar alma ve sosyal eylem yaklagimlarinin
uygulanmasi1 gerektigini savunurken, diger teorisyenler diisiik gelirli renkli 6grencilerin,
kadinlarin ve engelli 6grencilerin akademik basarisini arttirici stratejileri, teorileri kazandiran

yaklasimlar1 desteklemektedir (Jackson, 2007: 43).

Banks (2006: 141-143), ders programlarimin ¢okkiiltiirlii bir igerikte yeniden

diizenlenmesine doniik dort yaklasim tammlamstir:

1) Katki yaklagimi: etnik igerik ders programlarinda 1960’lardan beri
vardir. Katki yaklagimi etnik canlanig hareketinin entegrasyonunun birinci adiminda en
cok kullanilan yaklasimdir. Bu yaklasgimda ders programinda yer alan ana akim
kahramanlarin se¢iminde kullanilan kriterlere dayanarak ders programlarina etnik
kahramanlarinda eklenmesinden olugmaktadir. Ana akim ders programi yapisi,
hedefleri ve belirgin karakterleri bakimindan degismeden kalmaktadir. Katki
yaklasimimin bir degisik versiyonu da kahramanlar ve tatiller yaklagimidir. Bu
yaklagimda, etnik icerik, etnik olaylar ve kutlamalarla iligkili 6zel giinler haftalar veya
aylarla sinirlidir. Ozel giinler gectikten sonra, etnik gruplara dahil dncesinde veya
sonrasinda dogru diizglin hicbir sey yapilmamaktadir. Kahramanlarin, tatillerin ve
katkilarin etnik konularda ogretilmesi ayrica onlarin irk¢iliga karst miicadelesi, gii¢
arayislari, etnik gruplara uygulanan baski ve magduriyetleriyle ilgili konular 6nemli
icerikler bdylece goz ardi edilmektedir. Bu yaklasim genellikle etnik kiiltiirlerin
Onemsizlestirilmesi, tek tiplestirmenin  giiclenmesi, yanlis  anlasilmalarla
sonuc¢lanmaktadir. Etnik kiiltiirlerin tek bir yoniine ve katkilarina odaklanildiginda

ogrenciler onlar1 bir biitiin olarak tamamen anlayamamaktadirlar.
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2) Etnik katki yaklasimi: etnik igerigin ders programina eklenmesinin bir
diger 6nemli yani ana yapiy1, amaglar ve karakteristik 6zellikleri degistirmeden etnik
icerigin, kavramlarin, konularin, bakis acilarinin programa eklenmesidir. Aslinda bu
yaklasimda etnik konular, kavramlar ve bakis acilar1 eklenirken ders programinin yapisi
icerigi yeniden yapilandirilmaktadir. Ancak bu yaklagim uygulanirken icerik ana akim
tarihgilerin, yazarlarin, bilim insanlarinin bakis agisina gore eklemlendigi icin ders
programinin yeniden yapilandirilmasim tam olarak icermemektedir.  Ayrica bu
yaklagimda oOgrenciler toplumu g¢esitli kiiltirel ve etnik perspektiften tam olarak
algilayamamakta ve ulusun ¢esitli etnik, kiiltiirel ve dini gruplarinin tarihini, kiiltliriindi,
bagini anlayamamaktadir.

3) Transformasyon yaklasimi:  bu yaklasim ders programinin ana
varsayimlarim degistirmekte ve 6grencilerin kavramlari, konular1 ve problemleri bir¢ok
farkli etnik bakis agisindan gormesini/ anlamasini saglanmaktadir.

4) Karar alma ve sosyal eylem yaklagimi: bu yaklagim transformasyon
yaklagiminin biitiin unsurlarini igermektedir ve buna ek olarak 6grencinin ¢alistigi
tiniteyle ilgili i¢erik, konu veya problemle ilgili eyleme ge¢mesi ve karar vermesini
gerektiren asamalar bulunmaktadir. Bu yaklasimda 6grenci sdyle bir sosyal problem
tizerinde caligmakta, “okulumuzda Onyargiyr ve ayrimciligi azaltmak igin neler
yapmaliy1z/ hangi eyleme ge¢meliyiz?” bunun {izerine Ogrenciler gerekli bilgiyi
toplamakta, degerlerini ve inaniglarim1 analiz etmekte, bilgisini ve degerlerini
sentezlemekte ve alternatif eylem plamni tanimlamakta ve Onyargiyi, ayrimciligi
azaltmak iizere eyleme ge¢mektedir. Kisaca karar alma ve sosyal eylem yaklagiminin
hedefleri 6grencilere diisiinmeyi 6gretmek ve karar verme becerilerini gelistirmek, yetki

vermek ve politik olarak etkin olduklar1 hissini edinmelerine yardimci olmaktir.

Ancak yukarida bahsedilen yaklasimlarin her biri ger¢cek 6grenme durumunda genellikle

karistirllarak kullanilmaktadir. Ciinkii bir 6gretmenin dogrudan sosyal eylem yaklagimini

uygulamasi beklenmemektedir. Yerine etnik icerigi birinci asamadan ilerleyen seviyelere dogru

kademeli olarak, birikimsel sekilde kazandirmasi beklenmektedir.

Ders programlarinda koklii dondigiimler &zellikle insan haklari hareketinden sonra

baslamistir. Ancak yapilan degisimlerin hep eksik kaldigi belirtilmistir. Ciinkii ders programi

degisimi yasanan siirekli degisimlerden dolay1 hi¢ bitmeyen bir siiregtir. 1960’larin insan

haklar1 hareketinden beri, egitimciler ¢esitli sekillerde ders programlarinin ana-akima baglh

uygulanmasi yerine, ¢okkiiltiirlii i¢erikte entegre etmeye ¢alismislardir (Banks, 2007: 247-249).
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Bu yaklagimlarla ders programlarinin c¢okkiiltiirlii bir igerikte tasarlanmasi hedeflenmistir.
Bunlara ek olarak yaklasgimlarin uygulanmasi 6gretmenlerin kullanacag: aktivitelerle de
desteklenmelidir. Bu aktiviteler 6grencilerin toplumdaki farkli irk, etnik ve kiiltiirel gruplara
kars1 pozitif tutumlar gelistirmelerine yardimer olmalidir. Ders programinda ek kimlik, etnik
katkilar, dontistiiriilebilir ders programu igerigi, karar verme ve sosyal eylem aktiviteleri olarak
da yer almalidir. Boylelikle 6gretmenlerin esitlik pedogojisini gliglendirmesine, biitiin gruplarin
akademik basarisinin artirilmasina ve karar verme-sosyal eylem hareketiyle okul iklimini

giiclendirmeye katki saglanmaktadir (Jackson, 2007: 26)

Ogrenciler ders programlar1 kendi Kkiiltiirlerini, deneyimlerini, bakis agilarim
yansittiginda daha iyi 6grenmektedirler. Ana akim ders programlari diger etnik, 1k, kiiltiir, dil
ve dini gruplarin deneyimlerini, kiiltiirlerini ve tarihlerini g6z ardi etmektedir. Bu da hem baskin
grup i¢in hem de azmliklar i¢in aslinda olumsuz etkilere sahiptir. Ana akim ders programi
okullarda, liselerde, iiniversitelerde ve toplumun genelinde wrkgihigi kuvvetlendirmektedir.
Baskin grubun o6grencilerine Ustiinliikk duygusu vermekte, o &grencilerin diger gruplardan
ogrencilere karsi yanlis diisiinceler gelistirmesine yol agmakta ve diger kiiltiirlerin, gruplarin
deneyimlerinden, bilgilerinden yararlanma firsatim yakalayamamaktadirlar. Ayrica kendi
kiiltiirlerine diger kiiltiirlerin bakis agisindan bakma sansin1 bulamamaktadirlar. Bu da diger
kiltiirlerin gbziinden kendi kiiltiiriinii degerlendirebilme, kendi kiiltiiriinii daha iyi anlama;
kendi kiiltiiriiniin essiz ve farkli yonlerini kesfetme; diger kiiltiirlerle nasil bag kuracagini gorme
ozelliklerinden mahrum kalmak demektir (Banks, 2007: 247-248). Biitiin bunlar géz Oniine
alindiginda neden ders programlarinin ¢okkiiltiirliiliigii esas alan bir sekilde diizenlenmesi

gerektigi daha iyi anlasilmaktadir.
2.3.5.Cokkiiltiirlii egitim pratigi

Cokkiiltiirlii egitim dort basamaktan olugur. Bunlardan birincisi bir toplulugun i¢indeki
etnik gruplari anlamak ve analiz etmeye dayanan etnik calismalardir. Ikinci basamakta
okullardaki egitimde firsat esitligini artirmaya doniik genel manada bir okul reformunu
gerektirir. Uglincii basamakta toplumda ayrimciligr hisseden farkli cinsel yénelimlilerin yant
sira engelliler, kadinlar gibi diger gruplarin endiselerine de ortak olmaktir. Ve son basamakta
wk, smuf, etnisite, din, ¢esitlilik, yaslilik, cinsiyet gibi degiskenlerin iligskisine dayali teori ve
pratigin gelistirilmesine odaklanilir. Bu baglamda ¢okkiiltiirlii egitim ¢ok yonliidiir: bir idea
olarak cokkiiltiirliiliik, bir egitim reformu olarak cokkiiltiirliiliik ve bir siire¢ olarak

cokkiiltiirliiliik. Bu tigii cokkiiltiirliiliiglin farkli yonlerden manifestosudur (Jackson, 2007: 24)
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Bir egitim reformu olarak cokkiltirlililk, 1960’lar ve 1970’lerde gergeklesen
protestolardan dogan uluslararasi bir harekettir. Cokkiiltiirliiliglin etnik azinliklara dayali tarihi
zamanla biitiin 6grencileri kapsayan bir harekete doniismiistiir. Bu bakimdan okul reformu
sadece Ogrencilerin ¢okkiiltiirliiliige doniik bir yeterlilik gelistirmesini degil aym1 zamanda
biitlin O6grencilere esit egitim firsati saglamaktadir. Her yil artan gdoglerle, farkli dilde
konusanlarin sayisinin arttigi, zenginle fakir arasindaki ugurumun acildigr toplumlarda
demokratik egitimi saglamanin yolu ¢okkiiltiirlii egitimden ge¢gmektedir. Bu baglamda okullar
Ogrencileri toplumun etkin bir katilimcisi, vatandasi olarak yetistirecek etnik ve kiiltiirel
cesitliligi yansitan bir toplumda ulusal birligi ve kamu yararin1 gézeten bir egitim anlayisinin
verildigi kurumlar olmalidir. Bu bakimdan okul reformu cokkiiltiirlii egitim hedeflerinin

basinda gelmektedir (Jackson, 2007: 25-27).

Cokkiiltiirlii  egitimin baslica amaci Ogrencilerin kendi mikrokiiltiirlerinde, diger
mikrokiiltiirlerle ve kiiresel toplumla kaynastiracak bilgi, tutum ve beceri gelistirmelerine
yardime1 olmaktir. Okul baskin bir kiiltlir ve birgok mikrokiiltiirlere sahiptir. Biitiin bireyler-
ogretmenler ve 6grenciler de dahil- cokkiiltiirliidiir ¢linkii bir kiiltiir ya da gruptan daha
fazlasinin bilesenleri onlarin davranislarini etkilemekte ve davramslariyla etkilenmektedir. Bu
yiizden 6grenciler biitiin kiiltiirlerde etkili olabilecekleri bilgi, tutum ve beceriler edinmelilerdir.
Cilinkii her biri kendi mikro kiiltliriinlin ve ulusal makro kiiltiirlin birer temsilcisidir. Bu
bakimdan ¢okkdiltiirlii egitim planini formiile ederken, egitimciler diger sosyal sistemler gibi
okulu normlara, degerlere, statiilere ve hedeflere sahip bir mikro kiiltiir olarak algilamalilardir

(Banks ve Banks, 2006: 18-21).

Cokkiiltiirlii egitim; biitiin 6grenciler i¢in gilivenilir, anlamli, basarili bir 6grenme ortami
yaratmak, Ogrencilerde kiiresel konularda farkindalik olusturmak, kiiltiirel ve kiiltiirlerarasi
bilinci giiglendirmek, ¢oklu tarihi perspektiflerde bakis agis1 kazandirmak, elestirel diistinmeyi
saglamak ve Onyargilarla ayrimciligi 6nlemeyi hedeflemektedir. Bunlarin etkili bir sekilde
uygulanabilmesinde en etkili kisi 6gretmendir. Diomand ve Moore (1995’dan akt. Jackson,
2007), ¢okkiiltiirlii egitim siirecinde 6gretmenin sergilemesi gereken rolleri ii¢ kategoride ifade
etmigtir. Bu silirecte Ogretmen kiiltiirel tasarimci, kiiltiir uzlastiricist ve sosyal baglam
tasarimcisidir. Kiiltlirel tasarime1 ve sosyal baglam tasarimcist olarak, en yakindan en uzaga
biitlin kiiltiirlerden bahsetmeli; farkli etnik kdkenden gelen 6grencilerinde sesi olabilmeli ayni
zamanda onlarinda kendi disilincelerini ifade edebildigi, onlarin deneyimlerinden de
yararlanildig1 egitim 6gretimi sosyokiiltiirel stireclerle uyumlu kilan demokratik bir simif ortanu

yaratabilmelidir. Kiiltiir uzlastiricis1 olarak, 6grencilerin etnik kimliklerini ifade edebilmelerini
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saglamali, diger kiiltiirlere saygi duyabilmelerini ve hepsinin kendi 6z kiiltiiriine saygi
duymasint saglamali, pozitif kiiltiirlerarasi iliskiler gelistirmelerini saglamali ve 6grencileri

onyargilarindan, irk¢1 diisiincelerden arindirabilmelidir (Jackson, 2007: 42-43)

Cokkiiltiirlii egitim demokratik degerlere ve inaniglara dayanan bir 6gretme ve 6grenme
yaklagimidir ve kiiltiirel ¢esitlilige sahip toplumlarda kiiltiirel cogulculugu tesvik etme gabasidir
(Banks, 1994: 4). Cokkiiltirliiliik 1rk, etnisite, kiiltiir, cinsiyet, cinsel yonelim, din ve
sosyoekonomik simiflara dayali gruplar1 kapsamaktadir. Ogretmenin bu siiregte gorevi egitimin
lyilestirici yoniiyle ana kiiltiirle kiiltiirel agidan farkli olan arasinda koprii kuran bilgiyi

asillamaktir (Jackson, 2007: 33-35).

Cokkiiltiirlii egitim biitin ¢ocuklarda bilgiyi, kiltiirii, yardimseverligi ve aktif bir
vatandas olma bilincini gii¢lendiren bir harekettir. Ancak uygulamadaki en 6nemli eksiklik
o0gretmenlerin siniflarinda bu egitimi vermeleri i¢in ¢cok fazla sayida farkl etnik gruptan 6grenci
olmas1 gerektigini diistinmeleridir. Bu egitimin “digerleri” i¢in oldugu yaygin gorisidiir.
Oysaki ¢okkiiltiirlii egitim anlayisi sinifinda farklr etnik, dil, din vb. olsun ya da olmasin biitiin
ogrencilere kazandirilmasi gereken bir anlayis ve bakis agisidir (Banks, 2006: 129-130).

Bu baglamda ilk 6nce 6gretmenin bu yeterlilikte olmasi, kendisinin de dnyargilarini sinif
disinda birakmasi, kiiltiirel ¢esitliligi kabul eden bir anlayis gelistirmesi ¢ok 6nemlidir (Garcia,
2009). Eger 6gretmen etnik unsurlara sahip bir sinifa girdiginde bu duruma doniik yeterli bilgi,
tutum, beceriye sahipse bu kosullara uygun sekilde konulari anlatabilmektedir. Bunu
bagarabilmesinde en etkili yollardan biri simfindaki etnik gruplar hakkinda bilgi edinmekten
gecmektedir. Etnik gruplara doniik bilgi edinmek etnik igerigi etkili bir sekilde 6gretebilmek
icin gereklidir. En azindan o etnik gruplara doniik bir iki kitap okumasi faydal ve etkili
olabilmesini saglamaktadir. Bu sayede ders iceriklerini, sinif ortamini bu farkliliklar1 g6z 6niine
alan bir sekilde doniistiirebilecektir. Ornegin farkli gruplarin takvimini sinifa asabilir, o gruplari
yansitan posterler sinifa ekleyerek etnik, dini gesitliligi sinif ortamina yansitabilmektedir.
Cesitli simf i¢i etkinliklerinde bu farkliliklar1 bazen hissettirmeden vurgularken, bazen gozler
Ontine serebilmektedir. Bunlar1 yaparken dogru ve adil materyal se¢cimleri yapmasi gerektiginin
bilincindedir. Ogrencilerin kendi kiiltiirel ve etnik mirasiyla derse katki yapmasini saglayan
icerikler hazirlanmalidir. Ve biitiin bunlar gergeklestirilirken en 6nemlisi sinifta irk¢1 tutumlara,
davranislara, sdyleme karsi hassas hareket edilmelidir. Ogretmen kendi kisisel goriisleri farkl

olsa bile bu hassasiyeti koruyabilmelidir (Banks, 2006: 262-265).
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Bu siirecte tek basina 6gretmenin gabasi elbette yeterli olmayacaktir. Cokkiiltiirlii egitimi
etkili bir sekilde uygulayabilmek icin hem 6gretmenler hem idareciler ¢okkiiltiirlii egitime
biitlin boyutlariyla katilmalhdirlar. Cokkiiltiirlii egitimin 6nemli hedeflerinden biri okul
miifredat1 vasitastyla wrk iliskilerini gelistirmek ve bilgi ve ders igerigiyle Ogrencileri
giiclendirmektir (Jackson, 2007: 31). Ciinkii bilgi asla tek basina konusmaz ve 6grencilerin
smifa getirdigi ideolojik ve kiiltiirel deneyimlerle ortaya ¢ikmaktadir. Yani bilgi tek basina
degerli degildir, kiiltiirel, tarihi ve etnik ve dilbilimsel agilarla sekillenmektedir. Bu agidan
diisiiniildiigiinde ¢okkdiltiirliiliikk okullarda duygularin ve degerlerin paylasilmasina dayanan
gruplar aras1 egitim araciligtyla cesitliligin kabuliinii tesvik edici c¢abalardir. Bu c¢abalarin
gerceklesmesinde ders programi tasarist da 6gretmenin rolii kadar 6nemli bir role sahiptir. Ders
programinin planlanmasi sadece cesitlilik kavraminin verilmesi agisindan degil, ayn1 zamanda

kavramsal ¢er¢evenin verilmesi agisindan da 6nemlidir (Jackson, 2007: 36-38).

Cokkiiltiirli  egitimin okulda uygulanmasi demek, sadece bu gorevi Ogretmenin
iistlenmesi demek degildir. Bu egitimin verilmesi silirecine biitiin boliimleriyle okul, okul
calisanlari, aileler de dahildir. Uygulamaya konulmasi i¢in ise dncelikle devlet politikasi olarak
cokkiiltiirlii egitimin benimsenmesi, ona uygun egitim stratejileri gelistirilerek, uygun
miifredatla okullarin vizyonu ve misyonu diizenlenmelidir. Kisaca, ¢okkiiltiirlii egitim pratigi

egitime dahil olan biitiin pargalarin biitiinlesmesi ve birlesmesini gerektirir (Banks, 2013: 132).

2.4. Tiirkiye’ de Kiiltiirel Cesitlilik ve Cokkiiltiirlesme

Tiirkiye’nin go¢ tarihine bakildiginda, Anadolu’nun ylizyillardir hem gog¢ alan hem go¢
veren bir cografya olusu dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle Osmanli Devleti'nin gerilemeye
baslamasiyla kaybedilen topraklardan, farkli toplumsal ve etnik gruplara ev sahipligi yapan
Anadolu’ya kitlesel gbcler baslamistir. Cumhuriyet dncesi donemdeki bu goclerle Balkanlar,
Kafkaslar ve Kirim’dan 5 milyondan fazla Miisliman Anadolu’ya gelmistir. Cumhuriyet’in
kurulmasindan sonra da bu gogler devam etmistir. Bu ylizden her donem yasanan goclerin
nedenleri, sonuglari, etkisi farklilagsa da Anadolu cografyasi gogle sekillenmistir (Adigiizel,

2018: jii).

Cumhuriyet 6ncesi doneme bakildiginda bu topraklarda etkili olan go¢ hareketliliginde
93 Harbi, Balkan Savaglar1 ve ardindan gelen Birinci Diinya Savasi etkili olmustur. Bu olaylar
neticesinde Balkanlardan Anadolu’ya yonelen gé¢gmenlerin sayisi tahminen 440 bin civardir.
1912-1913 Balkan Savaglar1 sonrasinda Osmanli Devleti’'ne 640.000 Miisliiman-Tiirk go¢

etmistir. 1859’dan 1922’ye kadar uzanan siirecte ise tahminen 4 milyon Kafkasyali ve Kirim
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Tatar1 Anadolu’ya sigmmuistir. Tirkiye Cumhuriyeti kurulduktan sonra Osmanli doneminden
kalma hesaplagsmalar sonucunda gogler stirmiistiir. Yeni Tiirkiye Cumhuriyeti’ni Bulgaristan,
Yunanistan, Ermenistan, Giircistan, Rusya, Ukrayna ve diger bdlgelerden gelenler
olusturmustur. Cumhuriyetin kurulmasiyla birlikte baslayan bu goc siireci esasen Tiirkiye
sinirlart disinda kalan Osmanli topraklarinda yasayan ¢cogunlugu Tiirk kdkenli Miisliimanlarin
‘anayurda’ gogleridir. Bu go¢ siireci bazi kaynaklarda ‘ulusal insa’ donemi olarak da
adlandirilmistir. Bu dénem yani ¢cogunlugunu Tiirk kdkenli Miisliimanlarin anayurda doniisleri
disaridan gelen ilk niifus hareketi niteligindedir (Adigiizel, 2018: 37-39; icduygu ve Sirkeci,
1999: 259; Kirisci,2000: 2).

Tiirkiye’de, 1945°ten 1980’lerde baglayan yabanci gociine kadar olan siirecte gerceklesen
go¢ hareketlerini ise Bulgaristan, Yugoslavya ve Yunanistan’ dan Tiirkiye’ ye yonelen
cogunlugu Tiirk ve/veya Miisliiman kokenli go¢menler olusturmustur. 1945-1980 arasi ise
Bulgaristan ve Yogoslavya’dan gelen ikinci go¢ hareketi olarak adlandirilmaktadir (Igduygu ve
Sirkeci, 1999: 264; Kirisci ve Karaca, 2015: 301-304).

Ucgiincii dénem, 1980 ve 90’li yillarda Afganistan’dan gelen siginmacilarla birlikte
Bulgaristan Tirklerinin go¢ ettigi donemdir. 1980’lerin sonunda uygulanan asimilasyonist
politikalar nedeniyle Tiirkiye’ye siginan 300.000 civarinda Bulgaristan Tiirkii’niin yarisindan
fazlas1 daha sonraki yillarda iilkelerine geri dénmiistiir. 1985-2005 yillar1 arasinda ise Iran, Irak
ve Bulgaristan’dan Tiirkiye’ye miilteci hareketi baglamistir. Bu siiregte gelenlerin sayist iki
milyona yaklagnustir. 1979 Iran devrimiyle birlikte Tiirkiye’ye ydnelen ilk biiyiik toplu
sigimacilik hareketi olarak degerlendirilen bu siiregte de yaklasik bir milyon Iranli siginma
talebinde bulunmustur. Tiirkiye’de bir siire turist vizesiyle barman Iranlilarin biiyiik cogunlugu,
vize siirelerinin dolmasiyla oncili gé¢men baglar araciligiyla Avrupa lilkelerine go¢ etmistir

(igduygu, 2000: 360).

1988-1991 yillarinda iran- Irak savasi ve Korfez krizi nedeniyle Kiirt, Irakli ve Kuveytli
50-60 bin civarinda siginmaci gruplar yer almaktadir. Ancak bu gruplar kisa bir siire sonra geri
donmiistiir. 1991 yilinda ise yaklagik yarim milyon Iraklinin kitlesel siginmasi ger¢eklesmistir

(Igduygu, 2004: 90; icduygu, 2000: 362).

1997 yilindan itibaren ise Tiirkiye Bosna Hersek, Iran, Irak basta olmak iizere Somali,
Afganistan, Sri Lanka ve Filistin’den kitlesel olmayan siginma hareketleri baslamistir. Bu
noktada artik Tiirkiye nin bir gegis iilkesi olma 6zelligi belirginlesmistir (Igduygu ve Sirkeci,
1999: 259-265; Icduygu ve Toktas, 2005: 30-31).
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Kisaca, 1980’lerden itibaren Tiirkiye, iran ve Irak’tan, sonrasinda ise farkli Afrika ve
Asya iilkelerinden gelen artan sayida siginmaci ile karsi karstya kalmistir. Boylece Tiirkiye nin
gbc alan iilke konumu daha da belirginlesmistir. Osmanli Devleti’nin son donemlerinden
Cumhuriyetin kurulmasindan 1980’lere kadar Tirkiye ‘Tiirk soyundan gelen veya Tiirk
kiiltiiriine bagli’ gé¢menlere kapilarini agmistir. Ancak 1980°lerden sonra Tiirk soyundan
olmayanlarin, yabanci kokenlilerin diizensiz gogii baslamistir. Bunun yani sira Tiirkiye’nin
komsu iilkelerde meydana gelen uluslararasi gelismelerden de etkilendigi kitlesel goclere

taniklik eden bir tlilkeye doniigsmiistiir (Adigiizel, 2018: 83).

Cumhuriyet tarihi boyunca yasanan gocler sayilarla ifade edilecek olursa 1922-1938
yillart arasinda Yunanistan’dan 384 bin kisi, 1923-1945 yillar1 arasinda Balkanlar’ dan 800 bin
kisi, 1933-1945 yillar1 arasinda Almanya’ dan 800 kisi, 1988 yilinda Irak’ tan 51.542 kisi, 1989
yilinda Bulgaristan’ dan 345 bin kisi, 1991 yilinda 1. Korfez Savasindan sonra Irak’ tan 467.489
kisi, 1992-1998 yillar arasinda Bosna’ dan 20 bin kisi, 1999 yilinda Kosova’ da meydana gelen
olaylar sonrasinda 17.746 kisi, 2001 yilinda Makedonya’ dan 10.500 kisi, Nisan 2011-Ekim
2015 arasinda Suriye’de yasanan catigmalar nedeniyle 2 milyon kisi Tiirkiye’ ye siginmistir
(GIGM, 2019). Tiirkiye’nin gd¢ tarihine bakildiginda 1980’ler dncesinde yasanan gdglerle
sonrasinda yasanan gocler arasinda en Onemli farklardan birinin Oncesinde ‘“‘soydas”
sayilanlarin tilkeye girisi s6z konusuyken, sonrasinda “yabancilar’in iilkeye girmeye baglamasi

olmustur.

Tiirkiye, ge¢misten bugiine bircok iilkeden cesitli nedenlerle gelen farkli din, dil ve irktan
cok sayida yabanci go¢menin ve siginmacinin yer aldigi {ilke konumuna gelmistir. Bu durum

tizerinde 6zellikle son yillarda artan gogler ve siginma hareketleri etkili olmaktadir.
2.4.1. Tiirkiye’ ye doniik artan siginma talebi ve miiltecilik

Birlesmis Milletler 2015 Go6¢ Raporuna gore, diinyadaki go¢cmen sayist 1 milyona
yaklagmistir ve her gegen giin artmaktadir. Bu duruma bakarak giintimiizde her yedi kisiden
birinin gé¢gmen oldugu goriilmektedir. Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi
(BMMYK) 2016 sonu verilerine gore, diinyada zorunlu gége ugrayanlarin sayist 65,6 milyona
ulagmistir. Bu say1 ikinci diinya savasindan sonraki en yiiksek degerdir. 65,6 milyon
goegmenden 22,5 milyonu miilteci, 2,8 milyonu siginmaci ve 40,3 milyonu iilke i¢inde yerinden

edilmislerden olugmaktadir (Adigiizel, 2018: 8-10).
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Tiirkiye’de de her gecen giin gogmen sayisi artmaktadir. Tiirkiye gegmisten giliniimiize
bir¢ok kez uluslararasi go¢ ve siginma hareketine ev sahipligi yapmistir. Kuruldugu giinden
bugiine ¢esitli goclere taniklik eden Tiirkiye, kuruldugu yillarda niifus miibadelesiyle
yenilenmis aym yillarda biiylik bir soydas gociinii karsilamis, bunu i¢ gogler ve is ve beyin
gocleri takip etmistir. Soguk Savas, kiiresellesme ve Tiirkiye’nin AB’ye girme siirecine doniik
uyguladig politikalar sonucunda aldig1 gdgmen ve siginmaci profili degismistir. Artik Tiirkiye
sadece go¢ alan ya da veren bir iilke konumundan ¢ikmis, baska iilkelere gog etmek isteyenler

icin bir gecis iilkesi konumuna gelmistir (Icduygu vd., 2014: 3).

Tiirkiye wuluslararasi boyutta artan goc¢ hareketliliginden en c¢ok etkilenen iilke
konumundadir, 6zellikle cografi agidan ii¢ kitamin kesisim noktasinda bulunmasi ve goc
yollarinin tam iistiinde bulunmasi sebebiyle hem transit iilke hem de hedef tilke olarak 6nemi
artmaktadir. Tiirkiye’nin cografi konumu ve go¢ yollar {izerinde olmast bakimindan gegis
lilkesi olarak tercih edilmesini kuvvetlendirmektedir. Ozellikle Asya, Ortadogu ve Afrika kitasi
ilkeleri Tiirkiye’yi transit bir iilke ve go¢ edilebilir bir cografya olarak gormektedir. Bu
bakimdan Tiirkiye bu iilkelerden pek ¢ok siginmaci ve miilteciye ev sahipligi yapmaktadir. Bu
sartlarda Tiirkiye go¢ edenler/ edecekler i¢in bir ¢ekim merkezi haline gelmistir (Bostanci,

2017: 208).

Tiirkiye 1951 Cenevre Sozlesmesine dayanarak sadece Avrupa’dan gelenlere miiltecilik
tanirken, Bat1 Avrupa’ya ulagsmak isteyen Asya ve Afrika iilkelerinden gelenlerin iltica
basvurusunu yapabilecegi gozde tlilke konumundadir. Ve bu konumu yakin ¢evresinde yasanan
i¢ savaglar, istikrarsizliklar sebebiyle daha 6nem kazanmistir. Bu baglamda Tiirkiye, yaklasik
3.9 milyondan fazla siginmaciya ev sahipligi yapan iilkedir. 3,6 milyon Suriyeli basta olmak
lizere, Afgan, Irakli, Somalili, Iranli ve diger uyruklardan (Pakistan, Banglades, Filistin, Sudan

gibi) tilkelerden gelenler i¢in transit iilke konumundadir (Adigtizel, 2018: 83-85).

Tiirkiye transit lilke konumuna gelmesiyle birlikte de en ¢ok miilteci ve siginmaci
barindiran iilke olmustur. Suriyelilerin kitlesel akinindan énceki yillara baktigimizda; 1979 Iran
Islam Devrimi’nin gerceklesmesiyle yaklagik bir milyon Iranli, Tiirkiye’ye sigmmustir. 1979
Iran Devrimi’nin ardindan 1,5 milyon Iranli’nin Avrupa’ya iltica etmek i¢in Tiirkiye’ye gectigi
ve bunlardan hala yaklasik 200 bin kadarimin Tiirkiye’de yasadigi tahmin edilmektedir.
Giiniimiizde de Iranli miilteci sayisinin giderek arttig1 gézlenmektedir. Ozellikle 2009-2011
yillar1 arasinda biiyiik oranda artis gdzlenmistir (yaklasik yiizde 72 civari). Bu artista etkili olan

unsur ise fran’daki baskinin artmasi olmustur. 1988-1991 yillar1 arasinda 600 binden fazla Irakli
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siginmac1 veya misafir olarak Tiirkiye’de kalmis daha sonra iilkelerine geri donmiislerdir.
Iraktan Tiirkiye’ye sigmanlarin siginmasinda etkili olan olay Saddam Hiiseyin’in zulmiinden
kagmalar1 olmustur. Ancak hala bu gog¢menlerden bir kisminin Tirkiye’de kaldigi
bilinmektedir. 1979 yilinda Sovyetler Birliginin Afganistan’t iggali sonucunda, bdlgede
yasayan Tiirk kokenli (Ozbekler, Uygurlar, Kazaklar, Kirgizlar) 4500 Afganistan gdgmeni
Tokat, Hatay, Kayseri, Gaziantep ve Van’a yerlestirilmistir. Afgan kdkenlilerin ayirt edici
ozelligi ise Tiirk vatandasi olarak kendi geleneklerini siirdiirmeleridir. 1992 Bosna Savasi
sirasinda da 60 binin ilizerinde oldugu tahmin edilen Bosnak Tiirkiye’ye sigimmis, savas
bitiminde biiylik boliimii lilkelerine geri donmiistiir (Arat, 2016: 368-401; Adigiizel, 2018: 89-
91; Igduygu ve Sirkeci, 1999: 265-266). 2000’1i yillarn sonlarma dogru ise Tiirkiye yogun
olarak goc alan iilke konumuna gelmistir. Ozellikle komsu iilkelerde yasanan olumsuz sartlarin
bu durumda etkisi biiytiiktiir. Irak ve Suriye gibi isgal ve i¢ savaslarin yasandig: tilkelerle birlikte
kimi Afrika iilkeleri, Afganistan ve Banglades gibi iilkeler disinda ¢ok daha genis cografyadan
ve c¢ok farkli etnik, dini kokleri olan gruplar s6z konusudur. Bunlar arasinda Sahra Alti
Afrika’dan gelen siyahiler, eski Sovyet cumhuriyetlerinden gelen Moldovali, Romen, Giircii
veya Ermenistanlilar, Avrupa’ ya gegmek hayaliyle belirsiz siireler Tiirkiye’de bekleyen transit
gocmenler, Kuzey Avrupa iilkelerinden gelen emekliler ve daha fazlasi bu gruplar arasinda
sayilmaktadir. Bu gruplarin hepsi Tiirkiye’deki gocilin kaynaklarini olusturmaktadir (Dans,
2016: 6-11; Adigiizel, 2018: 8-13).

Gegmise bakildiginda yerinden olma durumunun yeni bir olay olmadigi goriiliir;
milyonlarca Cerkez, Kirim Tiirkii veya Balkan Tiirkiiniin Anadolu topraklarina gelmesi aslinda
onlar1 bu topraklarda bugiinkii tanimiyla birer ‘miilteci’ yapmaktadir. Anadolu’nun ge¢misten
giinlimiize bir¢ok kez gd¢men/miilteci akinina ugramasi bu topraklarin asina oldugu bir

durumdur (Erdogan ve Kaya, 2015).

Tiirkiye, 2017 sonu verilerine gore diinyada en fazla miilteci bulunan tilkedir. Yaklasik 4
milyonu askin miilteci barinmaktadir, bunlarin nerdeyse 3,6 milyonunu Suriyeliler
olusturmaktadir. Tiirkiye’nin en fazla miilteci barindiran iilke olmasinda 6zellikle 2011 yilinda
Suriye’de baslayan i¢ savas sonucu yaklasik 3,6 milyon Suriyelinin miilteci (gegici koruma
altindaki kisiler veya gecici miilteciler ) olmasi ¢ok biiyiik bir paya sahiptir (GIGM, 2019).
Suriyelilerin gé¢e yonelmesinin baslica sebebi Arap Bahari ile 2011 de baslayan buhran ve
devaminda Suriye’de rejim taraftar1 ve karsiti gruplarin kars1 karsiya gelmesi sonucu artan
siddet ve rejimin baskici tutumu olmustur. Arap Bahar siireciyle, 2011°in Nisan ayinda Besar

Esed’in kendisine muhalefet edenlere doniik baskisinin giderek artmasi sonucu Suriyeliler
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kiiciik gruplar halinde Tiirkiye’ye gelmeye baglamistir. Suriyeli gd¢menlerin Tiirkiye’yi tercih
etmelerinin baglica sebebi cografi yakinlik olmustur (Sayin, Usanmaz ve Aslangiri, 2016: 1-13

).

Suriye’de baslayan olaylarin heniiz ne zaman ve nasil bitecegi bilinmemektedir. Bu
acidan yasanan olaylar, ¢ikan ¢atigmalarin i¢ savasa doniismesiyle beraber baglayan go¢ dalgasi
II. Diinya Savasi’ndan bu yana yasanan en biiylik goctiir. Tiirkiye Suriyeli siginmacilara doniik
acik kapi politikasi uygularken, Suriye’deki Esed rejiminin fazla dayanamayacagi Misir, Libya
gibi hiikiimetin devrilecegini hesaba katarak siginmaci meselesinin bu boyuta taginacagina
ihtimal vermemistir. Tunus, Libya ve Misirdan sonra Suriye’de de iktidar degisimiyle
sonu¢lanmasi beklenen hareket beklenilen yonde olmamistir. Ve bu durum Suriye’yi daha
karmasik ve kaotik gelismelere siiriikklemistir. Suriye’deki karisikligin i¢ savasa doniismesiyle
baslayan miilteci akin1 boylelikle kalic1 bir miilteci sorununa doniismiistiir. (Bostanci, 2017:

206; Sayn, vd., 2016: 1-13; Kirisci ve Karaca, 2015: 298-300).

2011’den bu yana artan sayida Suriye vatandasi uluslararasi koruma statiisii
kazanabilmek i¢in Tiirkiye’ye yonelmistir. Tiirkiye Suriyelilere “gecici koruma” statiisii
vermistir. Geri-gondermeme ilkesine dayali olarak da hiikiimet Suriyeli miiltecilere saglik,
barinma, egitim gibi temel insani hizmetler saglamay1 taahhiit etmistir. “Gegici koruma”nin
stiresiyle ilgili de herhangi bir sinirlama bulunmamaktadir (Sayin, vd., 2016: 1-13; Kirisci ve

Karaca, 2015: 298-300).

Suriye’de savasin uzamasina paralel olarak gelenlerinde iilkede kalma potansiyeli
artmistir. Tlrkiye genis ¢apta siginmacilara doniik sorunlarla karsilagsmakta, sigmmaci/miilteci
anlay1sinda ulusal ve uluslararas1 boyutta stnanmaktadir. Onceleri sadece sinir illerde yasayan
Suriyeliler c¢adir kentlerden Tiirkiye'nin biitiin illerine dagilmislardir. Bu durum gogiin
dogasina aykirt degildir. Ancak bu durumla beraber Suriyelilerin ¢ogunlugunun tlkeleri eski
haline donene kadar/yasanabilir hale gelene kadar {ilkelerine donmeyecekleri tahmin
edilmektedir. Buna ek olarak BM’nin bugiine kadarki tiim diinyada gergeklesen goclere iliskin
verilere bakildiginda da miiltecilerin en az ii¢te birinin geri donmeme ihtimali ¢ok yliksek
oldugu sdylenebilir. Suriye’deki sorunun hala bir ¢dziime kavusturulamamis olmas: Suriye’den
Tirkiye’ye ve bagka iilkelere go¢ eden siginmacilarin iilkelerine doniistinii giiclestirmektedir
(Bostanci, 2017: 215 ). Buna ek olarak Suriyelilerin geri donme siirecini gli¢lestiren bir diger
etken i¢ savas bir giin bitse bile, sosyo-ekonomik sorunlar hala varligim siirdiirmekte ve bu

sartlar altinda Suriyelilerin goniillii gé¢ilinli zorlastirmaktadir. Tiim mallarini, evlerini, ge¢im
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yollarim1 kaybetmis olmalari, geri dondiiklerinde biitiin imkanlardan yoksun saglik, egitim
imkanlar1 ¢ok kisith sartlar onlar1 beklemektedir. Ayrica rejim karsit1 olduklari i¢in siyasi
nedenlerle de geri donmek istemeyen bir kesimin oldugu bilinmektedir. Biitlin bu sartlar g6z
Ontine alindiginda Suriyelilerin artik kalic1 hale geleceklerine isaret etmektedir. Ayrica yapilan

bir¢ok arastirma da ¢ogu geri dénmek istemedigini dile getirmektedir (Ozbey, 2015).

Suriyeli siginmaci sorunuyla beraber Tiirkiye gogmenler igin “transit {ilke” konumundan,
“hedef iilke” konumuna gelmistir. Ge¢mise kiyasla Tiirkiye artik go¢ veren ililke konumundan
cesitli gdgmen kategorilerine sahip, go¢ alan ve transit iilke konumundadir. Tirkiye, gelecekte
de bireysel ve kitlesel goglere maruz kalabilme ihtimalini géz Oniinde bulundurarak insan
haklar1 temeline dayanan ve insani diplomasiyle uyumlu daha kalic1 ve kapsayici bir siginmaci
ve miilteci politikast olusturmasi artik sarttir. Cilinkii ger¢eklesen go¢ hareketlerinin Tiirkiye’de
sosyal, ekonomik, siyasi, kiiltiirel ve demografik boyutlarda sonuglar yaratmasi kaginilmaz
olmustur. Ve bu duruma yonelik ¢éziim arayiglar1 ve uygulamalar s6z konusu olmugtur. Bu
baglamda yeni yiiriirliige giren 6458 Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanununda yer alan
bazt maddeler hukuki acidan go¢menlerin kalici olabilecegine isaret etmekle beraber
Tirkiye’nin bir ‘gd¢ iilkesi’ olma yolunda olduguna dikkat cekmektedir. Bu ylizden
miiltecilerin/ siginmacilarin sorununa kisa vadeliden ¢ok uzun vadede ¢Oziim arayislar
gerekliligi  Suriyelilerin  kaliciigi  iizerinden Onem kazanmustir (Kap, 2014: 33-34;
Bostanc1,2017: 206-217; Arat, 2016: 416-417).

Tiirkiye, uyguladig1 agik kapi politikasiyla Suriyeli miilteciler lehinde 6nemli bir rol
iistlenmistir. Biitlin bu uygulanan politikalar sonucu ve Suriye’deki krizin hala devam ettigi goz
Oniine alindiginda Tiirkiye’deki miiltecilerin uzun dénemli olacaklar1 daha da belirginlesmistir.
ok sayida siginmaciyi kisa siirede kabul eden ve acil ihtiyaclarini karsilama noktasinda yogun
bir ¢aba sergileyen Tiirkiye’nin bu ¢abalarinin kalic1 sonuglar iiretebilmesi i¢in ‘Gegicilik’
tizerine kurulu biitlin yaklasimlarin eksikliklerini giderecek yeni yaklasimlara gereksinim
bulunmaktadir. Tirkiye de artan Suriyeli siginmacilarla beraber bir diger kalabalik sartl
miiltecilerden olusan Iraklilar i¢cin de uzun vadeli gé¢ planlamasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
bakimdan daha farkliliklar1 kapsayici, go¢menlerin entegrasyonunu saglayict biitlinciil
politikalar izlenmesi faydali olacaktir. Siginmacilarin temel gereksinimlerin karsilanmasinin
Otesinde onlar1 toplumla bitiinlestirecek politikalara gereksinim duyulmaktadir. Bu da
siginmact ve miiltecilerin uzun dénemde Suriyelilerin Tiirkiye’ye entegrasyonunu giindeme
getirmektedir. Yiiriirliikteki IskAn Kanunu’nun sadece Tiirk soyuna ve kimligine sahip kisilere

vatandaslik hakki tanimasi neticesinde, bu durum Suriyeli miiltecilere vatandaslik verilmesine
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firsat tanimadig1 i¢in, egitim, saglik, barinma hatta istihdama dayali kalic1 ¢6ziimler {iretmenin
daha gergekei olacagini gostermektedir (Cingir ve Erdag, 2017: 522; Kirisci ve Karaca, 2015:
309-311). Bu bakimdan miiltecilerin entegrasyonuna yonelik kurumsal diizenlemeler yapilmasi

gerekliligi goz oniinde bulundurulmalidir (Kap, 2014: 33-34).

2.4.2.Tiirkiye’de cokKkiiltiirliiliik baglaminda egitim

Ulus devletlerin revagta oldugu 20.yy dan itibaren go¢ olgusu ¢ok kimlikli bir yapiy1
beslemektedir. Ugiincii Diinya’dan Bati Avrupa’ya yapilan gogler, kiiresel dlgekteki kiiltiirel
dayatmalara kars1 bir durus olsa da, bu durum farkh kiiltiirlerin diren¢ kazanmasina yol
acmustir. Kiiresellesmeyle beraber farkliliklar bir potada eritilmeye calisilsa da diger yandan
farkliliklar1 taniyan, farkliliklara temsil giicii veren bir olgudur; bu yiizden aslinda her iki yap1
birbirine gecmektedir. Homojen bir yapida toplum bilincine dayanan ulus devlet anlayigimin

13

kiiresellesmeyle birlikte “ 6teki”ni anlamaya ve kabul etmeye calismasit bu durumun bir
sonucudur (Cengiz, 2014: 50-57). 1980’lerin basinda giindeme gelen ve 1990’larla beraber
belirleyici olan kiiresellesme, ¢ok kiiltiirliiliik, demokrasi, ayrimciligin 6nlenmesi, azinliklarin
korunmasi, insan haklar1 gibi Batidan tiim diinyaya yayilan degerleri de beraberinde
getirmektedir. Bu degerlerle birlikte sosyal entegrasyonu saglamanin ideal yolu olarak
‘cokkiiltiirliiliik’ politikalar1 gliindeme gelmektedir (Adigiizel, 2018: 167-168). Boylece bir
toplumda yasayan farkhi kiiltiirel topluluklar yasadiklar1 toplumun irkina dayanmadan o

toplumun dilini, tarihini 6grenerek, o toplumun sosyal ve politik kurumlarinda yer alarak o

toplumla biitiinlesip, ortak kiiltiiriin bir pargasi olabilmektedir (Kymlicka, 2015: 60-61).

Gogler beraberinde ¢okkiiltiirliiliik tartismalarini da getirmektedir. Ciinkii gog siirecinin
en 6nemli sonuglarindan biri hem gé¢ eden hem gd¢ alan toplumlarda meydana gelen kiiltiirel
degisimlerdir. Ancak zorla yerinden edilme ya da zorunlu go¢, ekonomik kaynakli veya diger
tir goclerden farklilik gostermektedir. Kendi iilkelerindeki silahli catisma, savas gibi
ortamlardan dolayi tilkelerinde yasamlari tehdit altinda olanlarin ilk sigindiklar iilkeler komsu
tilkeler olmaktadir (Sayin vd., 2016: 5). G6¢ hem gdogmen agisindan hem de ev sahibi toplum
acisindan yeni bir toplumsal iligki kurulmasini zorunlu kilmaktadir. Go¢gmenin yast ya da
konumu ne olursa olsun katildigi toplumda yeniden sosyallesmektedir. Sosyal boyutta
belirleyici unsur o bolgede uygulanan gécmen politikalaridir. Go¢menler yerlestikleri bélgede
sosyallesirken o lilke de uygulanan gdé¢men politikalar1 gdg¢menlerin o iilkeye uyumunu

zorlastirmakta ya da kolaylastirmaktadir. M. Erdogan (2014), uyum yerine ‘toplumsal kabul’
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kavramim 6nermektedir. Uyumun i¢inde yerlesilen topluma uymak, onun kurallarina uyum
saglamak varken bir yOniiyle asimilasyoncu boyut kazanmaktadir, oysa toplumsal kabulde go¢
alan bolgeyle goc edene esit sorumluluk diismektedir. BM’ ye gore go¢men, kendi kiiltiiriinii,
degerlerini kaybetmeden ev sahibi topluma uyum saglarken; ev sahibi toplum da gd¢menlerin
uyumu/ toplumsal kabulii i¢in gerekli ¢abay1 biitiin kurumlariyla gostermelidir (Adigiizel, 2018:
153-171).

Gogmenlerin yerlestikleri topluma uyumu en basta ¢dzmeleri gereken bir durumdur.
Gogmen yabancisi oldugu toplumda yer edinmeye caligmakta, o toplumla biitiinlesmek
istemektedir. Bu siiregte, o toplumun deger ve normlarin 6grenecegi siirecte i¢inde bulundugu
toplumda yer edinebilmek i¢in yeniden toplumsallagma yasamaktadir. Bu siirecin saglikli
gelismesine en biiyiik katkiy1 gogii kabul eden toplumun biitiin toplumsallagma araglarini (aile,
akran, egitim kurumlari, medya gibi) bu silirece dahil etmeli ve uyum icinde yol almalar
saglanmalidir. Ciinkii gé¢menlerin manevi kiiltiir degisimleri, ekonomik ve sosyal agidan
entegrasyonu, yasamdan tat almalari, ev sahibi toplumun gé¢menleri ne kadar ¢abuk tamdigina
ve kabuliine bagli olarak gelismektedir. Gogmenlerin entegrasyonu, topluma kabul ve uyumu
asamasinda da c¢okkiiltiirliillik politikalarinin devreye girmesi ve egitimde uygulanmasi bu

acilardan 6nem kazanmistir (Adigiizel, 2018: 156-162).

Tiirkiye’de en az on ilde 100 binden fazla sayida miilteci bulunmaktadir. Bu sartlar altinda
Tiirkiye’ye sigianlarin kaldiklari siireyle de dogru orantili olarak ekonomik, egitim, dil, saglik,
yasal diizenlemeler, uyum, sosyal ve psikososyal iletisim gibi konular {izerine yogunlagilmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Siginmacilarin yarattigi olumsuzluklart olumluya doniistiirecek en
etkili yol egitimden ge¢gmektedir. Bu baglamda Tiirkiye’de yasayan Suriyeli ve farkl iilke
vatandaslar1 6zelinde bu durumu degerlendirdigimizde, Suriyelilerin ve digerlerinin kendilerini
azinlik hissetmeden topluma aidiyet gelistirmeleri yoniinde atilacak en 6nemli adim egitim

uygulamalarinda yapilacak degisimden gegmektedir (Bostanci, 2017: 213-216).

Sayisal verilere bakildiginda Tiirkiye, komsu iilkelere sigiman kayith Suriyelilerin en
¢ok oldugu iilke konumundadir. Tiirkiye de yasayan Suriyelilerin yiizde 53’iinden fazlas1 18
yas altindaki cocuk ve genclerden olusmaktadir. Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii Eyliil 2018
verilerine gore lilkemizde 1.234.439 yabanci uyruklu 68renci bulunmaktadir. Bu ¢ocuklardan
%59,39’ unun okula erisimi saglanmistir. Bu Ogrencilerden 534.922°si Tiirk okullarina
gitmektedir. Geriye kalan 6grencilerden 108.136°s1 kamplarda ve kamp disinda, agik okullarda

egitim gormektedir. Burada en 6nemli nokta yaklasik 400 binin iizerinde ¢ocuk hi¢ egitim
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gormemektedir. Bu ilerleyen donemlerde orta ve uzun 6l¢ekte hem Suriyeli miilteciler hem de
Tirkiye i¢in ciddi problem dogurabilecek alan yaratacagi ongoriilmektedir. Bu bakimdan
egitimden yoksun bir ‘kayip neslin’ yaratacagi olumsuzluklarla miicadele etmek yerine egitimle
bunlarin agilmasi hem toplumsal hem de ekonomik agidan daha saglikli doniitler alinmasini

saglayacaktir (Erdogan, 2014: 28-29).

Ozellikle zengin toplumlar basta olmak iizere artan isgiicii gdclerinin yan1 sira zorunlu
goclere de taniklik eden tilkelerin yerlilerin sayisinda azalma ve gogmen gegmisten gelenlerin
sayisindaki artig nedeniyle degisen demografik yapilari bu iilkelerin en kisa zamanda gé¢gmen
cocuklarla biitiinlesmesini saglayici politikalart uygulamaya koymasini kagimilmaz hale
getirmektedir. Ve bu sadece demografik ve ekonomik kokenli sebeplerden degil toplumsal
ahlak agisindan da boyle olmasi gerekmektedir. Bunu saglamamn yolu da agikga egitim

sisteminden gecmektedir (Alba ve Holdaway, 2017: 1-2)

Birgok arastirma gd¢menlerin ev sahibi toplumda kabul gérmeye daha meyilli oldugunu
ve ev sahibi toplumun gerisinde kalmamaya ¢alistigini gdstermektedir. Bu da onlar1 daha segici
davranmaya yoOneltmektedir, 6zellikle ¢cocuklarinin egitimi séz konusu oldugunda. Bunu da
daha ¢ok aymi toplumda az egitim gormiis yerli halkin ¢ocuklarina goére aym konumdaki
gdcmen ailelerin ¢ocuklarinin disiplinli olmak, daha bagarili olmaya ¢aligmak gibi daha pozitif
ozellikleri oldugu goriilmektedir. Bu durum da gd¢men ailelerin ¢ocuklart i¢in ev sahibi
toplumla biitiinlesmis daha iyi bir gelecege sahip olmalarini isteme beklentisi etkili olmaktadir.
Ayrica yapilan arastirmalar, benzer sekilde bazi olumsuz sartlardan gelen ikinci kusak gégmen
cocuklarin egitime ayirdigi siirenin daha uzun oldugunu ve daha basarili olduklarim

gostermektedir (Alba ve Holdaway, 2017: 14).

Egitimde gd¢men cocuklarin etkisinin ne olduguna dair yapilan bir¢ok aragtirmada da
gdemen cocuklarin egitime olumlu katkisi oldugu belirtilmektedir. Ornegin, OECD 2015
raporunda 2000-2012 yillar1 arasinda yasanan gogii izledigi Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programui yiiriitmiistiir. Bu c¢alisgmamn yiiriitilmesindeki en Onemli etken
yillardir miiltecilerin go¢ ettikleri iilkedeki sisteme uyum saglama siirecinde egitim gibi
alanlarda sikint1 yaratip yaratmayacagi sorusuna bir yanit bulmakti. Arastirma sonucunda
goemen ¢ocuk sayisiyla okul bagarisi arasinda bir bag olmadig1 goriilmiistiir. Yapilan arastirma
sonucunda OECD iiyesi tilkelerdeki 6grencilerin yaklasik %11 inin gogmenlerden olustugunu

ve gdogmenlerin egitim sistemine bir engel degil kazang olarak goriilmesinin altini ¢izmistir.
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Calismada birgok miilteci ailenin ¢ocuklarimin egitimde basarili olmasini istediklerine yer

verilmistir (Coughlan, 2015).

Tiirkiye nin gd¢men ve siginmaci sayisindaki artisin dogal sonucu olarak yabanci uyruklu
Ogrenci sayisinda da ciddi bir artig olmustur. Ve bu bir¢ok farkl kiiltiir, dil, din ve egitime sahip
ogrencilerin hepsi kiiltiirel ¢esitliligin 6nemini 6greterek uygulayacak bir egitim ihtiyacindadir.
Okullar farkli ge¢gmislere sahip kiiltiirlerden gelen bu 6grencilerle ve daha fazlasiyla ve bundan
dogan/ dogacak sorunlarla bas etmek durumundadir. Bu yiizden Tiirk okullarinin evrensel
adalet anlayisina hakim, biitiin herkesin esit egitim almasi1 gerekliliginin farkinda/ egitime
erigsim hakk1 oldugunun bilincinde ¢ok kiiltiirlii/ kiiltiirlerarast miifredata sahip olmas1 énem
tasimaktadir (Banks, 2013: 277). Bu baglamda da, Tiirkiye de yasayan siginmaci ve miilteci
sayillarimi  goéz Onlinde bulunduruldugunda biitin farkliliklar1  kapsayici  bir egitim

anlayisi/politikas1 gelistirilmesinin gerekliligi belirginlesmektedir.
2.4.3. Cokkiiltiirlii egitimin (Tiirkiye’de) uygulanabilirlik kazanmasi

Bir toplumun ¢okkiiltiirlii oldugunun kabulii o toplumda iki yonlii bir uygulama pratigi
gerektirmektedir. Bunlardan birincisi hukuksal statiide esitlik saglayan toplumsal yapilarda
degisiklik, ikincisi ise anlam &riintiilerinde degisiklik yaratmaktir. Ikincisi pedagojik olarak
degerlendirilmelidir (Nohl, 2009: 63).

Toplumsal yapiy1 olusturan unsurlar cinsiyet, cinsel yonelim, ik, sosyal sif gibi
farkliliklardir. Farkli olani bilme, tanima sosyal esitligin 6nemli bir manifestosudur. Irksal
kategoriler, birinde siyah birinde beyaz olabilir, bir toplumun sosyal, ekonomik ve politik
karakteristiklerini yansitmaktadir. Toplumsal tabakalagsma biitiin toplumlarda aym bi¢imde ve
nitelikte gergeklesmemektedir (Banks ve Banks, 2006: 12-15). Ancak, biitiin toplumlarda
bireyler degerleri, sembolleri ve kiiltiirlerine ait diger birlesenleri sosyal gruplarindan
ogrenmektedirler. Grup bir kiiltiir tasiyan sosyal bir sistemdir. insanlar sosyal bir gruba aittir
ve sosyal grubun i¢inde yasamaktadirlar. Bir grup birlik duygusu, bir kimligi paylasan insan
birligidir. Sosyolojide de gruplar 6nemlidir. Ciinkii bireyin davramslarini sekillendiren grup
normlaridir. Grup bireyleri fiziksel, sosyal ve metafizik ¢evrelerine adapte olmalari i¢in gerekli
davranig kaliplartyla donatmaktadir. Ayrica gruplar bagimsiz karakteristik 6zelliklere sahiptir;
gruplar bireylerin toplamindan daha fazlasidir. Gruplar bireylerin yasamlarinin dtesine gegen
bir siireklilige sahiptir. Ortak din, ulus, yas, cinsiyet, medeni hal ve egitim gibi faktorler
insanlarin neye inandig1, ne hissettigi, ne yaptiginin énemli belirleyicileridir. Birinin ait oldugu

grubu bilmek bize o kisinin davraniglarini anlama firsati vermektedir. Aym sekilde bir
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ogrencinin grup kimligi, grup i¢indeki sosyallesme diizeyi bilinirse daha dogru bir sekilde o
O0grencinin simiftaki davranigi tahmin edilebilir, agiklanabilir ve anlagilir olmaktadir. Bir
Ogrencinin yasadigi zamanda ve yasadigi toplumda ait oldugu grubun Onemini bilmek
ogrencinin davramsim anlamlandirmaya da yardimcir olmaktadir. Onceden cogunluk
grubundayken su anda azinlhiga dahil olan bir kisi icin mesela etnik kimlik daha 6nemli hale
gelmektedir. Boyle durumlarda kisinin etnik kimlik duygusu arttik¢a daha ¢ok marjinallesmeye
baslamaktadir. Bu marjinallesme 6zellikle grup tehdit edildiginde veya toplumsal bir hareket
baslatildiginda daha da artmaktadir. Bu mantikla eger biz kendi ulusumuzdan olmayan
Ogrencileri diglarsak bu durum daha ¢ok marjinallesmelerine yol acgabilir. Bu da toplumda
olumsuz durumlarla bizi kars1 karsiya birakabilir. Bu acidan bu 6grencileri egitimle toplumla

biitiinlestirmenin yollar1 aranmalidir (Banks ve Banks, 2006: 10-12)

Tiirkiye’ de artan siginmaci ve miiltecilerle birlikte egitim de yapilabilecekler tizerinde
durulmaya baglanmistir. Gog Idaresi Genel Miidiirliigiiniin Eyliil 2018 verilerine gére Tiirkiye’
de 1.234.439 egitim ¢aginda yabanci 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin 728.211 ‘inin
okula erisimi saglanmistir (MEB, 2019a). Ozellikle Suriye de yasananlar sonrasinda
Tiirkiye’deki yabanci uyruklu o6grenci sayisindaki hizli artis sonucu yabanci uyruklu
Ogrencilerin egitime dahil edilmeleri, kayip kusak olmamalar1 yolunda birgok faaliyet
yuriitiilmiistiir. Bu kapsamda Tiirkiye’ de yapilanlara baktigimizda diizenli olarak go¢ ve uyum
calistaylar1 yapilmistir. Birgok farkli alanda da bu konuda bilinglendirme ¢alismalari yapilarak
bu ¢ocuklarin egitimine vurgu yapilmistir. Ornegin Basbakanlik Basin Yaymn ve Enformasyon
Genel Midiirligii (BYEGM) ile Siginmacilar ve Go¢gmenler Dayanmigsma Dernegi (SGDD) ile
isbirligi yaparak diizenledigi “Basin Mensuplari i¢in Go¢ ve Miiltecilik Konularinda Bilgi ve
Farkindalik Projesi” kapsaminda konusan UNICEF iletisim Boliim Baskam Sema Hosta,
Tiirkiye’nin biitlin  kurumlariyla cocuklara gosterilmesi gereken hassasiyetin iizerinde
durmustur; Cocuk her yerde her kosulda cocuktur. Bunu aklimizdan ¢ikarmadan biitiin
faaliyetlerimizi planlamaliyiz vurgusu yapmustir. Tiirkiye’ de 3,5 milyona yakin Suriyelinin
oldugunu ve bunlardan 1 milyon 542 bininin 18 yas alt1 cocuklardan olustugunu belirtmistir.
Milli Egitim Bakanligindan edinilen verilere gore Suriyeli olup okula giden ¢ocuk sayisimin
589 bin oldugu ve okula gitmesi gereken daha 390 bin ¢ocuk daha oldugunu sdylemistir. Ve
alinacak biitlin olumlu ve olumsuz kararlardan en ¢ok ¢ocuklarin etkilenecegine dikkat
¢ekmistir (Glinaydin, 2017). Bu kapsamda o6zellikle Suriye’ den gelen gégmen cocuklara
yonelik 03.10.2016 tarihi itibariyle “Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine

Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi” yiiriirliige konmustur. Projenin ana hedefi gecici
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koruma altindaki c¢ocuklarmn egitime erisimlerini saglamak ve bu konuda Milli Egitim
Bakanligina destek olmaktir. Projenin uygulanmasina doniik Tiirkge ve Arapga dil ve telafi

egitimleri de verilmistir (MEB, 2019Db).

Cocuklarin egitime katilimini artirmaya yonelik yapilan ¢caligmalarin yaninda, ¢ocuklarin
basladiklar1 egitime devam edebilmelerini saglamaya doniik maddi tesvik calismalar1 da
yapilmistir. Bu kapsamda kiz ¢ocuklarimin erken yasta evlendirilmelerinin, erkek ¢ocuklarinda
cocuk isci olmasinin Oniine gegilebilmesi i¢in Suriyeli ve diger miilteci ¢cocuklara doniik Sartl
Egitim Yardimi (S.E.Y.) planlanmistir. S.E.Y. programi Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1
tarafindan 2003 yilindan beri yiiriitiilen bir sosyal yardim programidir. Bu yardim kapsaminda
diizenli okula giden bir erkek 6grenci i¢in aileye her ay 35 tl maddi yardim, kiz ¢cocuk i¢in ayda
40 tl maddi yardim yapilmaktadir. Bu yardimin kapsami anaokulundan 8. Simifa kadardir.
Liseye giden erkek 6grenci i¢in ayda 50 tl, kiz 68renci i¢inse ayda 60 tl yardim yapilmaktadir.
Bu kapsamda aileler ¢ocuklarini diizenli olarak okula gonderdikleri takdirde-ayda 4 giinden
fazla devamsizlik yapmamasi- iki ayda bir belirtilen tutarda nakit para yardimi yapilmaktadir
(MEB, 2019b).

UNICEF ve Birlesmis Milletler Miilteci Yiiksek Komiserligi (UNHCR) ile MEB
Hayatboyu Ogrenme Genel Miidiirliigii koordinasyonunda gegici koruma altindaki 6grencilerin
egitime erisimlerinin saglanmasi ve Tiirk egitim sistemine entegrasyonuna doniik faaliyetler
yuriitmiistiir. Bu kapsamda Suriyelilerin geciciligi {izerinde durulan politikalar degismeye
baslamistir, glivenlik ve barimmaya agirlik veren anlayistan egitim ve sosyal merkezli modellere
gecilmesi yoniinde adimlar atilmistir. Bu baglamda oncelikli olarak kademeli sekilde gegici
egitim merkezleri kapatilarak 2016-2017 egitim dgretim donemi itibariyle Suriyeli 6grencilerin
Tiirkge miifredatla resmi okullara yonlendirilmesi yapilmistir. 1,5 ve 9. Simf 6grencileri
zorunlu tutulmustur. Sayis1 azalan gegici egitim merkezlerinde ara siniflarda olan 6grencilere
yogunlastirilmis Tiirkge egitimi verilerek ilerleyen yillarda resmi okullara gecisleri
planlanmistir. Suriyeli 6grencilere doniik Tiirkce egitimleri 6n plana alinmistir. Bu kapsamda
bakanligin yiriittiigii ‘Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi’ kapsaminda 390 bin Suriyeli ¢ocuga yonelik Tiirk¢e egitimi vermek
tizere 5 bin 600 Tiirkge dgreticisi ile 500 rehberlik ve psikolojik danigman, 100 Arapga egiticisi
gorevlendirilmistir. Ayrica halk egitim merkezleri araciligiyla da Tiirkge egitimler verilmistir.
8 Haziran 2018 itibariyla kitlesel gogle Tiirkiye'ye gelen 610 bin 278 6grencinin egitime erisimi

saglanmistir. Yeni egitim 6gretim doneminde de 600 binin tizerinde Suriyeli 6grenci ders basi
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yapmustir. Kitlesel gogle Tiirkiye'ye gelen gegici koruma altindaki Suriyeli ve Irakli toplam 498
bin 316 6grenci resmi okullarda Tiirk¢e miifredatla egitim géormektedir (MEB, 2019b).

Ozellikle Suriye’den Tiirkiye’ ye yonelen kitlesel go¢iin etkisiyle 81 ilde birgok okulda
yabanci uyruklu 6grenci sayisi artmistir. Yabancit uyruklu gégmen ¢ocuklarin egitimi hem bu
cocuklarin gelecegi hem de Tiirkiye’nin gelecegi agisindan en ¢ok iizerinde calisilan
konulardan biri olmustur. Egitimde farkindaligin artirilmasina doniik bu siirecte UNICEF ve
MEB isbirligi icinde hareket etmistir. Bu kapsamda UNICEF ile Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Miidiirliigli arasinda yapilan projeler yer almaktadir. UNICEF sinifinda
yabanct Ogrenci olan Tirk Ogretmenlere egitim verilmesini talep etmistir. Milli Egitim
Bakanlig1 ve UNICEF isbirligi ile 81 ilden segilen 500 rehber 6gretmene gdgmen dgrencilerin
egitimlerinde tutum, davranis, bilgi, beceri ve yaklagimlarina iligkin gelisimlerinin saglanmasi
icin  Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii’nce Antalya’da farkli
tiniversitelerden 74 akademisyen tarafindan 84 saatlik bir egitim verilmistir. Bu egitimle 500
rehber 6gretmen vasitasiyla sinifinda yabanci uyruklu 6grenci bulunan 25 bin 6gretmenin
egitilmesi hedeflenmistir. Bu egitim kapsaminda Oncelikli olarak 6gretmenlerin yabanci
uyruklu 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 sartlara yonelik farkindaliklarini arttirmak olmustur.
Ardindan, programda kapsayici egitimin kavramsal ¢ergevesi, kapsayici egitim i¢in nasil bir
pedagojik anlamda nasil destek olabilecegi, bu 0Ogrencileri nasil degerlendirebilecegi,
ogrencilerle etkin iletisim kurma yollar ile psiko-sosyal anlamda 6grencilere nasil destek
saglanabilecegi iizerinde durulmustur. Programin agilisinda konusan Ogretmen Yetistirme ve
Gelistirme Genel Miidiirii Semih Aktekin, Tiirkiye’ye gelen gdgmenleri yabanct degil ‘misafir’
olarak kabul ettiklerini belirterek, Milli Egitim Bakanligi’na bagh egitim kurumlarinda diger
ogrencilerle birlikte egitim alan Suriyeli 6grencilerin egitime entegre olmasinin amaglandigin
bildirmistir. Egitim programinin éneminden bahseden Aktekin, “Egitim farkliliklar1 bulunan
gruplara ‘birlikte egitim’ anlayisiyla yiirtitiilmelidir. Bagta Suriyeli miiltecilere yonelik gegici
olan politikalar artik degismistir. Tiirkiye 18 milyon 6grenci ve 1 milyon 6gretmenle 3
milyondan fazla Suriyeliye ve 150 binden fazla Suriyeli 6grenciye ev sahipligi yapmaktadir

(500 Rehber Ogretmen”, 2016).

Bu baglamda bu egitim siirecinde en 6nemli paydaslardan biri de 6gretmen olarak
goriilmiigtiir. Ozellikle rehber 6gretmenlerle birlikte g¢alismalarin yiiriitiilmesine 6zen

gosterilmistir. Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi
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(PICTES) Projesi kapsaminda “Suriyeli Cocuklara Yonelik Rehberlik Hizmetleri Gelistirme
Calistayr” 2 Temmuz 2018 Pazartesi giinii Alanya’da diizenlenmistir. 500 Rehberlik
Danismanina uygulanan “Rehberlik Danismanlar1 Mevcut Durum Analiz Raporu”ndan elde
edilen veriler dogrultusunda MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii
isbirligi ile diizenlenen g¢alistay sonucunda Suriyeli Cocuklara Yonelik Rehberlik Hizmetleri

Programi hazirlanmistir (MEB, 2019b).

Caligmalar sadece rehberlik Ogretmenleriyle sinirlandirilmamistir. Simifinda yabanci
uyruklu 6grencisi olan dgretmenlere doniik Yurttaslik Dernegi 2016 yilinda “Tiirkiye’deki
Suriyeli Miilteci Cocuklarin Egitim Yoluyla Toplumsal Entegrasyonu icin Ogretmen Destek
Program1” diizenlemistir. Ogretmenlere doniik diizenlenmis bu seminerler 6 aya yayilmis ve
okul donemi sonunda Ogretmenlerin oOzellikle Suriyeli miilteci c¢ocuklarin egitime
kazandirilmasinda rol oynamasi hedeflenmistir. Ancak bu programin katilimer sayis1 20 il ve
Istanbul i¢i ile siirlandirilmistir. Ilerleyen yillarda bu calisma daha kapsami genisletilerek
online egitim olarak dgretmenlere sunulmustur (Sivil Diisiin Bilgi Sistemi, 2016). Online
egitimi Yurttaglik Dernegi, Beraberce Dernegi ile miilteci 6grencisi olan 6§retmenlere doniik
online seminerler olarak diizenlemistir. iki dernegin ortaklasa yiiriittiigii ‘Go¢men ve Miilteci
Cocuklarm Egitim Yoluyla Toplumsal Entegrasyonu I¢in Ogretmen Destek Programi’ Eyliil-
Aralik 2018 tarihleri arasinda gerg¢eklesmistir. Program 12 online seminerden olusmustur.
Egitim siiresi boyunca, kapsayici egitim ve ayrimciligin 6niine gegmek, anadili Tiirk¢e olmayan
Ogrenciler i¢cin 6gretim/6grenme siireclerinin planlanmasi, zor kosullarda 6gretmenlik, travma
yasamis ¢ocuklarla ¢alisma, demokratik ve katilimci simf yonetimi, gogmen ve miilteci
ogrenciler i¢in farklilastirilmis 6gretimi miimkiin kilmak, miilteci ¢ocuklarin yeni yagamina
uyumunda egitimin rolii gibi konular hakkinda seminerler yapilmistir. Go¢men ve miilteci
cocuklarin egitim gordiikleri okullarda gérevli gretmenlerin katilimina agik Online Ogretmen
Destek Programi, go¢men ve miilteci cocuklarin okula ve topluma entegrasyonunu
kolaylastirmak hedeflenmistir. Online Ogretmen Destek Programi’na 6zellikle miiltecilerin
yogun yasadigi kentlerde sinifinda yabanci uyruklu 6grencisi olan 6gretmenlerin katilmasi
amaclanmistir (Yurttaglik Dernegi, 2019). Bu ¢alismalara ek olarak ise yakm zamanda “Gegici
Koruma Statiistindeki Bireylere Yonelik Rehberlik Hizmetleri Kilavuz Kitab1” hazirlanmistir.
Bu kitap go¢ ve gdgiin sonuglarina dair aydimlatic1 bilgilerle donatilmistir. Ozellikle siifinda
yabanci uyruklu 6grencisi olan ve giderek yabanci uyruklu 6grencisinin olma ihtimali artan

ogretmenlere doniik kapsamli bir basucu kilavuzu niteligi tasimaktadir (MEB, 2019c).
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Siniflara gelen 6grencilerin ¢esililigi arttikga bu durum 6gretim siireci baglaminda yeni
ve farkli sorunlara yol agamaktadir. Bu bakimdan cokkiiltiirliilik yaklasimi egitim siirecinde
nasil diisiiniilmesi gerektigi ve pedagojinin nasil yapilandirilmasi gerektigine dair 6nemli
icermelere sahiptir. Niifusta meydana gelen gesitliligin giderek daha ¢ok fark edilmesiyle
cokkiiltiirlii egitim, kiiltiirel duyarlilik ve kiiltiirel pedogoji gibi pedagojik stratejiler yer
bulmaya ve dogrulanmaya/ onaylanmaya baslamasi bundan kaynaklanmaktadir (Ozturgut,
2011: 1). Tirkiye’nin de artan gbglerle birlikte coketnili ve cokkiiltiirlii bir yapiya biiriindiigii
gorililmektedir. Boyle bir kiiltiirlerarasilik olustugunda ise etnik ve kiiltiirel azinliklarla uyumu
yakalayabilen, onlarla kurulacak iligskiler temelinde geldikleri kiiltiirlerin darlastirict

etkilerinden uzak o6zgiirlestirici bir egitim desteklenmelidir (Nohl, 2009: 50-51).
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3.YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu ve ¢alisma ortami, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmanin temel amaci ¢ok sayida yabanci uyruklunun yasadigi Ankara’nin Polath
ilgesi 6zelinde, cokkiiltiirliilesen okullardaki egitimi; yonetici, 6gretmen, 6grenci ve ailelerin
goriislerine dayali olarak degerlendirebilmek ve c¢okkiiltiirlii egitim anlayist temelinde
tartisabilmektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda arastirma nitel bir durum g¢alismasi olarak
ylritilmigtir. Nitel arastirma goézlem, gorlisme ve dokiiman analizi gibi tekniklerden
yararlanilan, olaylara dayali goriislerin dogal ortaminda algilanmasina olanak saglayan
biitiinciil bir siirectir. Burada temel hedef elde edilen bilgiler dogrultusunda daha once
ulagilmamis bilgilere ulasilarak konuya dair edinilmis bilgilerin harmanlanarak yeniden
aciklanmasidir. Durum c¢alismalar1 da nasil ve ni¢in sorulart g¢ergevesinde belirli durumun
derinligine incelenmesine olanak vermektedir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu baglamda bu
arastirmada, yabanct uyruklu ogrencilerle birlikte ¢okkiiltiirlillesen okullarda egitimi
paydaslarin gortisleri dogrultusunda degerlendirebilme amaci dogrultusunda kaynaklara dogal
ortamlarinda sorulan sorularla arastirilan konuyu farkli boyutlariyla da degerlendirebilecegi bir
veri toplama ve analiz siireci gelistirilmistir. Yildinm ve Simsek’in (2018: 41) vurguladigi
tizere nitel arastirma yonteminin en 6nemli katkisi, arastirilan konuyu konuyla ilgili kisilerin
bakis acilarindan konuyu degerlendirebilme ve bu siireci sekillendiren sosyal yapilar1 da
degerlendirme imkani1 vermesidir. Bu dogrultuda nitel aragtirma yaklasiminin bu tezin amaci

baglaminda islevsel olacagi diistiniilmiistiir.
3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin amact cergevesinde yabanci uyruklu Ogrencilerin yogunlukta oldugu
okullarda c¢alisilmistir. Calisma grubu olusturulurken cesitliligi saglamak icin farkli kidem,
brans, okullardan katilimcilar/ 6gretmenler secilmis ve bu dogrultuda amagli 6rneklem ydntemi
kullamlmistir. Buna goére ¢aligma grubunu Ankara’nin Polath ilgesinde yabanci uyruklu
Ogrencisi olan okullarda calisan her kademeden ve farkli hizmet yillarina sahip toplam 50
ogretmen ve yonetici, 15 6grenci ve 10 veli olusturmustur (Ek-1, Ek-2 ve Ek-3). Ogretmenlerle
odalarinda, okul yoneticileri ve psikolojik danismanlik ve rehberlik 6gretmenleriyle kendi

odalarinda, 6grencilerle okulda ve velilerle igyerlerinde goriismeler gergeklestirilmistir.
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Arastirmada 12’si erkek, 38’1 kadin olmak iizere toplam 50 Ogretmen yer almustir.

Arastirmanin 6gretmen katilimcilarinin 6zelliklerine Cizelge 1’ de yer verilmistir.

Cizelge 1: Katiimeilarm Ozellikleri/ Ogretmenler

Katime1 | Cinsiyet Yas Brans Ogretmenlik Deneyimi
01 E 38 Sinif Ogretmeni 15
02 K 35 Sinif Ogretmeni 13
03 K 35 Sinif Ogretmeni 12
04 K 32 Okul Oncesi Ogrt 10
05 K 33 Fen Bilgisi Ogrt 6
06 K 42 Sinif Ogretmeni 17
07 K 36 Sinif Ogretmeni 11
08 K 28 Sinif Ogretmeni 5
09 K 56 Sinif Ogretmeni 33
010 K 29 Ingilizce Ogrt 5
011 K 36 Siif Ogretmeni 10
012 K 28 Rehberlik Ogrt 5
013 K 34 Sinif Ogretmeni 6
014 K 35 Bilgisayar Ogrt 10
015 K 38 Fen Bilgisi Ogrt 12
016 K 41 Rehberlik Ogrt 19
017 K 34 Rehberlik Ogrt 8
018 E 42 Sinif Ogretmeni 16
019 K 34 Sinif Ogretmeni 12
020 K 26 Sinif Ogretmeni 2,5
021 E 57 Sinif Ogretmeni 36
022 E 64 Sinif Ogretmeni 43
023 K 28 Sinif Ogretmeni 2
024 E 43 Sinif Ogretmeni 18
025 K 23 Sinif Ogretmeni 1
026 K 56 Sosyal Bilgiler Ogrt | 27
027 E 43 Sosyal Bilgiler Ogrt | 22
028 E 27 Sinif Ogretmeni 6
029 K 26 Tiirkge Ogrt 4
030 K 31 Din K. Ogretmeni 1
031 K 26 Sinif Ogretmeni 2
032 K 47 Sinif Ogretmeni 24
033 E 31 Tiirkge Ogretmeni 8
034 K 39 Sinif Ogretmeni 13
035 E 33 Ingilizce Ogrt 11
036 K 32 Ingilizce Ogrt 8
037 K 31 Sinif Ogretmeni 7
038 K 28 Tiirkge Ogrt 7
039 E 40 Sinif Ogretmeni 19
040 E 42 Siif Ogretmeni 16
041 K 41 Tiirkge Ogretmeni 24
042 K 43 Sinif Ogretmeni 18
043 K 33 Tiirk Dili ve Ed. Ogrt | 10
044 K 38 Matematik Ogrt 14
045 K 37 Biyoloji Ogrt 15
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046 K 38 Biyoloji Ogrt 10
047 K 25 Rehber Ogrt 2

048 E 52 Sinif Ogretmeni 24
049 K 32 Sinif Ogretmeni 11
050 K 43 Sinif Ogretmeni 17

Cizelge 1°de gorildiigii lizere arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas ortalamasi 36,5 tur.
Ogretmenlerden en kiigiigii 23, en biiyiigii 57 yasindadir. Katilimcilarin ¢ogunu sinif
ogretmenleri (28) olusturmustur. Ogretmenlik deneyimi en az 10 yil ve iizerinde olan 32

Ogretmen aragtirmada yer almistir.

Arastirmada yer alan 6grencilerin 6zelliklerine Cizelge 2’de yer verilmistir. Aragtirmada
yer alan dgrencilerin 8°i erkek, 7’si kiz 6grencilerden olusmustur. Ogrencilerin yas aralig: 12-
16 arasindadir. Ogrencilerin yas ortalamasi 13,5’tur. Ogrencilerin ¢ogu 5. sinifa gitmektedir.

Tirkiye de bulunduklar siire en az 2 en ¢ok 8 yildir.

Cizelge- 2 Katilimeilarin Ozellikleri/ Yabanci Uyruklu Ogrenciler

Katilimei Cinsiyet Yas Okudugu Simf Tiirkiye’de Bulunduklar:
Siire
Y1 E 15 6. Simif 3,5yl
Y2 E 14 4. Simf 3,5 y1l
Y3 K 15 5. Smuf 7 yil
Y4 K 13 5. Simf 7 yil
Y5 K 13 7. Siuf 5yl
Y6 K 15 5. Smuf 3yl
Y7 E 12 5. Simif Syl
Y8 E 13 5. Simif 6 yil
Y9 K 13 5. Smuf 3 yil
Y10 E 13 5. Siuf 2 yil
Y11 E 13 5. Smuf 8 yil
Y12 K 13 5. Simif 8 yil
Y13 K 12 5. Simf 3,5yl
Y14 E 16 9. Siuf 8 yil
Y15 E 16 9. Simf 8 yil

Gortisiilen yabanci uyruklu velilerin 6zelliklerine Cizelge 3’te yer verilmistir. Arastirma
kapsaminda toplam 9 wveli ile goriisiilmistir. Gorlisiilen velilerin ¢ogunu erkekler
olusturmustur. Goriisiilen velilerden 7°si erkek (baba), 2’si kadin (anne)’dir. Katilimcilarin
yaglar 25 ile 54 arasindadir. Katilimcilarin yas ortalamasi 36,5 tur. Tiirkiye’de bulunduklar
siire en az 5 en fazla 8 yildir. Geldikleri tilkelerde bircogu is sahibi veya nitelikli ¢alisan

konumundayken, Tirkiye’de gecimlerini is¢i statiisiinde saglamaktadirlar.
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Cizelge- 3 Katilimcilarin Ozellikleri/ Yabanc1 Uyruklu Veliler

Katihmer | Cinsiyet | Yas Tiirkiye’ de Ulkelerinde Tiirkiye’ de Yaptiklan
Bulunduklan | Yaptiklan Is Is
Siire
V1 E 28 5yl Isci Isci
V2 K 31 8 yil Ev Hanim Ev Hanim
V3 E 27 5yl Arapca Bakkalda calistyor
Ogretmenligi 2.
Sinif Terk
V4 E 29 6 yil Fabrika Sahibi Oto Tamir Diikkam
Isletiyor
V5 E 40 6 yil Isci Issiz
V6 E 44 7 yil Terzi Terzi Diikkan isletiyor
V7 E 48 5yl Fayans ustasi Giyim Diikkani igletiyor
(‘baba- ogul)
V8 E 25 5yl Universite terk Giyim Diikkan isletiyor
(‘baba- ogul)
V9 K 54 8yl Resim Ogretmeni Ev Hanimu

Arastirma Ankara’min Polath ilgesinde yiiriitiilmiistiir. Polatli, Ankara ilinin bati
kesiminde, Ankara- Eskisehir Devlet yolu iizerinde Ankara’ya en yakin ilgedir. Ankara
Tiirkiye’de yabanci uyruklu sayisinin en yogun oldugu ikinci ildir. Polath ise Ankara’nin en
yogun yabanci uyruklu sayisina sahip dordiincii il¢esidir, aynm1 zamanda en yogun yabanci
uyruklu 6grencisine sahip dordiincii ilgesidir. 2018 Aralik verilerine gore Polatli’nin niifusu
122.285’ tir. 2019 yili verilerine gore Polatli’ da 10 bin yabanci uyruklu kisi yasamaktadir.
Niifusa oranla yabanci uyruklu sayisinin yogun oldugu bir ilgedir. Polatli’min ¢alisma bolgesi
olarak tercih edilmesinde, Polatli’da yasayan yabanci uyruklu sayisi, yabanci uyruklu 6grenci
sayist (948), arastirmacinin Polath da ¢alismasi ve daha dnce Polatli’da boyle bir ¢calismanin

yliriitiilmemis olmas1 gibi bir¢ok faktor etkili olmustur.
3.3. Veri Toplama Teknigi ve Araci

Caligmanin verileri 6gretmen ve yoneticilerle yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerden
elde edilmistir. Yari- yapilandirilmis goriismelere baglamadan Once goriisme sorular
alanyazina bagli ve ¢alismanmn amaclar1 dogrultusunda, alaninda uzman kisilerin goriisleri
alinarak sorular hazirlanmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme kapsaminda o6gretmenlere ve
yoneticilere 6nceden hazirlanan bu sorular yoneltilmistir. Bu sorular 6gretmen ve yoneticilere
mesleki durumu ve demografik bilgileri, yabanci uyruklu 6g8rencilere doniik goriisleri ve
yabanci uyruklu 6grencilere doniik yapilan ¢aligmalarda bulduklari eksiklikler ve bunlarin nasil

giderilecegini anlamaya doniik sorulardir.

66



Katilimcilara sorular yoneltilmeden Once aragtirmanmin amacina doniik kisaca bilgi
verilmig, goniilliiliik esasina dayali sorular yoneltilmistir. Sorularin ses kayit cihazina
kaydedilecegi bilgisi de Onceden verilmistir. Analiz siirecinde kigisel bilgilerine yer
verilmeyecegi sadece goriislerinin ¢alismada yer alacagi da belirtilmistir. Bu agiklamalardan
sonra dgretmenlerin biiyiik cogunlugu ses kaydi vermeyi kabul etse de bir 6gretmen ses kaydi
vermek istememis, bu kapsamda yapilan goriisme yazili olarak not edilmistir. Bir baska
Ogretmen arastirma siirecine tam dahil olmak istememis sadece demografik oOzelliklerini
belirterek kisisel goriisiinii tek ciimle ile izah etmistir. iki 6gretmen ise kayitlar kapandiktan
sonra ¢aligma kapsaminda gergek goriis ve diisiincelerini dile getirmislerdir. Verdikleri bilgiler
yazili olarak not edilerek arastirma da kullamlmustir. Yapilan goriismeler yaklasik 20-25 dakika
siirmiistiir. Gorlismeler katilimcilarin kendilerini rahat ifade edebilecekleri simif ortaminda

gerceklestirilmistir. Goriigmelerle toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Ik olarak yar1 yapilandirilmis sorular igin etik kurul onay belgesi alinmistir. Ardindan
Milli Egitim Bakanlig: ile gerekli yazismalar yiiriitiildiikten sonra Ankara ili Polatl ilgesinde
yabanci uyruklu 6grencisi bulunan okullarda ¢alisma izni alinmistir. Calisma 01/04/ 2019 -
01/06/2019 tarihlerinde yiuriitiilmiistiir. Goriismeler genellikle Ogretmenlerle Ogretmenler
odasinda, 6grencilerle okulda, ailelerle ise is yerlerinde gergeklestirilmistir. Arastirmaci her
hafta yarim giin yabanci uyruklu 6grenci sayisinin fazla oldugu okullarda gézlem yapmustir.
Aragtirmac1 Ogretmenleri, Ogrencileri ve Ogrenci velilerini sinifta, teneffiislerde okul

bahgesinde, okula giris ¢ikislarinda gézlemleme firsat1 bulmustur.

Verilerin toplanmas1 amaciyla giinliik tutma, gézlem ve goriisme yontemleri baglaminda

yapilan ¢alismalar soyle acgiklanabilir:

Giinliik Tutma: aragtirmanin amacina uygun veri saglayacak sekilde gézlem ve goriisme
esnasinda ve goriismelerin disinda arastirmacinin haftada bir yarim giin okullarda, smif
ortaminda, okul bahgesinde yaptig1 gozlemler de arastirmaci gittigi okullarin sirasina,
goriistligli 6grencilerin ve ailelerin sirasina gore her birine doniik olarak giinliik tutmustur. Bu

sayede toplanan verilerin yorumlanmasinda zenginlik katilmasi amaglanmistir.

Gozlem: Arastirmanin amacina uygun veri saglayacak sekilde en ¢ok sinif ortaminda,
okul bahgesinde, 6gretmenler odasinda ve ailelerin ¢aligma ortamlarinda gozlemler yapilmistir.
Bu sayede Ogretmenlerin yabanct uyruklu ogrencilerle diyaloglar, yabanci uyruklu

ogrencilerin dgretmenleriyle ve sinif arkadaglariyla kurduklan diyalog, smif ortamindaki ve
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okul bahcesindeki iligkileri, ailelerin calisma yerlerindeki konumlari olmak iizere

goriisiilenlerin en dogal halleriyle gozlemlenmesi yapilabilmistir.

Gorlisme: Calisma boyunca Ankara/ Polatlhi bolgesinde yasayan yabanci uyruklu
Ogrencisi olan okullarda ¢alisan 6gretmenlerle, yabanci uyruklu 6grencilerle ve yabanci uyruklu
Ogrencilerin aileleriyle goriismeler yapilmistir. Goriismelerde derinlemesine goriisme formu
kullanilmistir. Goriisme sorulari hazirlanirken de arastirmanin amacina uygun olarak alan

yazindan segilen ¢aligmalar taranmistir.

Hazirlanan goriisme sorularini sinamak amaciyla bir pilot ¢alisma yapilmistir. Pilot
caligma kapsaminda ilk 6nce sorular arastirmacinin ¢alistig1 okuldaki 6gretmenlerle goriismeler
yapildiktan sonra, onlarin verdigi doniitler dogrultusunda sorulara son sekli verilerek uygulama

da kullanilmistir.

Ogretmen ve idarecilerden olusan gruptan 50 kisi ile 6grencilerden 15 ve ailelerden 10
katilimer ile yiiz yiize goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerden 6gretmen ve idarecilerden
olusan grupla gerceklestirilen gorlismelerin tamami ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.
Ogrencilerin ve ailelerin bulunduklari konum itibariyle sorulara daha rahat cevap

verebilmelerini saglamak adina ses kayit cihazi kullanilmamis konusulanlar not tutulmustur.

Gorlismeler baslamadan once kayit icin izin istenmis, kayda basladiktan sonra bu izin
sesli olarak onaylanmistir. Katilimcilardan biri ses kaydi vermek istememis, goriismenin
tamami not alinmistir. Bir katilimcimin goriismesi esnasinda ise ses kayit cihazinda sikinti
yasanmis, goriismenin kalan kismi not tutularak kayda gecirilmistir. Yabanci uyruklu
ogrenciler ve ailelerden Tiirkce seviyesi daha iyi olanlar ile goriismeler gerceklestirilmistir.
Katilimcilar goriisme sirasina gore dgretmenler igin O1, O2... seklinde, yabanci uyruklu
ogrenciler igin Y1, Y2 ve aileler i¢in V1, V2 seklinde kodlamalar kullanilmistir. Ogretmenlerle
yapilan goriismeler genellikle 25 dakikaya yakim siirmiistiir. Ogrenciler ve aileleriyle
gergeklestirilen goriismeler ise ortalama 15 dakika stirmiistiir. Goriisme yerleri katilimcilarin
kendilerini en rahat ifade edebilecekleri sekilde ayarlanmistir. Goriismeler genellikle
Ogretmenlerle Ogretmenler odasinda, Ogrencilerle okulda, ailelerle is yerlerinde
gerceklestirilmistir. Gorlismelerde 6nce katilimcilarin demografik 6zelliklerinin elde edilecegi
sorular yoneltilmig, sonrasinda yasadiklar1 gogle egitim konusunun baglantisin1 ortaya
¢ikarmaya yarayan sorular yoneltilmistir. Baz1 katilimcilarin bazi sorulari cevaplarken siyasi

kaygilar yagadig1 hatta bu nedenle bazi sorular1 cevaplamaktan kagindiklar1 goriilmiistiir. Bazi
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katilimcilar sorular1 cevaplarken daha sonraki sorularin cevaplarim da verdigi durumlarda

tekrara diigmemek i¢cim ayni soru tekrar katilimciya yoneltilmemistir.

Goriisme sorulart d6gretmenlere yonelik Ek-4’te, 6grencilere yonelik Ek-5’te, ailelere
yonelik sorular Ek-6’da sunulmustur. Goriismelerin  hepsi arastirmact tarafindan
gergeklestirilmistir. Yapilan goriismelerde, goriismeye baslanmadan dnce katilimcidan sozel

izin alinmistir, onay vermesiyle birlikte goriisme baslatilmistir.

Genel olarak gorigmeler yapilitken bazi katilimcilarin  konuyla ilgili bireysel
goriislerinin, gdgmenlige bakisinin genel olarak olumsuz oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerle
yapilan goriismelerde 6gretmenlerin sorulart siyasi baglamlarla birlikte degerlendirdikleri bu
ylizden bazi sorular1 cevaplamaktan kagindiklari gdzlenmistir. Yabanci uyruklu 6grencilerin
kendilerine doniik bir ¢alisma icinde olunmasini genel olarak yadirgamislardir ve sorulari
cevaplamaya baslarken tedirginlik yasamislardir; bir siire sonra sorularin kendilerinin egitim
durumunda olumlu yonde degisiklik yaratabilmesi umuduyla daha istekli olmuslardir. Ailelerle
yapilan goriismelerde ise ailelerin kendi durumlarinin dogru anlasilmasini, iginde bulunduklar1

sartlarin onlar1 buraya yonelttigini 6zellikle belirtmislerdir.
Veri toplamasinda karsilasilan giigliikler su sekilde ifade edilebilir:

e Goriisme yapilan Ogretmenlerin genellikle arastirmacinin da  6gretmen
olmasindan 6tiirii meslektasina yardim edebilmek adina goriisme yapmaya razi olduklari,
aslinda ¢cok da konusma ve goriis bildirme taraftar1 olmadiklart goriilmiistiir.

e Arastirmaya katilan 6gretmenlerin birgogunda sorulari bir an dnce cevaplayip,
gorlistirmeyi bitirmek amaciyla hizli cevaplar vermeleri sorulara tamamen kendi
goriislerine gore cevaplamalarimin dniine gegmistir.

e Goriismeye katilan gdgmenlerin aragtirmaciya ve konuya temkinli yaklastiklar
gOrilmistiir.

e Ogrenci gurubu ise sorulari cevaplarken arastirmacinin onlara karsi siirekli
giiven verici yaklagimiyla, sozleriyle sorulari cevaplamalart saglanmistir.

e Arastirma siirecinde en 6nemli unsurlardan biri olan gorlismeler i¢in uygun
ortam ve giivenin saglanmasi ve gOriisme siirecinin planlanmasinda aksakliklar

gorililmesine ve siirecin uzamasina neden olmustur.

Gegerlik-Giivenirlik:
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Gegerlik, kontrol etme, sorgulama ve teorilestirme siirecidir; bulgularla ger¢ek diinya
arasinda kuralc1 benzerlikler kurma stratejisi degildir. Gegerlik, rekabetci ve ciiriitiilebilir
aciklamalar arasindan tercih etme bigimidir (Miles ve Huberman, 1999’dan akt. Goktuna
Yaylaci, 2012: 189 ). Gegerlik arastirmada arastirilan olgunun aragtirmaci tarafindan oldugu
gibi aktarilmas1 ve yansiz bir sekilde gozlenmesine dayali olmalidir (Kirk ve Miller, 1986°dan
akt. Yildirmm ve Simsek, 2018: 269). Bu arastirmada da gecerliligin yiiksek olmasi i¢cin Miles
ve Huberman’ 1 (1999’dan akt. Goktuna Yaylaci, 2012: 190) belirttigi ilkelere paralel olarak
asagidaki ¢aligmalar yiiriitilmiistiir:

e Arastirmact haftanin bir giinii yarnm giin gorlisme yaptig1 O0gretmenlerin
okullarinda gozlem yapmistir ve gozlem ve goriisme sonuglarim tutugu giinliikteki
verilerle stirekli karsilagtirmistir.

e Arastirmaya katilanlarin goriis ve diisiincelerine miimkiin oldugu siirece oldugu
gibi yer verilmistir.

e Gercek yasamla gbzlem ve goriismelerin celistigi durumlar da gerekli
karsilagtirmalar yapilmistir.

e Goriisme sorularinin hazirlanmasi, veri toplanmasi ve bulgularin yorumlanmasi
stiregleri kavramsal ¢erceveye uygun olarak yiiriitilmiistiir.

e Bulgulardan elde edilen sonuglarin bir kismimin arastirmaya katilanlarla

paylasilarak gecerlilikleri saptanmustir.

Arastirmanin dis gecerliginin arastirma sonuglarinin
genellenebilirligine/aktarilabilirligine bagl oldugu soylenebilir (Yildirim ve Simsek, 2018:
271). Bu baglamda Miles ve Huberman’in (1999’dan akt. Goktuna Yaylaci, 2012: 189)
belirttigi ilkelere de uygun olarak dis gegerliligin saglanmasina yonelik asagidaki ¢aligmalar

yuriitilmiistir.

e (alisma ortam1 ve grubu hakkinda detayl bilgi verilmistir.
e Arastirma bulgular1 ve sonuclar1 arastirma sorusu ve amaclartyla tutarl bicimde

ele alinmistir.

Arastirmada gecerlilik kadar giivenirlilik de 6nem arz etmektedir. Nitel arastirma, nicel
arastirma gibi tekrar edilebilirligi bakimindan birebir aym sonuglar elde edilemeyecegi igin,

nitel arastirma da giivenirlik farkli bir anlam tasimaktadir. Ve gegerlilige verilen 6nemle
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glivenirlik de saglanmis olmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018: 272-285). Bu baglamda

aragtirma da gilivenirligi saglamaya yonelik yiiriitilmiis ¢calismalar sunlardir:

e Aragtirmaci katilimei gézlemci olarak siirecte yer almis, kimligini uygulama
boyunca acik¢a belirtmistir. Calisilan konu ve insanlarla baglantili yiiriittiigii okul
ziyaretleri, igyeri ziyaretleriyle arastirma siirecinde yaptig1 gozlemlerle deneyimler ve
bilgiler edinebilmistir.

e Arastirmada veri kaynagi olan bireyler O1, 02, Y1, Y2 bi¢iminde kodlanmustir.
Aragtirmaya katilan goriismecilere iliskin tammlayic1 bilgiler Ek-1, Ek-2 ve Ek-3’de
sunulmustur.

e Arastirma siirecinde goriisme yapilan ortamlar agikg¢a belirtilmistir.

LeCompte ve Goetz’ tin (1982°den akt. Yildirim ve Simsek, 2018: 275) nitel

arastirmalarda i¢ glivenirliligi artirmaya yonelik ilkeler dogrultusunda;

e Toplanan veriler betimsel analizi yapilarak dogrudan aktarilarak bulgular ve
yorum bolimiinde yer verilmis, yorumlar ise sonrasinda sonu¢ bdliimiinde
degerlendirilmistir.

e Verilerin analizi siirecinde alaninda uzman bir arastirmacinin da siirece katilimi

saglanmustir.
3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizi siirecinde ses kayitlari, transkripti yapilan goriismeler ¢alismanin
amaclar1 kapsaminda elde edilen bulgulara gore tasnif edilmistir. Sonrasinda arastirmaci

tarafindan ve alaninda uzman bir arastirmaci tarafindan okunarak temalar ¢ikarilmistir.

Elde edilen verilerin analizinde betimsel tekniklerden yararlanilmistir. Ses kayit cihazina
kaydedilen goriismeler, veri analizi siireciyle birlikte aragtirmaci tarafindan bilgisayar
ortaminda yaziya dokiilmiistiir. Goriisme yapilan kisilerin kendi dilleriyle, konusmanin
gerceklestigi ortam ve baglamla tanisik olmanin 6nemi nedeniyle goriismelerin yaziya
dokiilmesini arastirmaci gerceklestirmistir. Microsoft Word programinda yazilan ve birer
dosyada toplanan her bir goériismecinin ses kayitlar1 daha sonra sorular bazinda ayri ayri
dosyalanarak tasnif edilmistir. Tutulan giinliik, ¢alisma ortami1 ve goriisiilen kisiler baglaminda
arastirmanin amaclarina uygun olacak sekilde alanyazina dayali olarak c¢o6ziimlenerek

yorumlanmisti
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4.BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular, alt amaglar

dogrultusunda asagidaki boyutlarda verilmistir;

1) Smifinda yabanci uyruklu o6grencisi olan 6gretmenlerin miilteci, sartli miilteci,

siginmaci ve cokkiiltiirliiliik gibi kavramlara iligkin goriisleri nelerdir?
2) Ogretmenlerin yabanci uyruklu égrencilere iliskin bakis acilar1 nasildir?

3) Ogretmenlerin yabanci uyruklu dgrencilerin egitim siirecinde karsilastiklari sorunlara

iliskin gortisleri nelerdir?

4) Yabanci uyruklu O6grencilerin egitim sistemine adaptasyonuna yonelik goriisler

nelerdir?
5) Yabanci uyruklu 6grencilerin egitimden beklentileri nelerdir?
6) Yabanci uyruklu ailelerin egitimden beklentileri nelerdir?

4.1. Simfinda Yabanci Uyruklu Ogrencisi Olan Ogretmenlerin Miilteci, Sarth miilteci,

Siginmaci ve CokKkiiltiirliiliik Gibi Kavramlara iliskin Goriisleri

Ogretmenlere dncelikle smiflarinda yabanci uyruklu égrenci sayisinda artisa neden olan
gboc akimlart konusunda neler diislindiikleri sorulmustur. Bdylece Ogretmenlerin goglerle
birlikte yabanct uyruklu 6grenciler arasindaki bagi nasil iliskilendirdikleri ve gog siireglerine
iliskin kavramlar baglamindaki farkindaliklar1 anlasilmaya c¢alisilmigtir. Bu kapsamda

yoneltilen soruya 1. siif 6gretmeni O50 su sekilde yamt vermistir:

“Yani savastalar. Biz olsak biz de gd¢ edecegiz. Yani onlara evimizi agmamiz gerektigini

diistiniiyorum.”

Go¢ akimlaryla ilgili bu konuya ilgi duyan bir 6gretmen bu konuda goriisiinii ifade
ederken ayni zamanda bu konuyla ilgili bir de oneri de bulunmustur. Bu baglamda gog

akimlarini degerlendiren 3. Sinif 6gretmeni 048 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Tiirkiye’ye yonelik gé¢ konusunda ¢ok giizel diisiincelerim var hem de o konuya ilgi duyuyorum.
Tiirkiye acilen bir Go¢ Bakanlig1 kurmalidir. Kesinlikle yabanci uyruklu 6grencilerin tamamina ayri
egitim verilmelidir. Art1 gegis yolu iizerindeki Tiirkiye muhakkak {i¢ bakanligin Saglik, I¢ Isleri,
Milli Egitimin de destegini alarak gb¢ konusunda ciddi tedbirler almalidir. Ciinkii geg¢miste

Hindistan, Pakistan arasindaki savasta, oradaki gbcten olusan terdr olaylari Afganistan’t yerle bir
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etti. Dolayisiyla go¢ konusu diinyada gelismis medeni iilkelerin timiiniin ciddi sorunudur. Biz

farkinda degiliz heniiz. Sadece bir Gocler Idaresi Genel Miidiirliigiimiiz var, bence ¢ok yetersiz.”

Goglerin yarattig1 sorunlara odaklanan 2. simf 6gretmeni O37 ise diisiincelerini su sekilde

ifade etmistir:

“Tiirkiye’ye yonelik gb¢ akimlarinm olumlu olmadigini, Tiirkiye’yi zora soktugunu diisiiniiyorum.
Hem Tiirkiye’nin ekonomik agidan da hazir olmadigini, o kadar gelismis bir tilke olmadigimiz ve

bunu bizim yapmamizin dogru olmadigini diisiiniiyorum.”

Genel olarak bu soruya verilen cevabin olumlu ya da olumsuz olusu dgretmenlerin diger
sorulara nasil cevap vereceginin de isaret¢isi niteligi tasmmustir. Ciinkii gé¢ akinlarmi olumlu
degerlendiren 6gretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilere ve gokkiiltiirlii egitime daha olumlu
yaklastig1, go¢ akilarini olumsuz degerlendiren 6gretmenlerin ise yabanci uyruklu 6grencilere
yonelik olarak egitim baglaminda atilan ve atilacak adimlara yonelik olumsuz tutum iginde

oldugu gozlenmistir.

Ayrica, 0gretmenlere siniflarinda bulunan yabanci uyruklu 6grencilerinin sayis1 goz
Oniine aldiginda o6grencilerinin hukuki statiisiine dair neler bildiklerini anlamak adina da
miilteci, sartli miilteci, siginmaci ve gegici koruma kavramlarinin onlar i¢in ne ifade ettigi 6nem
kazanmaktadir. Bu soruya Tiirkce dgretmeni O38 gibi bircok dgretmen su sekilde cevap

vermistir:

“Hepsi Suriyeli. Bunlar iilkemize Suriyelilerle geldi. Baska bir sey ifade etmiyor. Cok duymadik

yani bunlar1”.
Ayn1 soruya smif 6gretmeni olan ancak su anda Tiirkce egiticiligi yapan 023 su sekilde

cevaplamustir:

“Yani miilteci, sartli miilteci ya da siginmaci hepsi benim i¢in ayni seyi ifade ediyor. Yabanci
uyruklu bir kisi ya da kisiler var. Ve bunlar bir sekilde bizim iilkemizde bulunuyorlar. Tabi
sebeplerini bilmiyoruz, ne sekilde oldugunu. Yani hepsi benim i¢in ayni kategoride, farkli bir ayrim

yapamam”.

Ogretmenlerin neredeyse tamami bu kavramlarla Suriyelileri bagdastirsa da, bu
kavramlarin ne anlama geldigini, aralarindaki farki tam olarak bilmedikleri goriilmiistiir. Hatta
bu kavramlar iizerine diisiinmedikleri anlagilmaktadir. Bunu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

ogretmeni O30 su sozlerle ifade etmistir:

“Yani ¢ok diisiinmedim. Ama bunda hani siginiyor yani savastan dolayi sigintyor.”
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Sadece goriisme yapilan 6gretmen katilimcilardan biri Suriyelilerin gegici koruma
kapsaminda Tiirkiye de bulunduklarini dile getirmistir. Simf dgretmeni O39 sarth miilteci harig

diger kavramlar1 tanimlayabilmistir. Bu kavramlarin tanimlarini su sekilde yapmustir:

“Miilteci icra ederek yani riicuhen siginan, geri donen demek daha dogrusu. Siginmaci, ad1 listiinde
siginan, her tiirlii maddi ve manevi destek isteyen, onda talepte bulunan. Gegici koruma, o da hani
belli bir korunma istegiyle talepte bulundugunda devlet tarafindan koruma, giivence altina alinan

kimse anlamina geliyor. Sarth miilteciyi agik sdyleyeyim bilmiyorum.”

Tiirkiye’ ye yonelik artan goc¢ akimlariyla siniflarinda daha fazla yabanci uyruklu
Ogrenciye sahip olan 0gretmenlerin bu yabanci uyruklu 6grencilere doniik kavramsal olarak
hangi statiide okula geldikleri iizerine dogru bir yaklasima sahip 6gretmenin ¢ok az sayida

oldugu goriilmiistiir.

Smiflarinda giderek artan sayida yabanct uyruklu 6grenciye sahip olmalar1 kapsaminda
cokkiiltiirliilik ve ¢okkiiltiirlii egitime yonelik sorular sorulmustur. Psikolojik damgmanlik ve
rehberlik 6gretmeni 016, homojenlige iliskin olumlu bir yaklasim sergileyerek su sekilde

cevaplamistir:

“Cokkiiltiirliiliik bilincine ¢ok hazir oldugumuzu diistinmiiyorum toplum olarak. Hani maddi manevi
olarak hazir oldugumuzu diiginmiiyorum. Hani béyle ya da bilmiyorum belki ben kendi
kiiglikligiimii 6zledigim igin kendi eski zamanlarimizi 6zledigim igin hani o ayni kiiltiire sahip
olmanin, herkesin birbirine benziyor olmasi bana daha huzur veren bir duygu ama mesela

Balkanlardan gelenlerde bdyle bir sey hissetmemistim.”

Tiirkce ogretmeni O38 ise kiiltirel farkliliklara iliskin bilincin  yeterince

gelistirilemedigini ifade ederek ¢okkiiltiirliiliige bakisini su sekilde agiklamistir:

“...Cokkiiltiirliiliik, biz zaten daha seyi yasatamadik ¢ocuklara. Yani hoggorii bizim kiiltiiriimiiz,
toplumumuzda var ama giin gectikge bu hoggorii teknolojinin getirdigi seylerle yok oluyor. Daha
biz teknolojik seylerle miicadele edemezken, farkli etnik kokenleri anlatamazken ¢ocuklara. Farkli

bir tilkeden tekrardan bunu daha havuzu biiylitmek ¢ok zor. Yani benim gdziimde ¢ok zor.”

Cokkiiltiirliiliik ve egitim hakkinda genelde olumsuz cevaplar verilse de cokkiiltiirlii
egitimin gerekliligi iizerinde duran katilimcilar da olmustur. Bunlardan Sosyal Bilgiler
ogretmeni 026 cokkiiltiirlii egitimin artik giiniimiiz diinyas:1 i¢in ka¢milmaz oldugunu su

sozlerle ifade etmistir:

“... Yani diinya artik tek kiltiirliiligi kaldirmiyor. Yani ben benim kiiltiiriimii 6grenecegim ama

diinya benden ibaret degil ki. Ben onu da bunu da sunu da hepsini 6gretmek zorundayim yani.”
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Benzer sekilde cokkiiltiirlii bir egitim anlayisimi kendi derslerinde uygulamaya

calistigim ifade eden Tiirkge 6gretmeni 029 gerceklestirdigi uygulamay1 su sekilde anlatmistir:

“Yani sOyle; aslinda yani klasik bir sey vardir ya bir klige, hepimiz gokkusaginin farkli renkleriyiz.
Bu ¢ok giizel oluyor. Tiirk¢e dersinde de biz iste bunu yoremizle alakali kullanilan kelimeleri
katmaya c¢alisiyorum, kiiltiiriimiizle ilgili, kiyafetlerle ilgili gegen mesela 6grenciler kendi yoresel
kiyafetlerini giydiler. Bu bir anda birbirimize hosgoriiyii perginleyebiliyor. Hani demek herkes aym

degil, demek herkes benim gibi diisiinmek zorunda degil...”

Cokkiiltiirliilligi miifredat bazinda degerlendiren 6gretmenlerden Bilgisayar Bilisim

ogretmeni O14 ¢okkiiltiirliiliik bilincine dayalh soruyu su sekilde cevaplamistir:

“Ben kendi egitim sistemimizde zaten ¢ok fazla gedik oldugunu, ¢ok fazla eksik oldugunu

diisiindiigiim i¢in buna hazir olmadigimizi diistiniiyorum.”

Birinci siif 6gretmeni O2 de miifredatta ¢okkiiltiirliiliik konusuna yer verilmesine iliskin

olarak yoneltilen soruyu su sekilde cevaplamistir:

“Yani ¢okkiiltiirliiliigiin gegmesi de ¢ok dogru bulmuyorum yani miifredat olarak. Ama ben kendim
kiiltiirel ozelliklerim, farkliligimu biliyorum ve buna dair ders islerken hani bunlarin normal
oldugunu veya iste hepimizin farkli degerlere sahip oldugumuzu da séyliiyorum. Miifredat degil
ogretmenin ders iginde parantez agmasini daha dogru buluyorum. Miifredatta ayrica onlar igin farkl

bir konu olup yani onlarin farkliligini da gdze batirmanin bir anlami olmadigimi diisiiniiyorum.”

Cokkiiltiirlilliige  sicak  bakmayan  Ogretmenlerin  goriisleri  incelendiginde
cokkiiltiirliliigii farkls kiiltiirlerden insanlarin hepsini ele alarak degerlendirmediklerini, sadece
Suriyeliler {izerinden degerlendirme yaparak kimi zaman otekilestirme olarak
adlandirilabilecek sdylemlerde bulunmalar1 dikkat ¢ekicidir. Ote yandan cokkiiltiirliiliigiin
egitim baglamindaki uygulamasindan olumlu bir bicimde bahseden 6gretmen goriisleri de
olmustur. Miifredatta ¢okkiiltiirliiliige nasil yer verilecegine dair goriislerini simf 6gretmeni O6

sOyle aciklamistir:

“...Onlarin devamu igin ¢alismaysa ayr yapilacaksa evet yapilabilir. Ama degilse biitiin ¢ocuklara
yonelik bir degisiklik olmali. Hani onlarla ilgili olarak ekstradan konulabilecek belki hani
otekilestirmeyi engelleyecek, sadece onlar i¢in degil biitiin dtekilesen ya da iste zorbalia maruz
kalan tiim bireyler i¢in ek caligmalar daha yogun olarak yapilip herkesin empati gelistirmesi i¢in

caligmalar gelistirilebilir...”

Brans! sinif gretmenligi olan miidiir yardimcis1 O39 ise yabanci 6grencilerden ¢ok kendi
Ogrencilerine saglayacagi katkidan hareketle ¢okkiiltiirliiliige iliskin bakisini su sekilde ifade

etmistir:
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“Egitim politikalarinda tabi ki cokkiiltiirliiliige yer vermeliyiz. Yani tek tip bir yap1 i¢erisine girmeye
calisirsak kendi insanimiz, kendi 6grencimiz dis ortama girdiginde orada bocalayabilir. Tabi ki

kaynagmasi gerekiyor.”

Cokkiiltiirliiliige egitim igeriklerinde yer verilmesi iizerine gorlis bildiren
dgretmenlerden ¢ogunlugu O6 ve 039 gibi olumlu gériis bildirmistir. Ancak olumlu gériis
bildirse dahi 6gretmenlerin ¢cogunun bu konu tizerinde yeterince diisiinmedikleri goriilmiistiir.
Ogretmenlerin ¢ogu 6zellikle simflarinda yabanci uyruklu 6grencileri olsa bile hicbir sekilde 0

ogrencilerin kiiltiirlerine yonelik tek soru bile yoneltmediklerini ifade etmislerdir.

Arastirmacimin giinliik raporlarindan elde ettigi verilerle 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii
egitime bakis acilar1 Ortiismektedir. Arastirmaci 6gretmenlerin bir¢ogunun smiflarindaki
yabanci uyruklu 6grencileri biyiik dlgiide gérmezden geldigini gézlemlemistir. Bu bakimdan
yabanc1 uyruklu 6grencilere doniik sorular soruldugunda 6gretmenlerin elestirel bir yaklagim

icinde olmasi anlasilir bir durumdur.
4.2. Ogretmenlerin Yabanc1 Uyruklu Ogrencilere fliskin Bakis Acilar

Ogretmenlerin yabanct uyruklu Ogrenciye yonelik bakis agilarim anlamak adma
Ogretmenlere smiflarinda yabanci uyruklu o6grenci olmasiyla ilgili ne disiindiikleri ve
cocuklartyla yabanct uyruklu 6grencilerin ayn1 sinifta ders gormesiyle ilgili ne diisiindiikleri

sorulmustur. Bu sorulari 3. Simf 6gretmeni O31 ve O18 su sekilde cevaplamistir:

“Yani egitim evrenseldir. Ben onlari normal 6grencilerimden ayr1 gormemeye c¢alistyorum. Elbette
ki negatif yonleri oluyor, Tiirk¢eyi iyi bilmedikleri i¢in ya da zor sartlar altindan geldikleri igin.

Ama benim i¢in biitiin ¢ocuklar ayn1.”

“...bunlar da bir degerdir iilkemiz agisindan. Bence egitim- dgretim gérmek biitiin dgrencilerin

hakkidir, bir sekilde onlarin da egitim- §gretim siirecine katilmasini isterim yani.”

Ayni soruyu Tiirkce 6gretmeni 029 ise bu dgrencilerin topluma saglayacaklarn katki

baglaminda su sekilde cevaplamistir:

“Ogrencilerin egitim hayatina devam etmesi ¢ok iyi bir sey. En azindan iilkeye gelmisken bir
faydalarinin dokunmasi ve kendinin de gelisimini tamamlamalari adina olmasi gereken de bu. Okula

devam etmeleri gerekiyor.”

Birinci soruya ¢ocuklarin okula gitmesi, egitim gérmesinin daha dogru oldugunu belirten
Ogretmenlere ikinci soru soruldugunda ise daha farkli bir bakis agisiyla yaklasmislardir.

Bilgisayar- bilisim 6gretmeni O14 ikinci soruya su sekilde cevap vermistir:
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“Cocugumun simifinda yabanci uyruklu 6grenci olmasini istemem. Acikca séyleyeyim istemem.
Niye istemem? Ciinkii okulumuzda yeteri kadar oldugu icin ¢ok ciddi sikintil 6grencileri goriiyoruz.

Ve kétii 6rnek teskil edebilecek durumlar ortaya ¢iktigr igin istemem. Artt hastalik boyutu var igin.”
Benzer sekilde ingilizce 6gretmeni O35 soruya sdyle yanit vermistir:

“Hig olumlu bakmiyorum. Ciinkii bizde hep kotii 6rnekleri var. Yani iyi 6rnegine daha rastlamadim
da bizim lilkemize gelen yabanci 6grenci portfoyt belli, katiyen istemem. Hatta bu konuda ciddi

endiselerim var. Cocugumun gelecegi ve tilkemizdeki siginmacilar konusunda evet.”

Ogretmenlerden sadece ikisi kendi ¢ocuguyla yabanci uyruklu dgrencilerin aym sinifta
okumasina olumlu baktigini belirtmistir. Bagka bir ifadeyle kendi ¢ocuguyla yabanci uyruklu
Ogrencinin ayni sinifi, ayni siray1 paylasmasinda bir mahsur gérmemistir. Ancak arastirmaya
katilan 6gretmenlerin cogunlugunun yabanci uyruklu 6grenciye bakis acis1 degerlendirildiginde
bu ogrencilere egitim verilmesi konusuna oldukga insani yaklasirken, kisisel olarak bu
ogrencileri ele aldiklarinda olumsuz bir yaklasim sergilemislerdir. Birgogu kendi ¢ocuguyla
birlikte yabanci uyruklu O6grencinin aynmi simifi, aym sirayr paylasmasindan rahatsizlik

duyacagin ifade etmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugunu kadin katilimcilar olustursa da yabanci
uyruklu 6grenciye bakis agilar1 degerlendirildiginde bariz bir sekilde kadin ya da erkek
ogretmenler seklinde bir siniflandirma yapilabilecek bulgulara rastlanmamustir. Ogretmenlerin
genelinde hakim olan bakista etken unsur g¢okkiiltiirlii bir egitim politikast eksikligini
hissetmeleri ve kendi egitim hayatlarinda da cokkdltiirliiliik igeren derslerin verilmemis
olmasidir. Benzer sekillerde 6gretmenler ve yoneticiler arasinda goriis farkliliklari olsa da

bunun kurumsal bir yansimas1 olmadig1 anlagilmaktadir.

4.3. Ogretmenlerin Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Egitim Siirecinde Karsilastiklar

Sorunlara Iliskin Goriisleri

Ogretmenlere yabanci uyruklu ogrencilerin egitime adaptasyonlar1 siirecinde
karsilagtiklari sorunlar sorulmus ve aliman yanitlarin su alt temalar etrafinda toplandigi
belirlenmistir: “Dil Bilmeme” , “Akran Iliskileri” , “Siddete Egilim” , “Onyargilar ve Yabanc1

Diismanligr” , “Egitim Profili” , “Kiiltiirel Farkliliklar”.
Dil bilmeme

Yabanci uyruklu 6grencilerin karsilastigi sorunlarin temel nedeninin ev sahibi toplumun

dilini bilmemeleri oldugu 6gretmenler tarafindan vurgulanmistir. Katilimeilar yabanci uyruklu
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ogrencilerin dile hakim olamadiklar1 i¢in kendilerini ifade edemediklerini, uyum problemi,
akran sorunlar1 yasadiklarini ve akademik basarilarinin zayifladigini ifade etmislerdir. Dile
hakim olmama beraberinde farkli sorunlara da yol agmaktadir. Dil bilmemeden kaynaklanan

kendini ifade sorununu {iiincii sinif 6gretmeni olan O3 su sekilde ifade etmistir:

“...Birinci siniftan beri gelenler artik bu sene kendilerini ifade edebiliyorlar. Su anda ii¢lincii
siniftayiz. 1,2...2. Sinifta kendilerini ifade etmeye baslamislardi. Ama yeni gelenler, senenin
basinda gelenler su an iste “Tuvalete gidebilir miyim?”, “ Karnim agriyor” 6yle genel seyleri tekrar

edip kendilerini o sekilde ifade edebiliyorlar...”

Ayni1 durumu birinci simf 8gretmeni O1 ve Psikolojik danismanlik ve rehberlik dgretmeni

017 ise su sekilde ifade etmistir:

«“...Dil problemi varsa ¢cocuk kendini ifade etmiyor. Zaten bana kars1 da ifade edemiyor. Ama Tiirkge

ogrendikten sonra parmak kaldirtyor, bana derdini anlatabiliyor. Yani idare ediyoruz...”

“Ogrenciler arasinda ok zeki ilerleyebilecek dgrenciler de var, cok vasat dgrencilerde var. Ama ben
iclerindeki potansiyeli tam manada ¢ikartamadiklarina inantyorum. Yani en bagtaki bahsettigimiz
problem. Dilleri anlasilamadig i¢in kendilerini ifade edemiyorlar. Bu da baska sosyal problemleri,
psikolojik problemleri de getiriyor aslinda. Cocuk kendisini ifade etmekten ¢ekindigi igin, birgok
seyde ¢ekimser kaliyor, derslere katilmiyor. Bilse de mesela sorunun cevabini kendini nasil ifade

edebilme korkusu onu biraz daha geriye itiyor”.

Ingilizce 6gretmeni O10 ise bu durumu &grencinin agisindan degerlendirerek dil

problemiyle ilgili goriislerini soyle ifade etmistir:

“Bazen mesela arkadaslariyla Tiirkge konusuyorlar, bize bilmiyorum diyorlar. Arkadaslarindan
duyuyoruz. Artik hani birazcik kolaya kagmak hoslarina gidiyor. Ciinkii cocuklart da anlamak lazim.
Seni anlayabiliyor ama dersi anlayacak kadar yine de O0grenemedigi icin. Mesela bir konuyu

anladiginda sadece ona katiliyor. Sonraki konuyu anlayamiyorsa ¢ocuk hani kopuyor.”

Yabanct uyruklu 6grencilerin birinci siniftan itibaren okula basladig1 takdirde, Tiirkce
bilmedigi halde yas1 geregi kendisini birden iist siniflarda bulanlarin aksine, daha basarili

olduklarini gézlemlediklerini Fen bilgisi 6gretmeni O5 su sekilde belirtmistir:

“Baz1 dgrenciler gercekten bayagr ilerleme kaydettiler. Ama bazilari okula ¢ok ge¢ baglamuslar.
Zaten bir kismu gelir gelmez hemen baslamuslar, egitime girmisler ama bir kismut da buralarda 4-5
yil bdyle okulsuz kaldiktan sonra okula baslamiglar. O yiizden onlarda bu dil problemi ¢ok daha
fazla ortaya ¢ikiyor.”
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Ozellikle dil bilmemelerinin derslere kars1 ilgisiz kalmalarina yol agtigim hatta giderek
konusulanlar1 anlasalar dahi kendilerini ifade edebilecek olsalar bile susmay: tercih ettiklerine

dair bir amisin1 Fen bilgisi 6gretmeni O15 su sekilde anlatmistir:

“Bir 6grenciden 6rmek vereyim. Ben dil bilmiyor saniyordum. Ben bu sene geldim ¢iinkii. Ne
soylesem bana hep el isaretiyle “Hayir” diyor. Iste kurs acildiginda fark ettim, “Ismin yok” dedim,

“ Seni kursa gonderecegim”. Ben Tiirk¢e biliyorum dedi. Birgogu da kullantyor.”

Yabanci1 uyruklu ogrencilerin siniflarinda sessiz kalmay1 tercih ettiklerini ama onlara
yonelik acilmig destek egitimi (Tiirkce egitimi) sinifinda aslinda ne kadar aktif olabildiklerini

Tiirkge egiticisi 023 su sozlerle ifade etmistir:

“...mesela 1. Sinif 6gretmeni az dnceki 6gretmen diyorum ki hani bu 6grenci okuyor biitiin harfleri
biliyor hocam birkac harfte eksikligi var ona yonelikte harfler verebilirsiniz, ya da seyler
verebilirsiniz dedim, ondan sonra aaa hayir bana hi¢ okumuyor ya da bende yazmiyor diyor, diyorum
ki bende gayet giizel yaziyor, bu seyden kaynaklaniyor ogrenciler bazi &grenciler hepsi icin
demiyorum bizim, benim sinifimin tamam Suriyeli oldugu i¢in daha rahat hissediyor ve daha rahat
kendini ifade edebiliyor, kendi sinifinda ¢ekiniyor, konugsmak istemiyor, kaldirmak istemiyor ya da

utantyor o yiizden hani ders katilinm saglayamiyor, bilmiyormus gibi gosteriyor...”

Dil bilmemelerinden o6tiirli ya da dil {izerinde ¢ok eksiklikleri oldugu i¢in bu 6grencilerin
akademik basaris1 biiyiik dl¢iide ¢ok diisiik oluyor. Bu durumu Fen bilgisi 6gretmeni O5 su

sekilde aciklamistir:

“...Dedigim gibi birka¢ tane basarili 6grencimiz var. Bunlar tabi ki dil sorununu astiklar1 igin
basarililar. Ama biiyiik ¢ogunlugunda dil problemi olugu i¢in maalesef akademik basarilari da

diisiik. Derse katilimlari da az.”

Yabanci uyruklu Ogrencilerin Tiirkge bilmemelerinden kaynaklanan kendini ifade
edememe sorunsali bu Ogrencilerin olumsuz hal ve hareketlerde bulunmasina da yol
agmaktadir. Bu durumu 1. siif dgretmeni O49 su sekilde dile getirmistir:

“...Kiigiik olan Tiirkgeyi anlamakta zorlaniyor. Anlamadifi igin hani benim direktiflerimi

yapamiyor. Yapamadig i¢in kendini ¢cok fazla yaramazliga vuruyor ya da boyle hir¢inlastirtyor.”

Goriismelerden elde edilen bulgular, yabanci uyruklu 6grencilerin yasadigi Tiirkge
probleminin etkisinin sadece dil bilmemekle kalmadiginin, ayn1 zamanda sosyal, davranigsal
ve akademik a¢idan pek ¢ok yonden diger problemlere de yol agtiginin diisiiniildiigline isaret

etmektedir.

Akran iliskileri
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Yabanci uyruklu o6grencilerin karsilasti§i sorunlarda One c¢ikan diger tema akran
iliskileridir. Yeterince dil bilmemelerinden 6tiirii kendilerini ifade edememelerine bagli olarak
yabanci uyruklu 6grencilerin kendi i¢ine kapandigini ya da kendi dilini konusanlarla arkadaslik
kurdugunu ve diger arkadaslariyla olumsuz iliskiler gelistirdigini iigiincii sinif 6gretmeni O18
su sekilde dile getirmistir:

“...En biiyiik sorunu kendilerini ifade konusunda yasiyorlar. Yani 6zellikle diger arkadaslariyla
problemler yasiyorlar. Biz simdi &gretmen olarak onlarla bir sekilde anlasabiliriz ama diger

arkadaslariyla bu iletisim problemini ¢6zemedikleri i¢in bu ister istemez aralarinda kavgalara neden

olabiliyor maalesef...”

Benzer sekilde Ingilizce dgretmeni O10 akran iliskilerinde karsilikli dil bilmemenin

gruplar iclerine kapattigini su sekilde anlatmgtir:

“...Yabanci uyruklu 6grenciler genellikle birbirleriyle iletisim kuruyorlar. Ciinkii mesela Tiirkce
konusan ¢ocuklar Arapca bir sey soylendiginde “Kiifiir ediyor bana” diye diisiiniiyor. Ne dedigini
bilmedigi zaman tedirgin oluyor. O yiizden bazen disarida Yabanct uyruklu 6grenciler birbirleriyle

daha yakin...”.

Yabanci uyruklu Ggrencilerin bir arada olma duygusunun yalmzca dil bilmeme ile
aciklanamayacagi ayni zamanda “birlikte miicadele etme” duygusuyla hareket etmelerinden

kaynaklandigim 4. Smif 6gretmeni O11 su sozlerle anlatmustir:

“...Kendi aralarinda oluyor. Onlar kendilerini, birbirini simsiki tutuyorlar kendi aralarinda. Ciinkii
bir tartigma , mesela ¢ocuklar arasinda bir problem oldugu zaman bile onlar hemen bir araya gelip

hep birlikte miicadele ediyorlar....”
Yabanct uyruklu ve Tiirk 6grenciler arasinda kurulan akran iligkilerinde dil bilmeme,
konusulan dili anlamama veya o dilde cevap verememe Ve birbirini anlamamaktan kaynaklanan
dislama, kendi igine kapanma, bir arada kalmaya ¢alisma gibi problemler yaratsa da bu

problemlerin zamanla, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmesiyle azaldigi sonucuna

ulastlmistir.

Siddete egilim

Bulgulara gore yabanci uyruklu Ogrencilerin  dersine giren Ogretmenlerin

gozlemledikleri bir diger problem yabanci uyruklu 6grencilerin siddet egilimli olmalaridir. Bu
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durum iizerinde duran 4. Smif égretmeni O9, biz ve onlar ayrimina dayal bir bigimde konuyu

su sozlerle deginmistir:

“Yani su anda simifta bazen birbirlerini anlamadiklart veya tartistiklari falan oluyor. Genelde
Suriyeli 6grenciler bizimkilere siddet uyguluyor, onlar siddete meyilli oldugu i¢in. Sonugta ortaya

girmek zorunda kaliyoruz. Bir sekilde sulh oluyor™.

Yabancit uyruklu Ogrencilerde Ozellikle siddete egilim gostermelerinin sebeplerine

deginen simf 6gretmeni O6 bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“Once onlarin belli ihtiyaclarini tam olarak karsilamak gerekiyor, ondan sonra ancak bir iist seviyeye
gecebilirsiniz, Maslow’ un ihtiyaclar hiyerarsisi gibi. Temel ihtiyaglar karsilayacaksiniz, sevme-
sevilme karsilayacak. O kadar kalabalik bir arada yasiyorlar ki kim kiminle belli degil belki. Kim
kimi seviyor ailede onu da bulamadigl icin bir sekilde disavurumsal olarak siddet uyguluyor.
Tenefiislerde falan gordiigiim bazi ¢ok hareketli cocuklar var, onlar da kendilerini hep disavurumsal

olarak ifade ediyorlar. Yani kavga, doviis...”

Yabanci uyruklu o6grencilerde gozlemlenen siddet egilimini O6grencilerin bilingli bir
sekilde yapmadigini, ailevi yapilarinin farkliligindan dolay1 bu sekilde davrandiklarini belirten

birinci sinif 6gretmeni O1 bu durumu su sekilde izah etmistir:

“Bizim iste birinci sinifin altinci ayi, baslarda ¢ok sey oluyor, boyle siddet olayr. Bu mesela aileden
bu sekilde goriiyordu. Normalde yaptigini hani siddet olayr olarak gérmiiyordu. Sanki normal bir

davranigmus gibi goriiyor. Ama bu durumu egitimle hallettik”.

Bulgulara gore yabanci uyruklu Ogrencilerin  kendilerini sdzel olarak ifade
edememelerine ve zorlu sartlar altinda yasamlarini idame ettirmelerine bagli olarak aile
ortamlarindaki  kosullardan o6tiirii  kolayca siddete basvurma yolunu segebildikleri

vurgulanmustir.
On yargilar ve yabanel diismanhg:

Bulgular 6grencilerin karsilikli olarak oOnyargilar tasidiklarina ve birbirleri hakkinda
olumsuz etiketlemeler kullandiklarin1 gostermektedir. Ogrencilerin  birbirleriyle olan
iliskilerinde birbirleri hakkindaki bakis agilarinin etkisiyle olumlu iliskiler gelistiremedikleri

gdzlemlenmistir. Bu durumu Ingilizce 6gretmeni 036, su sekilde ifade etmistir:

“Iliskileri gok agik sdyleyeyim mi? Suriyelileri direk gordiikleri anda doviiyorlar. Tenefiis olur asag1
inene kadar birbirlerini doverler. Tiirk olan c¢ocuklar da geginemiyorlar, kendi iclerinde de

birbirlerini d6viiyorlar...”
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Ogrencilerin birbirleriyle olan iliskileri soruldugunda benzer bir durumu Tiirkge
ogretmeni 029, 6grencilerin birbirleri hakkindaki olumsuz etiketlemelere dikkat ¢ekerek su

sozlerle ifade etmistir:

“...Kavga durumu hemen patlak verebiliyor.... Diyorum ki birbirinize pis diyemezsiniz. Yani
birbirlerine yardim ediyorlar bazen teknoloji tasarim derslerinde goriiyorum, malzemeler
getirmedikleri zaman paylastyorlar. Suriyelilere karsi biraz daha hani cimri olabiliyorlar, vermek

istemiyorlar. Ya da Suriyeliler onlara kars1.”

Bunun yaninda 6grencilerin etkilesimlerini daha olumlu bir bicimde degerlendiren
katilimcilar da olmustur. Yabanci uyruklu Ogrencilerin zamanla diger Ogrencilerle
kaynastiklarim, dil engeli asildikca ve birbirlerine karsi 6nyargilar1 zamanla kirildik¢a daha iyi

arkadaslik iliskileri kurulabildigini ikinci sinif gretmeni O13 su sekilde belirtmistir:

LEENNT3

“Birinci sinifta Tiirk 6grencilerim kabul etmek istemediler, iste hani “onlar pis”, “onlar Suriyeli” .
Cok bu kelimeleri kullandilar. Ama zamanla kendilerinin arkadas iliskileri gii¢lendi. Ben biraz etkili
oldum. Sonugta iste iilkemize geldilerse, savas magduru insanlar, mecbur kabul etmek zorundayiz.
O sekilde oyunlarla destekledik. Su anda boyle Suriyeli, yabanci uyruklu falan olay1 yok gecen yilki
gibi.”

Ogrencilerin ~ yabanc1  diismanhig1  olarak  yorumlanabilecek  yaklasimlarindan

bahsederken, 6gretmen katilimcilardan biri de benzer diisiincelerini su sekilde belirtmistir:

“...Bu Suriyeli ¢ocuklarin sinifta olmalart buradaki Tiirk ¢ocuklarin okuldan kagmasina neden
oluyor. Ben 6nlimiizdeki sene yokum, emekli olacagim, emin ol burada ¢ok 6grenci gider. Siiflart

terk ediyor. Ben de ¢ocugun okumasini istemiyorum, her tiirlii pislik var ¢ocukta.”

Yabanct uyruklu 6grencilere yonelik sahip olunan onyargilar ve yabanci diismanlig
olarak yorumlanabilecek diisiincelerin bir baska 6rnegine, aragtirmaci gézlem yaptigi sirada bir
okul yoneticisinin odasina biri Tiirk digeri yabanci uyruklu iki 6grenciyi 68retmenin sinifta
yasadig1 bir problem nedeniyle getirdigine taniklik etmistir. Ogretmen &grencilerden birinin
digerine kemerle vurdugu dile getirilmistir. Ancak hangi 68rencinin digerine kemerle vurdugu
yoniinde net bir bilgi vermemistir. Bu durumun daha 6ncede yasandigi, yabanci uyruklu
Ogrencinin bu girisimde bulundugu dile getirilmesine ragmen, yabanci uyruklu 6grencinin
neden boyle bir girisimde bulundugu veya gergekten bu eylemi onun mu yaptigir tam olarak
ifade edilmemistir. Ancak olumsuz davramisi sergileyen mutlaka yabanct uyruklu 6grencidir
tutumunun hakim oldugu gézlenmistir. Bu ve benzeri durumlar iizerinden arastirmaci giinliik
raporlarinda bu gibi durumlarin yasanmasinda 6gretmenlerin ve 6grencilerin sahip oldugu

Onyargilar ve kalip yargilarin etkisi olduguna yer vermistir.
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Kiiltiirel farkhhklar

Yabanci1 uyruklu 6grenciler acisindan kiiltiirel farkliliklar 6nemli bir sorunsal olarak
ortaya konulmustur. Okul dncesi 6gretmeni O4 yabanci uyruklu &grenciler de gériilen icine
kapaniklig1, 6zgiivensizligi geldikleri yerin kiiltiirel 6zellikleriyle bagdastirmistir. Bu durumu

su sekilde agikliyor:

“...Onlarm kendi aile ortamlarinda genelde ataerkil bir aileden geldikleri i¢in ¢ok fazla s6z sahibi
olmadiklarint ve evin i¢inde Oyle yetistirildikleri i¢in. Burada da mesela bir kizim vardi, onu
hatirltyorum, oyun oynamiyordu onu fark etmistim. “Niye oyun oynamiyorsun? “ dedigimde, annesi
demis ki “Kizim bak kizlar oyun oynamaz, sen 6 gretmenine sadece yardim et. Ogretmeninin yaninda
dur. “ demis. Cocuk evcilik oynamiyordu yani. Iste “Yardim edeyim mi? , “Bir is yapayim mi?”.

Genelde dyle empoze ederek yetistirdikleri i¢in ¢ocuklar o tiir davrantyorlar yani.”

Psikolojik danismanlik ve rehberlik 6gretmeni O16 ise yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk

ogrencilere gore daha vurdumduymaz bir yapida olduklarini su sozlerle ifade ediyor:

“Diger mesela bizim Tiirk 6grencilere miidahale ettiginde olumsuz bir ¢ekinceleri oluyor. Giin
i¢inde “Oziir dilerim. “ falan bdyle bir soziinii dinleme. En azindan bir iki derste olsa bir kendine
¢eki diizen verme durumuna giriyorlar. Ama bunlarda hi¢ ben onu yasayamiyorum ne yazik ki. Hig
yani hi¢ dinlemiyorlar beni. Béyle anliyorlar ama dediklerimi yapmuyorlar. Ve bilmiyorum ne kadar
dogru ama sanirim kendi {iilkelerinde erkek dgretmenler varmig, sanirim bayan 6gretmen yokmus.

Onun verdigi bir sey.”
Egitim profili

Yabanci uyruklu ogrencilerin egitim profillerini devam-devamsizlik kapsaminda
degerlendiren 6gretmenlerin ¢ogu yabanci uyruklu 6grencilerin okula diizenli gelmelerinin
sebebini bu 6grencilerin ailelerine yapilan maddi yardimlarla iliskilendirdikleri goriilmiistiir.

Bu durumu 4. Simf 6gretmeni O37 su sekilde agiklamustir:

“Okula gelme sebeplerinin maddi yardim oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii bunlar belediyeden ya da
kaymakamliktan yardim aliyorlar, okula gonderdikleri i¢in. O yiizden biiyiik ihtimal devam
ediyorlar. Bir de hani mesela Suriyeli 6grencilere asir1 derecede iste kiyafet yardimidir, iste

ayakkabi, kirtasiye mesela onlar da gok geliyor okulumuza. Biiyiik ihtimal o yiizden geliyorlar.”
Ayni durumu Tiirkge egiticisi 023 su sozlerle ifade etmistir:

“... Mesela 6grenciye diyorum ki “Oglum okumak istemiyorsan neden geliyorsun, burada haserelik
yapiyorsun. E sinifina da gonderemiyorum kursun var. O zaman bugiin gelme ya da yarin gelme,

biraz dinlen ondan sonra gelirsin” diyorum. “ Hayir annem beni zorla génderiyor. “ diyor. Ailesi
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zorla gonderiyor. Gidecek diyor ama bunun arkasinda biiylik ihtimalle maddi yardim oldugunu

diistiniiyorum.”

Yabanct uyruklu 6grencilerin okula gelis amaglarinin, bir hedeflerinin olmadiklarinin

tizerinde durulmustur. Bu baglamda da Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun derse karsi

ilgisizligine deginilmistir. Sadece ailesi iizerine diigen, egitimine dnem veren ¢ocuklarin ya da

belli bir hedefi olan ¢cocuklarin ilerledikleri belirtilmis, bu 6grencilerin sayisinin da bir elin bes

parmagim ge¢meyecegi sdylenmistir. Bu durumu Tiirkce dgretmeni O29 su sozlerle ifade

etmigtir:

“Ben ¢ok fazla hedef sahibi olduklarint sanmiyorum, bir iki dgrenci diginda, istisnalar disinda. Yani
bazen kompozisyon yazma seylerinde gibi hayallerimizi konusalim istiyorum. Genel olarak zaten
yeni nesilde boyle bir eksiklik var. Ama Suriyelilerde zaten hani burasinin bir okul oldugunu ve
buraya bir egitim amagh gelme hani hedefle gelme durumu yok. Yani gelelim, ortam iyi. Gelelim,
evde ciinkii internet yok veya iste burada akilli tahtayla oynayabilirim. Geleyim evde ne yapacagim,
stkilacagim. Ya da ev soguk, burast sicak. Hani daha fizyolojik ihtiyaglardan dolayr geldiklerini
diisliniiyorum. Hani biraz daha kendimi gelistireyim, adam olayim, egitim goreyim diye degil,

eglenelim diye geliyorlar.”

Yabanci uyruklu 6grencilerin dersine giren Ogretmenlerin bircogu egitimde daha iyi

konumda olan 6grencilerin genellikle egitim hayatina Tiirkiye’de basladig1 ve erken yaslarda,

yasitlartyla okuyan dgrenciler oldugu iizerinde durmustur. Bu durumu Tiirk¢e 6gretmeni 033

su sekilde ifade etmistir:

“Egitim profilini §6yle; yani gelen yabanci uyruklu grencilerin genellemesini yaptigimiz zaman,
mesela 100 6grenci diyelim, bu 100 dgrencinin igerisinde belki 10 tanesi ya da 5 tanesi kendini
gelistirmis, sinifta one ¢ikan 6grenci oluyor. Digerleri daha ¢ok geri planda kalan, yani arkalarda
oturan, davranis sorunu olan 6grenciler olarak gézlemliyorum ben agikgasi ¢iinkii yani ¢ogu burada
mesela son birkag yildir gelenler var sanirim. Onlar da uyum siirecini heniiz atlatamamiglar. Bu
mesela 5 ya da 10 dedigim say1 da daha 6nceden gelip belli bir egitim almus, Tiirkgeyi iyi bilen
ogrenciler var siniflarimizda. Onlar mesela bizim normal Ggrencilerimize gére bile 6n plana

¢ikabiliyorlar agikcas1.”

Ayni durumu 1. Smif 6gretmeni 025 su sekilde izah etmistir:

“Egitim profili, ¢cocugun ilgisine, istegine bagli. Benim sinifimda dedigim gibi bir 6grencim var
Suriyeli. Ama kendi milletimizin ¢ocuklarindan daha parlak gelecegi. Boyle verdigini aliyor. Ama
o cocuk ilgi, istek digerlerinden yasga biiylik degil, hepsiyle ayni yasit. Miikemmel bir sekilde
ilerliyor. Ama diger Suriyeli ¢gocuklarima bakarsam yok, yok o. Hani ¢ocugun tamamuyla ilgisi,

istegine bagli.”
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Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu yabanci uyruklu 6grencilerin genellikle erken yaslarda
egitime basladiklarinda daha basarili olduklarin1 vurgulamislardir. Ancak biiyiik ¢ogunlugunun
dil bilemeleri nedeniyle akademik basarilarinin diisiik oldugu vurgulanmigtir. Bu durumu Fen

bilgisi 6gretmeni O5 su sekilde ifade etmistir:

“Agikgasi bityiik cogunlugunun egitim profili ¢ok diisiik. Bazi 6grenciler gergekten bayag ilerleme
kaydettiler. Ama bazilar1 okula ¢ok ge¢ baglamuslar. Zaten bir kismu gelir gelmez hemen baglamuslar,
egitime girmisler ama bir kisnu da buralarda 4-5 y1l boyle okulsuz kaldiktan sonra okula baglamigslar.
O yiizden onlarda dil problemi daha ¢ok oldugu i¢in maalesef akademik basarilar1 da diigiik. Derse
katilimlari da az.”

Katilimc1 6gretmenlerin dnemli bir kesimi yabanci uyruklu 6grencilerin genellikle akran
iliskilerinde, egitim ve 6gretim basamaklarinin hepsinde ¢esitli sorunlara yol agsalar ve gesitli
sorunlarla karsilagsalar da bu 6grencilerin topluma kazandirilmalar: gerektigini diistinmektedir.
Bu sorunlarin ¢dziimiinde egitimin énemini vurgulayan 4. Simif 6gretmeni O19 bu durumu su

sekilde izah etmistir:

“...Bunlar artik bizim ¢ocugumuz. Ve bunlari topluma kazandirmazsak yarin &biir giin bizi daha
kotii sonuglar bekliyor. O yiizden bunda hani diger 6grencilere gosterdigimiz 6zeni belki iki katini
gosterdik ama bu ¢ocuklart topluma kazandirmamiz lazim yani. Egitimsiz ve cahil birini topluma
saldiginiz zaman, bizim vatandasimiz i¢in de gecerli, nasil problem yaratiyorsa, miilteci olanlarda
aynt sekilde problem yaratacak. Bunun c¢oziimiinde en biiylik egitimle yine giderilecegini

diistiniiyorum.”

Ogretmenlerin yabanc1 uyruklu dgrencilerin egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlari dil
bilmeme, egitim seviyelerinin ve akademik basarilarmin diisiik olmasi, akran iliskilerinde
zayiflik, siddete egilim olarak siralanmaktadir. Biitiin bu sorunlarin hepsinin biiyiik 6l¢iide dil
bilmemelerinden kaynakli oldugu diistiniilmektedir. Bunun yanisira katilimcilar, yabanci
uyruklu ogrencilerin kiiltiirel farkliliklarinin da egitim siirecinde etkisi oldugu tiizerinde
durmustur. Ancak 6gretmenlerin genelinde dil engelinin asilmasiyla birlikte egitimle birlikte

biitiin sorunlarin listesinden gelinecegi yoniinde bir kantya sahip olduklari da gozlenmistir.

4.4. Yabanc1 Uyruklu Ogrencilerin Egitim Sistemine Adaptasyonuna Yonelik Goriisler

Yabanct uyruklu ogrencilerin Tiirk egitim sistemine daha uyumlu olabilmeleri adina

goriisiilen 6gretmenlerin biiylik bir cogunlugu bu 6grencilerin egitim hayatina baslamadan 6nce
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1yi bir Tiirk¢ce egitiminden ge¢cmeleri gerektigi konusunda hemfikirdirler. Bu durumu 4. sinif

ogretmeni O37 ve 3. Siif 6gretmeni O18 su sekilde ifade etmistir:

“...ya sinifta biz hani ¢ok kalabalik oldugumuz i¢in hani ekstra onlar i¢in bir seyler yapamiyoruz.
Ama onlarin daha ¢ok kendini ifade edebilecekleri bir ortam hazirlanabilir diye diisiiniiyorum.
Cilinkii smifta zor ¢ok zor. Farkli bir sinifta olabilir. Farkli bir okul da olabilir. Ciinkii burada hem
cocuklar ¢ok zeki 6grenciler de var ama kayboluyorlar. Belli bir siire kalip mesela belli bir seviyeye

geldikten sonra tekrar okula gelebilirler yani.”

“...yani en azindan once bir Tiirkge egitimine, Tiirk¢e dil problemini asmaya yonelik bir ¢caligma

yapilsa. Ondan sonra egitim siirecine gelse daha iyi olur.”

Ayn1 durumu 4. simf dgretmeni O34 ve Ingilizce 6gretmeni O10 ise su sekilde

aciklamistir:

“...bir kere her seyden dnemlisi egitim bir kere dille ¢ok ilintili. Yani Tiirtk¢e bilmeyen bir ¢ocuga
ders anlatmak gok zor. Iletisim kuramiyorsun, ona isledigin derslerle ilgili higbir sey veremiyorsun.
Yani o yiizden anlagmakta zorlandigim bir sey, ben fen bilgisi anlatsam, matematik anlatsam ne
yazar? Yani o ylizden bence Suriyeli 6grencilerin kendi biinyesinde bir ilkokul asamasindan
gectikten sonra tamamen Tiirkge 6grenimi yapildiktan sonra bence okullara ve siniflara dagilim

yapilmasi gerekiyor.”

“Yani bence Tiirk¢e sinifiyla normal ders sinifi birebir yilirimiiyor. Cocuk bizimkileri kapamiyor.
Once tipki bir Ingilizce hazirlik simifi gibi tek sene dil sinifi olmali bence. Cocuk dgrenip dyle

baglamali. O sekilde biz verim alabiliriz diye diigiiniiyorum.”

Yabanc1 uyruklu 6grencilerin Tiirk¢elerinin gelistirilmesine ek olarak farkl: etkinliklerle
ogrencilerin kaynasmasimin gerekliligi tizerinde de durulmustur. Bu durumu rehberlik ve

psikolojik damgsma dgretmeni O49 su sekilde ifade etmistir:

“Mesela onlarin kiiltiirel olarak kaynagmalart i¢in okul disinda faaliyetler olabilir, hafta sonunda ya
da okul ¢ikislarinda olabilir; ya da okul ¢ikislarinda hafta sonlarinda isteyen dgrencilere ek kurslar
acilabilir; yine g¢eviri i¢in Arapga dgretmenleri olabilir mesela hani onlar belki anlagamadiklart
noktalarda yardime olabilir, yapilabilir. iki kiiltiiriinde birbirini tanimas icin planlanarak birlikte
geziler olabilir, gesitli konserdir ya da tiyatro etkileri olabilir, birlikte ayn1 ortanu paylasacaklari

etkinlikler olabilir.”

Kimi katilimer 6gretmenler yabanci uyruklu 6grencilerin egitimlerinin farkli bir okulda
gerceklesmesi gerektigi iizerinde de durmustur. Bu durumu iigiincii smif dgretmeni O21 ve Fen

Bilgisi 6gretmeni O35 sdyle agiklamistir:

86



“...Ayn bir Suriyelilerin oldugu bir okul. Egitim tam onlara gore, onlarin hocasi gelsin, onlarin
anlayacag dilden, kavramlarini anlatacak bir 6gretmen olsun. Arapgay: bilen dgretmenlerin ders
yapmasi daha iyi. Mesela gocuga burun diyorsun burnunu gésteremiyor. Oteki adam der ki burun

iste Arapga...”

“...Tercihim var olan, mevcut sistemi iyi bir dil egitimiyle adaptasyonlarini saglanmasi. Belki
ogrencilerin hepsi 6ncelikle boyle iyi bir dil egitiminden gegirildikten sonra okul hayatina dahil
edilebilirler. Veya okul hayati i¢erisinde daha yogun bir dil egitimi olabilir. Veya hani bu 6grenciler
icin ayrt bir okul, ¢iinkii ¢ok fazlalar ger¢ekten iilkemizde ve ¢ok daginik bir durumdalar su an. Belki

bir yerde toplanabilirler.”

Yabanci uyruklu 6grencilerin egitime daha ¢gok katilabilmeleri adina ailelerinde Tiirkge
ogrenmeleri iizerinde durulmustur. Bu baglamda bu durumu Matematik dgretmeni O44 su

sekilde ifade etmistir:

“Yani ailesel etkinlikler yapilabilir, aileleri de topluma katmak igin, iste ortak atolyelerin oldugu, bu
sekilde merkezler kurulabilir; halk egitim merkezleri gibi, orda onlara hitap eden, ¢iinkii bakinca
insanlar evde kapanmus, iste bulamiyorsa nerde sosyallesecek, bu merkezler bence uyumu da biraz

kolaylastirabilir.”
Aym durumu Tiirkge 6gretmeni 023 su sozlerle agiklamistir:

“...ailenin Tiirk¢e konusma anlaminda gelistirilmesi gerekir. Onun haricinde okullara Arapga
rehberlik 6gretmenleri, bazt mesela Ankara’nin merkezi okullarinda var ama her okula verilmesi
gerekiyor. Tiirkiye de Tiirkge dgretici olan okullarin hepsine Arapca rehberlik 6gretmenleri ya da
bu isi anlayacak rehberlik 6gretmenleri gelmesi lazim. Bir de dil tercliman olmasi gerekiyor. Yani

bu sekilde belki bir seyler yapilabilir...”
Sosyal bilgiler 6gretmeni O27 ise ailelere taninacak firsatlardan su sekilde bahsetmistir:

“...ailelerde yaygin egitim veya halk egitim vasitasiyla belki ¢esitli kurslarla topluma uyum
saglamaya calistyorlar. Birkag sefer ben halk egitime gittigimde gérmiigtiim. Bunlarin arttirilmasi

belki topyektin bir uyumun, siirecinin tamamlanmasini saglayabilir.”

Benzer sekilde velilere yapilacak uygulamalara iliskin olarak 3. simf 6gretmeni O3 bazi

Oneriler getirmistir:

“Velilere kesinlikle egitim verilmeli. Okuma yazma egitimi. Ozellikle kiiltiir egitimi de verilmeli.
Benim arkadasim vardi Kiitahya’ da yurt dig1 baglantilariyla ilgili bir kurulusta ¢alisiyordu. Onlar
egitim veriyorlardi mesela. Irakli vatandaslar vardi. Onlar1 ¢agirip kiiltiir egitimi veriyorlardi. Ciinkii
onlar mesela biraz daha sicak iklim mevsimi olduklar1 i¢in gece biraz daha disar ¢ikip glindiiz daha

¢ok uyumaya daha ¢ok meyilliler. Komgular bu konuda rahatsiz oluyorlardi. Onlarin kiiltiirii 0. Ama
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bizimkiler rahatsiz oldu. Yani bu konuda gagirip toplu bir egitim verildigini biliyorum ben. Burada

da boyle bir ¢aligma yapilabilir.”

Katilimc1 6gretmenler her gegen giin sayilari artan yabancit uyruklu Ogrencilerin
kendilerine 6zgii bir okul dncesi egitime tabi tutulmalarinin daha faydali olacag: iizerinde

durmustur. Bu durumu sinif 6gretmeni 040 su sozlerle ifade etmistir:

“...Biz miilteci olarak bunlari karsiladik. Bunlar yavas yavas adaptasyonu saglayacak iilkemize,
tilkemize ¢ok katkisi olacaklarini diisiiniiyorum bu siiregte, geng niifuslari var. Bunu saglamanin en
onemli basamag1 egitimden geciyor. Bu kapsamda ilk once okul oncesi egitimdeki okullagma
oranlar1 yabanci uyruklular i¢in yapmaya ¢aligiyor bakanlik projesi. Bence de olmasi gereken o.
Ciinkii hem okula hazirlik yani bir hazirlik siifi olarak gériiyoruz okul éncesi egitimi, anasinifini.

Hem de dil egitimi daha kolay, bu siirecte daha kolay tutunabileceklerini gériiyorum.”

Yabanci uyruklu ogrencilere, ailelerine doniik belirtilen goriis ve Onerilere ilaveten
sistemde yer alan Ogretmenlerinde daha verimli olabilmesi adina bir egitim almasi

gerekliliginden 4. smif 6gretmeni O8 su sekilde dile getirmistir:

“Bence Ogretmenler olarak hani bir egitim almamiz gerekiyor agik¢ast bu konuda. Hani bizde
bilmiyoruz nasil olacak, nasil davranmamiz gerekiyor ya da aileyle iletisim nasil saglayabiliriz?

Ciinkii cogu Tiirk¢e de konugmay1 bilmiyor. Yani o gekilde.”

Ogretmenlerin yabanci uyruklu &grencilerin egitim sistemine adaptasyonuna ydnelik
goriislerinden yola ¢ikarak getirdikleri dneriler su basliklarda toparlanabilir: “hazirlik sinift”,

29 ¢ 199 <

“yogunlastirilmig Tiirk¢e kursu”, “ayri siif ayr1 okul”, “okul 6ncesi egitimi”, “ailelere yonelik
Tiirkce egitimi”, “Ogretmenlere yonelik hizmetici egitim” ve “kaynastirma etkinlikleri”. Genel
olarak bu 6nerilerin temelinde dil sorununu gidermek yatmaktadir. Bu baglamda dgretmenlerin
uyum siirecini kolaylastiracagina inandiklar1 &nerilere yer verilmistir. Oneriler {izerinde
diistiniildiiglinde, getirilen Onerilerin uyum ve kaynastirmaya doniik olanlart oldugu gibi,
aslinda cokkiiltiirlii anlayisla celisen Oneriler getirildigi de goriilmiistiir. Getirilen Oneriler

baglaminda ¢okkiiltiirlii bir egitim anlayisina olumlu yaklasan 6gretmenlerle g¢okkiiltiirliilige

elestirel yaklasan 6gretmenler ayirt edilebilmektedir.

4.5.Yabanc1 Uyruklu Ogrencilerin Egitim Siirecinde Karsilastiklar1 Sorunlara fliskin

Goriisleri
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Tiirkge kendini ifade edebilen Ogrencilerden goniillii olanlarla yapilan bireysel
goriismeler sonucunda, yabanci uyruklu 6grenciler egitime basladiklarinda karsilarina ¢ikan ilk
problemin dil bilmeme oldugunu ifade etmislerdir. Dil engelini asmak i¢in 6grencilerin biiylik
cogunlugu yaslarina ve egitim seviyelerine/hazirbulunusluluklarina bakilmaksizin ilk dnce
birinci sinifa baglatilmis, yasi biiylik olan 6grenciler hizli ilerleme kaydettikleri takdirde ayni
yil iginde bir list doneme ge¢cmiglerdir. Bu durumu 12 yasindaki 5. Sinif 6grencisi Y7 su sozlerle

ifade etmistir:

“Suriye de hi¢ okula gitmedim, bes yildir Tiirkiye’deyiz. Tirkiye de egitime 1.siniftan basladim, 2.
Ve 3. Sintfi atlayip 4. Sinifa gectim. 4. Sinifi okudum simdi 5. Siif 6grencisiyim.”

Tiirkiye’ye gelir gelmez okul arastirdiklarini belirten bir kiz 6grenci Y 12 okuma hevesini

su sozlerle ifade etmistir:

“Turkiye’ ye gelir gelmez ailemiz okul arastirdi ve bir an 6nce Tiirk¢eyi 6grendik. Tiirkceyi

seviyorum. Okumay1 seviyorum.”

Benzer sekillerde Tiirkiye’de egitim goren 15 yasindaki 5.sinif 6grencisi Y6 Tirkgede
¢ok zorlandig1 i¢in yasadig dil probleminden 6tiirii okula devam etmeyecegini su sozlerle ifade

etmistir:

“Suriye de 1’den 5. Sinifa kadar okudum. Tiirkiye de egitime 2. Smiftan basladim. 3. sinifi atlayip
4. Sinifa gectim. Su anda 5. Siniftayim. Ailem okumanu istiyor ama ben okumak istemiyorum.

Ciinkii Tiirkce ¢ok zor bir dil. Bu yiizden okumak istemiyorum.”

Y 6’nin kendisiyle ayn1 okulda olan 14 yasindaki kardesi ise 7. Simifa gitmektedir. Ve Y6,
kardesinin Tirkgesi iyi oldugu i¢in okumaya devam edecegini belirtmistir. Dil engelini
asabildikleri dl¢lide 6grencilerin okumaya istekli oldugu gozlenmistir. Katilimer 6grencilere
ileride ne olmak istedikleri soruldugunda bircogu istedigi meslegin adini belirtmistir. Kimi
ogretmen, kimi hemgsire, kimi miihendis olmak istedigini belirtirken Y8’e ayni soru

soruldugunda su sekilde cevap vermistir:
“Asker olmak istiyorum ama alirlar m1 bilmiyorum.”

Dil engeli disinda okumaya istekli olsalar dahi vatandagliga ge¢meleri zor oldugu igin
ortaokuldan sonra egitimlerine devam edemeyeceklerini diisiinen kardeslerden biiyiik olan Y3

ise bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“..okumay1 seviyorum, hatta doktor olmak istiyorum ancak lise veya iiniversiteye gegtigimizde

okuyup okumayacagim belli degil.”
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Smiflarinda arkadas iligkilerini anlamaya yonelik {istii ortiik sorular soruldugunda, ev
sahibi toplumun 6grencileriyle dostluk, arkadaslik iliskileri gelistiremediklerini dile getiren
Ogrencilere yasadiklar1 ayrimciligi daha fazla hissettirmemek adma daha detayli sorular
yoneltilmemigtir. Ancak arastirmacinin yaptig1 sinif i¢i gézlemlerde ne kadar karma sekilde

otursalar da sinif i¢cinde yabanct uyruklu 6grencilerin farkli algilandiklar: hissedilmistir.

Bu orneklerden yola ¢ikilarak Tiirk¢eyi 6grenen Ogrencilerin egitim konusunda daha
istekli olduklar1 gozlendigi soylenebilir. Ancak yabanci uyruklu Ogrencilerle yapilan
goriismeler ve arastirmacinin giinliik raporlart degerlendirildiginde, aslinda Tirkge bilse de
bilmese de biitiin 6grencilerde okuma istegi oldugu goriilmektedir. Maddi imkansizliklar
nedeniyle c¢alismak zorunda kalan 6grenciler ve Tiirkge Ogrenmekte yasadiklari giicliigiin
Ogrencilerin gercek basari ve egitime olan heveslerini golgelemektedir. Bu durum ayni zamanda
yabanci uyruklu 6grencilere yonelik daha kapsamli bir sekilde Tiirkge 6gretilmesine yonelik

caligmalar yapilmasi gerekliligini de ortaya ¢ikarmaktadir.
4.6. Yabanci Uyruklu Ailelerin Egitimden Beklentileri

Yabanci uyruklu 6grencilerin yasadiklarini belirttikleri mahallelerde oturan sakinlerden ve
calistiklar1 isyerlerinden rasgele secilen 10 aile ile goriistilmiistiir. Goriisiilenlerin hepsi Suriye
kokenli yabanci uyruklulardir. Katilimcilarin 2°si kadin, 8’1 erkektir. Katilimcilarin demografik
ozellikleri incelendiginde ebeveynlerden annelerin cogunun hem Suriye de hem Tiirkiye de ev
hanimi olduklar1 gézlemlenmistir. Babalar ise genellikle Suriye’ de de Tiirkiye de de calisan
kesimi olusturmaktadir. Babalarin egitim seviyesinin genel olarak yliksek oldugu gézlenmistir.
Babalarin Suriye de yaptiklart islerle Tirkiye de calistiklart isler icinde bulunduklar
imkan/imkansizliklardan otiirii farklilagmistir. Bu nedenle babalar 6zellikle yaslar ileri oldugu
ve Tiirkgeyi 1yi bilmedikleri i¢in genel olarak ¢aligmamaktadir, evin gecimi biiyiik erkek
cocuklar tizerindedir. Genel olarak anne babalar Tiirkgeyi ¢ok az diizeyde bilmektedir. Bu
yilizden de ¢ocuklarin bir an dnce Tiirkge 6grenmeye tesvik etmektedirler. Bu bakimdan 6nce
okula gondermektedirler. Cocuklar dil problemini astiktan sonra baz1 aileler erkek ¢ocuklarini
calistirmay1 diisiinmektedir. Bu durumu katilimcilardan 15 ve 14 yaslarinda iki kardes olan Y1

ve Y2 su sekilde izah etmistir:
“8.sin1fa kadar okuyacagim, ancak babam yasli oldugu igin daha sonra ¢aligmaya baslayacagim.”

Maddi imkanlar kisith oldugu igin ¢ocuklarini galistirmak isteyen anne-babalar diginda

aslinda maddi imkansizliklar1 olsa bile g¢ocuklarim okumaya okutmaya tesvik ettikleri
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gozlemlenmistir. Goriisme yapilan biitlin ¢ocuklara okumaya devam edip etmeyecekleri,
ailelerinin okumalarina izin verip vermedikleri sorulmustur. Kiz erkek fark etmeden verdikleri
cevap cogunda ‘‘okumaya devam edecegiz’’ seklinde olmustur. Ayni soru anne-babalara
soruldugunda da ¢ocuklar1 okutmak istediklerini vurgulamislardir. Sadece ¢ocuklarin kendisi
eger okumak istemiyorsa okula devam etmeleri konusunda israrc1 olmadiklarim belirtmislerdir.

Bu durumu A7 su sozlerle ifade etmistir:

“En kii¢lik oglum ilk 6nce baska bir okulda okula gitti, sonra gitmek istemedi, yollamadim, daha
sonra bu mahallede tekrar okula basladi bu sefer okumaya devam edecegini sdyledi. Onun bir
biyiigii kizzm 15 yaginda okumak istemedigini sdyledi, o su anda okumuyor evde, biz okumak

isteyeni okutuyoruz istemeyeni zorlamiyoruz...”.

Erken yasta baba olan ebeveynler ise genellikle {iiniversite okurken Suriye’den
Tiirkiye’ye siginmak zorunda kalarak ¢aligmaya baglamislardir. Bu yiizden Suriye’de egitim
gbérmiis olan ailelerin ¢ocuklarinin egitimine de dnem verdikleri gozlenmistir. Kisaca katilime1
ailelerin gogunlugunun onceliklerinin imkanlar1 dahilinde gocuklarinin Tiirkgeyi 6grenmesi
olsa da uzun vadede ¢ocuklarinin ileri diizeyde egitim gérmelerini istediklerini belirtmislerdir.

Bu durumu A4 su sekilde ifade etmistir:

“...Ben Suriye’de tiniversite 2. sinif terkim. Cocuklarinmin 6ncelikle Tiirk¢eyi 6grenmesini
istiyorum. Ben egitimimi yarida birakmak zorunda kaldim ama kesinlikle ¢ocuklarimin okumasini
istiyorum.”
Su anda evin gecimini saglayanlar, Suriye’de {iniversiteye giden ya da okuyan geng
niifustur. Bu gengler sartlar geregi Tiirkiye’ye geldikten sonra is aramaya, c¢alismaya
baslamislardir. Ve artik kendilerinin okula gitmesinin miimkiin olmadigin1 ama kardeslerinin

ve ¢ocuklarinin okumasini istediklerini belirtmislerdir. Bu durumu A9 su sézlerle ifade etmistir:

“Suriye’de liniversitede 1. Siniftaydim. Ancak o sene Tiirkiye’ye gelmek zorunda kaldik. Ve egitimi
yarida biraktim. Evlendim ve ii¢ ¢ocugum var. Burada egitime devam edemeyecegim igin artik

calistyorum. Ama {i¢ gocugumu da kesinlikle okutacagim.”

Benzer sekilde anne- baba olarak kendileri ¢alisamadigi i¢in biiylik cocuklart calisan
ancak egitimini burada siirdiiren en kiiciik oglunun egitimine verdigi 6nemi de Al0 su

climlelerle ifade etmistir:

“En kiiclik oglum tabi ki okuyacak, 2 abisi okulu biraktt ama mecburiyetten biraktilar,
Suriye’deyken anne baba ¢alisiyorduk ve ¢ocuklarimizi okutuyorduk, Tiirkiye ye gelince anne baba

olarak biz ¢alisgamadigimiz i¢in biiylik ogullarim ¢aligmak zorunda kaldi bu nedenle ¢alisiyorlar.”
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Katilimcr ailelerin ¢ogu ¢ocuklarinin okumasina énem vermekte ve gocuklari ne olmak
istiyorlarsa o dogrultuda yonlendirmeye niyetli gériinmektedir. Cocuklarinin yaninda goriisiilen
bir babanin yaninda ¢ocuklarina sirasiyla ne olmak istediklerini soruldugunda doktor, ressam
ve asker olmak istediklerini belirtmiglerdir. Cocuklarin geleceklerine doniik hayal kurduklar
ve ebeveynlerinin bu konuda ¢ocuklarina destek ¢iktiklari, bunlari duymaktan mutlu olduklari
gozlenmistir. 5 ¢ocuk sahibi bu baba A6’nin ¢ocuklarinin okumasina énem verdigini de su

sozlerle ifade etmistir:

“Ben... Tiirk¢e ¢ok iyi degil ama gordiigiiniiz lizere cocuklarimin hepsinin Tiirkgesi ¢ok iyi. Onlarin
egitimine 6nem veriyorum tabiki. ik basta Tiirkgeyi 6grenmeleri cok 6nemli. Ancak okumalar1 da

¢ok onemli.”

Arastirmada yer alan katilimcilardan hem annelerin hem babalarin ¢cocuklarimin egitimi
iizerinde Onemle durduklar goriilmektedir. Arastirma da gorislilen kisiler genellikle
babalardan olussa da annelerin de destegi Ozelikle goriigiilen 6grencilerin ifadelerinden
anlasilmaktadir. Bu durumu arastirma da yer alan iki anne katilimcmin goriisleri de
desteklemektedir. Anne babalarin ilk baglarda oncelikli hedefleri g¢ocuklarinin Tiirkge
ogrenmesi ve kendilerine dil konusunda yardime1 olmalari olsa da, giderek Tiirkiye’de kalict
hale gelmeye baslamalariyla ¢ocuklarinin egitimine de sadece dil 6grenmeleri agisindan
yaklagmamislardir. Cocuklarimin toplumda daha iyi yerlere gelmeleri i¢in egitim hayatina daha
fazla onem vermeye basladiklari gézlenmistir. Olanaklar1 el verdigi siirece ve ¢ocuklarinin
egitim istekleri dogrultusunda ozellikle kiiciik yasta olanlarin egitim hayatinin iginde yer

almasini ve gelecege doniik i imkanlarina sahip olmalarini istedikleri goriilmiistiir.

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen sonuglara, tartismaya ve gelistirilen

Onerilere yer verilmistir.
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5.1.Sonuclar ve Tartisma

Bu arastirma, ¢ok sayida yabanci uyruklunun yasadigi Ankara’nin Polatli ilgesi 6zelinde
cokkiiltiirliilesen okullardaki egitimi yonetici, 0gretmen, 6Zrenci ve ailelerin goriislerine dayali
olarak degerlendirebilmek ve ¢okkiiltiirlii egitim temelinde tartisabilmek amaciyla nitel bir
aragtirma olarak yiriitilmiistiir. Arastirmada elde edilen bulgular 1s1ginda ulasilan sonuglar
alanyazina dayali bir bicimde tartisilarak, giderek daha yiiksek diizeyde c¢okkiiltiirliillesen
okullarda ¢okkiiltiirlii egitime iligskin gereksinim {izerinde durulmustur. Sonuglar ve tartigma alt

amaglara dayali olarak verilmistir.

5.1.1. Simfinda yabanci uyruklu 6grencisi olan 6gretmenlerin miilteci, sarth

miilteci, siZinmaci ve cokkiiltiirliiliik vb. kavramlara bakis ac¢ilarna iliskin sonuclar

Ogretmenlere ¢ok kiiltiirliiliik iizerine bilgi diizeylerine dlgmek maksadiyla miilteci,
sartli miilteci, siginmaci ve gecici koruma kavramlar1 sorulmustur. Ogretmenler bu kavramlar
Suriyelileri bagdastirsa da, bu kavramlarin ne anlama geldigini, aralarindaki farki tam olarak
bilmedikleri gorilmiistiir. Arastirma nihayetinde varilan bu sonu¢ alanyazindaki diger
caligmalarla da ortiismektedir. Buna gére Unlii ve Ertan (2013), Ogretmen Adaylarinin
Cokkiiltiirliiliik ve Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Algilarinin incelenmesi adli calismalarinda
Ogretmen adaylarimin cokkiiltiirlililk algilarim  ve bilgi diizeylerini arastirmislardir.
Aragtirmalarinin nihayetinde &gretmen adaylarinin bu kavrami tam olarak bilmediklerini
bulgulamislardir. Zira ¢ok kiiltlirlii egitim kavramiyla ilgili yanlis bilgiye sahip 0gretmen
adaylarinin bu kavrami ve bu dogrultudaki egitim siirecini; farkli kiiltiirlerin 6zelliklerinin
ogrenilmesi, ERASMUS, COMENIUS, gibi 6grenci aligverisi programlari sayesinde olusan
kiiltiirel aligveris, dil birligini saglamak amaciyla olusturulmus bir program olarak algiladiklari

kanisina varmiglardir.

Arastirmanin sonuglarina gore 6gretmenler, yabanci uyruklu 6grencilere bakis agislar
baglaminda ¢okkiiltiirlii egitime iliskin durumu da degerlendirmislerdir. Bu c¢ercevede
katilimcilarin  bir kismi yabanci uyruklu ogrencilerin farkliliklarinin  e8itim ortamim
zenginlestirmesi, sinif ortamina katilmalariyla farkliliklara, c¢esitliliklere karsi 6grencilerde
empati, saygi, hosgoriiyii gelistirmesi agisindan olumlu degerlendirmistir. Yabanct uyruklu
ogrencilerin beraberinde getirdigi kiiltiirel cesitlilige ve cokkiiltiirlii egitim ortamina olumsuz
yaklasanlar 0gretmenlerin varligi da dikkat g¢ekicidir. Aragtirmamin bu yondeki bulgulari
alanyazinda yapilan diger c¢alismalarla (Tosun, Yorulmaz, Tekin ve Yildiz, 2018) da

ortismektedir. Tosun vd. (2018), 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim ortamlarin1 hem avantaj
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hem de dezavantaj olarak degerlendirebildiklerini bulgulamistir. Simiflarinda giderek artan
sayida yabanci uyruklu oOgrenciye sahip olmalar1 kapsaminda cokkiiltiirlii egitime dair
Ogretmenlerin yaklagimlar: incelendiginde en goze carpan yorum su sekilde ifade edilmistir
“Cokkiiltiirliiliik bilincine ¢ok hazwr oldugumuzu diistinmiiyorum toplum olarak. ....hani o ayni
kiiltiire sahip olmanin, herkesin birbirine benziyor olmast bana daha huzur veren bir duygu
ama mesela Balkanlardan gelenlerde boyle bir sey hissetmemistim”. Katilimcinin “ayni kiiltiire
sahip olmanmin verdigi huzur” seklindeki sdylemi alanyazindaki g¢okkiiltiirliilige elestirel
yaklagimlara iliskin bulgularla ortiigmektedir. Burada katilimcinin bir toplumu olusturan
Ogelerde homojenlik vurgusu dikkat cekmektedir. Bu baglamda elestirel yaklagimlarda (Basbay
ve Bektas, 2009) sadece ¢okkiiltiirliiliikk bir durum ifadesi olarak yer almaktadir. Bu bakimdan
katilimcinin  goriisti  cokkiiltiirliilik anlayisiyla zithik tasimaktadir. Ciinkli cokkiiltiirliiliik

uygulamalar1 bu kutuplastirici dil ve ayrimeiligt ortadan kaldirmaya yoneliktir.

Miifredatta ¢okkiiltiirliiliik konusuna iligkin 6gretmen yorumlarinda en garpici goriise
sahip katilimcinin bu konudaki goriisii su sekildedir; “Yani cokkiiltiirliiliigiin ge¢mesi de ¢ok
dogru bulmuyorum yani miifredat olarak. Ama ben kendim kiiltiirel ozelliklerim, farkliligimi
biliyorum ve buna dair ders iglerken hani bunlarin normal oldugunu veya iste hepimizin farkl
degerlere sahip oldugumuzu da soyliiyorum. Miifredat degil 6gretmenin ders iginde parantez
a¢masint daha dogru buluyorum. Miifredatta ayrica onlar igin farkli bir konu olup yani onlarin

)

farkhihigint da goze batwrmamin bir anlami olmadigimi diigiiniiyorum.” Katilimcinin bu
gorlisiine istinaden miifredatta cokkiiltiirliiliige elestirel yaklastigi gozlenmektedir. Zira
alanyazinda cokkiiltiirliilige elestirel yaklasima sahip olanlarin ¢okkiltiirliiliikte uyum
caligmalarinin farkliliklar1 daha ¢ok belirginlestirdigi sdylemiyle karsilasilmakta katilimcinin
da benzer goriisiiniin elestirel yaklasimlarla uyustugu gozlenmistir. Clinkii cokkiiltiirliiliige
elestirel yaklasanlar, ¢okkiiltiirliiligin  farkliliklar1 daha ¢ok  belirginlestirdigini
vurgulamaktadirlar. Waever ve digerlerine gore (1993), cokkiiltiirciilik uygulamalarma yer
verilen lilkelerde ¢okkiiltiirciiliik samlanin aksine farkliliklar1 daha da belirginlestirerek sosyal
uyumu bozmustur. Tekinalp (2005), calismasinda cokkiiltiirlii toplumsal yasam vaadinin,
esasen kendi i¢inde boliinmeyi, ayriligi ve degisik bir bicimde 'biz' ve 'Gteki' ayriligim
getirdigini ifade ederken Erkal (2005) farkliliklarin tamnmasi ve bunlara saygi duyulmasi
ayrimciliklarin ortadan kaldirilmasina degil, tartisilmasina ve daha ileri sathada catigtirilmasina
sebep olacagim ifade etmistir. Bir bagka arastirmaya gore ¢okkiiltiirliiliige karst ¢ikanlarm, bu
anlayisin toplumsal yapi igerisinde biitiinlesmeyi zedeleyici bir bakis acisimi beraberinde

getirdigini vurguladiklar1 gozlenmistir (Bagbay ve Bektas, 2009 ; Coban vd., 2010). Diger
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yandan miifredat kapsaminda c¢okkiltiirlillik anlayisina dayali bir egitimi destekleyen
gorilislerde yer almaktadir. Tiirkiye’de cokkiiltiirliiliik {lizerine yapilan tartigmalarda karsit
goriislerin on plana ¢iktig1 ve zit kutuplarda yer alan iki goriisiinde yaygin oldugu ve siklikla
sOylemde bulunuldugu bilinmektedir (Bagbay ve Bektas, 2009 ; Coban vd., 2010). Arastirma
bulgularinin isaret ettigi lizere 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiliige iligskin elestirel yaklasimlar1 s6z
konusudur. Bu yaklagimin o6gretmenlerin mesleki benlik anlayislart ile iliskili oldugu
sOylenebilir. Bireyin kendi benliginde yarattigi degerlerin meslegiyle Ortlistiirmesi durumu
mesleki benlik saygi olarak kavramsallastirilmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin elestirel
yaklagiminin mesleki benlik saygilarina iligkin anlayiglarinda ¢okkiiltiirliiliik degerlerine yer
acmamalarindan kaynaklandig:1 diisiiniilebilir. Bu bulgu alanyazindaki benzer calismalarla

(Kutlu ve Sogukpinar, 2015) da desteklenmektedir.

Arastirmada ulasilan sonucglara gore egitim siireclerinde ve miifredat kapsaminda
cokkiiltiirliiliigiin gerektirdigi doniisiimlerin gergeklestirilmesi biiylik Oonem tagimaktadir.
Alanyazindaki ¢aligmalar da bu kaniy1 desteklemektedir. Parekh’e (2002) gore, tekkiiltiirlii
egitim, bireyin kendi kiiltiiriinii temel alarak, diger kiiltiirleri gérmezden gelmeyi, kabul
etmemeyi icermektedir. Bu agidan bakildiginda 6grencilerinde tekkiiltiirlii bir egitim ortaminda
yetismesi, onlarin da bakis ac¢isini daraltmakta ve farkliliklar1 gormelerini engellemektedir. Bu
da elestirel diisiince ve farkliliklar1 kabul etme, digerlerine deger verme anlayis1 yoniinde bir
engel olusturmaktadir. Bu baglamda Parekh (2002) de egitimde ¢okkiiltiirliiliige yer verilmesini
vurgulamistir. Miifredat kapsaminda c¢okkiiltiirliiliigii destekleyenler; ¢okkiiltiirliiliige karsin
egitim ortamim bireyin kendini gergeklestirmesine olanak saglayacak bigimde hazirlanmasi
gerektigini ifade ederler. Onlara gore cokkiiltiirlii egitim, miifredat ve 6grenme ortamlarinin
diizenlenisi agisindan 6grencilerin diger kiiltiirlere yonelik entelektiiel merakini uyandiran bir
egitim olarak goriilmesi gerekmektedir (Parekh, 2002; Geel ve Vedder, 2011; Swick ve ark.,
1994).

Alanyazinda, miifredat kapsaminda cokkiiltiirliliigi degerlendiren ¢aligmalarda
ozellikle sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin g¢okkiiltiirlii egitimi yansitan ozellikler
tasidigina isaret edilmektedir. Kazandirilmasi hedeflenen; empati, farkliliklara saygi, kiiltiirel
cesitlilik, saygi, hosgori, kiiltiirel etkilesim, toplumsal uyum, degisim ve siireklilik, kiiltiirel
zenginlik, kalipyargi ve oOnyargilart fark etme, kiiltiirel-dilsel-dinsel-etnik cesitlilik gibi
becerilerin cokkiiltiirli egitim kazanimlariyla Ortiistigii goriilmektedir. Bu baglamda
cokkiiltiirlii egitim aslinda ortiik olarak da miifredatta yer almaktadir. Ancak icerigi sadece bazi

derslerle sinirlidir. Alanyazinda yapilan benzer ¢alismalarda (Beldag ve Teymur, 2018) da bu
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vurgu dikkat c¢ekicidir. Bu kapsamda Tiirkiye de milli egitim sisteminde ilkdgretim
miifredatinda yapilan degisiklikler de mevcuttur. [Ikdgretim miifredatinda yapilan degisiklikler
egitimde kaliteyi artirmak ve esitligi saglamak, demokrasiye duyarl egitim ihtiyaci ve bireysel
ve ulusal degerlerin kiiresel degerleri de dikkate alarak gelistirilmesi ihtiyaci olarak
siralanmistir. Bu maddelerin ¢okkiiltiirlii egitim kazamimlariyla ortlistiigii gortilmektedir (Giir
ve Celik, 2009). Ancak bu degisiklikler cokkiiltiirlii egitim ihtiyacim tam anlamiyla
karsilamamaktadir. Cokkiiltiirliiliigii destekleyen ogeler goriilmekle birlikte bunlar yeterince
etkinliklerle vurgulanmamistir. Alanyazindaki benzer caligmalarda (Agikalin, 2010) ayni
duruma isaret etmektedir. Bu arastirmanin bulgular da c¢okkiiltiirlii egitimin mifredatta yer

almasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

5.1.2. (")gretmenlerin yabanci uyruklu égrencilere bakis ac¢ilarimna iliskin sonuclar

Katilimcilarindan biri sinifinda yabanct uyruklu 6grenciye bakis agisina yonelik olarak,
“Cocugumun sinifinda yabanci uyruklu ogrenci olmasni istemem. A¢ik¢a soyleyeyim istemem.
Niye istemem? Ciinkii okulumuzda yeteri kadar oldugu icin ¢ok ciddi sikintili 6grencileri
gortiyoruz. Ve kotii ornek tegkil edebilecek durumlar ortaya ¢iktigi icin istemem. Arti hastalik
boyutu var isin.” seklinde gorlis bildirmistir. Katilimcinin bu yondeki goriisii 6grenciler
arasinda ayrimcilik yapilabilecegi bigiminde yorumlanabilir. Ogretmenlerin ayrimeilik kansim
gelir farklilig1 lizerinden bir Ornekle inceleyen Goregenli’ye (2011) gbre Ogretmenlerin
smiflarindaki 6grenci davraniglarinin disiplin yonetmeligine aykir1 olup olmadigini ayni
Olciitlerden hareketle belirlemelerinin gerekligi tizerinde durmaktadir. Simfta kiigiik bir
hirsizlik olayr meydana geldiginde sinifta ilk siiphelenilen 6grencilerin, goreceli olarak daha
yoksul daha diisiik ailelerden gelen ¢ocuklar olabilecegi algist ¢okkiiltiirliiliikte farkli etnik
grupla Ozdeslesmektedir. Bu algi, ‘farkl’’ gruplara ait olan oOgrencilerle iliskileri
kutuplastirirken bu 6grencilerin akranlarindan hatta okul ortamindan uzaklagsmasina ve
adaptasyonda giicliik yasamasina sebep olmaktadir. Katilimci 6gretmenlerin 6nemli bir
kesimde bile yabanci uyruklu ogrencilerle ilgili olarak Onyargilarin bulunmasi, yabanci
karsithgr ya da Kkiiltiirel farkliliklara iliskin olumsuz diisiincelerin gozlemlenmesi
cokkiiltiirliilik baglaminda oncelikle egitimcilerin egitilmesi gereksinimine de isaret

etmektedir.
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5.1.3. Ogretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerin egitim siirecinde karsilastiklar

sorunlara iliskin sonuclar

Arastirma siirecinde yabanci uyruklu ogrencilerin egitim siirecinde karsilagtiklar
sorunlar temel diizeyde “Dil Bilmeme” , “Akran iliskileri” , “Siddete Egilim” , “Onyargilar ve

Yabanci Diismanligi” , “Egitim Profili” , “Kiiltiirel Farkliliklar” temalar1 altinda incelenmistir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkgeyi yeterince iyi bilmemelerinden 6tiirii akademik
basarilarinin biiyiik dlgiide ¢ok diisiik olduguna iliskin gériisler s6z konusudur. Ogrencilerin
cogu, Tiirkgeyi iyi bilmemelerinden dolay1 kendilerini ifade etmekte giicliikk ¢ekme, anlama ve
anlatma da zorlanma gibi etkenlere bagl olarak iletisim engelleriyle karsilasmaktadirlar.
Giingdr ve Cigerci’nin (2016) calismasinda da benzer bulgular yer almaktadir. Diger yandan
arastirmanin katilimeilart bu 6grencilerin dil sorunlarinin, ayn1 zamanda onlarin bu yeni
cevrede gelistirecegi sosyal, davranissal ve akademik agidan pek c¢ok farkli probleme yol
actigim diisinmektedir. Bu bulgu alanyazindaki calismalarla oOrtiismektedir. Buna gore
alanyazinda yabanci uyruklu 6grenciler i¢in gecerli olan iki yonlii yart dillilik durumunun
Ogrencinin ruhsal yasamini ve akademik basarisini etkiledigi ifade edilmistir (Meisel, 1990’dan

akt. Cakir, 2002: 42).

Arastirmanin sonuglarina gore yabanci uyruklu Ogrencilerin yeterince Tiirkce
bilmemelerinden otiirii kendilerini ifade edememelerine bagli olarak bu 6grencilerin kendi
iclerine kapandigi ya da yogunlukla kendi dilini konusanlarla arkadashik kurdugu ve diger
arkadaglariyla olumsuz iliskiler gelistirdigi diisiiniilmektedir. Bu durum alanyazindaki benzer
caligmalarla (Simsir ve Dilmag, 2018) da ortiismektedir. Simsir ve Dilmag¢’in (2018),
caligmasinda da Tiirkgeyi bilmemelerinden 6tiirlii yabanci uyruklu dgrencilerin kendi dilini

konugmayan arkadaslariyla iletisim kuramadiklar1 bulgulanmistir.

Arastirmanin sonuglarina gére yabanci uyruklu 6grencilerin dersine giren 6gretmenlerin
smiflarinda ve okul koridorlarinda, okul bahgesinde gozlemledikleri bir diger 6nemli problem
yabanci uyruklu 6grencilerin siddet egilimli oldugunun diisiiniilmesidir. Diger yandan bir
katilimeinin “Yani su anda sinifta bazen birbirlerini anlamadiklar: veya tartistiklart falan
oluyor. Genelde Suriyeli ogrenciler bizimkilere siddet uyguluyor, onlar siddete meyilli oldugu
icin. Sonucta ortaya girmek zorunda kalyyoruz. Bir sekilde sulh oluyor” sdylemi dgrenciler
arasindaki biz ve oteki kavramlarinin varligi dikkat ¢ekmektedir. Katilimcimin bu goriisiine
istinaden miifredatta cokkiiltiirliilige elestirel yaklastigi diger yandan ayrimciligin hakim

oldugu gozlenmektedir. Zira alanyazinda bu durum otekilestirme olarak ifade edilmektedir.
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Otekilestirme; etnik kimlik, belirli bir grubun iiyelerinin kendilerini, diger topluluk iiyelerinden
ayirt eden, farklilagtiran bir aidiyet duygusudur. Bu grubun tiyeleri boylelikle kendilerini “biz”
olarak tanimlarken kendi i¢lerindeki uyumun, benzerligin aksine “onlar’dan farklilagmaktadir.
“Onlar’dan ayirt edildigi, farklilastigi oranda “biz” saglamlagmaktadir. Bir dizi temsillerle
kendini tanimlayan grup kimi zaman da “onlar’a kars1 ¢itkmakta, bunu yaparken de kendine dar
bir cergeve olusturabilmektedir. “Biz”in bu kadar simirlayici ve kapali algilanis1 beraberinde
yanlig 1k disiincelerini de c¢agristirmakta, kendini &verken ve her seyin istiinde
konumlandirirken “biz” aidiyetine dahil olmayanlarin dislanmasi, kdotiilenmesi s6z konusu
olabilmektedir (Ulug, 2009: 57). Benzer sekilde “biz” ve “Oteki” ayrimi burada ev sahibi
toplumun (baskin toplumun) ev sahibinin kendisi oldugunu gostermesi ve bunu hatirlatmasi
olarak da degerlendirilebilir. Bu durum Derida (2012)’nin misapirperverlik diisiincesini
yapisokiime ugrattigi ve aslinda miafirperverligin kendi i¢indeki ¢eliskisini, diismanligini
yansitmasi seklinde degerlendirdigi durumla benzerlik gostermektedir. Baska bir ifadeyle ev
sahibi toplum kendisini ne kadar misafirperver olarak tanimlasa da buradaki misafirperverligi
kendi ¢izdigi sinirlar kadardir, bu noktadan sonra gelenler, ayrimciliga, “biz” ve “onlar”
ayrimina konu olmaktadir. Hatta baz1 durumlarda siddet bile i¢erebilir. Buna goére bulgular,
Ogretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerin egitim sistemine adaptasyonu ve tiim akranlartyla
etkilesim ve saglikli iletisimi i¢in ayrimciligin Oniine gegen, irke¢1 diisiinceleri gagrigtirict

soylem ve tutumlar hakkinda hassasiyet gostermesinin 6nemine isaret etmektedir.

Arastirma siirecinde yabanci uyruklu ogrencilerin egitim kapsaminda yasadiklar
sorunlart aileye baglama meselesini ve Onyargilar agisindan incelendiginde ailevi yapilarindaki
farkliligin uyumsuzluk sorunu teskil ettigini ifade eden katilimcilar olmustur. Bu goriisteki bir
katilimeinin "Bizim iste birinci sinifin altinct ayi, baslarda ¢ok sey oluyor, boyle siddet olay:.
Bu mesela aileden bu sekilde goriiyordu. Normalde yaptigini hani siddet olayt olarak
gormiiyordu. Sanki normal bir davranismig gibi gériiyor. Ama bu durumu egitimle hallettik”
bi¢cimindeki ifadeleri dikkat cekicidir. Bu baglamda katilimcilar arasinda, yabanci uyruklu
ogrencilerin kendilerini s6zel olarak ifade edememelerine bagl olarak ve su anda bulunduklar
ortamda zorlu sartlar altinda yagamlarini1 idame ettirmelerine kosut olarak aile ortamlarindaki
kosullardan o6tiirli  kolayca siddete basvurma yolunu secgebildikleri goriisii hakimdir.
Alanyazinda bu durum Kkiiltiireraras1 farkli siddet algilartyla iliskilendirilmektedir. Zira
Aydemir ve Demircioglu (2017), calismalarinda bireylerin sorunlar1 algilama bi¢imleri ve
¢ozme yoniinde gelistirdikleri inisiyatiflerinin  toplumsal c¢evrelerinden bagimsiz

olamayacagini, biiyiik 6l¢iide siddetin 6grenilmis bir davranig oldugunu belirtmislerdir. Diger
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yandan calisma kapsaminda Ogrencileri siddet egilim sonuglarina iliskin tutumlar ig¢in
alanyazinda kiiltiirel farkliliklarin uyusmazlik yarattigi goriisii yer almaktadir. Buna gore
kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan catisma, birbiriyle uyusmayan ilgileri, bakis agilari,
geemisi ve amagclar1 oldugunu fark eden, birbirine bagli iki grup arasindaki siddetli goriis

ayriligina yol agtig1 ifade edilmektedir (Ting-Toomey vd., 2000:47).

Arastirmanin bulgularina gore 6gretmenler, ¢6ziim Onerisi olarak yabanci uyruklu
Ogrencilerin ayri bir simif hatta ayr1 bir okulda egitim gérmelerini dile getirmistir. Arastirmanin
bu bulgusu alanyazindaki farkli ¢aligmalarla (Saritas, Sahin ve Catalbas, 2016; Goktuna
Yaylaci, Serpil ve Yaylaci, 2017) ortiismektedir. Bu baglamda 6neride bulunan 6gretmenlerin
cokkiiltiirliliige elestirel yaklastigi vurgusu dikkat ¢gekmektedir.

Arastirmaya katilan O6gretmenlerin ortak kanaati 0grencilerin karsilastigi en biiyiik
engelin Tirkceyi bilmemeleri ya da Tiirkgeyi konusabilseler dahi bilmiyormus gibi
davranmaya devam etmeleri oldugu yoniindedir. Ogrencilerin Tiirkge bilmemeleri, Tiirkge
konusmaktaki isteksizlikleri ya da kendilerini ifade etmede giigliik yasamalar1 6grencilerin
derslere karst ilgisizlikleri, akademik basarilarinin diisiik olmasi, akran iligkilerinde sorun
yasamalari, okula uyum saglayamama gibi bir¢ok soruna yol agmaktadir. Bu ¢ergevede farkli
illerde yiiriitiilen benzer ¢alismalarda da (Bilecik ili, Denizli ili, Eskisehir ili, Sinop ili vb.)
Ogretmenlerin tespitleri, beklentileri ve ¢6ziim Onerileri bu aragtirmanin bulgulart ile
ortismektedir. Aym1 zamanda 6gretmenlerin yabanci uyruklu &grencilerle ilgili olarak ne
yapacaklarina iligkin belirsizlikler ve 6nyargilarin egitim ortamindaki olumsuz etkilerine iliskin
bulgular séz konusudur (Giingdr ve Cigerci, 2016; Saritas, Sahin ve Catalbas, 2016; Imamoglu
ve Caliskan, 2017; Giilliipinar, 2017; Goktuna Yaylaci, Serpil ve Yaylaci, 2017; Gling6r ve
Senel, 2018; Tosun vd., 2018).

5.1.4. Yabanci uyruklu ogrencilerin egitim sistemine adaptasyonuna yonelik

goriislere iliskin sonuclar

Ogrencilerin egitim sistemine adaptasyonlari baglaminda akranlariyla veya diger
ogrencilerle iletisim ve etkilesim diizeyleri dogrudan etkili olabilmektedir. Ogrencilerin
iligkilerinin negatif diizeyde siirdiigiinii ifade eden bir katilimcr bu durumu su sozlerle ifade
etmistir; “Iliskileri cok acik soyleyeyim mi?... cocuklarda gecinemiyorlar, kendi iclerinde de
kavga ediyorlar...” Katilimcinin bu sdylemi 6grencilerin birbirlerine karsi birtakim kalip
yargilara sahip olduguna isaret etmektedir. Buna gore alanyazinda “kafamizdaki resimler”

olarak tamimlanan kalip yargilar, insanin psikolojik bir ihtiya¢ olarak istem dis1 sekilde
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gerceklestirdigi kategorize etme ve smiflandirma eyleminin sonucu olarak ortaya ¢iktigi
(Lippmann, 1998: 95) ifade edilmektedir. Bu konuda arastirilmasi gereken bir diger husus ise
cocuklarin bu kalip yargilara sahip olma kanallaridir. Alanyazinda kalip yargilarin, genelde {i¢
kaynak tarafindan bireylere 6gretildigi ifade edilmektedir. Bunlar: yakin ¢evre, kisith kisisel
etkilesim ve kitle iletisim araglaridir (Samovar vd, 2009: 246). Diger bir 6nemli husus bu kalip
yargilarin 0grencilerin ve bireylerin tutumlarini sekillendirme giiciidiir. Zira literatlire gore
kalip yargilar sayesinde, bireylerin dahil olduklar grubun genel 6zelliklerini normal kabul edip,
diger gruplarin kendi grubuyla bagdasmayan yanlarin1 “6teki” kabul ettigi ifade edilmektedir.
Kendi normlarimin istiinliigiine inanan, farkli olanin iistiin olana uyum saglamasi gerektigine
dair bir yarg: gelistirdigi (Ulug, 2009: 69) belirtilmektedir. Bu asamada c¢okkiiltiirliiliige karsin
tim o6grencilerin kalip yargilarinin oldugu aciktir. Bu durumda Ogrencilerin kaliplagsmis
yargilarinin akranlariyla iletisimini ve egitim sistemine adaptasyonunu gli¢lestirdigi ve
giiclestirmeye devam edecegi asikardir. Ogrenciler arasindaki saldirganlik tutumlar1 bu yargiy1
desteklemektedir. Bu durum literatiirde kalip yargilarin sosyal mesrulastirma isleviyle
iliskilendirilebilir. Buna gore sosyal mesrulastirma karmasik durumlarin daha kolay
¢ozlilmesine imkan veren ve diigiinme hizini artiran kalip yargilarin, olgulart kategorize
edilmesini saglayan yapisiyla ger¢eklesmektedir. Kalip yargilarin, bir topluluk olarak yapilan
eyleme mesruiyet kazandirdigi ifade edilmektedir. Kisisel olarak yapilmasi diisiiniilmeyen veya
sahsi deger yargilariyla ortiismeyen bir karari, aidiyet hissedilen grubun tiim {iyeleriyle beraber
uygulama hususunda ¢ekimser davranilmamaktadir. Gruptan alinan gii¢ ve cesaret, Hogg ve
Abrams' a gore (1988: 76) sosyal mesrulagtirmadir. Alanyazinda bir gocugun 6nyargi tutumlart
ve gelisim diizeyine deginen Serif ve Serif (1996:663), ¢alismalarinda sosyal 6grenme yoluyla
edinilen Onyargilarin ¢ok kiiciik yaslarda aile icinde 6grenilmeye basladigini ifade etmistir.
Cocugun, bu Ogrendikleriyle beraber bazi grup etiketlerini 6grendigi; bu grup etiketleri
kiigiimseyici sifatlar igermesi halinde, ¢ocugun bu kelimeleri yalnizca 6fkeli olundugunda ya
da kotii soz soylenirken kullanildigini 6grendigi vurgulanmistir. Cocugun, okula gitmeye
basladiginda biiyiidiigi mahalle ve ¢evrenin onu etkilemeye devam ettigi; ¢evresindeki
sOylemler, gosterilen davranislar, yargilamalar, dedikodular, uydurulan lakaplarin ¢ocuklarin
zihinlerinde izlerini biraktig1 ve ¢cocuklarinda ebeveynleri ya da komsulari gibi ayni 6nyargilari
benimsemelerine sebep oldugunu ifade etmislerdir. Boylelikle cocugun gelisen egosunun, "ben
neyim"in yan sira "ben ne degilim" den olustugu, kendi tarafindakilere ve baskalarina "nasil
davranirim" {izerinde kavramlar gelistirdigi ve akran gruplarin etiketlerini kullandigim
belirtmislerdir. Serif ve Serif'in (1996) ¢alismasindaki etiket soylemi, Goffman’in (2014),
damga sdylemiyle benzesmektedir. Zira Goffman (2014), damgayi {i¢ sekilde gruplandirmistir.
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IIki bedenin korkungluklar1 muhtelif fiziki deformasyonlar, ikincisi zayif irade, baskiya
miistahak ya da dogal olmayan tutkular, sapkin ve kat1 inanglar ve ahlaksizlik olarak algilanan
bireysel karakter bozukluklari {igiinciisii ise bu arastirmanin da konusu olan 1rk, ulus ve din gibi
olgularla iligkili etnolojik damgalardir. Bu damgalar, soy bagiyla aktarilmaktadirlar.
Dolayisiyla ¢alisma kapsamindaki katilimcimin 6grenciler arasindaki olumsuz otekiye isaret
eden sdyleminin keskin ve net ayrimini da bu etiket ve damga sdylemleri ardindaki zihinsel

arka plam desteklemektedir.

Arastirma bulgularina gore yabanci uyruklu 6grencilerde goriilen i¢ine kapanikligi,
Ozgiivensizligin geldikleri yerin kiiltiirel 6zellikleriyle bagdastiran bir katilimcinin séylemi
dikkat cekicidir; “Onlarin kendi aile ortamlarinda genelde ataerkil bir aileden geldikleri icin
¢ok fazla séz sahibi olmadiklarini ve evin icinde dyle yetistirildikleri i¢cin. Burada da mesela
bir kizim vardi, onu hatirliyorum, oyun oynamiyordu onu fark etmistim. ‘“Niye oyun
oynamiyorsun? “dedigimde, annesi demis ki * Kizim bak kizlar oyun oynamaz, sen 6gretmenine
sadece yardim et. Ogretmeninin yamnda dur.* demis. Cocuk evcilik oynamiyordu yani. Iste
“Yardim edeyim mi? “, “ Bir ig yapayim mi? “ . Genelde 6yle empoze ederek yetistirdikleri
icin ¢ocuklar o tiir davraniyorlar yani.” Katilimcinin bu goriisii alanyazinda ¢ocuklarin sosyal
cevreleri baglaminda zihinlerine yerlesen deneyimlerin etkisi ile iligkilendirilebilir. Buna gore
Hofstede (1984: 82), bir insan grubu ya da kategorisinin tyelerini diger grubun ya da
kategorinin lyelerinden ayiran kiiltiiriin insan aklinin derinliklerinde bulundugunu ifade
etmistir. Yine Hofstede (1991), kat1 bir bicimde ve bilingsiz olarak ilk cocukluk yillarinda yavas
yavas kisilerin zihnine yerlestirilen bu degerlerin kokeninde bireyin igerisinde yetistigi ve hayat

deneyimini edindigi sosyal ¢evrenin oldugunu belirtmistir (Hofstede, 1991: 4).

Arastirma bulgular1 kapsaminda yabanci uyruklu o6grencilerin egitim sistemine
adaptasyonunu zorlayici unsurlarin baginda dil engeli gelmektedir. Dil engelinin agilmasi igin
agirlikli olarak katilimeilarin gogunlugu, 6grencilerin okula baglamadan 6nce hazirlik sinifi gibi
bir egitimden gecerek okula baglamalar1 veya haftasonlar1 vb. dil kurslarina yonlendirilmeleri
gibi dil engelini ortadan kaldiracak tedbirler alinmasi iizerinde durmustur. Arastirmadaki bu
bulgu alanyazindaki ¢alismalarla da ortiismektedir. Farkli bir dille yetisen 6grenciler i¢in dil
engelini asarak okula uyum saglayabilmesi giiclesmektedir. Bu baglamda bu 6grencilerin dile
daha ¢ok maruz kalmasimi artiracak ekstra kurslar diizenlenmesi veya hazirlik siniflarina
yonlendirilmesinin etkililigi iizerinde durulmustur (Giilliipinar, 2017; Imamoglu ve Caligkan,

2017; Goktuna Yaylaci, vd.,2017).
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Arastirma bulgular1 kapsaminda katilimcilarin yabanci uyruklu 6grencilerin  ve
ailelerinin egitim sistemi ve toplumsal yapiya uyumlari noktasinda ayri bir egitim verilmesi
gerekliligi tizerinde durduklar1 goriilmistir. Bir katilimcinin bu ydndeki sdylemi dikkat
cekicidir; “Velilere kesinlikle egitim verilmeli. Okuma yazma egitimi. Ozellikle kiiltiir egitimi
de verilmeli. Benim arkadasim vardr Kiitahya’ da yurt disi baglantilariyla ilgili bir kurulusta
calistyordu. Onlar egitim veriyorlardi mesela. Irakl vatandaglar vardi. Onlart ¢cagirp kiiltiir
egitimi veriyorlardi. Ciinkii onlar mesela biraz daha sicak iklim mevsimi olduklar: i¢in gece
biraz daha digari ¢ikip giindiiz daha ¢ok uwyumaya daha ¢ok meyilliler. Komsular bu konuda
rahatsiz oluyorlardi. Onlarin kiiltiirii 0. Ama bizimkiler rahatsiz oldu. Yani bu konuda ¢agirip
toplu bir egitim verildigini biliyorum ben. Burada da béyle bir ¢calisma yapilabilir.” Bu tiir
goriisler yabanci uyruklu bireylerin uyumu i¢in karsilikli etkilesimden ziyade kendi kurallarini
i¢sellestirmeleri yoniinde egilim gozlenmektedir. Zira uyum bir diger deyisle adaptasyon
kavrami; toplumsal ¢evreye veya bir duruma uyma, uyum saglamadir (TDK, 2011). Buna gore
yalnizca yabanci uyruklu bireylerden toplumsal ¢cevreye uymasi beklenmektedir. Yabancilara
karsin yerli bireylerin bir adaptasyon ¢abasina girmesine gerek goriilmemektedir. Uluslararasi
Ogrencilerin basarili olabilmelerinin bulunduklar1 kiiltir ve yasam bigimine uyum
saglamalariyla gecerli olabilecegini ifade etmistir (Dutchin, 1974). Aksini iddia eden
caligmalarda ise egitimin yalmzca okuldan ve derslerden ibaret olmadig1 sosyal yasaminda
dogrudan egitim hayat1 ve adaptasyon hususunda etkisi oldugu kamsi hakimdir. Oysaki uyum
karsilikli ¢aba ve etkilesim gerektiren bir olgudur. Bireyin topluma adaptasyon siireci
literatiirde toplumsallagtirmayla iligkilendirilmektedir. Alanyazinda bireylerin bir digerine ve
sosyal bir hayata uyum siireci” olan toplumsallagsmanin, “gdc, iletisim, taklit etme, ortak
yargilarin olusumu, igbirligi ve ortak zevkler yoluyla gerceklestigi” (Baldwin, 1902'den akt:
Costu, 2009:119) ifade edilmektedir. Buna gore toplumsal ortama adaptasyonda bireyin
yasadig1 fiziksel ve sosyokiiltiirel ortama uyumu yabanci bireye mahsus degildir. Zira yerlesik
birey de fiziksel ve sosyokiiltiirel ortama uyum g¢abasi igerisindedir ¢iinkii ¢ocugunun ayni
egitim ortamini paylastig1 akranlarinin ebeveynleriyle de iletisim kurmasi gerekmektedir. Bir
baska calismada ise cokkiiltiiriiliiliikte kiiltiirel uyum siirecinde; iki iilke arasindaki kiiltiirel
farkliligin boyutu, yani bireyin 6z kiiltiiri ile misafir oldugu kiiltiir arasindaki farkliliklarin
aci1ga kavusturulmasinin etkili oldugu ifade edilmistir (Yue, 2009). Yine bu siirecte uyum; yerli
ogrenciler veya yerel halk ile sosyal iletisimin kurulmaya calisildigi, fiziksel saglik gibi
durumsal degigkenleri iceren ve dgrenci adina denge saglanana kadar devam eden dinamik ve

dongiisel bir siirectir. Bu asamada, yabanci uyruklu birey/6grencide, ani degisiklikler ve

102



gerilimlerin bireylerin denge kurmalarini giiclestirdigi belirtilmistir (Gudykunst ve Hammer,

1987'den akt: Lewthwaite, 1996).

Arastirma sonucunda yabanct uyruklu Ogrencilerin adaptasyon siireci baglaminda
katilimcilardan birinin aciklamasi su sekildedir; “Bence ogretmenler olarak hani bir egitim
almamiz gerekiyor agik¢asi bu konuda. Hani bizde bilmiyoruz nasil olacak, nasil davranmamiz
gerekiyor ya da aileyle iletisim nasil saglayabiliriz? Ciinkii cogu Tiirkce de konugsmayt bilmiyor.
Yani o sekilde.” Bu baglamda yabanci uyruklu 6grencilerin adaptasyon siirecinde egitimcilerin
donamimli olmalarinin 6nemi vurgulanmalidir. Bulgular da bu kaniy1 desteklemektedir. Diger
yandan alanyazindaki ¢aligmalardaki bulgular arastirma bulgusuyla ortiismektedir. Nitekim
cokkiiltiirli egitim; farkli ik, etnik yapi1 ve sosyal gruplardan gelen tiim &grenciler i¢in esit
egitim firsatlarin1 saglanmak ve farkli G6grenci gruplar arasinda diyalog gelistirmeyi
amaclamaktadir (Banks vd., 2001; Cirik, 2008; Bohn ve Sleeter, 2000). Ogretmenlerin ise bu
noktada aldiklar1 egitimin sonucunda, bilissel, duyussal ve psikomotor alanda meslege uygun
davramis degisikligi meydana getirebilmeleri beklenmektedir. Ogretmenlerin cokkiiltiirliiliik
anlayis1 acisindan, Ogrencilerin kiiltiirel farkliliklarina da saygi gostererek demokratik bir

dgrenme ortam olusmasinda énemli rolleri bulunmaktadir (Unlii ve Ertan, 2013).

5.1.5. Yabanc1 uyruklu o6grencilerin egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlara

iliskin goriisleri

Yabanci uyruklu 6grencilerin egitime basladiklarinda karsilarina ¢ikan ilk problemin dil
problemi oldugu goriilmiistiir. Bir katilimcinin bu konudaki goriisleri dikkat ¢ekicidir; “Suriye
de 1°den 5. Siifa kadar okudum. Tiirkiye de egitime 2. Smiftan bagladim. 3. simuf1 atlayip 4.
Sinifa gegtim. Su anda 5. Smuftayim. Ailem okumami istiyor ama ben okumak istemiyorum.
Clinkii Tiirkce ¢ok zor bir dil. Bu ylizden okumak istemiyorum.” Bu yondeki goriisler alanyazin
bulgulanyla ortiismektedir. Alanyazinda yabanci uyruklu 6grencilerin ana dili ile e8itim dili
farkli olan 6grencilerin kendini ifade etmede zorlanma, anlama ve algilamada ciddi sorunlarla
karsilagsma, akademik olarak basarisizlikla karsi karsiya kalma, ice kapaniklik yasama,
dislanma gibi sorunlar yasadiklari belirtilmektedir (Y1lmaz ve Sekerci, 2016). Arastirmanin bu
bulgusu ayn1 zamanda yabanci uyruklu 6grencilerin derse hazirlanis siireglerinde verimlilik i¢in
oncesinde bir hazirlik kursunun verilmesiyle de ortiismektedir. Clinkii derslere katilimlar1 basta
olmak iizere bu 6grencilerin en temel sorunu Tiirkgenin kullanimiyla ilgilidir. Bu kapsamda
yabanc1 uyruklu dgrencilere Ingilizce hazirlik simifi gibi en az bir y1l siiresince sadece Tiirkgeye

maruz kalmalar1 saglanmalidir. Bu yondeki goriisler alanyazindaki bulgularla da ortligmektedir.
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Farkli {ilkelerde benzer uygulamalar s6z konusu olmustur. Polat ve Ceylan (2012),
Almanya'daki 0grencilerin adaptasyonu iizerine agiklamalarda bulunduklar g¢aligmalarinda
yabanci ¢ocuklarin egitim ve uyum aciklarim1 kapatma {izerine ilk zamanlarda hazirlik
smiflarina konulduklarini, sonrasinda ise gogmen c¢ocuklar i¢in bu smiflarin milli siniflara

doniistiiriildiigiinii, boylelikle egitim sisteminde homojenligin amaclandigini ifade etmislerdir.

Arastirma sonuglarina goére Ogrencilerin tamamina yakim (maddi imkansizliklar
nedeniyle ¢alismak zorunda olanlar disinda) biiyliylince ne olmak istiyorsun sorusuna, dikkat
cekici cevaplar vermislerdir. Ogrencilerin ¢ogu gelecege iliskin hayalleri dogrultusunda
okumaya devam edecegini, okumayi1 sevdigini ifade etmistir. Ailelerin de ¢ocuklarinin
egitimlerini desteklediklerini belirtmislerdir. Eskisehir’de yiiriitiilmiis benzer bir caligmada
(Goktuna Yaylaci, vd., 2017) ise ailelerin ve 6grencilerin beklentilerinin daha ¢ok Tiirkge
konusabilmeye odaklandigi bulgulanmistir. Bu durum, Suriyelilerin giderek daha kalici hale

gelmelerinin egitime iliskin beklentilerin degismesine yol agmasinin sonucu olarak gortilebilir.

5.1.6. Yabanci uyruklu ailelerinin egitimden beklentilerine iliskin sonuclar

Yabanci uyruklu 6grencilerin ve ebeveynlerinin egitim beklentileri ve egitime iligskin
tutumlar irdelendiginde, 6grencilerin okula gorece sicak bakmadigini ancak ailelerinin bu
durumda okula gidilmesi i¢in zorlayici/itici faktér oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum
alanyazinda bu durum ¢ocuklarin egitime adapte olma diizeyiyle iliskilendirilmektedir. Buna
gore Stafford vd., (1980), yabanc1 6grencilerin uyumlarini inceledikleri calismalarinda yabanci
Ogrencilerin en biiylik adaptasyon sorunlarinin sirasiyla, vatan hasreti, ev bulma, kiz ve
erkeklerin birbiriyle sosyal iliskileri, yabanci dil ve iktisadi sartlar oldugunu ifade etmislerdir.
Bu arastirmanin bulgularinin isaret ettigi ailelerinin zorlayici etkisi ise literatiirde sosyal
statliyle iligkilendirilmektedir. Kiray’a (2003) gore egitim diizeyi ve sahip olunan sosyal
iligkiler ag1 bireyin toplumda daha {ist sosyal statii kazanmasi i¢in 6nemli bir aractir. Ailelerin
¢ocuklarina sunduklar1 egitimin, onlarin kiiltiirel sermayeleri ile birlikte, toplumsal statiilerini
de yiikseltecegi diisiiniilmektedir. Bir baska arastirmada ise yabanc1 uyruklu 6grencilerin sinifta
stirekli birbirleriyle oturduklar1 gbézlenirken bu 6grencilerin aralarindaki iliskilerin oldukga
birincil ve dayanismaci sekilde oldugu, aralarindaki diyalogun iyi oldugu, birbirleri arasinda
sosyal iliskilerin gii¢lii oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler arasindaki bu bagimn velilerin de
birbirleri ile diyaloglarina bagli olustugu belirtilmektedir. Zira son yillarda veliler cocuklarinin
1yi egitim almasi amaciyla bir araya gelip, ¢ocuklarinin sorunlarini tartigtiklart da gdzlenmistir

(Tasdelen vd., 2000).
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Genel bir degerlendirme yapildiginda Tiirkiye siginmaci ve miiltecilere karsi
sergileyecegi tutumla tilkenin ¢okkiiltiirliilik tartismalarinda yer aldigi konumu daha olumlu
bir yere tasiyabilecek potansiyele sahiptir. Miilteci akini yasamis diger iilke orneklerinde
goriildiigl iizere bu siireci agmaya doniik uygulanan kisa vadeli uygulamalar ve politikalar
yerine; uzun vadeli, siirdiiriilebilir, koruyucu ve daha kapsayici egitim olanaklari yaratilmalidir
(UNHCR, 2015a: 2-4) . Cokkiiltiirli egitim araciligiyla gergeklesmesi beklenen egitim;
“insanlik cercevesinde bireyler ve gruplar arasi farkliliklarin kabullenilmesi” ve kiiltiirel
cesitliligin zenginlestirici bir unsur oldugunun ayirt ediciligine akilc1 ve elestirel bir yaklasimla
bakilabilmesine firsat taninmasini ifade etmektedir. Bu sekilde degerlendirildiginde insan
haklarinin bilincinde, adil bir neslin yetistirilecegi egitim firsati anlayis1 giindeme gelmektedir
(Banks, 2013: 71). Boylece cokkiiltiirlii egitim, baskin kiiltiirle diger kiiltiirler arasinda
etkilesimi saglayarak ve 6grencilerin bu siirecte olumlu tutum gelistirmesine aracilik ederek
egitim/6gretimlerine olumlu katki saglayabilecektir. Bu sayede kiiltiirel catisma, uyumsuzluk,

ayrimcilik gibi olumsuzluklar1 egitim vasitasiyla olumluya doniistiirmek miimkiin olacaktir.

Arastirmanin sonuglarina gore egitim ortamlarinda sayilar1 giderek artan yabanci
uyruklu 6grencilerin egitim siirecini doniistirmekte oldugunu, farkli sorunlarla kars1 karsiya
kalindig1 ve bu sorunlarin ¢oziimii i¢in farkli beceriler ve yeterlikler gerektigi soylenebilir.
Cokkiiltirlii hale gelen okullarin ve egitimcilerin bu doniisimi saglikli bir bigimde
gergeklestirme sorumlulugu bulunmaktadir. Ankara’nin Polatl ilgesinde yiiriitiilen bu ¢alisma,
yabanc1 uyruklu 6grenci sayisindaki artigla giderek ¢okkiiltiirliilesen okullarda ¢okkiiltiirliiliik
anlay1s1 baglaminda bir doniisiimiin zaruri bir ihtiya¢ haline geldigini ancak 6zelikle egitimciler
acisindan bu doniisiime katki saglayabilme potansiyeli agisindan sorunlar oldugunu

gostermektedir.

5.2. Oneriler
Arastirmada ulagilan sonuglar ve tartismaya dayali olarak su Oneriler getirilebilir;

a) Uygulamaya Déniik Oneriler;
e Ogretmenlerin, etnik gruplarin 6zelliklerinin, dgrencilerin davramslarini
nasil etkiledigini anlamalarima yardim eden programlar ve egitimler
diizenlenmelidir. Bu baglamda 6gretmenlere yonelik cesitli farkindalik

egitimleri s6z konusu olmalidir.
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e Farkliliklarin egitimin igerigini zenginlestirdiginin farkinda olunmasini
desteklemek amaciyla 6grenciler arasinda ¢okkiiltiirliiliik anlayisina uygun
aktiviteler arttirilmali ve cesitlendirilmelidir. Ornegin farkh kiiltiirel
festivalleri kutlama, yabanci uyruklu aileleri sinifa, okula davet etme ve
goriislerini dinleme etkinlikleri diizenlenelebilir.

e Ogrencilerin, bilginin sosyal olarak yapilandirildigini anlamalarina yardim
eden egitim programlar gelistirilmelidir. Ayn1 programlara dgretmenler,
veliler ve yabanci uyruklu ailelerde yaygin egitimin bir parcasi olarak dahil
edilmelidir.

e Opgretmenler, ogrencileri kaynastirma ve  kiiltiirel  farkliliklar
destekleyecek projeleri 6grencilere sunarak ve farkli kiiltiirlerle ilgili
Ogrencilerin  sunum yapmasini  saglayarak  karsiikli  etkilesim
saglanmalidir.

e Okullarda yabanci uyruklu 6grencilerin okula ve ¢evresine adapte olmalari,
akranlarinin ise yabanci Ogrencilerle iletisim diizeyini gelistirmek icin
iliskilerini yonetebilmeleri amaciyla ayr bir destek birimi kurulmalidir. Bu
destek birimi kiiltiir giinleri, farkli kiiltiirel yemekler tadim giinleri vb.
etkinliklerle birimin faaliyetleri zenginlestirilmelidir.

e Ogrencilerinin yasamlar1 hakkinda bilgi sahibi olunarak, onlarin okula ve
yeni yasam sartlarina uyumlar1 tesvik edilmelidir. Bu konuyla ilgili
diinyanin farkli yerlerinde gdé¢men kimligiyle taninmasina ragmen
toplumsal statiisiinii yiikseltmis kisilerden ornekler sunulmali, yerel ve
diinya medyasinda yer alan Orneklerle desteklenmelidir. Uyum ve

motivasyon konulu konferanslar diizenlenmelidir.

b) Arastirmaya Doniik Oneriler;
e Ozelikle Suriye’den gelen kitlesel goclerle belirginlesen Tiirkiye’nin

cokkiiltiirlii bir topluma doniisiimiinii egitimin ¢okkiltiirliilesmesi baglaminda
irdeleyecek calismalar farkli boyutlarda yapilmalidir.

e Cokkiltiirlillik pratiklerine yer veren {ilkelerdeki degisim, doniisiim siireci
incelenmeli ve Tirkiye’de cokkiiltiirliiliik algisitmn bu baglamda nasil

gelistirilebilecegine doniik aragtirmalar yapilmalidir.
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e Ankara’nin Polath ilgesi 6rneginde oldugu gibi Tiirkiye’nin yabanct uyruklu
ogrenci sayisinin fazla oldugu yerlesim yerlerindeki okullarda da ¢okkiiltiirliilitk
ve cokkiiltiirlii egitim algilar1 incelenmelidir.

e Evsahibi toplumun gé¢men topluluklara yonelik gelistirdigi onyargi, kalipyargi,
kg1 diisiince ve tutumlarin  kaynaklarinin = derinlemesine irdelendigi
aragtirmalarin  ¢okkdiltiirliilik algis1 ve cokkiiltiirlii egitim baglaminda

gergeklestirilmesi saglanmalidir.
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Katihmeilarin kisa biyografik éykiileri/ Ogretmenler

Ogretmen 1: Erkek, 38 yasinda, smif dgretmeni, 15 yillik ilkokul 6gretmeni. Evli ve 2 ¢ocugu

var.

Ogretmen 2: Kadm, 35 yasinda, siuf 6gretmeni, 13 yillik ilkokul 6gretmeni. Evli ve 2 ¢ocugu
var.
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Ogretmen 3: Kadin, 35 yasinda, siif 6gretmeni, 12 yillik ilkokul 6gretmeni. Evli ve 2 ¢ocugu

var.

Ogretmen 4: Kadim, 32 yasinda, okul dncesi 6gretmeni, 10 yillik anasinifi dgretmeni. Evli ve

1 ¢cocugu var.

Ogretmen 5: Kadm, 33 yasinda, fen bilgisi 6gretmeni, 6 yillik ilkokul 6gretmeni. Evli ve 1

¢ocugu var.

Ogretmen 6: Kadim, 42 yasinda, simf dgretmeni, 17 yillik ilkokul 6gretmeni. Evli ve 2 ¢ocugu

var.

Ogretmen 7: Kadin, 36 yasinda, siif 6gretmeni, 11 yillik ilkokul 6gretmeni. Bekar.
Ogretmen 8: Kadin, 28 yasinda, simf 6gretmeni, 5 yillik ilkokul dgretmeni. Evli.
Ogretmen 9: Kadin, 56 yasinda, siif 6gretmeni, 33 yillik ilkokul dgretmeni. Evli.

Ogretmen 10: Kadin, 29 yasinda, Ingilizce 6gretmeni, 5 yillik dgretmen. Su anda bir ilkdgretim

okulunda galigtyor. Evli.

Ogretmen 11: Kadin, 36 yasinda, simf 6gretmeni, 10 yillik ilkokul 6gretmeni. Evli ve 2 cocugu

var.

Ogretmen 12: Kadm, 28 yasinda, rehberlik 6gretmeni, 5 yillik dgretmen. Su anda bir

ilkdgretim okulunda calisiyor. Evli.

Ogretmen 13: Kadm, 34 yasinda, simf 6gretmeni, 6 yillik ilkokul 6gretmeni. Evli ve 1 ¢ocugu

var.

Ogretmen 14: Kadin, 35 yasinda, bilgisayar 6gretmeni, 10 yillik 6gretmen. Su anda bir

ilkogretim okulunda calistyor. Evli ve 1 ¢cocugu var.

Ogretmen 15: Kadin, 38 yasinda, fen bilgisi 6gretmeni, 12 yillik ilkokul 6gretmeni. Evli ve 1

¢gocugu var.

Ogretmen 16: Kadm, 41 yasinda, rehberlik dgretmeni, 19 yilhk dgretmen. Su anda bir

ilkogretim okulunda calistyor. Bekar.

Ogretmen 17: Kadm, 34 yasinda, rehberlik 6gretmeni, 8 yillik &gretmen. Su anda bir

ilkogretim okulunda calistyor. Evli ve 1 ¢ocugu var.
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Ogretmen 18: Erkek, 42 yasinda, siif 6gretmeni, 16 yillik ilkokul 6gretmeni. Bekar.
Ogretmen 19: Kadin, 34 yasinda, smif gretmeni, 12 yillik ilkokul 6gretmeni. Bekar.

Ogretmen 20: Kadm, 26 yasinda, smf ogretmeni, 2,5 yillik 6gretmen. Branst simif
ogretmenligi, su anda bir ilkogretim okulunda Tiirkce egiticisi olarak gorev yapiyor. Evli ve 1

¢ocugu var.

Ogretmen 21: Erkek, 57 yasinda, simf 6gretmenti, 36 yillik ilkokul 6gretmeni. Evli ve 2 ¢ocugu

var.

Ogretmen 22: Erkek, 64 yasinda, simf dgretmeni, 43 yillik ilkokul 6gretmeni. Su anda okul

miidiirii olarak gorev yapiyor. Evli ve 2 ¢ocugu var.

Ogretmen 23: Kadin, 28 yasinda, simf 6gretmeni, 2 yillik 6gretmen. Bransi siif 6gretmenligi,

su anda bir ilkdgretim okulunda Tiirkce egiticisi olarak gorev yapiyor. Bekar.

Ogretmen 24: Erkek, 43 yasinda, simf 6gretmeni, 18 yillik 6gretmen. Su anda bir ilkogretim

okulunda miidiir yardimcisi olarak gorev yapiyor. Evli ve 2 ¢ocugu var.
Ogretmen 25: Kadin, 23 yasinda, sinif dgretmeni, 1 yillik ilkokul dgretmeni. Bekar.

Ogretmen 26: Kadm, 56 yasinda, sosyal bilgiler 6gretmeni, 27 yillik ilkokul 6gretmeni. Evli

ve 1 ¢ocugu var.

Ogretmen 27: Erkek, 43 yasinda, sosyal bilgiler 6gretmeni, 22 yillik 6gretmen. Su anda bir

ilkdgretim okulunda miidiir yardimeis1 olarak gorev yapiyor. Evli ve 1 ¢ocugu var.

Ogretmen 28: Erkek, 27 yasinda, siif dgretmeni, 6 yillik 6gretmen. Hem smif §gretmeni hem
Tiirkge 6gretmeni olarak ciftdal yapmis. Su anda bir 1lkdgretim okulunda Tiirkce egiticisi olarak

calistyor. Bekar.
Ogretmen 29: Kadin, 26 yasinda, Tiirkce dgretmeni, 4 yillik ilkokul dgretmeni. Bekar.

Ogretmen 30: Kadmn, 31 yasinda, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni, 1 yillik ilkokul

Ogretmeni. Bosanmak tizere.
Ogretmen 31: Kadin, 26 yasinda, sinif dgretmeni, 2 yillik ilkokul dgretmeni. Bekar.

Ogretmen 32: Kadin, 47 yasinda, simf 6gretmeni, 24 yillik ilkokul 6gretmeni. Evli ve 2 cocugu

var.
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Ogretmen 33: Erkek, 31 yasinda, Tiirk¢e 6gretmeni, 8 yillik 6gretmen. Su anda bir ilkogretim

okulunda miidiir yardimcisi olarak gorev yapiyor. Evli ve 1 ¢ocugu var.

Ogretmen 34: Kadin, 39 yasinda, simf gretmeni, 13 yillik ilkokul 8gretmeni. Evli ve 2 cocugu

var.

Ogretmen 35: Erkek, 33 yasinda, Ingilizce 6gretmeni, 11 yillik dgretmen. Su anda bir

ilkogretim okulunda gorev yapiyor. Evli ve 1 ¢cocugu var.

Ogretmen 36: Kadm, 32 yasinda, Ingilizce 6gretmeni, 8 yillik 6gretmen. Su anda bir ilkdgretim

okulunda gorev yapryor. Bekar.
Ogretmen 37: Kadin, 31 yasinda, smif 6gretmeni, 7 yillik ilkokul 6gretmeni. Evli.

Ogretmen 38: Kadimn, 28 yasinda, Tiirk¢e 6gretmeni, 7 yillik 6gretmen. Su anda bir ilkdgretim

okulunda gorev yapiyor. Bekar.

Ogretmen 39: Erkek, 40 yasinda, simf 6gretmeni, 19 yillik 6gretmen. Su anda bir ilkogretim

okulunda miidiir yardimcisi olarak gorev yapiyor. Evli ve 4 ¢ocugu var.

Ogretmen 40: Erkek, 42 yasinda, smif dgretmeni, 16 yillik dgretmen. Su anda bir ilkdgretim

okulunda okul miidiirii olarak gérev yapiyor. Evli ve 2 ¢ocugu var.

Ogretmen 41: Kadin, 41 yasinda, Tiirk¢e gretmeni, 24 y1llik 6gretmen. Su anda bir ilkdgretim

okulunda okul miidiresi olarak gdrev yapiyor. Evli ve 2 ¢cocugu var.

Ogretmen 42: Kadin, 43 yasinda, sinif 6gretmeni, 18 yillik ilkokul 6gretmeni. Evli ve 2 ¢ocugu

var.

Ogretmen 43: Kadim, 33 yasinda, Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmeni, 10 yillik lise 6gretmeni.

Evli ve 1 ¢ocugu var.

Ogretmen 44: Kadin, 38 yasinda, matematik dgretmeni, 14 yillik lise dgretmeni. Evli ve 1

¢ocugu var.

Ogretmen 45: Kadin, 37 yasinda, biyoloji 6gretmeni, 15 yillik lise 6gretmeni. Evli ve 3 ¢ocugu

var.

Ogretmen 46: Kadin, 38 yasinda, biyoloji gretmeni, 10 yillik lise 8gretmeni. Bekar.
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Ogretmen 47: Kadm, 25 yasinda, rehberlik 6gretmeni, 2 yillik 6gretmen. Su anda bir
ilkogretimde ¢alisiyor. Bekar.

Ogretmen 48: Erkek, 52 yasinda, sinif 6gretmeni, 24 yillik ilkokul gretmeni. Evli ve 1 cocugu

var.

Ogretmen 49: Kadin, 32 yasinda, simf 6gretmeni, 11 yillik ilkokul 6gretmeni. Evli ve 2 cocugu

var.

Ogretmen 50: Kadin, 43 yasinda, sinif 6gretmeni, 17 yillik ilkokul gretmeni. Evli ve 2 ¢ocugu

var.

Ek 2
Katihmeilarin kisa biyografik oykiileri/ Yabanci uyruklu ogrenciler

Yabanci uyruklu égrenci 1: Erkek, 15 yasinda, 6. simf 6grencisi, 3,5 yildir Tiirkiye’deler.

Tirkiye de yasamak istiyor. 8. Sinifi bitirdikten sonra ¢alisacak.

Yabanci uyruklu 68renci 2: Erkek, 14 yasinda, 4. siuf 6grencisi, 3,5 yildir Tiirkiye’deler. Y1
ile kardesler. Tiirkiye de yasamak istiyor. 8. Sinif1 bitirdikten sonra ¢alisacak.

Yabanci uyruklu 6grenci 3: Kiz, 15 yasinda, 5. sif 6grencisi, 7 yildir Tirkiye’deler. 3
kardesler. Kardeslerin en biiyligii kendisidir. Okumay1 seviyor ve okula devam etmek istiyor.

Tiirkiye’ de olmay1 seviyor ama kendi iilkesine donmek istiyor.

122



Yabanci uyruklu 6grenci 4: Kiz, 13 yasinda, 5. simf 6grencisi, 7 yildir Tiirkiye’deler. Y3 iin
kardesi. Okumay1 seviyor ve okula devam etmek istiyor. Tiirkiye’de olmay1 seviyor ve burada

kalmak istiyor.

Yabanci uyruklu égrenci 5: Kiz, 13 yasinda, 7. siuf 6grencisi, 5 yildir Tiirkiye’deler. 6
kardesler. Kardeslerinden 2 tanesi daha 6grenci. Biri 1. simf, digeri 5. simif 6grencisi, 3 biiyiik

kardesi okumadi. Ablasi evli, 2 biiyiik abisi ¢alisiyor. Tiirkiye’yi seviyor ve okumak istiyor.

Yabanci uyruklu 6grenci 6: Kiz, 15 yasinda, 5. simf 6grencisi, 3 yildir Tiirkiye’deler. 8

kardesler. Tiirkiye’de kalmak istiyor ama okumak istemiyor.

Yabanci uyruklu 6grenci 7: Erkek, 12 yasinda, 5. Simf 6grencisi, 5 yildir Tiirkiye’deler.
Tiirkiye’de olmay1 seviyor ama kendi iilkesine donmek istiyor. Okumay1 seviyor, okumaya

devam edecek.

Yabanci uyruklu é6grenci 8: Erkek, 13 yasinda, 5. simf 6grencisi, 6 yildir Tiirkiye’deler. Bes
kardeslerdir. Ablasi(19) evde, 2 abisi(21 ve 18) calistyor. Kendisi ve kii¢iik kardesi okuyor.
Okumak istiyor. Tirkiye’de kalmak istiyor.

Yabanci uyruklu 6grenci 9: Kiz, 13 yasinda, 5. simf 6grencisi, 3 yildir Tiirkiye’deler. 5
kardesler. En biiylik abisi(19) ¢alisiyor, ablasi(17), kendisi ve kiigiik kardesi(11) okuyor. En
kiigiik kardesi 7 aylik. Okumay1 seviyor, okumak istiyor. Tiirkiye’de olmay1 seviyor ama kendi

iilkesine donmek istiyor.

Yabanci uyruklu 6grenci 10: Erkek, 13 yasinda, 5. siif 6grencisi, 6 yildir Tiirkiye’deler. 5
kardesler. Kardeslerin en biiytigii kendisidir. 11 yasindaki bir kiigiik kardesi de 5. simifa gidiyor.
Diger kardesleri (sirasiyla 6, 3, 2 yaslarinda) daha okula gitmiyor. Okumayi seviyor, Tiirkiye’yi

seviyor ve Tiirkiye’de kalmak istiyor.

Yabanci uyruklu 6grenci 11: Erkek, 13 yasinda, 5. Smif 6grencisi, 8 yildir Tiirkiye’deler. 4
kardesler. En kiigiikleri kendisidir. 14 yasinda ablasi okumuyor. En biiyiikk ablasi
evli(Tiirkiye’de evlenmis), 19 yasinda abisi babasinin yaninda ¢alisiyor(terzi diikkanlar1 var).

Okumak istiyor, Tiirkiye’de olmayi seviyor, Tiirkiye’de kalmak istiyor.

Yabanci uyruklu é6grenci 12: Kiz, 13 yasinda, 5. sinif 6grencisi, 3,5 yildir Tirkiye’deler. 6
kardesler, 7.ci yolda. 19 yasinda abisi calistyor. Okuma caginda olan kardesleri okuyor.

Okumay1 seviyor ve okumak istiyor. Tiirkiye’yi seviyor ama kendi iilkesine donmek istiyor.
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Yabanci uyruklu 6grenci 13: Kiz, 12 yasinda, 5. simif 6grencisi, 3,5 yildir Tiirkiye’deler. Y12’

nin kardesi. Okumay1 seviyor, okumak istiyor. Okursa Tiirkiye’de kalmak istiyor.

Yabanci uyruklu égrenci 14: Erkek, 16 yasinda, 9. simf 6grencisi, 8 yildir Tiirkiye’deler. 5
kardesler. Kardeslerin en kiigiigli kendisidir. Sirasiyla yaslar1 30, 23, 21 olan agabeyleri
calistyor, 29 yasindaki ablasi evde. Kendisi okumak istiyor, Tiirkiye’de olmay1 seviyor ve

Tiirkiye’de kalmak istiyor.

Yabanci uyruklu égrenci 15: Erkek, 16 yasinda, 9. simf 6grencisi, 8 yildir Tiirkiye’deler. 2
kardesler. Kardesi de okuyor. Okumay1 seviyor, Tiirkiye’yi seviyor ama kendi iilkesine donmek

istiyor.

Ek3
Katihmcilarin kisa biyografik oykiileri/ Yabanci uyruklu aileler

Yabanci uyruklu aile 1: Erkek, 24 yasinda, 4 yildir Tiirkiye’deler. Kendi iilkesinde ziraat
miihendisligini okumus. Su anda firinda ¢alisiyor. 8. sinifa giden kardesine ve annesine bakiyor,

babasi1 vefat etmis. Tiirkiye’de kalmak istiyor.

Yabanci uyruklu aile 2: Erkek, 28 yasinda, 5 yildir Tiirkiye’deler. Evli ve 1 ¢ocugu var.

Cocugunun okumasini istiyor.

Yabanci uyruklu aile 3: Kadm, 31 yasinda, 8 yildir Tiirkiye’deler. 2 ¢ocugu var. Ikisi de okul
caginda ve okula gidiyor. Esi koyde ¢obanlik yapiyor. Kendisi ev hanimidir. Cocuklarinin

okumasini istiyor.
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Yabanci uyruklu aile 4: Erkek, 27 yasinda, 5 yildir Tirkiye’deler. 3 ¢ocugu var. Kendi
ilkesinde Arapca 6gretmenligi 2. sinif terk. Orada okuyamadan Tiirkiye’ye geldiler. 1’1 okul
cagmda ve okuyor. Cocuklarim okutmak istiyor. Ulkelerinde savas bitince donmeyi

diisiiniiyorlar.

Yabanci uyruklu aile 5: Erkek, 29 yasinda, 6 yildir Tiirkiye’deler. 2 ¢ocugu var. 1’1 okul
caginda ve okula gidiyor. Cocuklarii okutmak istiyor. Kendi tilkesinde fabrika sahibiymis. Su

anda oto tamir diikkani igletiyor. Kendi tilkesine donmek istemiyor.

Yabanci uyruklu aile 6: Erkek, 40 yasinda, 6 yildir Tiirkiye’deler. 5 ¢gocugu var. 3 tanesi okul
cagmda ve okula gidiyor. Su anda isi yok.

Yabanci uyruklu aile 7: Erkek, 44 yasinda, 7 yildir Tiirkiye’deler. 4 ¢cocugu var. 19 yasindaki
kiz1 evli, 18 yasindaki oglu ¢iraklik okulunda hem okuyor hem calisiyor, 15 yasindaki kizi
okumuyor, 12 yasindaki oglu okuyor. Okumak isteyen ¢ocugunu okutuyor. Tiirkiye’de cesitli
islerde calistiktan sonra kendi iilkesinde yaptig1 isi Tiirkiye’de de yapmaya basladi. Terzi
diikkam isletiyor. Kendi iilkesinde ¢alisma sartlarinin daha iyi oldugundan bahsediyor ama artik

iilkesine donmeyi diistinmiiyor.

Yabanci uyruklu aile 8: Erkek, 48 yasinda, 5 yildir Tiirkiye’deler. 8 cocugu var. 25 yasindaki
oglu ve 23 yasidaki kiz1 evli. 22 ve 20 yasindaki ogullart ¢alisiyor. 18 yasindaki oglu evde
caligmiyor, 16 yasindaki oglu okuyor. Diger iki kiz1 daha okul ¢aginda degiller. Kendi tilkesinde
fayans ustasitymis. Tiirkiye’de giyim diikkam isletiyor.

Yabanci uyruklu aile 9: Erkek, 25 yasinda, 5 yildir Tiirkiye’deler. Evli ve 3 ¢ocugu var.
Cocuklarini okutmak istiyor. Kendisi de iilkesinde savas ¢ikinca tiniversiteyi yarim birakmak
zorunda kalmis. Su anda babasinin yaninda calistyor. Y8’in oglu. Tirkiye’de olmaktan

memnunlar, ama iilkelerinde sartlar diizelirse donmeyi planliyorlar.

Yabanci uyruklu aile 10: Kadin, 54 yasinda, 8 yildir Tiirkiye’deler. 5 cocugu var. 30 yasindaki
oglu evli, esiyle yanlarinda yasiyor ve calisiyor. Kendi iilkesinde Arapca Ogretmeniymis.
Burada iscilik yapiyor. 29 yasindaki kiz1 evde, kendi iilkesinde Ingilizce 6gretmeni atanamadan
Tirkiye’ye gelmiglerdir. 23 yasindaki oglu {niversite 1’de yarim birakti, 6gretmenlik
okuyordu, Tiirkiye’de fabrika is¢isi olarak ¢alistyor. 21 yasindaki oglu 9. Smuf terk, Tiirkiye’de
isci olarak calismaktadir. 14 yasindaki en kiigiik oglu okuyor. Okumasini istemektedir. Diger

cocuklarim mecburiyetten ¢aligmaktadir. Kendisi de {ilkesinde resim Ogretmeniymis,
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Tiirkiye’de ev hanimi. Esi de matematik 6gretmeniymis. Tiirkiye’de calismiyor. Cocuklari evin

gecini saglamaktadir. Kendisi calismay1 6zledigini belirtmistir.

Ek 4
Ogretmen Goriisme Sorular
1) Kag yasindasiniz?
2) Bransiniz nedir?
3) Meslek hayatimzin kaginc1 yilindasiniz?
4) Tirkiye’ye yonelik gé¢ akimlar1 konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
5) Miilteci, Sartli miilteci, siginmaci ve gegici koruma kavramlari size ne ifade
ediyor?
6) Yabanc1 uyruklu 6grencilerle ilgili herhangi bir egitim aldiniz mi1? Kurs, seminer

vb. Egitim fakiiltesinde iken go¢, gdcmenlik, sigimmacilik konularinda miifredatinizda

var mrydi?
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7) Sinifinizda yabanci uyruklu 6grenci var mi1? Varsa kag kisi? Hangi tilkelerden
gelmisler?

8) Sinifinizda yabanc1 uyruklu 6grenci olmasi ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz? Sizce
bu dgrencilerin egitim profili nasildir?

9) Bu 6grencilerle dil problemi yastyor musunuz? Dile doniik engelleri asmak igin
neler yapiyorsunuz?

10)  Ogrencilerin derse katilimlari nasil? Derse katilimlar1 dgrencilerin geldikleri
ilkeye ya da kiiltiirlerine gore farklilik gésteriyor mu?

11)  Bu 0Ogrencileriniz kendilerini ifade edebiliyorlar mi1? Simif igi etkinliklere
katilmada istekli mi? Katilmak istemedigi takdirde siz nasil bir yol izliyorsunuz? Farkl
yontem ve teknikler uyguluyor musunuz?

12)  Yabanci uyruklu 6grencilerin 6lgme- degerlendirmesini yaparken neleri goz
oniinde bulunduruyorsunuz?

13)  Yabanci uyruklu d6grencilerinizin siniftaki diger 6grencilerle iliskileri nasil?

14)  Ogrenciler arasinda dislama, gruplasma ve akran zorbalig1 gibi olaylar yasanyor
mu?

15)  Diger 6grenci velilerinin yabanci uyruklu 6grencilere yonelik tutumlart nasil?
16)  Yabanci uyruklu 6grencilerin velileriyle okul-aile isbirligi siireci gelistiriyor
musunuz? Aileler ¢ocuklariyla ilgili sizinle iletisim kuruyor mu?

17)  Yabanci uyruklu 6grencilerin okula devam- devamsizliklart nasildir? Eger
devamsizliklar1 ¢oksa bunun 6niine gegebilmek i¢in ne gibi tedbirler aliyorsunuz ya da
alinmas1 gerektigini diistiniiyorsunuz?

18)  Yabanct uyruklu 6grencilerin okula-sinifa-derse katilimlarina doniik goriis ve
onerileriniz nelerdir? Uyum ve entegrasyonlarina yonelik neler yapilabilir?

19)  Uygulanan miifredatin yabanci uyruklu Ogrencilerin gereksinimlerine ve
kiltiirel 6zelliklerine hitap ettigini diistiniiyor musunuz? Tespit ettiginiz eksiklikler var
ise bunu asmaya doniik neler yapryorsunuz? Bu konudaki goriis ve dnerilerinizi paylagir

misiniz?
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Ek 5

Yabanci Uyruklu Ogrenci Goriisme Sorular

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

Kag yasindasin?

Kaginci siifa gidiyorsun?

Kag yildir Tiirkiye’desiniz?

Ne zaman okula bagladin?

Tiirkgeyi nasil 6grendin? Kolay mi, zor mu?

Annenin ve babanin Tiirk¢esi nasil?

Annen ve baban ne i yapiyor? Kendi tilkelerinde ne is yapiyorlardi?

Tiirkiye’de olmaktan memnun musun?

128



9) Okumayi, okulunu ve arkadaslarim seviyor musun?

10) Biiyiiyiince ne olmak istiyorsun?

Ek 6

Yabanci Uyruklu Aile Goriisme Sorulari

N oo gk~ D oe

Kag yasindasiniz?

Kag yildir Tiirkiye’desiniz?

Kag ¢ocugunuz var? Cocuklarimz okuyor mu, ¢alistyor mu?
Cocuklarinizin okumasi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
Tiirkiye’de olmaktan memnun musunuz?

Tiirk¢eniz nasil?

Ne is yapiyorsunuz? Ulkenizde ne is yapiyordunuz?
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8. Ulkenize geri dsnmeyi diisiiniiyor musunuz?
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