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OZET

ACIK VE UZAKTAN OGRENENLERIN OGRENME YAKLASIMLARI iLE
BASARI DUZEYLERI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

Nurten KARA

Uzaktan Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Agustos 2019
Danisman: Dog. Dr. Alper Tolga KUMTEPE

Bu aragtirmada acik ve uzaktan 6grenenlerin 6grenme yaklasimlar ile basar1 diizeyleri
arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir.  Arastirma  Anadolu  Universitesi
Acikogretim Fakiiltesi’ne kayith goniilli katiimecilar ile gerceklestirilmistir. Veri
toplama aract olarak Topkaya, Yaka ve Ogretmen (2018) tarafindan gelistirilen
“Ogrenme ve Ders Calisma Yaklasimlar1 Envanteri (ODYE-Kisa Forum)” kullanilmustir.
Arastirmada yapilan korelasyon analizi sonucunda 6grenme ve ders ¢alisma yaklasiminin
alt boyutlart derinlemesine 0grenme, yiizeysel 6grenme, ¢aligma ve gaba yonetimi ile
basar1 diizeyi arasinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Calisma ve ¢caba yonetimi
alt boyutu ile derslere erisim sayisi, oturum agma sayist ve malzemelere erisim sayisi
arasinda da anlaml bir iligki oldugu belirlenmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar ile acik ve uzaktan 6grenenlerin 6grenme yaklagimi
tercihlerini belirleme ve basar1 diizeyleri ile iliskilendirmeye yonelik katki saglayacaktir.
Ayrica bu arastirmada elde edilen sonucglarin agik ve uzaktan 6grenenlerin dgrenme

yaklagimlar1 ve basar1 diizeyi lizerine yapilacak ¢alismalara destek olmasi hedeflenmistir.

Anahtar Sozciikler: Acik ve uzaktan 6gretim, Ogrenme, Ogrenme stilleri, Ogrenme

yaklagimi.



ABSTRACT

EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN APPROACHES OF
LEARNING WITH LEVELS OF SUCCES OF OPEN AND DISTANCE LEARNERS

Nurten KARA

Department of Distance Education
Anadolu University, Graduate School of Social Science, August 2019
Supervisor: Assoc. Prof. Alper Tolga KUMTEPE

The aim of this research is to examinate the relationship between approaches of learning
with levels of success of open and distance learners. In the research, screening model
which is of the quantitative research methods was used. The research was carried out with
volunteer participants who were registered to Faculty of Open Education of Anadolu
University. Approaches of Learning and Study Inventory by Topkaya, Yaka and
Ogretmen (2018) developed to was used as the data collection tool. The research, were
interviewed of 853 people according to the sample selection method which was not easily
based on probability.

As a result of the correlation analysis, it is find that there is a significant relationship
between the sub-dimensions of approach of learning and study, in-depth learning,
superficial learning, work and effort management and level of success. The sub-
dimension of study and effort management have been determined to with a significant
relationship between number of login to lessons, number of access to account and number
of access to materials.

The results obtaine in the research, it will attribution for contribute to determination the
approach of learning preferences of open and distance learners and levels of succes. Also,
the results obtained in this reserach are intended to support to studies on approaches of

learning and levels of succes of open and distance learners.

Keywords: Open and early education, Planning, Styles of learning, Approach of
learning.



ONSOZ

“Acik ve Uzaktan Ogrenenlerin Ogrenme Yaklasimlar1 ile Basar1 Diizeylerinin
Incelenmesi” baslikli arastirmaninda bdliimden olusmaktadir. Birinci  bdliimde
aragtirmaya ait sorun, amag¢, Onem ve tammlara; ikinci boliimde alanyazin ve ilgili
arastirmalara; tclincli boliimde arastirmanin ydntemine, baglamma ve analizine;
dordiincii boliimde elde edilen verilerin bulgularina; besinci boliimde sonug, tartisma ve
oOnerilere yer verilmistir.

Aragtirma siiresince bilgi ve deneyimlerini paylasarak katki saglayan ve onerileri
ile bana yol gosteren degerli tez danismanim Dog. Dr. Alper Tolga KUMTEPE’ye
tesekkiirlerimi sunarim.

Analizlerin yapilmasi ve degerlendirilmesi siirecinde desteklerini ve uzman
goriislerini benden esirgemeyen Aylin OZTURK, Halil fbrahim EZER, Halil ibrahim
KARACAY, Ensar GOCMEZ ve Ayhan BAYRAM’a tesekkiir ederim. Tez savunma
jirimde yer alarak yapici Onerileriyle tezime katkida bulunan degerli hocalarim Dog. Dr. Esra
Pinar UCA GUNES ve Dog. Dr. Hasan CALISKAN’a tesekkiir ederim. Ayrica yiiksek lisans
egitimim boyunca ders aldigim ve ilizerimde emegi bulunan biitiin hocalarima tesekkiir
ederim.

Lisans O6grenimim doneminde tamistigim, lisans ve yliksek lisans doneminde
desteklerini, sevgilerini, goriis ve Onerilerini benden esirgemeyen degerli arkadaslarim
Meral CAPAR, Diirdane KUCUK NEZHET ve Serenay AKKAYA’ya; yiiksek lisans
doneminde tamstiZim, desteklerini benden esirgemeyerek ilerlememi saglayan sevgili
arkadasim Liitfiye GOCMEZ’e basta olmak iizere biitiin arkadaslarima tesekkiir ederim.

Ayrica; Hatay-Eskigehir arasi Yyolculuklarimda bana yardimci olan sevgili
arkadasim Yasar YAMAN’a, yiiksek lisans egitimimi her zaman destekleyen ablam
Lemia SERT’e ve ders ¢alismalarimda ev iginde sessizligi saglayan ablam Fehime
KARA’ya; egitim hayatima verdikleri destekten dolay: biitiin aileme ve ozellikle
kendinde gergeklestiremedigi okuma hayalini c¢ocuklarinda yasatan sevgili anneme

sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.



ETIK ILKE VE KURALLARINA UYGUNLUK BEYANNAMFES|

Bu ez galimasnm bana ait, Szgln bir galisma oldogun; galismann hazrhk, veri
toplama. analiz ve hilgilerin sunumunda bilimsel ve etik kurallara uvoun daveandigim;
bu gahgma kapsurmnda elde edilen tim ven bilgiler igin kavnak gisterdiimi ve
kaynaklara kaynakeada ver verdigimi: bu ¢ahsmanm Anadolu Universitesi tarafindan
kullamilan bilimsel intihal programiyla arandsgine ve highir sekilde intihal igermedigini
bevan ederim., Herhangi bir zamanda, galigmamla ilgi yapii@m ve beyana avlan bir
durum saptanmas dursmunda, ortaya gikacak tim ahloki ve hukuki sonuglam raa

oldugumu bildinrim.
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1. GIRIS

Endiistriyel doniisiimle beraber dijital doniisiimlerinde yasanmakta oldugu Endiistri
4.0 ¢agindaki bu doniisiimiin her sanayi devrimi siirecinde oldugu gibi egitim iizerine de
yansimalar1 bulunmaktadir. Egitimde; Egitim 4.0 olarak adlandirilan bu doniigiim saglik,
iretim, egitim ve teknoloji gibi ¢esitli hizmet alanlar1 araciligi ile yasamin her boyutunda
kendini gostermeye baglamistir. Gelecekteki yasam kosullarina hazirlanmakta olan
Ogrenenlerin yetistirilmesinde ancak; bu degisimlere uyum saglayabilen egitim
modellerinin gerceklestirilmesi ile miimkiin olabilecektir. Yas ortalamasinin 29 oldugu
Tiirkiye’de geng niifusun yogunlugu bu doniisiimde hizli, dogru ve iyi bir planlamanin
yapilmast durumunda i¢inde bulundugumuz bilgi teknolojileri caginda avantaj
saglayacaktir. Bu durumun ancak; dogru bir planlama ve iyi bir egitim ile
gerceklesebilecegini sdyleyebiliriz (Demir, 2018; Oztemel, 2018; Sener & Elevli, 2017;
Yildiz Aybek, 2017).

Toplumun gelisimi ve kalkinmasinda etkin rol oynayan egitim ve Ogretim
etkinlikleri bu doniisiim siirecinde Ogrenenin; en alt basamaktan en iist basamaga
¢ikmasini saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Ogretme ve 6grenme ydntemlerinde;
Olgme, degerlendirme ve 6gretim programlarinin gelisen diinya diizeni dogrultusunda
bireysel ihtiyaclara yamt verecek sekilde yeniden planlamasinin yapilmasi saglanmalidir.
Burada amag 6grenenleri kategorize etmek degil 6grenme becerilerini bireysellestirmek
biciminde olmalidir. Kisaca 6grenenin; bilgiyi algilama, tanimlama, kodlama, isleme,
depolama, kullanma, geri hatirlama gibi islemleri kendi dgrenme stili ile iligkilendire
bilmesini saglamaktir.

Ogrenmede Yapilandirmacilik ya da Olusturmacilik olarak bilinen 6grenme
kuraminda “Nasi/ 6greniriz?” sorusu egitimin degisen degerlerinin temellerini
olusturmaktadir. Bu kuramda 6n goriilen bilginin ne oldugu, nasil olustugu ve nesnelligini
ogretmek degil; bilginin nasil 6grenilmesi gerektigini 6gretmektir. Kuramin temelleri
Kant’a kadar dayandirilmakta olup gelisimi ve sekillendirilmesi ise Dewey, Bruner,
Piaget ve Vitgotsky’nin bilissel ve sosyal psikoloji alanindaki ¢alismalar olarak kabul
edilmektedir. Bu kuramda “6grenmenin dongiisel bir siire¢ iginde yasam boyu devam
etmekte” oldugu kabul edilen en 6nemli unsur olarak goriilmektedir (Boz Yiiksekdag,
2016; Giirol, 2002; Kurt, 2016; Senemoglu b, 2013; Sert, 2008; Ozyiirek & Tuncer,
2003). Bu siireg; yasamin her alaninda oldugu gibi hem 6rgiin hem de agik 6gretimde de

kendini gostermektedir.



Farkli zaman ve mekanlarda bulunan 6grenen, 6greten ve 6grenme materyallerinin
iletisim teknolojileri araciligi ile bir araya getirildigi kurumsal bir 6gretim faaliyeti olarak
tanimlanan ac¢ik ve uzaktan ogretim; hem diinyada hem de iilkemiz de aym gelisimsel
yollar izlemektedir (Caliskan, 2016). A¢ik ve uzaktan 6gretim; 19. yiizyilda mektupla
egitim seklinde baslamis 20. yiizyilda radyo ve televizyon gibi gorsel ve isitsel araglarin
kullanilmasi ile yayginlastig1 soylenebilir. 1990’larda bilgisayarin sik¢a kullanimi ile
cevrimi¢i egitimlerin baglamasi, gelisen teknolojinin acik ve uzaktan oOgretimde
kullanimi; egitimin erisim alanim genisletmis ve yayginlagsmasini saglamigtir. Uydu
teknolojilerinin  kullanimi ile mekansal uzaklikta erisim kolayligi elde edilmis;
telekonferans sistemleri ile genis insan topluluklarinin ayni anda ve bir arada katilimi
saglanmistir. Yeni gelismeler ile mobil teknolojiler ve sosyal medya aglar1 da egitim
materyalleri icine dahil edilmis; internetin gelisimi ve yaygimlagmasi ile 6greten ve
ogrenen etkilesiminin zamansal ve mekansal esneklik kazandigini sdyleye biliriz. Egitime
olan talebin artis1, yasam boyu egitimin 6nem kazanmasi, egitim yatirimlarindaki artis ve
ihtiyaglar; egitimde nitelik arayislarinin uluslararasi boyutlara ulasmasina neden olmustur
(Caliskan, 2016; Isman, 2011; Ozaydmhk, 2014).

Bu gelismeler 1s18inda bilgi ve iletisim teknolojilerinin yasamin ayrilmaz bir
parcasi haline gelmesi acik ve uzaktan egitimin kiiresellesmesini sagladigini soyle biliriz.
Boylece; acik ve uzaktan egitim kiiresellesme, grup yerine kisisel 6zel egitim saglayan,
bireysel farkliliklara yonelen, endiistrilesen ve her kesimden farkli ihtiyaclara gore
yetigkin, ¢alisan, farkli egitim gereksinimi olan bireylere hizmet edebilecek hale gelmis
oldugunu sdyle biliriz. Diisiik maliyet ve hareket kabiliyeti saglamasi, kullanilan teknoloji
ile hizli bildirim ve déniitlerin saglandig1 aglarin olmasi, 6gretim igeriginin niteliginin
arttirtlmasi; agik ve uzaktan egitimin c¢ekici, etkili ve cazip hale gelmesinde etkili
olmustur (Aslantas, 2014; Caliskan, 2016).

Dijitallesen diinyanin; kendini en iyi yiiksekogretimde gostermektedir. Teknolojiye
dayali gelisim gosteren acgik ve uzaktan 6gretim; yiliksekogretimdeki dijital dontisiim ile
yeni yapilanmalarin olusumu Universite 4.0 kavraminin gelismesini saglamistir (Dewar,
2017). Universite 4.0 kavramu ile yiiksekdgretim kurumlarinin sahip olmasi gereken
ozelliklerin degistigine vurgu yapilmaktadir. Buna gore; daha ¢ok bilimsel ¢alismalara
onem vermeleri, iletisim aglar1 yardimi ile farkli konu ve bilgiler arasinda isbirligine

dayali baglar kurulmali, yeni planlamalar yapilarak koordinasyon saglayict ¢aligmalarda



bulunmalar1 tiniversitelerin Sanayi 4.0 cagmmn en Onemli Ozellikleri olarak kabul
edilmektedir (Lapteva & Efimov, 2016).

Acik ve uzaktan 6gretim; yasam boyu 6grenme yaklasimi ile bireysellestirilmis
O0grenme ortamlari; bilgiyi ve 6grenme becerisine uygun kaynak ve malzemeleri ¢ok
cesitli ve zengin sunumlarla 6grenenin erisimine sunmaktadir. Ogrenme sunumlarinin
zaman ve mekan ayrimi yapilmaksizin kesintisiz sunulabildigi bu ortamlarda 6grenenin
O0grenme becerileri, basar1 diizeyleri ve kaynak erisim ve kullanim siklig1 arastirilma

ihtiyact duyulan konular arsinda yerini almaktadir.

1.1. Arastirma Problemi

Egitimde yeni yOnelimlerin artmasi ile beraber bu alanda degisen degerler
doniisiimii ile birlikte 6grenen merkezli program tasarimlarimin 6ne ¢iktigi, 6grenme
ortamlarimin ¢esitlendirilerek zenginlestirilmesi ve 6grenen uyumlu uygun &grenme
ortamlarinin yaratilmasi; Ogreneni tanimak, kisilik yapisim1 belirlemek; 6grenme
yaklagimini ya da stilini tespit etmek agisindan 6nem kazanmaktadir.

Ogretme ve Ogrenme yaklasimlarindaki degisim aym zamanda Ogrenme
kavrammin tamminda da bir degisime neden olmustur. Ogrenme; sadece &grenme
hizmetinin niteligi ile sinirli olmayan bireysel farkliliklar1 da igine alan bir icerik
kazanmistir. Buna gore; bireysel farkliliklarin dikkate alinarak hazirlanan &gretim
alanlarinda 6grenenin bilgiye erisimi ve 6grendigi bilginin akilda kalma oranmin daha
yiiksek oldugu; ayrica 6grenenin benlik algisinin gelistigi ve akademik bagarisinin arttigi
belirtilmektedir (Cebesoy, 2009; Vural, 2016).

Bilgi ve enformasyon g¢agindaki 6grenenlerden; geleneksel egitimin alici-verici
iliskisi yerine bilgiyi yeni bilgilere ulasma ve ulasilan bilgileri birbiri ile iligkilendire
bilmeleri beklenmektedir. Bu durum ise; 6grenenin bilgiyi yapilandirma ve kullanma
becerisi gosterebilmesi i¢in arastirma, ulagma, ¢oziimle, elestirel diisiinebilme, kaynaklar
kullana bilme gibi becerileri bir arada kullanabilme yetisi gdstermesini gerektirmektedir
(Sentiirk, 2013)

Ogrenme stili; yeni bir bilgiyi kesfetme ve 6ziimseme esnasinda bilgiyi onceki
yasamsallikla iligskilendirme, kodlama, hatirlama ve geri getirme siirecinde 6grenenin
biyolojik ve gelisimsel oOzellikleri dogrultusunda bireysel Ogrenme yaklagimini
kullanmasidir (Given , 2000; Kolb & Kolb, 2005). Ogrenme stilleri; duyusal, fiziksel,

biligsel ve bilisotesi (metabiligsel) 6grenmeleri etkileyen ve etkilenen bir faktordiir (Evin
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Gencel a, 2016, s. 614). Bu baglamda 6grenme stilinin; bireylerin 6grenme siirecinde
farkli alanlarda, farkli durumlarda ve farkli faktorlerin etkisi altinda bilgiyi en iyi sekilde
alma, kullanma ve yapilandirmada tercih ettigi yaklasim veya etkili 6grenme bi¢imi
oldugunu soyleyebiliriz.

Birgok aragtirmada farkli degiskenler agisindan incelenen 6grenme yaklasimlarinda
derinlemesine ve ylizeysel 6grenme yaklasimlar1 tercihlerinin yani sira; arasgtirmada
kullanilan 6lgek tiiriine gore gelistirilmis alt faktorlerin de arastirildigi goriilmektedir.
Kiiltiirel, bagimli, bagimsiz, dolayli, dolaysiz, isbirlik¢i, rekabetci, somut, soyut,
yerlestirme, degistirme, 0zlimseme, ayristirma gibi kullanilan 6l¢eklerdeki alt faktorler
incelenmistir. Ayrica bu faktorlere etki ettigi diisiiniilen biyolojik, sosyolojik, fizyolojik,
cevresel gibi etkenlerin de arastirmalarda inceleme konusu olarak ele alindiklar
goriilmektedir. Arastirma konularinda sistematik bir tekrarin olmasi, arastirma verilerinin
yorumlanmasinda ulasilan sonuglarin dogrulugunu arttiracaktir. Dolayisiyla genis ve
cesitli gruplara belirli araliklarla yapilacak diizenli uygulamalarda ogrenme
yaklagimlarina yonelik daha dogru sonuglara ulasilmasi 6grenen ve program gelistiriciler
icin daha etkili olacaktir. Bu duruma gore; 6grenenlere uygulanan tek seferlik anketler,
bilgi eksikligi, farkli degisken ya da durumlarin etkisi nedeniyle dogru sonug
vermeyebilir (Erdogdu, 2017).

Derinlemesine 6grenmede Ogrenen bilgiyi uzun siireli ve kalici olarak 6grenir.
Ogrenen bilgiyi depolar ve oziimseyerek icsellestirir. Daha sonra &grenen ihtiyag
duydugunda geri doniis yaparak veya hatirlayarak yeniden kullanir. Yiizeysel 6grenmede
ise; dgrenen bilgiyi kisa siireli ve hizli bir sekilde grenme ¢abasi iginde olur. Ogrenen
daha ¢ok amaca odakli 6grenme gerceklestirir. Burada 6grenen bilgiyi kendisine en kisa
yoldan hatirlatacak kodlamalar yaparak ipuglar1 yardimiyla 6grenmeyi gergeklestirir.
Bilgi, bir biitiin olarak degil ihtiya¢ duyulan pargalara béliinerek 6grenilir (Okur, Bahar,
& Siiliin, 2019). Dolayisiyla; bilgiyi 6grenmede Oonemli olan &grenenin O0grenme
stillerinin degismezliginin tersine Ogrenme yaklasimlarimin bilgiye ve sahip olunan
duruma gore farklilik gosterecegidir (Orhan & Yilmaz, 2011).

Bu arastirmada agik ve uzaktan egitim alan 6grenenlerde 6grenme ve ders ¢alisma
yaklagimlari ile basar1 diizeyi, cinsiyet, kayit tiirii, derslere erisim sayisi, oturum agma
sayist ve malzemelere erisim sayist gibi kaynaklara erigim degiskenleri ile bu

degiskenlerin basar1 diizeyi ile iliskisinin belirlenmesi arastirilacaktir. Dolayisiyla; “agik



ve uzaktan 6grenenlerin 6grenme yaklagimlari ile basar diizeyleri arasindaki iliski” bu

aragtirmanin problem climlesi olarak belirlenmistir.

1.2. Amac¢

Bu tez caligmasinin genel amaci agik ve uzaktan Ogrenenlerin Ogrenme
yaklagimlar1 ile basar1 diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesidir. Bu baglamda
asagidaki arastirma sorularinin yamitlar: aranacaktir:

1. Acik ve uzaktan 6grenenlerin 6grenme yaklasimlari ile basar1 diizeyleri arasinda
anlaml bir iligki var midir?
2. Acik ve uzaktan G6grenenlerin 0grenme yaklasimlar ile e-kampiis kullanim

siklig1 arasinda iligki var midir?

1.3. Onem

Bu arastirma kurumlar, arastirmacilar, 6grenenler ve ilgili alan yazin agisindan
asagida ifade edilen sekilde 6nem tasimasi beklenmektedir.

Kurumlar agisindan:

- Bu aragtirma bulgulart agik ve uzaktan 6grenenlerin farkli degiskenler agisindan
ogrenme yaklasimlari incelenecektir. Bu nedenle aragtirma bulgularinin agik ve uzaktan
Ogretim uygulamalar1 olan kurumlara 6rnek olusturmasi ve bu arastirma sonuglari dikkate
alinarak daha etkili uygulamalar yapabilecekleri diistiniilmektedir.

- Acik ve uzaktan 6grenenlerin 6grenme tercihlerine gore daha iyi bir tanimlamanin
yapilabilmesi ve basar1 diizeylerinin arasindaki iliskinin belirlenmesi hedeflenmistir.
Belirlenen bu hedefler dogrultusunda kurumlarin olusturduklart 6grenme yontem ve
stratejilerini  6Zrenenlerin  68renme  yaklasimlar1 tercihlerini  dikkate alacak
uygulamalarda bulunabilecekleri diisiiniilmektedir.

- Bu caligma Tirkiye genelinde acik ve uzaktan Ogretim yapan kurumlara;
Ogrenenlerini tanima ve 08renme yaklasimlarina gore 6grenmelerine katki saglamak
yoniinden gelecek ¢alismalara dayanak olusturmasi beklenmektedir.

- Ac¢ik ve uzaktan Ogretimde Ogrenen basarisin1 arttirmak i¢in Ogretimde;
ogrenenlerin bireysel farkliliklart dogrultusunda ihtiyag duyulan yontemlerin belirlenerek
uygulamalarin zenginlestirilerek 6grenenin desteklenmesi agisindan O6nem tasiyacagi

distinilmektedir.



Arastirmacilar agisindan:

- Acik ve uzaktan 6grenme sistemlerinde bireysel farkliliklar ile 6grenme ortamlari
aragtirma bulgularimn 6grenme yaklagimlart ve bagsar1 diizeyleri arasindaki iliski
konusunda ¢alisma yapan arastirmacilara dayanak olacagi ve kullanilacak degiskenlerin
cesitlendirilebilecegine dair 6rnek olacag diistiniilmektedir.

- Arastirma; 6grenenlerin 6grenme yaklagimlarina gore yiizeysel ve derinlemesine
O0grenme tercihlerine gore ylizeysel ve derinlemesine 6grenme yaklasimi konusunda
calisma yapacak aragtirmacilar i¢in kaynak niteligi tasiyacagi diistiniilmektedir.

- Ogrenme yaklasimlar1 ve dgrenenlerin basar1 diizeyleri alamnda birgok calisma
yapilmis olmakla beraber; acik ve uzaktan 6gretim alaninda yapilan ¢alismalarin sayica
az oldugu belirlenmistir. Bu baglamda agik ve uzaktan Ogrenenlerin Ogrenme
yaklagimlar1 ile e-kampiis kullanim sikliklarmin basar1 diizeyleri ile iliskisinin
incelenmesi yoniinden Onem tasimaktadir. Bu nedenle arastirmanin ilgili alandaki

arastirmalara katki saglamas1 beklenmektedir.

1.4. Smirhliklar

Bu arastirmanin bulgular1 Anadolu Universitesi A¢gikdgretim Fakiiltesi’ne kayith

caligmaya goniillii olarak katilimda bulunan 6grenenlerin deneyimleri ile sinirhidir.

1.5. Tanimlar

Ogrenme: Biiyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan gecici degismelere
atfedilemeyecek, yasanti iiriinii olarak meydana gelen davranista ya da potansiyel
davranistaki nispeten kalici izli degigmelerdir (Senemoglu b, 2013).

Bir baska tanima gore; bireyin gézlemlenen davranisinda, zihninde depoladig: bilgi
miktarinda ve deneyimleri sonucu yapilandirdigi anlamdaki degisim (Aydin, 2011)

Actk ve uzaktan égretim: Acik ve uzaktan 6grenme, 6grenenlerin birbirlerinden ve
ogrenme kaynaklarindan zaman ve/veya mekan baglaminda uzaktan oldugu, birbirleriyle
ve O0grenme kaynaklariyla etkilesimlerinin uzaktan iletisim sistemlerine dayali olarak

Ogrenme stilleri: Yeni bilgiyi 6grenmeye hazirlik asamasinda, bilgiyi 6grenme,
anlamlandirma, hatirlama ve geri getirme siirecinde bireyin kendine 06zgli yollar

kullanmasini saglayan biyolojik ve gelisimsel 6zelliklerdir (Evin-Gencel a, 2016)
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Ogrenme yaklasimi: Ogrenme yaklasimi, 6grenenin iginde bulundugu baglam
algilamasina bagli olarak 6grenme gorevine yonelik yapmis oldugu calisma seklinde
meydana getirdigi niyet ve davranig degisikligi olarak tanimlanmaktadir (Beyaztas,

Goger, & Sahin, 2017).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, 6grenme ve ders galisma stil ve yaklagimlarina iligkin kavramsal

aciklamalara yer verilmistir.

2.1. Ogrenme Stili ve Modelleri

Birgok caligmada 6grenme stratejileri ile 6grenme stilleri bir arada kullanilmis; bu
duruma neden olarak kavramlarin birbirini destekleyici ve tamamlayici unsurlar olarak
kabul edilmeleri gosterilmistir. Bilgi tiirline gore Ogrenme farklilik gostermektedir.
Cevresel etkilerin, yas ve cinsiyet, sosyoekonomik ve politik yap1 ve benzeri yasantisal
slireglerin yarattig1 etki; dgrenenin 6grenme algisini belirlemekte ve kisisel 6grenme
becerisini etkilemekte oldugunu sdyle biliriz. Ogrenme stili kisinin kendi 6grenme
becerisine bagli iken 6grenme stratejileri ise 6grenmede kullandig1 yol olarak goriildiigi;
bu nedenle 6grenenin 6grenme stilinin degistirmesi zor olarak goriiliirken 6grenenin;
bilgiye gore farkli 6grenme stratejileri ve yaklagimlar1 gostermesi beklenmektedir
(Erdamar, 2015).

Ogreneme stilleri; genel olarak 6grenenlerin bilgiyi 6grenmede kullandiklar yol
oldugunu sdyleyebiliriz. Arastirmalarda elde edilen bulgulara gore; stil odakli 6gretime
uygun tasarlanmis ortamlarin 6grenci basarisina olumlu yonde katki sagladigi sonucuna
ulasiimistir (Chang, Kurcz, El-Bishouty, Kinshuk, & Graf, 2015; Dunn a, 1996; Ekici,
2003; Evin Gencel b, 2008). insan davramslarim inceleyen Jung (1971); “Jung Kisilik
Tipleri Kuram1” ile o6grenme stilleri modellerinin gelisimine katki saglamustir.
Calismalarinda bireysel farkliliklar iizerinde duran Jung; insan davranislarindaki
benzerlik ve farkliliklar1 icedoniik ve digadoniik kisilik tipleri seklinde siniflandirmistir.
Buna gore; igedoniik kisilik tipi 6zellikleri tasiyan bireylerin dis ¢evreye kapali ve kendi
icine doniik, disadoniik bireylerin ise; dis uyaranlara karsi duyarli ve disadoniik 6zellik
gosterdiklerini ifade etmektedir. Her bireyde bu iki egilimin oldugu ancak bireyin
disadoniik veya icedoniik oldugunu belirleyen davranisin ¢evresel uyaranlar karsisinda
baskin ve etkili olan tutumun oldugu vurgulanmaktadir (Veznedaroglu & Ozgiir, 2005).

Jung, 1971 yilinda bu smiflandirmaya ek olarak kisilik tiplerini belirlemede iki
etken bilesen olarak; temel kisilik ve duyussal oOzellikleri ele almistir. Ayrica bu
bilesenlere ait iki alt bileseni de incelemistir. Bu kurama gore algilama boyutunda duygu

ya da sezgilerin, yargilama boyutunda ise mantik ya da duygularin baskin olma durumuna



gore bireyin davraniglarini analiz ederek kisilik ozelliklerini tammlamaktadir (Evin

Gencel a, 2016). Buna gore;

Tablo 2.1. Jung 'un temel kisilik ve duyussal ozellikler siniflamast

Disadoniik icedoniik
Diinya ile iliskili sekli Seylerin ve diger insanlarin dig Fikirlerin ve hislerin i¢ diinyasina
diinyasina doniikliik. dontiklik.
Karar verici Azimli
Karar verme/ Karar ulasirken ve sorunlar1 Mimkiin oldugunca c¢ok veri ve
olusturma sekli ¢ozerken bir bilgi
siraya (diizene) odaklanmak. elde etmeye odaklanmak.
Algisal Sezgisel
Duyularla algilamaya, olgulara, Olasiliklara, hayal giiciine,
Alg sekli detaylara anlamlara ve
ve somut olaylara doniikliik. seyleri bir biitiin olarak gdérmeye
doniiklik.
Diisiinen Hisseden
Degerlendirme sekli Mantik ve gercekgiligi kullanarak Insani degerlere, kisisel dostluklar
analiz kurmaya, inang¢ ve begenilere bagl
yapmaya doniikliik. olarak karar vermeye doniikliik.

Kaynak: Given, 1996, Akt: Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005:5.

Bireyin neyi nasil algilladigi ve nasil 6grendigi birer arastirma konusu olarak
karsimiza ciktigim soyle biliriz. Bireyin c¢evresini nasil algiladigini, nasil 6grendigini
bilmek ve 6grenme yaklasimini belirlemek hem 6grenen hem de 6greten igin; etkin
ogrenmenin gergeklesmesini saglayacagini ifade edebiliriz. Bu agidan 6grenme stilleri
ogrenmeyi kolaylastiran etkili bir yol olarak dikkat cekmektedir (Giines & Gogek, 2012).
Birgok arastirmaci tarafindan farkli boyutlarda incelenen O6grenme stillerinin ortak
bilesenlerini bireysel farkliliklar olusturmaktadir (Evin Gencel a, 2016). Asagida bu
duruma 6rnek olusturan bazi 6grenme stilli modellerine yer verilmistir:

Gorsel, igsitsel, kinestetik model: Barsch (1996) ve McVay Lynch (2004);
ogrenenleri gorsel, isitsel ve kinestetik olarak gruplandiran modelin en yaygin taninan ve
en 6nemli kuramcilaridir. Modele gore 6grenme duyu organlarinin bilgiyi algilama islevi
ozelliklerine gore olmaktadir (Evin Gencel a, 2016). Bu modele gore dgrenenlerin bir
boliimii gorerek, bir boliimii isitsel ve bir boliimii de kinestetik (hareketsel) etkilesimlerle

daha iyi 6grenme basaris1 yakalamaktadirlar (Barsch, 1996; McVay Lyuch, 2004).

9



Gorsel 6grenenler; sekil, sema, renkli materyaller ve harita gibi gorsellik algisina
yonelik 6grenme ortamlarinda daha basarili olmaktadirlar. Not alma, okudugunu
hatirlama, gozde canlandirma, sekil ¢izmek ya da yazarak calismak Ogrenme bigimi
ozellikleri arasinda sayilmaktadir.

Isitsel 6grenenlerde; dinleme, konusma veya tartisama gibi ortamlar olustugunda
daha etkin bir 6grenme gerceklesmektedir. Sesli okuma, sesli tekrar, dinleme, anlatma
baskin o6zellikleri arasindadir. Sozlii yonergeleri uygulamada oldukca basarili olan bu
Ogrenenler; asir1 sesiz ortamlardan hoslanmaz, hafif miizik esliginde O6grenmeyi
gergeklestirirler.

Kinestetik 6grenenler ise uzun siire hareketsiz kalamazlar. Ogrenme sirasinda
dokunarak, yaparak-yasayarak etkin olduklari durumlarda daha hizli Ogrenirler.
Ogrenirken; elde kalem tutma, okuma esnasinda parmakla takip etme, ayak sallama sik¢a
gozlenen ozellikleri arasindadir.

Gorsel, Isitsel, Okuma/Yazma, Kinestetik Model: Bu model de grenenlerin bilgiyi
ogrenmede baskin olarak kullandiklar1 duyularina gore sekillenmistir. Bir Onceki
modelden farki ise; Fleming (1995) ile (2001) yillar arasinda yaptigi ¢aligmalarda elde
ettigi bulgular dogrultusunda okuma-yazma boyutunu eklemesidir. Fleming; bu
caligmalarinda kendisi tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri 6lgegini kullanmistir. Buna
gore; kuma-yazama boyutunu baskin kullanan 6grenenler; gorsel 6grenenlerden farkli
olarak okuma-yazmaya dair tiim basil1 ve dijital metinleri okuma, raporlama, not tutma,
listeme gibi 6grenme etkinliginde diizenleme ve planlamalar yaparak hizli ve kalici
ogrenme becerisi gostermektedirler (Fleming a, 1995; Fleming b, 2001). Bu 6grenme
stilinde 6gretme ve Ogrenme sozciiklerin etkin kullanimi ile gergeklesmektedir (Evin
Gencel a, 2016).

Dunn ve Dunn Modeli:Ogrenme stili alanindaki en 6nemli arastirmacilardan
sayllmaktadirlar. Modelin temeli yine kendilerinin bilis stili ve beyin yerlesim teorisi
caligmalarina dayanmaktadir (Evin Gencel a, 2016). Bu modelle gére 6grenmede etkin
olan faktdr 6grenenin ¢evre ile etkilesimidir Modelde vurgulanan nokta ise; her 6grenenin
ogrenme etkinligin gerceklestirirken kendi O08renme stiline gore desteklenmesi ve
desteklenen bu yonlerinin dgretimde basariy1 arttiracagi varsayimidir (Dunn b & Dunn,
1993).
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Tablo 2.2. Dunn ve Dunn modelinde temel uyaricilar ve alt 6geler

TEMEL UYARICILAR

Cevresel Sosyolojik Duygusal Fizyolojik Psikolojik
Faktorler Faktorler Faktorler Faktorler Faktorler
Ses Bireysellik Motivasyon Algt Biitiinsellik-
Coziimsellik
ALT
Isik Cift Olma Sebat, istikrar Yiyecek Beynin sag-sol
OGELER yart kiiresini
kullanma
Sicaklik Akranlar Sorumluluk Zaman Hizl tepki-

Sakin davranma
Ortam Dizayni1 Takim Yap1 Hareketlilik
Yetigkinler

Cesitlilik

(Kaynak: Gencel.2016)

Dunn ve Dunn 6grenme stilinde bilgiyi 6grenme; 6grenme cevresel, sosyolojik,
duygusal, fizyolojik ve psikolojik 5 temel faktor ve bunlarin alt boyutlarinin etkileriyle
gerceklesmektedir (Dunn b & Dunn, 1993; Dunn ¢, 2000). Buna gore;

e (evresel faktor; ses, 151k, sicaklik ve ortam alt boyutlarina,

e Sosyolojik faktor; bireysellik, ¢ift olma, akranlar, takim, yetiskinler ve ¢esitlilik
alt boyutlarina,

e Duygusal faktor; isteklendirme, sabir ve istikrar, sorunluluk, yap1 alt
boyutlarina,

e Fizyolojik faktor; algi, yiyecek, zaman ve hareketlilik alt boyutlarina,

e Psikolojik faktor ise; biitiinsellik ve ¢oziimsellik, beyin sag ve sol yari kiirelerini
kullanma, hizli tepki verme veya sakin davranma alt boyutlarindan olusmaktadir.

Gregorc Modeli: Bu modelde 6grenme; O6grenenin bilgiyi algilama ve isleme
becerilerine gore bilgiyi kavrama ve igsellestirme becerileri sekillenmektedir. Modelde
ogrenenlerin birden fazla 6grenme stiline sahip olabilecekleri, 6grenmenin bu becerilerin
kullanilmas1 ile gercgeklestigi ve bu oOzelliklere gore smiflandirildigi belirtmektedir
(Gregorc, 1984; Ekici, 2003). Bu modele gore; 6grenenin algi becerisi somuttan soyuta;
diizenleme becerisi ise; dogrusalliktan daginiklaga bigiminde sekillenmektedir.

Ogrenenin alg1 ve diizenleme becerilerine gore ise model;
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Somut dogrusal (ardasik): Diizen. plan, kural

Soyut dogrusal: Mantik, bilimsel ¢alisma

Somut dagimk: Deneme yanilma-sistematik olmayan

e Soyut daginik: Duygusal, esnek, uyumlu olarak tanimlanan 4 farkli 6grenme
stiline sahiptir (Evin Gencel a, 2016).

Kolb Modeli: Kolb’a ait olan bu model yine kendisi tarafindan gelistirilen deneysel
kurama dayanmaktadir. Deneysel 6grenme kurami; Jung, Dewey, Lewin ve Piaget’in

Ogretme ve 6grenme lizerine yaptiklari calismalara dayanmaktadir. Bu kuramin en 6nemli

.....

2016; Evin Gencel a, 2016; Sert, 2008). Bu modele gore;

e Degistirme: Somut deneyim ve yansitici gézlem 6grenmeler,
e Oziimseme: Soyut kavramsallastirma ve yansitic1 gdzlem dgrenmeler,
e Ayristirma: Soyut kavramsallastirma ve aktif deneyim 6grenmeler,

e Yerlestirme: Somut deneyim ve aktif deneyim dgrenmelerdir.

eAktif Deneyim eSomut
ve Somut Deneyim ve
Deneyim Yansiticl

Gozlem

Degistirme

eSoyut eSoyut
Kavramsallastir Kavramsallastir
ma ve Aktif ma ve Yansiticl
Deneyim Gozlem

Sekil 2.1. Kolb 6grenme stilleri
(Kaynak: Ekici,2016)

Ogrenme dort asamali ve bu asamalara ait alt bilesenlerle aciklanmaktadir. Modele

gore bu dort asama; bireylerin sahip oldugu yasantisal dogal deneyimler sonucu somut
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deneyim kazanirlar. Ogrenmede bireysel farkliliklar dogrultusunda gdzlemlenen
deneyimler yansitilmaktadir. Yansitmalar; ilke ve genellemeleri olusturmakta ve yeni
durumlarda kullanilmaktadir. Buna gore; etkinli 6grenme 68renenin farkli grup becerileri
gostererek 6grenme siirecini dongiisel olarak devam etmektedir (Evin Gencel ¢, 2014;
Kolb & Kolb, 2005; Loo, 2002; Manolis, Burns, Assudani, & Chinta, 2013).

McCarthy Modeli: Bu modelin temeli; Kolb’un Ogrenme Stili Modeli’nin beyinin
isleyisi ile beyin ve beyin yarim kiirelerinin arasindaki iligkisellige dayanmaktadir (Evin
Gencel a, 2016). Model; 6grenenlerin algilama ve diizenleme becerilerinin 6nemli
derecede bireysel farkliliklara ve Ogrenme siirecinde baskin olan soru bigimine
dayandigini vurgulamaktadir. Bu modele gore 6grenme dort bilesen ve bunlara ait sorular
ile agiklanmaktadir (Ekici, 2003; McCarthy a, 1990; McCarthy b, , 1997). Bunlar;

e Hissederek (somut yansitici) ve Nigin? sorusu,

e Gozlemleyerek (yansitict yasant1) ve Ne? sorusu,

e Diislinerek (soyut kavramsallastirma) ve Nasil? sorusu ile

e Yaparak (aktif deneyim) ..... ise ne olur?

sorulart ile 6grenme iligkilendirilmektedir. Bu modele 4MAT sistemi de denilmektedir.

2.2. Ogrenme Yaklasimlari

Teknolojik gelisimle beraber her alanda gerceklesmekte olan hizli degisimin en
onemli etkilerinin egim alaninda goriilmekte oldugunu séyle biliriz. Egitimde degisen
paradigma anlayis1 ile beraber 6grenenlerde problem ¢dzme, derin anlayis, yorumlama,
diisiinme, iletisim kurma gibi becerilerin kazandirilmasina 6nem verilmektedir (Colak &
Cirik, 2016). Ogrenmeyi dgrenme becerisi kazandirmay1 amaglayan bu yaklasimlarin
yeni 6grenme becerilerinin gelisimini destekledigini ifade edebiliriz. Buna gore 6grenme
yaklagimi; Ogrenenin i¢inde bulundugu baglami algilamasina bagli olarak 6grenme
gorevine yonelik yapmis oldugu ve ¢aligma seklinde meydana getirdigi niyet ve davranis
degisikligi olarak tamimlanmaktadir (iThan Beyaztas b & Senemoglu, 2015).

Ogrenenlerin ders ¢alisma ve bilgi yaklasimlarim belirlemek icin Marton ve Sljo
(1976); tniversite dgrencilerinin 6grenme bigimleri arasindaki farklar belirlemek igin
yaptiklart nitel bir aragtirma calismasi sonucu dgrenme yaklagimi kavraminin ortaya
¢ikmig oldugunu sdyle biliriz. Arastirmada; 6grenenlere verilen okuma metnini algilama
ve aktarmada farkliliklar goriildiigiiniin tespit edildigi belirtilmistir. Bir grup 6grenenin
okuduklari metni ayrintilara odaklanarak biitiinsellik i¢inde aktif olarak aktardiklari, diger
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bir grubun ise okuduklari metni biitlinlik kurmadan aktarma ve Onemli noktalari
ezberleme egilimi gosterdikleri iizerinde durulmustur. Arasgtirma sonucunda birinci grup
ogrenenlerin O0grenmeyi icsellestirerek yiiksek diizeyde Ogrenme gerceklestirmekte
olduklari yani derinlemesine 6grenme yaklasimi gosterdikleri; ikinci grupta yer alan
Ogrenenlerin ise bilgiyi 6grenme eylemini diisiik diizeyde gerceklestirdikleri yani
yiizeysel bir 6grenme yaklasimi gosterdiklerine vurgu yapilmaktadir (Besoluk & Onder,
2010; Ekinci a, 2015; Beyaztas, Gocer, & Sahin, 2017; Ilhan Beyaztas b & Senemoglu,
2015; Karaman, 2019; Ozan a & Ciftci, 2013; Onder & Besoluk, 2010; Unal Coban &
Ergin, 2008). Ogrenme yaklasimlar1 genel cercevede derinlemesine 6grenme, yiizeysel

ogrenme ve stratejik 6grenme yaklagimi olarak smiflanmaktadir.

2.2.1. Derinlemesine 6@renme

Ogrenenin; 6grenmeyi igsel bir motivasyonla bilgiyi dnceki deneyim ve bilgilerle
iliskilendirdigi, anlamli ve mantikli ¢ikarimlarin yapildig1 bilgiye elestirel diisiince ile
yaklagildig1 ve anlamlandirildigi kavramdir. Derinleme 6grenme yaklagiminda 6grenen
O0grenme siirecinde arastirma, sorgulama, iliskilendirme, irdeleme gibi 6grenme
becerilerini etkili sekilde kullanir (Biggs, 1987; Entwistle b, 2000; Orhan & Yilmaz,
2011). Bu yaklasimda bilgi; ana diisiincesi ve alt anlamlar1 ile birlikte kavranmaya
calisitimaktadir. Ayrica bilgi; mantiksal bir ¢erceve iginde ele alinarak arastirilir, test
edilir, ¢dzlimlenir ve iist biligsel beceriler kullanilarak kalici 6grenmenin gerceklesmesi
saglanmaktadir. Bilginin otorite tarafindan sunulmasim beklemez 6grenme eylemini
arastirarak gerceklestirirler (Chan, 2003). Bu 6greneler 6grenme eylemlerinde iist diizey
nitelikli 6grenme kazammlar1 elde ederler (Byrne b, Flood, & Willis, 2009; Smith &
Miller, 2005). Biitiinsellik iginde yiiksek diizey ¢aba ve 6zdenetim ile saglanan 6grenme
genel olarak akademik basarida da etkili olmaktadir (Bati, Tetik, & Giirpinar, 2010;
Besoluk & Onder, 2010; Colak & Cirik, 2016; Ekinci b, 2009; Beyaztas, Goger, & Sahin,
2017; ilhan Beyaztas b & Senemoglu, 2015; Sahin Taskin b, 2012).

Derinlemesine 6grenmede amagc; bireyin kendisi i¢in 6grenmeyi gerceklestirerek
anlamlandirma ve anlami arastirmaktir (ilhan Beyaztas b & Senemoglu, 2015, s. 196).
Genel olarak 6zellikleri agagidaki gibi siralanabilir:

o Fikirleri 6nceki bilgi ve deneyimlerle iliskilendirme

e Ornekleri ve altinda yatan prensipleri arastirma

e Kanitlart ve onun iligkili oldugu sonuclar1 kontrol etme
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e Mantikl bir arastirma yapmak, dikkatli ve kritik sekilde tartisma
e Ogrenirken gelistirdigi anlamlarin farkinda olma

e Ders icerigiyle aktif bir sekilde ilgili olma.

2.2.2. Yiizeysel 6@renme

Yiizeysel 6grenme yaklasiminda 6grenme O6grenen icin diisik diizey ve sonug
odakl1 gosterilen gaba ile asilmasi gereken bir engel olarak goriilmektedir. Chan (2003);
bu yaklasimda 6grenenler i¢in 6grenme yeteneginin sabit oldugunu ve otorite tarafindan
saglandigi, bilginin ise kesin ve degismez oldugunu vurgulamaktadir. Bu 6grenme
yaklagiminda bilgi biitiinsellik igcermeyen parcalar halinde bilgi ile ilgili dikkat ¢ekici
notlara ayristirilarak 6grenme gergeklestirilir (Byrne a, Foold, & Willis, 2002; Gow, L,
Kember, & Cooper, 1984; Orhan & Yilmaz, 2011). Pargalanarak 6grenilen bilgi tekrar ve
ezber ¢aligmalar yapilarak geri bildirimi saglanir. Bilgi edinme esnasinda &grenenin
kayg1 diizeyi yiiksek olup en hizli yoldan akademik basariya ulagmak ister. Digsal bir
motivasyonla saglanan 6grenme sinava yonelik ve kisa siireli hatirlamalar saglayan tekrar
calismalan seklinde gerceklestirilir (Bati, Tetik, & Giirpmar, 2010; Besoluk & Onder,
2010; Colak & Cirik, 2016; Ekinci b, 2009; Beyaztas, Gocer, & Sahin, 2017; ilhan
Beyaztas b & Senemoglu, 2015). Yiizeysel Ogrenmede amag; ders gerekliklerinin
iistesinden gelmek amach tekrarlamaktir (ilhan Beyaztas b & Senemoglu, 2015, s. 196).
Genel olarak o6zellikleri seklinde siralanabilir;

e Dersi birbiriyle iligkisiz bilginin bir par¢asi olarak gérme

e Olgulan hatirlamak ve rutin bir sekilde prosediirleri yiiriitme

¢ Yeni sunulan bilginin anlamini bulmada zorlanma

e Dersi ya da gorevi ¢ok az anlamli ve degerli gérme

e Ne amag ne de strateji gostermeksizin ¢alisma

e (alismaya yonelik ¢ok fazla baski ve endise hissetme.

2.2.3. Stratejik 6grenme

Stratejik 6grenme yaklasiminda 6grenen; en iist diizey basariya odaklanir. Basariya
ulagmada etkili zaman ve ¢aba yoOnetimi gerektirir. Bu yaklasim; derinlemesine ve
ylizeysel 6grenme yaklagimlarinin 6zelliklerini icinde barindiran karma bir yaklasim

bi¢imidir (Harlen & James, 1997). Degerlendirme siirecinde ise bilgi edinimi esnasinda

15



baskin olan yaklasima gore 6grenme derin veya yiizeysel 6grenme seklinde gerceklesir.
Bu yaklasimda amag basarili olmak ve en yiiksek notu almak; 6grenen bilgi ve amaca
gore hem yiizeysel hem de derinlemesine yaklasim 6zellikleri kullanir ayrica; mesleki
gidiilenmeye sahiptir (Ramsed, 1979). Dolayisiyla; 6grenenin 6grenme yaklagimini
basar1 degerlendirme olgiitii belirlemektedir. Bu 6grenme yaklasiminda siirekli bir
calisma dinamigi i¢inde ¢evresel etkenlerin dnemli oldugu algilama ve anlama becerileri
kullanilmaktadir (Ekinci a, 2015; Ekinci b, 2009; Beyaztas, Goger, & Sahin, 2017; ilhan
Beyaztas b & Senemoglu, 2015).

Stratejik yaklasimda amag¢ miimkiin olan en yiiksek basariya ulagsmak ve yansitict
organizasyonu saglamaktir (Ilhan Beyaztas b & Senemoglu, 2015, s. 196). Genel olarak
ozellikleri asagidaki sekilde siralanabilir:

e (alismada siirekli bir ¢aba sergileme

o Etkili bir sekilde zaman ve ¢aba yonetimi

e (alisma icin dogru sartlar ve araglar1 bulma

e (alisma yollarinin etkililigini takip etme

e Degerlendirmenin gereklerine ve kriterlere uyanik olma

o Ogretmenlerin tercihlerini algilayarak o yonde ¢alisma.

2.3. Stil Odakh Ogretim ve Tasarim ilkeleri

Ogrenme stilleri {izerine calisan arastirmacilar dgrenme modellerinde; bilgiyi
algilama, isleme, hatirlama, kalitsal, duyusal, algisal ve c¢evresel gibi farkli boyutlart
iizerinde ¢aligmalarini yaptiklar goriilmektedir.

Ogretme 6grenme stillerine gore diizenlenmis dgrenme ortamlari 6grenenlerin
bireysel farkliliklarina gore kendi 6grenme stillerini bulmalarim saglamada etkilidir.
Ayrica Ogrenenlerin hoslanarak ve bireysel tercihleri dogrultusunda 6grenme olanagi
bulmalari, 6grenen gelisimi ve basarisini olumlu yonde etkilemektedir (Gencel a, 2016;
C.Babadogan, 2000; G.Ekici, 2003; Gencel b, 2008). Dolayisiyla; stil odakli 6gretim
ilkeleri birgok arastirmacinin asagida yazili olan maddelerde uzlasma sagladiklar
goriilmektedir (Dunn b & Dunn, 1993; Ekici, 2003; Evin Gencel b, 2008; Given , 2000;
Kolb & Kolb, 2005). Buna gore:

e Herkes 6grenebilir

e Her 6grenenin bilgiyi algilama yollar farklidir
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¢ Bilgiyi isleme yollar1 farklidir

e Ogrenenlerin grenme tercihleri dlciilebilir

e Ogrenme farkliliklar1 zenginliktir

e Her 6grenen farkhdir

e Stil odakli 6gretim kapasite gelistirir.

Stil odakli 6gretim ve 6grenme ortamlar1 6Zreten i¢in genis bir 6gretme yelpazesi
sunarak Ogretme ve OZrenme yoOntemlerinde geleneksel ortamlarin digina ¢ikilmasini
saglamaktadir. Ogrenenin sistemli ve diizenli takibini saglayacak olgme ara¢ ve
tekniklerinin saglanmasi stil odakli 6grenme ortamlarmnin olusturulmasinda Onemli
sonuglar elde edilmesini saglayacaktir. Ogreten her ders veya konuda farkl1 bir gretme
stili ile 6grenenlerin 1lgi ve motivasyonunu saglayacak 6grenme stili kullanabilir. Ancak
Ogretenin biitiin bunlar1 gergeklestirebilmesi icin Oncelikle kendi 6grenme stilini
belirlemis olmasi gerekmektedir. Ayrica 6greten her 6grenme stiline sahip 6grenene de
hitap edebilecek bir donanima sahip olmalidir (Babadogan, 2000). Ogrenenin kendini
tanimasi, giiclii ve zayif yonlerini tanimasinda oldukca 6nemlidir. Kendi 6grenme stilini
tantyan 0grenenlerin; 6grenmede motivasyon arttirict etkinlikleri belirlemeleri ve etkin

bi¢imde kullanmalar1 basar1 diizeylerinin yilikselmesini saglayacaktir.

2.4. Acik ve Uzaktan Ogretim

Acik ve uzaktan 6gretim; mektup ile baslayan ve giinimiiz sanal gergeklik ile
devam edene egitim; Etkilesimli, Etkilesimsiz ve Karma Uzaktan egitim-6gretim
modelleri seklinde uygulanmakta oldugunu sdyle biliriz. Etkilesimli uzaktan egitim
sistemlerinde iletisim; Es zamanli (Senkron) bilgisayar teknolojileri ile uydu baglantili
telekonferanslar; Es zamansiz (Asenkron) yine bilgisayar teknolojisinin kullanildig: aglar
iizerinden ulasilan (www/html vb.) uygulamalardir. Bunlar; CD ortamlari, video
baglantilar1 ve aglar iizerinden tekrar eden erisim bigiminde orneklendirilebilir. Aym
zamanda her iki iletisim bigiminde de yazili ve basili materyaller kullanilmaktadir. Buna
gore; acik ve uzaktan Ogretimde kullanilan teknolojilerin ses, goriintii, veri ve yazi
basliklart ad1 altinda gruplandigi goriilmektedir (Aslantas, 2014; isman, 2011; Ozbay,
2015). Boylece; acik ve uzaktan Ogretimde Ogreten-0grenen, Ogrenen-Ogrenen Ve
ogrenen-igerik etkilesimi teknolojinin etkin kullammu ile saglandigi kabul edilebilir.

Ayrica; gliniimiiz agik ve uzaktan 6gretim uygulamalarinda birebir ¢ift yonlii, birden ¢oga
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tek ve birden ¢oga cift yonlii iletisim ve etkilesim saglana bilmektedir ( e-6grenme bilgi
paylasim ortami, 2019).

Agik ve uzaktan 6gretimin tarihsel siirecine bakildiginda daha c¢ok geleneksel
egitimden yoksun kirsal bolgelerde bulunan veya gesitli nedenlerle egitimine devam
edemeyen yetigkin 6grenenlerin 6gretim sistemine dahil edilmesi amagh kullanilmistir
(Hawkins, 1999). 1700’li yillarda mektup ile baslanan uzaktan egitimde teknolojinin
gelisimi ile elektronik ders materyalleri egitimde kullanmlmaya baglamistir. 1960’11 y1llara
gelindiginde ise uzaktan egitim veren yiiksekdgretim kurumlarinin agilmasi ile agik ve
uzaktan egitimin ivme hizinin arttig1 belirtilmektedir (Simonson, Smaldion, Albright, &
Zvacek, 2003). Internet teknolojisinin kullanimi ve hizla yayginlasmasi ise acik ve
uzaktan &gretimin giiniimiizdeki kirilma noktasi oldugu sdylenebilir (Ozbay, 2015).
Ogreten ve dgrenenin farkli ortamlarda bulundugu acik ve uzaktan dgretimde teknolojik
gelisimin ayn1 zamanda iletisim araglarina olan ilgi artisinin nedeni olarak kabul
edilebilir. Genel olarak dort nesil altinda toplanan agik ve uzaktan 6gretim evrelerine
Toylor (1999)’un 5. Nesil uzaktan egitim modeli ile Connolly ve Stansfie (2006) ve
Caladine (2008)’nin 6. Nesil uzaktan egitim modeli eklenmistir. Bu nesil modeller;
ogrenenlere es zamanli ve etkilesimli iletisimin sunuldugu modellerdir (Caladine a, 2001;
Taylor a, 2001). Teknolojinin gelisimi ve egitim-6gretimde kullanimina gore
smiflandirilan bu evreler:

1. Nesil: “Posta ile Egitim” olarak tanimlanan bu evre 1840 yilinda Pitman’in
Ingiltere’de gazeteye verdigi “mektup ile stenografi egitimi” ilam uzaktan egitimin
baslangici olarak kabul edilmektedir (Mshvidobadze & Gogoladze, 2012, s. 3). Pitman;
bu egitimde basari diizeyini belirlemek amagli sinav ve degerlendirme Olgiitleri
kullanmistir. Ancak; 1728 Boston ve 1833 Isvec gazetesinde bu tarz bir ilana rastlanmis
olmasina ragmen egitimin yapilip yapilmadigi bilinmemektedir (Holmberg, 1995).

2. Nesil: “Coklu Ortam Modeli” genel olarak 1919’da egitimde radyo ve
televizyonun kullanilmaya baslandigi donem olarak kabul edilebilir. Smirsiz imkanlar,
okul i¢i ve dis1 yayinlarin kullanilmaya baslandigi; kayit altina alinan ve tekrar edilebilen
programlar, yeniden izlenme, sistemler arasi etkilesim, farkli Ogretim alanlarina
uyarlanabilme gibi teknik 6zellikleri de iginde barindirmaktadir (Yiksel, 2003, s. 3).

3. Nesil: Mevcut olan modellerle beraber ag teknolojisinin kullanilmaya baslandigi
1980 yillarini igine alan “Tele-Ogrenme Modeli” olarak adlandirilmaktadir (Taylor b,

1995, s. 5). Tele-konferans, video konferans, gorsel metin tabanli konferanslar, canli
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televizyon ve radyo programlari1 gibi uydu yayinlarinin uzaktan egitimde kullanilmaya
baslandig1 donem olarak kabul edilebilir.

4. Nesil: “Esnek Ogrenme Modeli” 1990 yillar1 ve sonrasim kapsamakta oldugunu
soyle biliriz. Bu modele; siirekli erisim, fiziksel katilm ve planlama gerektirmeyen
etkilesimli ¢oklu ortamlar ve web tabanli kaynaklara erisim kolaylig1 saglayan, sanal
kampiis ortamlar1 ve Ogrenene aminda doniit verme gibi yeni teknolojik sistemler
eklenmistir (Taylor b, 1995, s. 6). Ogrenenlere sunulan kesintisiz erisim ve etkilesim
hizmetleri ile bu donemde Onceki modellere gore teknolojik istiinlik saglanmigtir
(Daugherty & Funke, 1998, s. 23).

5. Nesil: “Akilli Esnek Ogrenme” 6greneni ile es zamanl ve etkilesimli iletisimin
kuruldugu model olarak kabul edilebilir. Onceki modellerde yer alan materyallerle
beraber; internete dayali erisim, bilgisayar ortamlarinda es zamanl etkilesim ile
doniitlerin saglandigi, tiniversitelerin web portallar1 araciligi ile kaynak erisimi sundugu
uygulamalar yer almaktadir (Taylor b, 1995, s. 5).

Downes (2012) bu modeli 6grenenlerin istekleri, beklentileri ve amaglar1 yoniinde
icerik, silire, arag ve materyallerin kullanilmasi ile dgretenlerin daha ¢ok 6grenmeyi
kolaylastirici rol tistlenerek rehberlik ettikleri sistem olarak gormektedir.

6. Nesil: “E-Ogrenme” olarak adlandirilan bu modelde etkilesim ve katilim
faaliyetlerinde c¢ift yonlii iletisim uygulamalarinin artis gosterdigi donem olarak
goriilmektedir (Caladine b, 2008, s. 83). Ogrenenlerin 6grenme etkinliginde cevrimici ve
sosyal aglarin kullanildig1 ve uzaktan egitim programlarinin buna gore planlanip
tasarlandig1 sistemler bulunmaktadir (Giindogan, Eby, & Yiizer, 2013, s. 79). Ortak
ogrenme alanlarinin sik¢a kullanildigi, e-portfolyolar, bloglar, ¢evrimi¢i topluluklar,
goriintiilii iletisim, Ogretici oyunlar, simiilasyonlar, mobil dgrenme gibi sistemlerin
kullanildig1 giiniimiiz 6gretim modeli olarak kabul edilebilir. Ayrica modelde telefon,
tablet, bilgisayar, diziistii bilgisayar ve cep telefonlarinin da yaygin olarak kullamilmakta
oldugu sodylenebilir.

Egitimde kullamlan teknolojiye gore agik ve wuzaktan Ogretimde yapilan
smiflandirmalarda; her neslin bir 6nceki 6grenme modelinde kullanilan materyallere ek
yeni teknolojiler ekleyerek devam ettigi goriilmektedir (Moore & Kearsley, 2011).
Ayrica; egitim calismalarindaki gelismelerin ve kullanilan yontemlerin birbirleri ile
baglantili olduklart ve kendinden onceki yontemleri igine alarak ilerledikleri

belirtilmektedir (Anderson & Dron, 2011). Buna gore; uzaktan egitim modellerini
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olusturan 6grenme nesilleri birbirinden ayr1 olmayan ve birbirini kapsayan biciminde
gelisim gostermekte oldugu kabul edilmektedir (Rodriguez, 2012). Egitim, 6gretim ve
ogrenme kavramlarinin birbirini kapsayan ve tamamlayan kavramlar olduklari ve her
zaman ve her yerde bireyin gelisimine katki sagladiklari sdylenebilir. Buna gore egitim
diizeyinin; bireyin yasam kalitesini belirlemede oldukga etkin bir role sahip oldugu kabul
edilebilir.

2.5. Anadolu Universitesi Acikégretim Sistemi

1981 yilinda Anadolu Universitesi Iletisim Fakiiltesi biinyesinde kurulan
Acikogretim Sistemi ile iilkemiz yiiksekogretim sisteminde birgok ilklere ve yeniliklere
onciilik ettigi soylenebilir. 20 Temmuz 1982 yilinda 41 sayili Kanun Hiikmiinde
Kararname ile fakiilte statiisiinii alarak iilke capinda uzaktan egitim gorevini tistlenmistir.
Acikogretim Fakiiltesi; yaklasik 1 milyon 400 bin kayith 6grencisi ve en az iki kat1 kadar
mezunu ile Tiirk egitim sorunlarina ¢oziim tireten bir kurum olarak goriilebilir. Anadolu
Universitesi kiigiik ¢aph bir iiniversite iken; 6grenci sayis1 bakimindan agik ve uzaktan
ogretim veren diinya ¢apindaki Mega tiniversiteler listesine adim yazdirmistir (Daniel,
1996).

Anadolu Universitesi A¢ikogretim Sistemi; iilkemizde ¢esitli alanlarda (milli
egitim, saglik, ilahiyat, tarim, polis, jandarma, kara-deniz-hava komutanliklar ve adalet)
yaptig1 protokol sozlesmeleri ile kurum personellerine yonelik onlisans, lisans ve lisans
tamamlama gibi egitim hizmetleri sunmaktadir. Ayrica iilke ekonomisi ve is sektorlerine
yonelik insan kaynaklar1 gelistirme projeleri ile toplumun egitim diizeyinin yiikselmesine
katki saglamaya ¢alistigimi sdylemek miimkiindiir. Anadolu Universitesi Agikdgretim
Sistemi sayfasinda yer alan bilgilere gore;

Anadolu Universitesi AOS ile cesitli nedenlerle 6rgiin egitime devam edemeyen
Ogrenenlere hizmet vermekle birlikte kisisel gelisim amaghi O6grenenlerin de bu
imkanlardan yararlanmalarin1 saglayacak hizmetler sunmakta oldugu soylenebilir.
Ayrica; fiziksel, isitsel ve gorme engelli bireyler ile ceza evlerinde bulunan hiikiimlii
bireylerin egitimlerini siirdiirmeleri igin firsat esitligi saglayan hizmetler de bulundugu
gorlilmektedir.

Universitelerin  6grenci kontenjan sayilarinin yiiksekogretime duyulan ilgiyi
karsilamadig; dolayisiyla Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi’nin bu hizmeti ile

isteyen tiim Ogrenenlere 6gretim imkani sunmakta ve firsat esitligi hakki saglamakta
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oldugu soylenebilir. A¢ikdgretim Fakiiltesi; sahip oldugu teknoloji ve sundugu hizmetler
ile egitim sistemini geleneksel boyuttan ¢ikararak her zaman ve her yerde egitim ilkesi
boyutuna tasimis oldugu gériilmektedir (Anadolu Universitesi a, 2019). Ayrica; AOF
1982-1887 yillarinda egitime duyulan ihtiyagtan dolay1 ¢esitli kurumlar ve uluslararasi
projeler ile yurt disinda yasayan Tiirk vatandaslarina yonelik de egitim hizmetleri
sunmaya baslamistir.

AOS; 1993 yilinda iktisat ve Isletme programlari 4 yillik fakiilte statiisiinii alarak
Acikdgretim Fakiiltesi adim almistir. AOF ise AOS ile kitap, bilgisayar, akademik
danigmalik, derslere yonelik iletisim programlar1 hazirlamak, organizasyon yapmak ve
sinav gibi her tiirlii 6grenci isleri hizmetlerini ve egitim sertifika hizmetlerini sunmaktan
yiikiimlii tutuldugu sdylenebilir. Bu durum; daha énce OSYM tarafindan yapilan
smavlarm Anadolu Universitesine devrini saglamistir. 2000°1i yillardan itibaren internet
kullanim1 ve teknolojinin yayginlagmasi ile agik ve uzaktan 6gretimin yeni doneminde
Anadolu Universitesi’nin biitiin bilesenlerinin Acikdgretim sistemi ile etkilesiminin
saglandig1 soylenebilir. Ayrica Acikdgretim sisteminde ayr1 web siteleri ile erisim
saglanan etkilesim hizmetleri 2005 yilindan itibaren e-Ogrenme Portali adi altinda
birlestirilerek hizmet vermekte oldugu s6ylenebilir.

2000°1i yillarda Dikey Gegis ve Tkinci Universite hakki taninarak drgiin egitim ile
isbirligine gidilmis ve ders programlari ¢ekimleri ile tiniversite; biinyesinde barindirdigi
tim O6grenenlere erisim hakki sunan uygulamalarda bulundugu goriilmektedir. Ayrica;
rehberlik ve egitim-kiiltiir amach ¢ekimlerin de yapildigi A¢ikdgretim sistemi sundugu
hizmetler ile Tiirkiye’nin en biiyiik e-Ogrenme Portali olma 6zelligini gostermektedir
(Anadolu Universitesi b, 2019)

Acikogretim sistemi; Iletisim Merkezi ile Akademik Damgmanlhk Hizmetleri
vermeye baslamis ve 2013 yilindan itibaren Mus ili hari¢ tiim illerde ve kismen ilgelerde
yiiriitiilmeye ve iletisim servi hatti ile 6grenenlerine ulasmaya ¢aligilmaktadir. Anadolu
Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi; bilim, teknoloji ve internetin hizli gelisim ve
kullannrmini takip etmekte ve Acgikogretim sistemini gelistirme caligmalarina devam
etmektedir (Anadolu Universitesi b, 2019).

2.6. Anadolum E-Kampiis
21. ylzyihin degisen egitim paradigmasi bilgiyi 6grenme; 6grenmeyi Ogretme

dogrultusunda sekillenmektedir (Firat, 2016). Bu paradigmanin temel yapisini olusturan
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yapilandirmaci kuramda ise agik ve uzaktan 6grenmede dgrenen, Ggretici ve dgrenme
ortamlarindaki etkileri géz ardi edilemeyecek kadar 6nemlidir (Boz Yiiksekdag, 2016).
Bu kuram ile daha 6nce Ogretim ihtiyaglarinin karsilanmasinda kismen basvurulan bir
yontem olan agik ve uzaktan Ogretim yerini 0grenen merkezli 6gretime biraktig
sOylenebilir. Boylece bilisim teknolojileri destekli yiikselis agik ve uzaktan O6gretim
paradigmasinin temelini olusturmustur (Firat, 2016). Bu degisimde; etkin olan iletigim
teknolojilerindeki gelisim ile internet kullaniminin yayginlasmasi ve buna bagli olarak
cevrimici egitim etkinliklerinin yayginlasmasi; agik ve uzaktan 6gretimdeki degisim ve
gelisimi destekler nitelikte oldugu belirtilmektedir (Aydin C. H., 2004).

Acik ve uzaktan 6gretimde yapilandirmaci kuramin 6grenen merkezli 6gretme
yaklagiminm1  destekleyici uygulamalarin artmakta oldugu sdylenebilir. Anadolu
Universitesi Ac¢ikogretim Fakiiltesi 6gretme grenme uygulamalarindaki gesitlilik ve
erisim kolaylig1 aym zamanda kesintisiz egitime de 6rnek olusturdugu kabul edilebilir.
Anadolum e-Kampiis 6grenme portali; sundugu uygulamalar ile 6grenenin kisisel
teknolojik cihazlarini (telefon, tablet, PC vb.) kullanarak her zaman ve her yerde 6grenene
bilgiye erisim kolayhigi sagladigi soylenebilir. Uygulamalardaki kesintisiz erisim ile
Ogrenenin; 6grenme becerisine gore en etkin zaman dilimi i¢inde ve hazir bulunurluk
diizeyine gore ist diizey 6grenmenin gerceklesmesinin amaglandigi sdylenebilir. Bu
durum; 6grenende daha iyi bir 6grenme saglarken; 6grenenlerin bilgiyi giinliik yasantilari
ile iliskilendirmeleri etkin bir 6grenme deneyiminin gerceklesmesini saglamaktadir
(Yetik & Ozdamar Keskin, 2016).

Anadolum e-Kampiis sistemi; Ogrenenlerin  6grenme ortaminda yalmz
olmadiklarini hissetmelerini saglayan bir¢ok bilesenden olusmaktadir. Kesintisiz erigim
kolaylig1 saglayan uygulamalari ile Anadolum e-Kampiis 4 sistem bileseni ve bunlara ait
alt uygulamalardan olusmaktadir (Anadolu Universitesi, 2019). Bunlar;

e Ogrenme Yo6netimi Sistemi (OYS)

Ogrenen Analitiklerin Takibi

Canli Ders (e-seminer) Platformu

Mobil Uygulama

Anadolum e-Kampiis sistemi Mobil Uygulama bileseninde erisim saglanamayan
bazi uygulamalar arasinda “Cikmis Sinav Sorular1” uygulamasina 03.07.2019 tarihinden
itibaren erisim saglanmaya baslamistir (Ag¢ikogretim Fakiiltesi, 2019). Bu durum;

sistemdeki uygulamalarin gilincellenerek Ogrenen merkezli Ogretme ve Ogrenme
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yaklagimini destekleyici ve gelistirici ¢alismalar olarak ifade edilebilir. Anadolum e-
Kampiis sistemi Ogrenenler ve kismen oOgreten arasinda etkilesimin saglanabildigi
Ogrenme ortami; programin i¢inde yer alan Sistem bilesenleri ile saglanmaktadir. Ayrica
ogrenenlerin kigisel iletisim araclart ile kesintisiz erigim sundugu uygulamalar da
bulunmaktadir. Bunlar; Unite dzeti (PDF), Ders kitabi, Cikmis sinav sorular, Deneme
smavlar1 (¢evrimi¢i ve PDF), Unite anlatim videosu (TV), Coziimlii sorular, Canl ders,
Sorularla 6grenelim, Sesli iinite Ozeti, Yaprak testler, Etkilesimli video, Alistirmalar
(cevrimici), Etkilesimli e-kitap, Sesli kitap (MP3 IDAISY), Tartisma formlar, e-Kantin,
Giincel icerik ve Mobil ortamlardir (ANADOLUM e-Kampiis , 2019). Ayrica 6grenen;
kisisel ana sayfasinda; duyurular, forum durumum, kayitl materyaller, ders bilgilerim
bagliklarindan 6grenme ihtiyaclarim1 karsilaya bilmekte ve Ogrenme malzemelerine
erisim saglaya bilmektedir.

Anadolum e-Kampiis sistemi alt yapisinda kullanilmakta olan Blackboard Learn;
Ogretenlerin Ogrenenler ile etkilesim saglayarak isbirliginde bulunmalarini ve ders
iceriklerini yonetebilme, dersleri kisisellestirebilme olanagi veren bir yonetim sistemidir.
Modern, sezgisel, tamamen duyarli bir ara yiizle geleneksel 6grenme sisteminin 6tesinde
basit ve daha gii¢lii bir 6gretme ve 6grenme deneyimi sunmaktadir (Blackboard, 2019).

Daha once e-Ogrenme portali olarak dgrenenlere sunulan dgrenme malzemeleri;
Anadolum e-Kampiis ile tek kaynaktan erisimin saglandig1r zenginlestirilmis ve
gelistirilmis bir 6grenme ortami bigiminde sundugu soylenebilir. Sistem igindeki
boliimler; birbirlerinden bagimsiz sisteme dahil edilebilir veya ¢ikarilabilirler; ayrica
bolimler hem birbirlerinden bagimsiz ¢alisabilmekte hem de birbirleri ile bagl bir
calisma tabani i¢inde yer alabilmektedirler. Bu sistem 2015-2016 6gretim yili bahar
doneminde 6grenenlerin erisimine sunulmustur. Anadolum e-Kampiis ile 6grenme ve
iletisim teknolojilerine odaklanilarak 6grenen etkilesimini ve 6grenen motivasyonunu en
list diizeye ¢ikarmak amaglanmustir (A.Oztiirk, 2017; ANADOLUM e-Kampiis | Anadolu
Universitesi, 2019)

Egitimde degisen paradigmalar ile geleneksel egitim sisteminde gelistirilen ve
kullanilan kuramlarin; agik ve uzaktan Ogretimde teknolojik destekli 6grenme
ortamlarinin tasarim ve uygulamalarini da etkiledigi soylenebilir. Ag¢ik ve uzaktan
egitimde; 1840-1960 yillar1 arasinda ihtiya¢ duyulmus; ancak bu siire¢ i¢cinde uzaktan
egitimin icerigini belirleyen, biitiinsel bir gergeve ile sistematik bir sekilde ele alan bir

uzaktan egitim kurami ortaya konulamamistir (G6kmen, Duman, & Horzum, 2016, s. 31).
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Acik ve uzaktan egitimde geleneksel egitim kuramlarindan yararlanilarak; teknolojik
destekli ve farkli boyutlarda strateji ve Ogrenme stilleri ile Ogrenmede bireysel
farkliliklart merkeze alan kuramlar hazirlandigi soylenebilir. Bu kuramlar arasinda
Rogers’in gelistirmis oldugu Oz Yonelimli Ogrenme Kuram: bireysellesmis 6grenme
modelli ile acik ve uzaktan 6gretme ve 6grenme ortamlari tasarimlarinin gelisiminde
onemli oldugunu kabul edilebilir. Zaman, mekan, teknoloji, 6greten ve dgrenen rolleri
Anderson’un Etkilegsim Esdegerligi Kurami yine en onemli kuramlar arasinda kabul
edilebilir. Kuramda; 6grenci ile 6grenci, Ogrenci ile Ogretici ve Ogrenci ile icerik
etkilesiminin Ogretme ve Ogrenme ortamlarinda uzaktan egitim sisteminin tasarimi
oncesinde, egitim faaliyetleri sirasinda ve sonrasinda onemli unsurlar oldugu ve bu
stirecte aktif bir konuma geldikleri belirtilmektedir (Gékmen, Duman, & Horzum, 2016).
Acik ve uzaktan 6grenme uygulamalarinda yer alan Kitlesel A¢ik Cevrimi¢i Dersler
(KACD)’in ve diger uygulamalarin 6grenen merkezli 6gretme ve dgrenme ortamlari
olduklar1 sdylenebilir. Bu uygulamalarin; sadece yasam boyu Ogrenenlerin 6grenme
thtiyacim1 karsilamamakta; ayn1 zamanda sayisal bilgi ¢aginda bilginin sunulmasina,
tretilmesine ve yayilmasina da olanak saglamaktadir (Bozkurt A. , 2015, s. 81).
Dolayisiyla agik ve uzaktan 6gretim Sisteminin 6grenenlerin ihtiyaglarim karsilayacak
yapida oldugu kabul edilebilir.

Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi (AOF); e-Kampiis sistemi bilesenleri
ile acik ve uzaktan 6grenenlere teknoloji destekli bireysellestirilmis 6grenme ortamlari
sunmakta oldugu sOylenebilir. Gelisen teknolojinin egitim alanindaki yansimalarint
olusturmacit O0grenme kurami dogrultusunda ogrenenlerine zengin bir &gretme ve
ogrenme ortamm Yyaratarak gelistirme ¢alismalarina devam etmekte oldugu sdylenebilir.
Anadolum e-Kampiis sistemi sahip oldugu bilesenleri ile a¢ik ve uzaktan dgretim veren

diger kurumlara 6rnek teskil eden bir sistem olarak nitelendirilebilir.

2.7. Tigili Arastirmalar

Ogrenme yaklasimlar1 dgrenenin; 6grenme ihtiyaci, dil ve kiiltiirel yap1, mekansal
konum, bireysel farkliliklar, cinsiyet, basari durumu, mesleki durum, beklenti, amag,
elestirel diistinme, epistemolojik, motivasyon, aile yapisi gibi bireysel farkliliklardan
etkilenmektedir. Ayrica c¢evresel, psikolojik, fizyolojik vb. etkilere bagli olarak
degisebilen ozellikler gostererek bireysel farkliliklarin 6grenme bicimleri lizerindeki

etkileri gesitli arastirmalarda iizerinde durulan ¢alisma konularini olusturmaktadir.
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Ogrenme stilleri bireyde farkindalik ve bilgi birikimi gerektirdiginden yapilan
aragtirmalarin biiyiik bir g¢ogunlugu yiiksekogretim ve ilkogretim 2. kademe ile
ortaggretim alaninda 6grenim goren Ogrenenlerin 6grenme stilleri {izerine oldugu
goriilmektedir. Anlasilacagi iizere; Ogrenme stili ile ilgili calismalarin 6nemli bir kismi
ogrencileri konu almaktadir. Ogrenciler iizerine yapilan calismalar agirhkli olarak
tiniversite 6grencileri lizerinde odaklanmustir (Okur, Bahar, & Siiliin, 2019). Bozkurt ve
Orak’in 2003-2013 yillarin1 kapsan akademik basar1 degiskeni ile ilgili yapilan 6grenme
stilleri arastirmalarini incelemisler. Bu ¢alismalarinda; Yiiksekogretim 44, [lkogretim 2.
Kademe 31, Ortadgretim 17, Ilkdgretim 1. Kademe 6, Yaygm Egitim 2 alanlarinda
caligma oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica; sayica olduk¢a az oldugu goriilen agik ve
uzaktan egitim gorenlerin 6grenme stilleri lizerine yapilmis caligmalar da bulunmaktadir
(Bayrak, Aydemir, & Karaman, 2017). Daha ¢ok yiiksekdgretim 6grencilerine uygulanan
bu calismalarda katilimcilarin yas seviyesinin yiiksek olmasi; farkindalik seviyelerinin
yiiksek oldugu ve buna gore d6grenme stillerinin bilincinde olduklar1 varsayimi neden
olarak gosterilmektedir (Bozkurt & Orak, 2016). Bu durum ise; 6grenenlerin 6grenme
stilleri farkindaliginin yasin 6grenme stilleri iizerinde belirleyici etkisi olduguna dikkat
cekmektedir.

Literatlir incelemesinde kiiltiiriin 6grenme stilleri {izerine etkilerini arastiran
caligmalar da bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin tilkemizin bulundugu cografyada mevcut
olan kiiltiirel farkliliklar ile farkli tilkelere ait 6grenenlerin 6grenme stillerinin arastirildigi
caligmalarin yapildig: goriilmektedir.

Ogrenenlerin e-Ogrenme ortamina erisim ve kullanma sikligini belirlenme amagl
calismada; Kartal (2018) ve digerleri katilimcilarin cografi, sosyal ve kiiltiirel gesitlilik
boyutunda; Azerbaycanli 6grenenlerin kiiltiirel farkliliklar ile iliskilendirilen anlaml1 bir
farklilik tespit etmislerdir. Katilimcilarin; kurumsal konular, etkilesim, ¢cevrimici destek,
ogrenen ¢esitliligi, etkilesim, etik konular, hazir bulunurluk diizeyi, pedagojik konular,
yanlilik ve siyasi konular hakkindaki goriisleri incelenmis; diizenli kullananlar ile sinirlt
kullananlar arasinda anlaml farklilik tespit edilmistir. Anadolu Universitesi A¢ik dgretim
Sistemi Azerbaycan programina kayitli 6grenenlerin video konferans ortamlarina katilim
oranlarinin  diisilk oldugu, oOncelikli olarak alistirma sorularina ulastiklarini
belirlemislerdir. Bu bulgular; arastirmacilar tarafindan sonuca yani sinav odakli olmak,
notlara ulagmak, zaman bulamamak, internetin erisiminin olmamasi gibi nedenlere

baglanmistir. Bunu durum ise; Kaasa’in “Azerbaycan diisiik diizeyde gii¢c araligina ve
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daha toplulukgu bir kiiltiirel 6zellige sahiptir (Kaasa, 2013)” tespit ettigi Azerbaycan
kiltird ile ilgili yapilan ¢alisma sonucuna dayandirilmistir (Kartal, Toprak, & Geng
Kumtepe, 2018).

KKTC’de okuyan tiniversite hazirlik sinifina kayitli 200 6grenci ile gerceklestirdigi
bu ¢alismada Kamish (2019); Grasha-Reichman Ogrenme Stilleri Olgegi kullanmistir.
5’11 likert seklinde hazirlanan ve atmis sorudan olusan 6lgek; bagimsiz, bagimli, katilimce,
kacinan, isbirlikgi, rekabetci alt boyutlarindan olusmakta ve her alt boyut ise 10 maddelik
sorudan olugmaktadir. Kibrish Tiirk 6grenciler ile KKTC’de 6grenim gormekte olan Arap
kokenli Libyali 6grencilerin 6grenme stilleri ile kiiltiirel gesitliligin iliskilendirilerek
inceledi8i calismasinda ulasilan veriler; 6grenen, 6grenme ve kiiltiirel farklilik temal:
calismalart destekleyici niteliktedir. Bu ¢calismada Tiirk 6grenciler bagimsiz ve rekabetgi
caligma stiline sahip iken Libyali 6grencilerin olduk¢a yiiksek oranda bagli ve kagmnan
ogrenme stile sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu durum; Libyali 68rencilerin yeni bir
O0grenme ortaminda bulunuyor olmalari, bu ortama uyum, dil ve adaptasyon siireci iginde
olmalar1, 6grenenlerin derslere katilimda aktif rol almaktan kaginma nedenleri arasinda
oldugu distiniilmiistiir. Ayrica Libyal1 6grencilerin daha baskici ve otoriter bir kiiltiirde
yetismis olmalar1 6greten otoritesine baglhilig arttirdigr seklinde yorumlamistir. Daha
rahat ve 6zgiir bir yasam ortaminda yetigmis olan Kibrish Tiirk 6grenenlerin ise bagimsiz
ve rekabet¢i ¢alisma stilleri daha bireysel ve bagimsiz bir 6grenme ortamu tercih
etmelerinde Onemli bir etken olarak goriildiigii vurgulanmistir (Kamish, 2019). Bu
arastirmada da oldugu gibi farl kiiltiirlere sahip 6grenenlerin farkli 6grenme tercihi
stillerini benimsedikleri goriilmiis; dolayisiyla kiiltlirlerin 6grenme stilleri tizerinde etkisi
oldugu varsayimi desteklemistir (Giindiiz & Ozcan, 2010).

Farkli cografyalara ait bireylerin olusturdugu kiiltiirel yapilar aym zamanda kiiltiirii
olusturan bireylere ait farkli tercihleri de gostermektedir. Bu bireysel farliliklar toplumun
stiregelen kiiltiirel yapisini olusturan dil, din, 1rk, egitim, ekonomik yap1, siyasi ve politik
yapilari, deger yargilar gibi yagamsal ortami olusturan etkenlerden kaynaklanmaktadir.
Dolayisiyla; kiiltirel farkliliklar hem o6gretme hem de &grenme ortamlarimin
hazirlanmasinda belirleyici bir role sahip oldugu goriildiigii gibi ¢esitli arastirmalarla da
desteklenmistir.

Acik ve uzaktan Ogrenme baglaminda kiiltiirel farklarin incelendigi bir bagka
caligmada Dinger (2017) ise; 6grenen ortami tasarimi iizerinde durmus ve bu alanda

kiiltiirel farklhiliklarin  68renme ortami tasarimlarinda Onemsenmesi gerektigini
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belirtmistir. Arastirmada; Hofstede’ in kiiltiirel boyutlar1 “gili¢ araligi yiiksek/diisiik,
bireyselcilik/gogulculuk, disil/eril, belirsizlikten kaginma, yonelme kisa/uzun déneme,
hosgorii/tutuculuk siniflandirmasi kullanilmistir. Daha ¢ok is diinyasinda kullamlan bu
boyutlar bu ¢alismada 6grenenlerin ag toplumuyla birlikte kazanlan Web 2.0, e-6grenme
2.0, Kitlesel Acik Cevrimici Dersler (KACD) kavramlar kiiltiirel farkliliklar iginde
incelenmistir. Arastirmada Tiirkiye gii¢ araligi boyutunda; bagimli, hiyerarsik, genellikle
ulagilmaz tstler, giiclin merkezi, iletisimin dolayli, bilgi akisinin segici oldugu ve aym
yapiin aile i¢inde de goriildiigii belirtilmistir. Bireyselcilik; ¢ogulcu, “biz” kavraminin,
aile ve diger bagl gruplarda bagimliligin 6nemli oldugu, geri doniitlerin dolayl, adam
kaymrmaciligin sik goriildiigu belirtilmistir. Eril boyutta, disil kiiltiir tarafinda, ezilen
sempatisi, 6zel ve is yasaminda ¢atigsmadan kaginma, uzlasmanin ve bos zamanin aile ile
birlikte gegirilmesinin ¢ok 6nemli oldugu bulgularina ulagilmistir. Belirsizlikten kaginma
boyutunda; kanun ve kurallara yiiksek oranda ihtiya¢ oldugu, kaygiy1 azaltma amacl
cesitli ritiiellerin kullanildigi, dini anlamda kullanma ile birlikte gerginlik azaltmada
Allah’a sikca siginildig1 geleneksel sosyal desenleri olan bir toplum oldugu belirtilmistir.
Uzun doneme yonelme ve hosgdrii boyutlar1 puanlari ise degerlendirme araligi igin yeterli
goriilmemistir. Bu arastirma kapsaminda; dgrenenlerin bireysel farkliliklar kiiltiirel
Ozellik yansimasi olarak goriilmiis ve 6grenme ortami tasarimlarinda dikkate alinmasi
gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Tuncere ve Dikmen (2018)’de Tiirk, Gana ve Irak’li katilimcilarin 6grenme
stillerinin  karsilastirildig1 arastirmada; Ganali ile Irakli 6grenciler icin Kolb’un
gelistirdigi “Ogrenme Stili Envanter-III" {i katilimcilarin kullandiklari ortak dil Ingilizce
hali ile kullanmus; Tiirk 6grenciler i¢in ise ayni envanterin Genceel tarafindan uyarlanmis
olan Tiirk¢e hali kullanmigtir. Gana’dan 18, Irak’tan 35 ve Tirkiye’den 25; toplam 78
katilimc1 ile gergeklestirilen arastirmada Tiirk Ogrenenlerin baskin Ogrenme stili
oziimseyen c¢ikarken Gana ve Irak’li Ogrenenlerin ise genellikle degistiren oldugu
belirlenmistir. Sonus olarak Gana’li ve Irak’li katilimcilarin 6grenme stilleri birbirine
yakin, Tiirk katilimcilarin 6grenme stilleri ise farklilik gostermistir (Tuncer & Dikmen,
2018). Arastirmada; fakl kiiltiirlere ait yasantilarin bireysel farkliliklar1 olusturdugu ve
farkli 6grenme stilleri tercihlerine neden oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum ise;
bireysel Ozellikleri destekleyici Ogretim ortamlarimin bireylerin basarisinda etkili

oldugunu gosteren birgok arastirma sonucu ile Ortiistiigii belirlenmistir.
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Literatiir taramasinda derinlemesine ve yiizeysel 0Ogrenme yaklagimlarini
belirlemek tizere ¢esitli kademelerde 6grenim gormekte olan 6grenen katilimcilara
uygulamalar yapilmistir. Bu ¢alismalar; yas, cinsiyet, sinif, mezun olunan lise ve 6grenim
gormekte olduklari bolim gibi degiskenlerle demografik yapilari ile epistemolojik,
elestirel diisiinme, bireysel ve Kkiiltiirel farkliliklar, oOzyeterlik algisi, Olge ve
degerlendirme, akademik basari, calisma becerileri gibi farkli degiskenler baglaminda
belirlenmeye calisilmistir. Ayrica arastirmalarda bir¢ok farkli 6grenme stili modelleri ile
farkli 6grenme stratejilerinin bir arada uygulandigi goriilmiistiir. Farkli modellerin
kullanildigr aragtirmalarda farkli sonuglarin elde edildigi bulgulara ulasildig:
goriilmiigtlir. Arastirmalarin ¢cogunda Ogrenenlerin baskin 6grenme yaklagimlarinin
derinlemesine 6grenme yaklasimi oldugu goriilmiistiir (Colak & Cirik, 2016; Ekinci a,
2015; Ekinci b, 2009; Karaman, 2019; Ozan a & Ciftgi, 2013; Senemoglu c, 2011; Sahin
Taskin b, 2012)

Ogrenenlerin 6grenme yaklasimlarini yas, cinsiyet, mezun olunan lise tiirii ve simf
diizeyi degiskenlerine gore inceleyen Ozgiir ve Tosun (2012); arastirmada lisans
seviyesinde 6grenim goérmekte olan 103 6gretmen adayini katilimci olarak belirlemisler.
Bunun i¢in arastirmada Onder ve Besoluk (2005)’un Tiirk¢e uyarlamasini yapmis
olduklar1 5°1i Likert tipi 20 maddelik Diizenlenmis iki Faktorlii Calisma Siireci Olgegi
(R-SPQ-2F) kullanilmis; ayrica &grenen katilimcilarin kisisel bilgilerini belirlemek
amagli 4 soruluk kisisel bilgi sorularim igeren anket uygulanmistir. Arastirmada elde
edilen verilerde 6grenenlerin mezun olduklar1 okul tiirli ile cinsiyet dagilimina gore
anlaml degisiklikler belirlenirken; yas ve simif degiskenlerinin 6grenme yaklasimlar
iizerinde etkisi olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Cinsiyet agisindan ise kadin 6grenenlerin
erkek Ogrenenlere gore daha ¢ok derinlemesine 6grenme yaklasimi sergiledikleri ve
katilimc1 O6grenenlerin derinlemesine 6grenme yaklasimimi daha ¢ok benimsedikleri
sonucuna ulasilmistir. Bu durumu erkek 6greneler i¢in; yiiksek 6zgiiven, boliime karst
ilgisizlik, meslege hazir olmama ve meslegi benimseyememe, oyun veya chat gibi ilgi
cekici bilgisayar aktivitelerine diigkiinliik ile agiklanmistir. Kadin dgrenenler igin ise;
erkek egemen toplum yapisina, kizlarin genellikle okul dis1 zamanlarini evde gegirmeleri
ve ilerleyen yaslarda bu alisgkanligin devam etmesine baglanmistir. Arastirmanin
bulgular1 alan yazinda derinlemesine 6grenme yaklagiminin baskin goriildiigli caligma

verileri ile ortiismektedir.
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Bazi arastirmalarda ise; 6grenenlerin 6grenme yaklasimlari: ve 6grenim gordiikleri
alan, cinsiyet ve sinif diizeyleri arasinda anlamli bir farkin bulunmadigi, neredeyse esit
diizeylerde verilerin elde edildigi calisma sonuglar1 da bulunmaktadir. Bir baska
sOylemle 6grenme yaklasimlar1 tercihleri arasinda anlamli bir iliskinin bulunamadigi
calismalarda mevcuttur (Aygiil & Kog , 2016; Celik, Yal¢in, Gok Catal, & Aydin, 2014;
Geng, 2015; Okur, Bahar, & Siiliin, 2019; Ozan a & Cift¢i, 2013; Tezici & Ataseven,
2016; Unal Coban & Ergin, 2008). Bu durumda literatiir arastirmalar1 verilerinde farkli
bulgularin tespit edildigini sdyleyebiliriz. Calismalarda farkli sonuglarin elde edilmesi
arastirmacilar tarafindan; 6grenenlerin gesitli degiskenlerden kaynakli sahip olduklari
bireysel farkliliklarin etkisi neden olarak gortilmistiir.

Calisma grubunu 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Amasya Universitesi Egitim
Fakiiltesi ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda grenim goren
ogretmen adaylarinin olusturdugu calismada Topuz ve Karamustafaoglu (2013); fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile yillara gore gosterdikleri degisim ve
gelisimlerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemisler. Bu c¢alismada katilimcilarin
ogrenme stillerini belirlemek icin “Gregorc Ogrenme Stilleri Envanteri” ile “Kisisel Bilgi
Formu” kullanilmig, 6gretmen adaylarinin en yiiksek Soyut Rastgele (%41) en diisiik
Soyut Ardisik (%12,2) 6grenme stiline sahip olduklar1 belirlenmistir. Calismada elde
edilen bulgular fen bilgisi dersi 6gretiminde kullanilan 6gretme-6grenme yontemleri ile
iligkilendirilmistir. Ayrica arastirmada; katilimcilarin 6grenme stilleri ile sinif seviyesi,
anne baba egitim durumu, cinsiyet ve akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliskinin
bulunamadig1 belirlenmigtir. Katilmcilardan kadin adaylarin Soyut Rastgele, erkek
adaylarin ise Somut Ardagik 6grenme stiline sahip olduklar1 ancak; istatiksel diizeyde
anlamh bir farkhilik gostermedikleri sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu, katilimcilarin
ogrenme stillerinin cinsiyetten bagimsiz 6zellik gosterdigi biciminde yorumlanmistir.
Arastirmada akademik basar1 degiskeni sonucu ise; katilimcilarin ¢alisma sirasinda
akademik not ortalamalarini tam olarak bilmiyor oluslarina baglanmustir.

Dogu Anadolu Bolgesinde bulunan bir iiniversiteye bagli egitim fakiiltesinin dort
farkli O6gretmen yetistirme programina kayitli 513 O6gretmen adayimin olusturdugu
orneklem grubunda Kolb Ogrenme Stili Envanteri ve Ders Calisma Yaklagimlar1 Olgegi
veri toplama araci olarak kullanilmistir. Okur ve arkadaglar1 (2019) tarafindan yapilan
calismanin amaci; 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ve ders ¢aligma yaklagimlarin;

ogrenenlerin 6grenme stillerine gore derin ve yiizeysel 6grenme yaklasimi tercihlerinin
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puan ortalamalar1 arasindaki farki belirlemek olarak ifade edilmistir. Arastirmada;
katilimeilarin % 35.5°1 aynistiran, % 31.3’1 6ziimseyen, % 17.2°si yerlestiren, % 16.0°s1
ise degistiren baskin 6grenme stiline sahip oldugu; ders ¢alisma yaklasimlarindan ise
derin yaklagim puan ortalamasi (30.65) yiizeysel yaklagim puan ortalamasindan (26.96)
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenme stili degiskeni puanlariin derin yaklasim
lehinde anlaml bir farklilik gosterdigi, ylizeysel yaklasim lehinde ise anlaml bir farlilik
gostermedigi  belirlenmistir.  Arastirmada  yilizeysel = 6grenme  yaklagimimin
azimsanmayacak diizeyde olduguna vurgu yapilarak; dgrenenlerin aktif katilimlarina
yonelik yapilacak 6grenme ¢alismalarinin derin 6grenme yaklasimini destekleyebilecegi
ifade edilmistir.

Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi {lkogretim Boliimiinde, 2009-2010
giiz doneminde 6grenim gormekte olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin dgrenme
stilleri yas, cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore incelenmis. Ozdemir ve Kesten (2012);
Kolb’'un Ogrenme Stilleri Envanterini kullandiklar1 bu ¢alisma bulgularinda
katilmeilarin (%76) 6ziimseme (%38) ve ayristirma (%38) 6grenme stillerine sahip
oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin 6grenme stillerinin yas ve simif degiskenlerine
gore farklilik gosterirken; cinsiyete gore belirgin bir farklilik gostermedigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica katilimeilarin cinsiyetleri ile sahip olduklar1 6grenme stilleri arasinda
istatistiksel anlamda bir iliskinin olmadigy; veri toplama araci olarak Kolb’un Ogrenme
Stilleri Envanterinin kullanildig1 benzer ¢aligsmalar ile ortlistigli goriilmiistiir.

Boz ve Coban (2018)’a; ait benzer bir ¢alismada bazi degiskenlerde benzer
sonuglara ulasildig1 goriilmiistiir. Calismanin 6rneklem grubu; 2017- 2018 egitim yilinda
Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda
Ogrenim goren 143 Ogrenciden olugmaktadir. Arastirmanin amaci; sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin 6grenme stil ve stratejilerinin belirlenmesi ve c¢esitli degiskenler
acisindan incelenerek bunlarin aralarinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
etmek seklinde agiklanmustir. Verileri toplanmada; Kolb’un Askar ve Akkoyunlu (1993)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Ogrenme Stili Envanteri ve Ozdemir ve Giiven (2004)
tarafindan gelistirilen Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olcegi kullanilmistir. Calisma
analizinde ise frekans ve yilizde degerleri, t testi, varyans analizi ve ki kare testi
kullanilmigtir. Calisgmada 6grenenlerin; en yiiksek %33 degistiren 6grenme stili ve 43.83
puan ortalamasi ile en ¢ok anlamlandirma stratejisini kullandiklar tespit edilmistir.

Ogrenenlerin 6grenme stilleri ile simf diizeyleri ve cinsiyete gore; dgrenme stratejilerini
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kullanma diizeylerinde ise simf diizeylerine gére anlamli bir farklilik bulunmamustir.
Ancak; yineleme ve anlamlandirma stratejilerini kullanma diizeylerinin cinsiyete gore,
anlamlandirma, Orgiitleme ve anlamayi izleme stratejilerini kullanma diizeylerinin ise
ogrenme stillerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Arastirmada;
aralarinda anlamli iliski oldugu belirlenen 6grenme stil ve stratejilerinin; bireyin 6gretme
ve dgrenme siirecinin belirlenmesi ve 6grenme ortamlarinin uygun diizeye getirilmesinde
egitim kalitesini etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Ogretmen adaylarmin baskin 6grenme stillerini ve kisilik 6zelliklerini ortaya
cikarmak ve Ogrenme stillerini cinsiyet ve kisilik Ozellikleri degiskenleri agisindan
incelemenin amaglandig1 ¢alismada benzer bir sonuca Kdsece (2015) ve arkadaslari
tarafindan da ulasilmistir. Calismada Kolb Ogrenme Stili Envanteri kullanilmis;
orneklem gurubunu ise 2013-2014 6gretim yili bahar déneminde Mersin Universitesi
Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi programina kayitli bulunan 205 6gretmen aday1
olusturmustur. Arastirma sonucuna gore katilimcilarin 6grenme stili tercihlerinin kisilik
tiplerine gore farklilik gosterdigi; katilimcilarin genellikle degistiren 6grenme stiline
sahip olduklar1 tespit edilmistir. Bu sonug sinif 6gretmenlerinin bilgiyi mantikli bir yapiya
doniistirerek somut islemler donemindeki Ogrenenlere aktaracak olmalar1 ile
iliskilendirilmistir. Ayrica 6grencilerin 6grenme stilleri ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlamli bir farkliligin bulunmadig: tespit edilmis; elde edilen bu bulgu ise cinsiyetin
Ogrenenin 6grenme stilini belirlemede etkili olmadig1 sonucu ile iligkilendirilmistir.

Ekinci (2009); calismasimi lisans programina kayith Hacettepe, Mersin ve
Stileyman Demirel iiniversitelerinin 3428 Ogreneni ile gerceklestirmistir. Caligmanin
amacini; iiniversite lisans programina devam eden 6grencilerin 6grenme yaklasimlarini,
Ogretme ve grenme siireci degiskenlerini (liniversite, konu alani, sinif diizeyi, 6gretme-
ogrenme ortami algisi, akademik basar1 diizeyi) ile iliskilerini belirlemek olarak ifade
etmistir. Caligma; arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Ogrenme Yaklagimlari
Olgegi” ve “Ogretme-Ogreneme  Ortam  Algis1i  Olgegi”  uygulanmasiyla
gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore liniversite 6grencilerinin yiiksek diizeyde
derinlemesine 6grenme yaklasimina sahip olmalarina karsin 6nemli derecede stratejik ve
ylizeysel 0grenme yaklasimi gosterdikleri belirlenmistir. Ayrica; 6grencilerin 6grenme
yaklagimlar1 tercihlerinde ne genel ne de iiniversiteler alaninda baskin bir 6grenme
yaklagimimin olmadigi tespit edilmistir. Ekici; bu ¢alismasinin sonucunu tiniversitelerin

derinlemesine ve ylizeysel 6grenme yaklasimi tercihlerine yonlendirici ozelliklere
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birlikte sahip olduklart ancak; derinlemesine 6grenme yaklasimina yoOnlendirici
ozelliklere yeteri kadar sahip olmadiklar1 seklinde degerlendirmistir. Ayrica 6grencilerin
ogrenme yaklasimlari tercihleri ile 6gretme ve 6grenme siireci degiskenleri (liniversite,
konu alani, sinif diizeyi, akademik basar1 ve 0gretme-6grenme ortami algisi) arasinda
anlaml bir iligki bulundugunu; 6grenme yaklasimlari tercihlerinin ise bu degiskenlerden
etkilendigini belirtmistir. Ekici; c¢alismada ulastigi sonuglar dogrultusunda olumlu
ogretme ve Ogrenme ortamlarinin {niversite Ogrencilerinde derinlemesine Ogrenme
yaklasim1 egilimini arttiracagina vurgu yapmuistir.

Ozgiir (2013); Tunca Melek Yiiksekokulunda uzaktan egitimle 6grenim goren
ogrencilerin 6grenme stilleri ile cinsiyet, yas, 6grenim goriilen sinif diizeyi ve 6grenim
goriilen program tiirii gibi degiskenlerinin 6grenme stili {izerindeki etkisinin belirlenmesi
amaclanan calismada Kolb Ogrenme Stili Envanteri III (KOSE-III) kullanilmustir.
Aragtirmaya 2010-2011 6gretim yil1 bahar doneminde, uzaktan egitimle 6§renim goren
311 oOgrenci katilim saglamistir. Arastirma verilerine gore Ogrenenlerin %33.4’{inilin
Ayristirma, %25.7’sinin Oziimseme, %23.2’sinin Degistirme, %17.7 sinin Yerlestirme
o0grenme stiline sahip oldugu belirlenmistir. Buna gore; katilimcilarin agirlikli olarak
Ayristirma ve Oziimseme Ogrenme stillerine sahip olduklart ve dgrenme stillerinin;
cinsiyet, yas, 6grenim goriilen sinmif diizeyi ve 0grenim goriilen program tiirline gore
degisim gostermedigi belirlenmistir. Bu sonug; 6grencilerin biiylik bir ¢cogunlugunun
meslek lisesi mezunu olmasina, ortak 6grenim ge¢cmisi gostermelerine, 6grenenlerin yas
grubunun birbirine yakin aralikta olmasina ve ders igerikleri agisindan benzer boliimlerde
Ogrenim gormelerine dayandirilmistir.

Gogenli ve Gliven (2015) calismada; katilimcilarin bilisiistii stratejiler kapsaminda
kullandiklar1 planlama, izleme, degerlendirme ve duyussal stratejilerin akademik
basarilart yordama giiciinii belirleme amaclanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
2012-2013 &grenim yilinda Usak Universitesi Egitim Fakiiltesi Stmf Ogretmenligi
Boliimi 2. smifta 6grenim goren 106 Ogretmen adayr olusturmustur. Arastirmacilar
tarafindan gelistirilen “Bilisiistii Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgegi” veri toplama
araci olarak kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore katilimcilarin yiiksek oranda
planlama, izleme ve duyugsal stratejileri kullandiklari; degerlendirme stratejilerini ise
daha az kullandiklar1 belirlenmistir. Kullandiklar1 stratejilerin akademik basarilarini
yordama giliciine iliskin sadece degerlendirme stratejilerinin akademik basariyla anlaml

bir iliskisinin oldugu ve toplam varyansin %8’ini agikladig1 gortilmiistiir. Aragtirmada,
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katilimcilarin - 6gretme ve Ogrenme silirecinde daha c¢ok kendilerini ve siireci
degerlendirmeye yonelik bir strateji izledikleri ve bu stratejinin onlarin akademik basari
artisinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bu sonucu ise; Tiirk Egitim
Sistemi ile iliskilendirilmistir.

Lisans Yerlestirme Sinavinda (LYS) Tiirkge-Sosyal (TS), Tiirk¢e-Matematik (TM)
ve Matematik-Fen (MF) alaninda %]1°lik dilimde bulunan o6grencilerin 6grenme
yaklagimlarin1 (derinlemesine, yiizeysel, stratejik) ve buna etki eden etkenleri
belirlemenin amaglandigi c¢alismada Beyaztas ve Senemoglu (2015); arastirmact
tarafindan gelistirilmis olan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir.
Arastirmanin 6rneklemini, Lisans Yerlestirme Sinavi (2013) TM, TS ve MF alanlarindan
ilk yiizde bir dilimden &grenci alan Tiirkge Ogretmenligi, Hukuk ve Tip Fakiiltesi 1. sinif
ogrencileri arasindaki 90 kisilik Ogrenci gurubu olusturmustur. Arastirmada;
ogretmenlerin ezbere dayali beklentileri, ders tiirliniin sdzel olmasi, sinavlarin test ya da
dogru-yanlis tiirlinde olmasi durumunda 6grencilerin ylizeysel 6grenme yaklasimina
yoneldikleri belirlenmistir. Aynmi aragtirmada Ogretmenlerin arastirma ve sorgulamaya
dayal1 beklentilerinin olmasi, ders tiirliniin sayisal olmasi, smavlarin klasik ya da bosluk
doldurma tiirlinde olmast durumunda ise Ogrencilerin derinlemesine Ogrenme
yaklagimina yoneldikleri tespit edilmistir. Basari i¢in degerlendirme Olgiitlerinin dikkate
alindig1 bu arastirmada; kendilerini bagariya ulastiran 6§renme stratejileri ile 6grenme
siirecinde 0z-dlizenleyici 6grenen oOzelliklerini kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica
dershanelerin ve arkadas ¢evresinin 6grencilerin stratejik 6grenme yaklasimlar: tizerinde
etkili oldugu wvurgulanmistir. Bu baglamda okullar, 6grencilerin ihtiyaglarini ve
ozelliklerini dikkate alarak 6n organize edicileri, ipucu, doniit, katilma ve diizeltme gibi
Ogretim hizmetinin niteligini artiran uygulamalara sinif i¢inde yer vererek 6grencileri
derinlemesine 6grenmeye yonlendirmeleri gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren 528 dgrencinin galisma
orneklemini olusturdugu ¢alismada; diizenlenmis iki Faktorlii Calisma Sureci Anketi (R-
SPQ-2F), Algisal Ogrenme Bigimleri Anketi (PLSQ) ve Kaliforniya Elestirel Diisiinme
Egilimleri Olgegi (CCTDI); Besoluk ve Onder (2010) tarafindan veri toplama araglar
olarak kullanilmistir. Arastirma sonuclarina gore; katilimcilarin elestirel diisiinme
egilimlerinin genelde orta ve diisiik diizeyde oldugu; baskin 6grenme stillerinin
cogunlukla devinimsel, bireysel ve isitsel oldugu belirlenmistir. Bu durumun gilinliimiiz

egitim anlayisiyla uyusmadigi; hem oOrgiin egitimde hem de orgiin egitim dis1 bir¢ok
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nedenin etkili olabilecegi vurgulanmistir. Katilimeilarin elestirel diisiinme egilimleri ile
derin 6grenme yaklagimi, dokunsal ve devinimsel 6grenme stilleri arasinda pozitif iliski,
ylizeysel 6grenme yaklagimi ile ise negatif iligki bulunmustur. Ayrica derin 6grenme
yaklagimi1 ile dokunsal ve devinimsel Ogrenme stilleri arsinda da pozitif iliski
bulunmustur. Cinsiyete gore elestirel diisiinme egilimi ile derin 6grenme yaklagimi
puanlarinda kizlar lehinde anlamli bir farklilik bulunmus ve bu durum arastirilmaya deger
bir sonug olarak goriilmiistiir. Lisans 6grencileri ile yiiksek lisans 6grencilerinin elestirel
diistinme egilimleri ile derin 6grenme yaklasimi puan ortalamalari arasinda yiiksek lisans
ogrencileri lehinde anlaml bir farklilik belirlenmistir. Bu durum ise; lisansiistli egitimin
arastirmaya ve sorgulamaya dali olmasina baglanmigtir. Katilimcilarin elestirel diistinme
egilimleri ile derin 6grenme yaklasimi puanlar1 yetistikleri cografi bolgeye, yerlesim yeri
tiirti ile aylik harcama miktarina gore farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Ogretmen adaylarimin dgrenme stratejileri ile bireysel dzelliklerinin akademik
basarity1 yordamadaki roliiniin incelendigi arastirmada; farkli alanlarda lisans 6grenimi
goren toplam 265 6grencinin katilimi saglanmistir. Veri toplamada Somuncuoglu (1996)
tarafindan olusturulan Ogrenme Stratejileri Olgegi kullanicilara sunulmustur. Bulus
(2011) ve arkadaglari; arastirma bulgularinda derin bilissel 6grenme stratejilerinde sinif,
cinsiyet ve yas gibi bireysel 6zelliklerin akademik basar1 diizeyi tlizerinde 6nemli bir
etkiye sahip oldugunu belirledikleri goriilmiistiir. Ancak; yiizeysel 6grenme stratejisinde
kadin 6grenenlerin oranimin nispeten daha yiiksek oldugu belirlenmis ve bu durum
toplumsal cinsiyet rolii ile iligkilendirilmistir. Arastirmada ayrica, katilimeilarin derin
ogrenme stratejileri daha yiiksek; yiizeysel bilissel stratejileri ise daha diisiik diizeyde
kullandiklar belirlenmistir. Akademik basarinin derin bilissel stratejiler ile pozitif yonde
anlaml, yiizeysel 6grenme stratejilerini kullanma diizeyinin cinsiyete ayrica; bilisiistii
ogrenme stratejilerini kullanma diizeyinin boliime gore anlamh farklilik gosterdigi
vurgulanmistir. Arastirmada Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii 6grencileri tarafindan
bilisiistii 5grenme stratejilerini Sinif Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi boliimii
ogrencilerine gore, daha yliksek diizeyde kullandiklar1 belirlenmistir. Bu durum farkli
calisma alanlarimin fakli zihinsel faaliyetleri 6nemsemesi ve bu yondeki zihinsel
faaliyetleri uyarmasi seklinde yorumlanmustir.

“E-0grenme stilleri ile cevrimici derslere katilim, video kayitlarini izleme
degiskenleri akademik basarinin yordayicist midir?” sorusunun yaniti amag¢ olarak

belirlenen aragtirmada 2016-2017 6gretim yilinda bir e-6grenme ortaminda pedagojik
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formasyon egitimi alan 501 6grenciye Giilbahar ve Alper (2014) tarafindan gelistirilen E-
Ogrenme Stilleri Olgegi ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen Basar1 Testi
uygulanmistir. Arastirma; 6gretim yonetim sistemi tizerinden 14 hafta boyunca ¢evrimigi
derslere katilma, video kayitlarini izleme, aktif 6grenme stili ve bagimsiz 6grenme stili
degiskenleri takip edilerek incelenmis ve bu degiskenlerin e-0grenme ortaminda
akademik basarida Onemli etkisi oldugu belirlenmistir. Kurnaz ve Ergiin (2019)
arastirmada; O0grenenlerin 6grenme yasantilari sirasinda greten roliiniin etkili oldugu
sonucuna ulagilmis olmakla beraber aktif 6grenenlerin yasantisal deneyimleri tercih
etmeleri, kesfetme ve aragtirmaktan hoslandiklar i¢in e-6grenme ortamindan sonra da
ogrenmeye istekli olduklar1 belirlenmistir. Bu nedenle e-6grenme ortaminin akademik
basarilarim artirmis olabilecegi kabul edilmistir. Ayrica bu dort degiskenin akademik
basaridaki toplam varyansin %7 sini agikladig: belirlenmistir.

Usta, (2019)’nin ¢evrimigi tezsiz yiiksek lisans programlarinda 6grenim goren
ogrencilerin 6grenme bi¢imlerini ¢alisma durumlari, ¢alisilan sektor ve glinde derslerine
ayirdiklan siire degiskenleri acisindan incelemeyi amacladigi arastirmaya ¢ogunlugu
calisan olan 122 dgrenci katilmistir. Ogrenme bigimlerini belirlemek iizere VARK
ogrenme bi¢imleri envanteri kullanilmis ve 68rencilere elektronik ortamda olusturulan
anket araciligiyla ulasilmistir. Calisan 6grencilerin ise 58’1 kamuda 45°1 de 6zel sektorde
calismaktadir. Arastirmanin 6rneklemini 2018-2019 yil1 bir kamu {iniversitesinin sosyal
bilimler enstitiisiine bagh ¢evrimici yiiriitiilen “Uzaktan Egitim, Gorsel iletisim Tasarim,
Pazarlama Yonetimi, Olgme ve Veri Analitigi, Isletme Y&netimi ve Konaklama
Isletmeciligi” alt1 program olusturmaktadir. Arastirmaya katilan dgrencilerin ¢ogunlugu
derslerine giinde 1-2 saat galisma siiresi ayirdiklari; en ¢ok tercih ettikleri 6grenme
bi¢ciminin kinestetik 6grenme bi¢imi oldugu belirlenmistir. Ayrica; ¢oklu 6grenme
bigimleri tercihinde bulunan katilimcilarin oldugu da belirlenmistir. Coklu 6grenme
bi¢imleri icerisinde en ¢ok tercih edilen 6§renme bi¢iminin ise; tiim alanlar1 kapsayan
VARK (Gérsel, Isitsel, Okuma-yazma, Kinestetik) oldugu belirlenmistir.

Arastirmada Sonmez (2018); 2014-2015, 2015-2016 ve 2016-2017 Ogretim
yillarina ait Ac¢ikogretim Sistemindeki, A¢ikogretim Fakiiltesi, Iktisat Fakiiltesi ve
Isletme Fakiiltesinin birlikte ele alindig1 ve dgrencilerin ders galisma aliskanliklarinin
incelendigi genel anket sonuglar1 incelemistir. Arastirmada 6grenenlerin; bireysel ders
calisma yontemlerine, biiro memnuniyetine, c¢agrt merkezine, ders Kkitaplarina,

demografik bilgilerine, deneme sinavlarina, e-kitap uygulamasina, e-6grenme
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uygulamasina, e-seminer uygulamasina, konu anlatim videolar1 ve alistirma sorularina,
not verme sistemine, sinavlara, sesli kitap uygulamasina ve televizyon egitim
programlarina iliskin goriisleri degerlendirilmistir. Arastirmada; anket sonuglari ile
demografik bilgilerin iliskilendirilerek sunuldugu kurumsal olanaklar ile egitim-6gretim
programlarinin gelistirilmesi, yeni dersler ve programlar olusturulmasini saglamak
amaglanmistir. Sadece veri ylizde degerlerinin karsilagtirildigi arastirmada; kadin
ogrenenlerin ¢alismaya katilim oranlarinin daha yiiksek oldugu; bu durumun ise yillara
gore Orneklem kapsamina giren 6grenen farkindalifindan kaynaklanmis olabilecegi
belirtilmistir. Ogrenenlerin internet erisimlerinin yillara gore artis sagladig belirlenmis;
internet erisiminde ise bilgi edinme yoniinde azalma, sosyal aglara erisim yOniinde ise
artma oldugu belirlenmistir. Ogrenenlerin ders ¢alisma durumlarma gore ise; ders ¢alisma
amach planlama yaptiklar1 ancak; ¢ogunlukla bu planlamaya uymadiklari sonucuna
ulasilmistir. Ogrenenlerin kitaplardan ara sira yararlandiklari, “Kullamm kilavuzu”
kitabin1 okuma ve tinitelerin kisa 6zetlerine sahip olmalari nedeniyle yardimci kitaplardan
yararlanma oraninda artis oldugu belirlenmistir. Ayrica; 68retim yillarina gore iiniteyi
okuma oraminda artigin goriildiigli, ders c¢alisma yontemlerinde ise ‘“‘e-0grenme
hizmetlerindeki danigsmanlik hizmetlerinden yararlanma” oraninin en az oldugu sonucuna
ulagtlmistir.

Ugur ve Okur (2016 ); acik ve uzaktan 6grenmede kullamlan egitsel videolara yeni
etkilesim yollar1 eklemek, bunlar1 belirlemek ve hangi etkilesim yollarina yonelik
(6grenen ve Ogreten, Ogrenen ve icerik, Ogrenen ve arayliz) olacaginin saptanmasi
arastirmanin amaci olarak belirlenmistir. Arastirma; Zaption, Hapyak, RaptMedia,
WireWax, H5P, Animoto, Adventr, SimpsCo, gibi bulut sistemi ¢alisan siteler ile birlikte
Adobe Captivate, TechSmith Camtasia, Articulate Storyline gibi yazilimlarin
incelenmesi seklinde siirlandirilmistir. Arastirmada agik ve uzaktan 6gretimde yaygin
olarak kullanilan videolara etkilesimli 6zelliklerin eklenmesi 6grenenin pasif katilime1
olmak yerine aktif katilimci olmasimi saglayacagi sonucuna ulasilmistir. Videolara
eklenebilecek etkilesim yollart bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli soru, dogru-yanlis
sorusu, aciklama metni, ¢ok se¢imli soru, resim, disa baglanti, video i¢i gezinim,
dizinleme olarak 6rneklendirilmistir. Bu durumun; kullanilmakta olan site ve yazilimlarla
saglanarak gelistirilebilecegi vurgulanmistir.

Kogdar (2017) ve arkadaslarn ¢alismada; uzaktan 6grenenlere yonelik gelistirilen

sorularla zenginlestirilmis etkilesimli videolarin kullanimina iligskin 6§renen goriigleri ve
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buna bagl olarak kullanilabilirlik, 6grenen memnuniyeti ile gereklilik diizeylerinin
belirlenmesi amaglanmustir. Arastirmada 2393 6grenenden veri alinmis ayrica; 6grenme
analitikleri, video altlarina eklenen puanlamalar ve hata bildirim verileri de kullanilmastir.
Aragtirmada 6grenenlerin sorularla zenginlestirilmis etkilesimli videolar1 kolay kullanilir,
yararli, verimli, gekici ve etkili 6grenme deneyimine katki sagladigir vurgulanmistir.
Ayrica O0grenenlerin sorularla zenginlestirilmis etkilesimli videolardan yiiksek diizeyde
memnun olduklar1 ile bu tiir videolarin yayginlastirilmasini istedikleri sonucuna
ulasilmustir.

Kumtepe (2017) ve arkadaslarmin arastirmalarinda Anadolu Universitesi
Acikdgretim Sistemi’ne kayitli 426.211 &grenenin Beta e-Ogrenme Portali veri tabani
kullanim kayitlar1 6rneklem grubunu olusturmustur. 2015-2016 Giiz doneminde Beta e-
Ogrenme Portalinda bulunan ve sik¢a kullamilan on ders malzemesinin kullanim
durumlarin1 ve bu malzemelerin farkli diizeyde kullaniminin 6grenenlerin akademik
basarilar1 tizerindeki etkisini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada; Ogrenenlerin
ogrenen ile icerik etkilesimleri incelenmistir. Elde edilen veriler sonucu; Cevrimici
Deneme Sinavi, Etkilesimli Ders, Deneme Sinavi (pdf), 1 Soru 1 Cevap Videolar ve
Cikmus Sinav Sorulan tiirlinde 6grenme malzemelerini sik¢a kullanan 6grenenlerin bu
malzemeleri daha az kullanan 6grenenlere gore akademik basari diizeylerinin yiiksek
oldugu belirlenmistir. Veri analizlerinde neden-sonug¢ iliskisi yorumlanmamaistir.
Ogrenme malzemelerini az veya hi¢c kullanmayan grubun, dgrenme malzemelerinin
genelinde akademik basar1 oraninin diisiik oldugu belirlenmistir. Arastirmada; 6grenen
ile icerik etkilesiminin akademik basarida 6nemli bir unsur oldugu ve bu unsurun basari

diizeyini etkileyen bir degisken oldugu sonucu ifade edilmistir.
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3. YONTEM

Bu boéliimde, agik ve uzaktan egitim alan 6grenenlerde 6grenme ve ders calisma
yaklagimlar ile basar diizeyi, derslere erisim sayisi, oturum agma sayisi ve malzemelere
erisim sayis1 arasindaki iliskinin belirlenebilmesi igin toplanan veriler hakkindaki bilgiler

yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Arastirmada demografik ve cesitli etkenlerle acik ve uzaktan egitim alan
Ogrenenlerde 6grenme ve ders ¢alisma yaklasimlari ile basar1 diizeyi, derslere erisim
sayis1, oturum agma sayisi ve malzemelere erisim sayisina gore farklilik durumlar ve
degiskenler arasindaki iliski diizeyi iligkisel tarama tiirlerinde korelasyon tiirii ile
belirlenmistir. Iliskisel tarama, iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasindaki birlikte
degisim varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma modelleridir. Bu
tiir bir diizenlemede, aralarindaki iliski aranacak degigkenler, tekil taramada oldugu gibi,
ayr1 ayri1 sembollestirilir. Ancak bu sembollestirme iliskisel bir ¢oziimlemeye olanak
verecek sekilde yapilmak zorundadir (Karasar, 2012). Bu kapsamda demografik ve diger
etkenlerin agik ve uzaktan egitim alan 6grenenlerde 6grenme ve ders ¢alisma yaklasimlari
ile basar1 diizeyi, derslere erisim sayisi, oturum agma sayist ve malzemelere erigim

sayisim hangi oranda ve nasil etkiledigi gézlemlenmektedir.

3.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada amag agik ve uzaktan egitim alan dgrenenlerde 6grenme ve ders
calisma yaklagimlari ile basar1 diizeyi, derslere erisim sayisi, oturum a¢gma sayisit ve
malzemelere erisim sayist arasinda bulunan iliskinin ampirik olarak analiz edilmesidir.
Arastirmanin bagka bir hedefi de demografik ve ¢esitli degiskenlere haiz katilimeilarin
ogrenme ve ders calisma yaklasimlar: ile basar1 diizeyi, derslere erisim sayisi, oturum
acma sayis1 ve malzemelere erisim sayisinin gosterdigi farkliliklar tespit etmektir. Ayrica
bu konu hakkinda literatiire deger katmasi ve bundan sonra bu alan tizerine yapilabilecek

aragtirmalara yardimci olabilecek Oneriler sunmasi amaglanmaktadir.
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3.3. Arastirmanin Modeli

Acik ve uzaktan egitim alan 6grenenlerde 6grenme ve ders ¢alisma yaklagimlar ile
basar1 diizeyi, derslere erisim sayisi, oturum agma sayisit ve malzemelere erisim sayisi
arasindaki iligkinin belirlenebilmesi i¢in verilerin toplanmasi ve analiz edilmesinde bir
cok farkli yontemler kullanilmistir. Arastirmanin modelinde kullanilan degiskenler

gosterilmistir (Sekil 3.1).

N )

Demografik Degiskenler Diger Degiskenler
- Cinsiyet - Boliim
- Meslek - Kayit Tiirii
N\ y
N | —
* )
( ) ..
Derinlemesine Ogrenme
- =
o E, J
A= \ 4
© 2 X
2= = o
£ g Yiizeysel Ogrenme - Basan Diizeyi
L 2 ) - Derslere Erisim Sayisi
,’5” 3 - Oturum Ac¢ma Sayisi
- Malzemelere Erisim
Sayisi
Caliyma ve Caba

Y onetimi

Sekil 3.1. Arastirmanin modeli

Arastirmanin modelinde demografik ve diger degiskenlere gore 6grenme ve ders
calisma yaklagimlari ile basar1 diizeyi, derslere erisim sayisi, oturum agma sayisi ve
malzemelere erisim sayisinin anlamlhi farklilik durumlar1 ve 6grenme - ders c¢alisma
yaklagimlar ile basan diizeyi, derslere erisim sayisi, oturum agma sayisi ve malzemelere

erisim sayis1 arasindaki iligkiye yer verilmistir.

3.4. Arastirmanin Hipotezleri

Arastirma problemi ile alakali sunulan iddia ve agiklamalara hipotez denir. Bu
aciklama ve savlar, arastirma probleminin ¢éziimlenmesine fayda saglayacak davranig

bi¢imlerinin istatistiki parametreler kullamlarak ifade edilmesidir. Hipotez testi sunulan
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iddia ve agiklamalarin ne kadar dogru oldugunun arastirilarak karara baglanmasidir
(Yiikselen, 2011). Arastirmada agik ve uzaktan egitim alan 6grenenlerde demografik ve
diger degiskenlerle 6grenme ve ders ¢alisma yaklagimlari ile alt boyutlar, basari diizeyi,
derslere erisim sayisi, oturum a¢gma sayist ve malzemelere erisim sayist degiskenleri
arasindaki anlamli farklilik durumu ve degiskenler arasindaki iliskiyle ilgili 2 tane ana
hipotez ve 16 tane yardimci hipotez ile birlikte toplam 18 tane hipotez kurulmustur.
Kurulan hipotezler su sekildedir:

Hi: Demografik ve diger degiskenlere gére 6grenme ve ders calisma yaklagimlari, basari
diizeyi, derslere erisim sayisi, oturum agma sayisi ve malzemelere erisim sayisi
degiskenleri anlamli farklilik gostermektedir.

H1a: Cinsiyete gore derinlemesine 6grenme, ylizeysel 6grenme, ¢alisma ve ¢aba yonetimi,
derslere erigim sayisi, oturum agma sayisi ve malzemelere erisim sayist degiskenleri
anlamh farklilik gostermektedir.

Haip: Cinsiyete gore basar1 diizeyi degiskeni anlamli farklilik gostermektedir.

Hic: Ogrenim goriilen boliime gére derinlemesine dgrenme, calisma ve ¢aba ydnetimi,
basar1 diizeyi, derslere erisim sayisi ve malzemelere erisim sayis1 degiskenleri anlaml
farklilik gostermektedir.

Hi: Ogrenim goriilen boliime gore yiizeysel dgrenme ve oturum agma sayist degiskenleri
anlamli farklilik géstermektedir.

Hid: Meslek durumuna gore basari diizeyi ve malzemelere erisim sayisi degiskenleri
anlaml farklilik gostermektedir.

Haie: Meslek durumuna goére derinlemesine 6grenme, yiizeysel 6grenme, calisma ve ¢aba
yonetimi, derslere erisim sayist ve oturum agma sayisi degiskenleri anlamli farklilik
gostermektedir.

Hif: Kayit tiiriine gére derinlemesine 6grenme, calisma - ¢aba yonetimi ve malzemelere
erisim sayis1 degiskenleri anlaml farklilik gostermektedir.

Hig: Kayait tiirline gore ylizeysel 6grenme, basari diizeyi, derslere erisim sayis1 ve oturum
acma sayist degiskenleri anlamli farklilik gostermektedir.

Ha: Ogrenme ve ders ¢alisma yaklasimlari ile basar1 diizeyi, derslere erisim sayis1, oturum
acma sayist ve malzemelere erisim sayisi degiskenleri arasinda anlamli bir iliski vardir.
Haza: Ogrenme ve ders ¢alisma yaklasimlari ile basari diizeyi arasinda anlamli bir iliski

vardir.
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Hop: Derinlemesine 6grenme, ylizeysel 6grenme, calisma ve caba yOnetimi ile basari
diizeyi arasinda anlamli bir iligki vardir.

Hac: Derinlemesine 6grenme, yiizeysel 6grenme ile derslere erisim sayis1 arasinda anlamli
bir iligki vardir.

Ha.: Ogrenme ve ders ¢alisma yaklasimlar ve calisma -caba yonetimi ile derslere erisim
sayis1 arasinda anlaml bir iligki vardir.

Ho4: Derinlemesine 6grenme, yiizeysel 6grenme ile oturum agma sayisi arasinda anlamli
bir iligki vardir.

Haze: Ogrenme ve ders ¢alisma yaklagimlar1 ve galisma -¢aba yonetimi ile oturum agma
sayis1 arasinda anlaml bir iligki vardir.

Hof: Derinlemesine 6grenme, ylizeysel 6grenme ile malzemelere erisim sayisi arasinda
anlaml bir iligki vardir.

Hazg: Ogrenme ve ders calisma yaklasimlar1 ve ¢alisma -caba yonetimi ile malzemelere

erigim sayis1 arasinda anlaml bir iliski vardir.

3.5. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmalarda incelenen konularin ana kiitlelerinin hepsini igermesi ¢ok zordur.
Bu sebeptendir ki bir biitliniin tamami yerine onun temsil eden bir pargasi dikkate alinarak
ana kiitle dzellikleri belirlenmeye calisilir (Seyidoglu, 2000). Orneklem se¢imi, olasilik
temelli ve olasilik temelli olmayan seklinde ikiye ayrilmaktadir. Orneklem segimi,
olasiliga dayanan ve olasiliga dayali olmayan olmak iizere iki sekilde yapilmaktadir. Bu
arastirmada, olasiliga dayali olmayan 6rneklem se¢me tekniklerinden kolayda drnekleme
yontemi kullanilmistir. Kolayda 6rnekleme yontemi, drnege ulasilabildigi kadar ¢ok
kisinin dahil edilmesini esas almaktadir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim,
2012). Arastirmanin evreni, Anadolu Universitesi agik ve uzaktan egitim alan 551.000

kisi olarak belirlenmistir. Bu ¢ercevede p = %50; g= %50 olarak dikkate alinmustr.
2
n= Nt Pq
d*(N -1) +t*pq

n: 6rneklemde kullanilacak katilimci sayist
N: Hedef kitledeki birey sayist

p:Arastirilan olayin goriilme sikligi
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q:Arastirilan olayin goriilmeyis sikligi
t: Belirlenen bir anlamlilik diizeyinde, t tablosuna gore bulunan teorik deger

d: Olayn goriilme sikli§ina gore kabul edilen = 6rnekleme hatasi

(551.000) x (1,96)? x (0,50) X (0,50)

(0,05)2 x (551.000-1) + (1,96)%x (0,50) x (0,50) o4

Evren sayis1 551.000, %95 giliven araligin da, £%5 6rnekleme hatasi ile istatistiksel
tahminlerin yapilabilmesi i¢in en az uygun Orneklem biyiikligli 384 olarak
hesaplanmistir. Evren genellemesi yapilabilmek ve temsil edilebilirligini saglamak adina
ihtiyag duyulan anket say1s1 minimum 384 olmalidir. Ornekleme hatasi %35 oraninda 384

olmasina karsin 853 kisiye anket yapilarak analiz edilmistir.

3.6. Arastirmanin Veri Toplama Yontem ve Araci

Arastirmada veriyi toplayabilme olaylar iizerinde gézlemleme yapmak demektir.
Arastirmacimin esas maksadi olaylart takdim etmek ve aralarinda bulunan bagi meydana
cikarmaktir. Olgularin gostergesi verilerdir bu sebeple arastirmanin temeli neredeyse
onun lizerine kuruludur (Seyidoglu, 2000). En ¢ok kullanilan arastirma yontemi nicel
arastirmalardir, bu ydntemde evvelce hazir hale getirilmis anket formlar1 sayisi
belirlenmis katilimcilar tarafindan yanitlamr (Nakip, 2008). Arastirmada, nicel ve
tanimlayici arastirma yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak ise sormaca
teknigi kullanmilmaigtir.

Aragtirmanin ilk bolimiinde katilimeilarin demografik ve diger 6zelliklerini tespit
etme amacgl arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 7 sorudan olusan sormaca formu
bulunmaktadir. Ikinci boliimiinde Hounsel, Entwistle, Anderson ve digerleri (2002)
tarafindan gelistirilen Topkaya, Yaka ve Ogretmen (2011) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanarak, gecerlilik ve giivenilirlik calismasi yapilan 6grenme ve ders calisma
yaklasimlar1 envanteri yer almaktadir. Olgek derinlemesine 6grenme, yiizeysel 6grenme,
calismay1 izleme, ¢aba yonetimi ve diizenli ¢alisma alt boyutlarii olusturan 18 ifadeden
olusmaktadir. Sormaca formunun ikinci boliimiinde yer alan sorular Likert dlgceginde
hazirlanmistir. Likert tipi 6lgekler, derecelemeli 6lgeklerdir ve begeni, tutum, kaygi gibi
soyut ve Olcililmesi zor degiskenleri Olciilebilir hale getirir ve arastirmacilara giiclii

istatistik testleriyle calisabilme sansi1 verir (Saruhan ve Ozdemirci, 2011). Envanteri
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yanitlayan bireyler her bir maddeye katilma diizeylerini 6l¢ekte katilimcilarin yanitlamasi
icin sunulan se¢enekler: “1: Hi¢ uygun degil, 2: Pek uygun degil, 3: Kararsizim, 4. Biraz
uygun, 5. Tamamen uygun” sekildedir.

Ogrenme ve Ders Calisma Yaklagimlar: Envanteri (ODYE): Ogrenme Y aklasimlar
Envanteri (Approaches to Studying Inventory-ASI) Ramsden ve Entwistle (1981)
tarafindan olusturulan ilk formu 64 madde ve 16 alt dlgekten olusmaktadir. Berberoglu
(2003), envanterin Tirkiye kiiltiirli i¢in gegerlilik ve giivenirlik ¢aligmalarini yapmistir.
Literatiirde yer alan bir diger dlgek “Ogrenme Y aklasimlari ve Calisma Becerileri Olgegi”
(Approaches and Study Skills Inventory for Students- ASSIST)’dir. Bu 6l¢ek Entwistle,
Tait ve McCune tarafindan gelistirilmis olup ii¢ bolim ve toplam 67 maddeden
olusmaktadir. Senemoglu ve arkadaslar1 (2007) tarafindan Tiirkiye kiiltiirii i¢in gegerlilik
ve giivenilirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Olgegin birinci boliimii, “A. Ogrenme nedir?
(What is Learning?); ikinci boliimii, B. Calisma yaklasimlar1 (Approaches to Studying)
ve l¢ilincti boliimii C. Farkli tiirlerdeki dersler ve 6gretimine iliskin tercihler (Preferences
for different types of course and teaching)” baslhiklarindan olusmaktadir. Olcegin 67.
maddesi bu ii¢ boliimiin disinda kalmakta ve en son maddesini olusturmaktadir. Olgegin
bu maddesi 6grenenlerin kendilerini degerlendirmelerini istemektedir. Maddede; simdiye
kadar yaptiklar1 ve degerlendirildikten sonra not aldiklari ¢alismalarinda kendilerini ne
derece basarili bulduklarini belirtmeleri istenmektedir. Arastirmada katilimcilara
Hounsell, Entwistle, Anderson ve arkadaslar1 (2002) tarafindan diizenlenen “Ogrenme ve
Ders Calisma Yaklagimlar1 Envanteri” (ODYE) olarak adlandirilan 18 maddelik kisa
form uygulanmstir.

Ogrenme ve Ders Calisma Yaklasimlar: Envanteri (ODYE-Kisa Form) Hounsell,
Entwistle, Anderson ve digerleri (2002) tarafindan &grenme ve ders c¢alisma
yaklasimlarini belirlemek ve degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. ODYE, yiizeysel
ogrenme (dort madde), derinlemesine 6grenme ( alti madde), calismay: izleme (dort
madde), ¢aba yonetimi (iki madde) ve diizenli ¢alisma (iki madde) olmak tizere toplam
bes alt olgek ve 18 maddeden olusmaktadir. “Derinlemesine yaklasim” fikirleri
iliskilendirme ve kanitlari kullanma yetenegini incelemektedir. Ayrica; yapilandirmaci
(olusturmaci) yaklasima ait bazi yonleri belirlemektedir. “Calismayi izleme” alt 6lgegi
“derinlemesine yaklasim” ile iligkili olup; o6grenmenin meta-biligsel yonlerini

tanimlamaktadir. “Caba yonetimi ve diizenli galisma alt 6lgekleri ise stratejik yaklagimi”
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temsil etmektedir. “Yiizeysel yaklasim ise, ylizeysel Ogrenme” alt Olgegi ile
iliskilendirilen dért maddeden olusmaktadir (Topkaya, Yaka, & Ogretmen, 2011).

Envanter maddelerini katilimcilar; “(1) hi¢ uygun degil” ile (5) tamamen uygun”

arasinda degisen besli dereceleme 6lgegi tizerinde tercih ettikleri katilim diizeylerine gore
isaretlemektedirler. Her bir boyutta alinan 6grenme yaklasimi puam, bireyin hangi
ogrenme yaklagimini tercih ettigini belirlemektedir. Ogrenenlerin yiiksek puan aldiklari
ogrenme yaklasimi boyutu benimsedikleri 6grenme boyutunu gostermektedir.
Derinlemesine yaklasim boyutundan alinabilecek en diisiik puan 10, en yiiksek puan 50;
stratejik yaklasim boyutundan alinabilecek en diisiik puan 4, en yiiksek puan 20; yiizeysel
yaklasim boyutundan alinabilecek en diisiik puan 4 ve en yiiksek puan 20°dir (Topkaya,
Yaka, & Ogretmen, 2011).

Derinlemesine 6grenme yaklagimini tercih eden dgrenenlerin yiizeysel ve stratejik
ogrenme yaklasimina gore daha etkili ve nitelikli bir 6grenme gerceklestirmektedirler
(Gordon & Debus, 2002). Ogrenenlerin grenme ve calisma yaklagimlar: tercihlerini
belirmek; gergeklestirilen etkili ve yeterli 6gretme-6grenme siireglerinin ne Olgiide
oldugunu belirlemek ve gostermek agisindan énemli oldugu vurgulanmaktadir (Entwistle
a & McCune, 2004). Ayrica 6grenme yaklasimlari; 6gretme-6grenme siireglerini
planlama; 6grenenlerin 6grenme ve calisma yaklasimlarin anlamalarini ve akademik
basariy1 etkileyen ogrenme ile iliskili faktorlerin belirlenmesini de gerektirmektedir
(Berberoglu & Hei, 2003).

3.7. Arastirmamin Sinirhiliklar:

Anket sorularinin agik ve uzaktan egitim alan Ggrenen sayisinin fazla olmasi
nedeniyle tiim kullanicilara uygulanma imkani tanimamasi, aragtirmanin en 6nemli
kisidini olusturmaktadir. Arastirmada biitge imkanlari, zaman kisitlar, arastirma igerigi
ve istenen cevaplama oram (Gegez, 2011) gibi nedenlerle veri toplama araci olarak

sormaca yontemi kullanilmistir.

3.8. Verilerin Istatistiksel Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler SPSS 24.0 (Statistical Package for Social Sciences
for Windows) ve Amos 24.0 programlari kullamlarak analiz edilmistir. Orneklem

grubundan elde edilen verilere agimlayic1 faktor analizi yapilmistir. A¢imlayici faktor
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analizi ile olusturulan boyutlara dogrulayici faktér analizi yapilarak uyum indeksleri
incelenmistir. Merkezi limit teoremine gore ana kiitlenin dagilimina bakilmaksizin,
orneklem sayis1 30’dan fazla oldugu durumlarda 6rneklem ortalamasi normal dagilima
yakim kabul edilir (Cil, 2012). Demografik ve diger degiskenlerle olgeklerde yer alan
boyutlar arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin belirlenebilmesi i¢in parametrik
testlerden t ve Anova testleri uygulanmistir. Ayrica 6grenme ve ders ¢alisma yaklasimlari
ve alt boyutlariyla basari diizeyi, derslere erisim sayisi, oturum agma sayist ve
malzemelere erisim sayis1 arasindaki iliskiyi dlgmek i¢in de Pearson korelasyon analizi

yapilmustir. Olgeklere ait giivenilirlik sonuglari Tablo 3.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Olgeklere ait giivenilirlik sonuglar:

Ifadeler

Bir konuyu okurken, yazarin ne demek istedigini tam olarak anlamaya
caligirim.

Bir tartismay1 anlamak ya da bir seylerin altinda yatan nedenleri
gormek benim i¢in dnemlidir.

Belli bir konuyla ilgili bir bilgiye ulagsmada daha iyi yollar bulmaya
caligirim.

Genellikle, 6grenmem gereken seylerin anlamini kavramaya ¢alisirim.
Yaptigim iste kullandigim mantigimi, kontrol etmek ve anlamli olup
olmadigim gérmek i¢in gdzden gegiririm.

Goriis bildirirken, fikirlerimi ne kadar iyi agikladiginu diistintiriim.
Ders ¢alisirken bir seyleri iyi anlamazsam farkli bir yaklagim denerim.
Calistigim konu hakkinda kendi goriisiimii olusturmak i¢in kanitlar Ogrenme Ve
dikkatli bir sekilde incelerim. Ders

C. Alpha

Derinlemesine
Ogrenme
0,858

Yeni fikirleri anlamlandirmak igin onlar1 uygulama ya da gercek Calisma
yasamla ilgilendiririm. Yak(l)aglsrglarl

Bize 6gretilenleri pek sorgulamadan yiizeysel olarak 6grenme
egilimindeyim.

Ogrendiklerimin ¢ogu bana, zihnimde birbiriyle ilgisiz bir siirii Yiizeysel
parcadan baska bir sey degilmis gibi gelir. Ogrenme
Aklimda tutmam gereken seyleri anlamlandirmakta genellikle giicliik 0,766
¢ekerim.
Ne ige yarayacagini diisiinmeden, ders ¢aligmay1 siirdiiririm.
Genellikle diizenli ve sistemli bir sekilde ders ¢aligirim.

Calisma ve
Ders caligma zamanimu, en iyi sekilde kullanmak i¢in dikkatlice Caba
planlarim. Yonetimi

0,695

Ders galisirken genellikle ¢ok emek harcarim.

Giivenilirlik analizi sonucunda Cronbach’s Alpha degeri derinlemesine 6grenme alt
boyutu icin 0,858, ylizeysel 6grenme alt boyutu i¢in 0,766 ve calisma ve ¢caba yonetimi
icin 0,695 olarak bulunmustur. Ogrenme ve ders ¢alisma yaklasimlari degiskeni icin
genel olarak 0,755 bulunmustur. Bu degerlerin 0,60 < a < 0,80 degerleri arasinda

olmasindan dolay1, 6l¢ek oldukea giivenilirdir denilebilir (Lorcu, 2015).
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4. BULGULAR

Bu boéliimde, agik ve uzaktan egitim alan 6grenenlerde 6grenme ve ders calisma
yaklagimlari ile basar1 diizeyi, derslere erisim sayis1 arastirilmaktadir. Oturum agma sayisi
ve malzemelere erisim sayisina etki eden demografik ve diger faktorler ile 6grenme ve
ders ¢alisma yaklasimlar ile basar diizeyi, derslere erisim sayisi, oturum agma sayisi ve

malzemelere erigim sayisi arasindaki iligki arastirilmagtir.

4.1 Orneklem Grubunun Demografik ve Diger Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Orneklem grubunun cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 4.1'de incelenmistir.

Tablo 4.1. Orneklem grubunun cinsiyet durumuna gore dagilimi

Frekans Yiizde (%)
Kadin 332 38,9
Erkek 521 61,1
Toplam 853 100

Orneklem grubundaki kisilerin % 38,9 unun kadin, % 61,1’inin erkek katilimcilar
oldugu belirlenmistir. Orneklem grubunun mesleklerine gore dagilimi Tablo 4.2'de

incelenmistir.

Tablo 4.2. Orneklem grubunun mesleklerine gére dagilimi

Frekans Yiizde (%)
Saglik Personeli 38 45
Memur 238 27,9
Giivenlik Personeli (Polis, Asker, Giivenlik Gor.) 35 4,1
Serbest Meslek 190 22,3
Emekli 38 4,5
Ev Hanim 32 3,8
Ogrenci 92 10,8
Ogretmen 44 52
Caligmuyor 64 7,5
Diger 82 9,6
Toplam 853 100

Orneklem grubundaki kisilerin % 4,5’inin saglik personeli, % 27,9 unun memur, %
4,1’inin giivenlik personeli, % 22,3 iiniin serbest meslek, % 4,5’inin emekli, % 3,8’inin

ev hanimi, % 10,8’inin 68renci, % 5,2’sinin 6gretmen, % 7,5’inin ¢alismadiglr ve %
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9,6’sinin diger meslek durumunda olduklar1 belirlenmistir. Orneklem grubunun 6grenim

gordiigi boltimlerine gore dagilimi Tablo 4.3'de incelenmistir.

Tablo 4.3. Orneklem grubunun 6grenim gordiigii béliimlerine gore dagilimi

Frekans Yiizde (%)
Adalet 50 59
iktisat 30 3,5
Hahiyat 60 7,0
Isletme 99 11,6
Kamu Yonetimi 65 7,6
Sosyoloji 61 7,2
Tiirk Dili ve Edebiyati 33 3,9
Diger 455 53,3
Toplam 853 100

Orneklem grubundaki kisilerin % 5,9’unun adalet, % 3,5’inin iktisat, % 7’sinin
ilahiyat, % 11,6’smin igletme, % 7,6’smin kamu yonetimi, % 7,2’sinin sosyoloji, %
3,9’unun Tiirk dili ve edebiyati ve % 53,3’iiniin diger boliimlerde 6grenim gérmekte
oldugu belirlenmistir. Orneklem grubunun kayit tiiriine gore dagilimi Tablo 4.4'de

incelenmistir.

Tablo 4.4. Orneklem grubunun kayit tiirlerine gére dagilimi

Frekans Yiizde (%)
OSYM Kayit 301 35,3
Ikinci Universite 330 38,7
Ek Yerlestirme 38 45
Dikey Gegis Sinavi 165 19,3
Lisans Tamamlama 19 2,2
Toplam 853 100

Orneklem grubundaki kisilerin % 35,3 iiniin 6grenci se¢gme ve yerlestirme merkezi
(OSYM) kayit, % 38,7 sinin ikinci iiniversite, % 4,5’inin ek yerlestirme, % 19,3 {iniin
dikey gecis smavi ve % 2,2’sinin lisans tamamlama durumuna gore kayit yaptirdigi
belirlenmistir. Orneklem grubunun basari diizeyine (agirlikli genel not ortalamasina) gore

dagilimi Tablo 4.5'te incelenmistir.
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Tablo 4.5. Orneklem grubunun basar diizeyine gére dagilimi

Frekans Yiizde (%)
0-0,99 Araligi 53 6,2
1,00-1,29 Aralig 41 4,8
1,30-1,69 Aralig 58 6,8
1,70-1,99 Aralig 89 10,4
2,00-2,29 Aralig 199 23,3
2,30-2,69 Aralig 226 26,5
2,70-2,99 Araligi 76 8,9
3,00-3,29 Aralig1 61 7,2
3,30-4,00 Aralig 50 59
Toplam 853 100

Orneklem grubundaki kisilerin % 6,2’sinin 0-0,99 araliginda, % 4,8’inin 1,00-1,29
araliginda, % 6,8’inin 1,30-1,69 aralifinda, % 10,4’liniin 1,70-1,99 araliginda, %
23,3’{iniin 2,00-2,29 araliginda, % 26,5’inin 2,30-2,69 araliginda, % 8,9 unun 2,70-2,99
araliginda, % 7,2’sinin 3,00-3,29 araliginda ve % 5,9’unun 3,30-4,00 araliginda genel
agirlikli not ortalamasina sahiptir. Orneklem grubunun derslere erisim sayilarina gére

dagilimi Tablo 4.6'da incelenmistir.

Tablo 4.6. Orneklem grubunun derslere erisim sayilarina gére dagilimi

Frekans Yiizde (%)
Hig Erisim Saglamayan 50 59
1-10 Aralig 63 7.4
11-20 Araligt 59 6,9
21-30 Aralign 51 6,0
31-40 Aralig 50 5,9
41-50 Araligy 53 6,2
51-70 Araligt 89 10,4
71-90 Aralign 68 8,0
91-110 Araligt 54 6,3
111-130 Araligt 43 5,0
131-160 Aralig 47 5,5
161-200 Aralig 51 6,0
201-250 Araligt 61 7,2
251-400 Aralig 58 6,8
401 ve Uzeri 56 6,6
Toplam 853 100

Ormeklem grubundaki kisilerin % 5,9’unun derslere hi¢ erisim saglamadigi, %

7,4’liniin 1-10 araliginda, % 6,9’unun 11-20 araliginda, % 6,0’smin 21-30 araliginda, %
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5,9’unun 31-40 araliginda, % 6,2’sinin 41-50 araliginda, % 10,4 {iniin 51-70 araliginda,
% 8,0’inin 71-90 araliginda, % 6,3’iinlin 91-110 araliginda, % 5’inin 111-130 araliginda,
% 5,5’inin 131-160 araliginda, % 6,0’smin 161-200 araliginda, % 7,2’sinin 201-250
araliginda, % 6,8’inin 251-400 araliginda ve % 6,6’sinin 401 ve iizerinde derslere erisim
sagladigi belirlenmistir. Orneklem grubunun oturum agma sayilarina gore dagilimi Tablo

4.7'de incelenmistir.

Tablo 4.7. Orneklem grubunun oturum agma sayilarina gore dagilimi

Frekans Yiizde (%)
1-10 Araligt 83 9,7
11-20 Araligt 86 10,1
21-30 Aralign 91 10,7
31-40 Aralign 69 8,1
41-50 Aralig 55 6,4
51-60 Aralign 45 53
61-70 Aralign 44 5,2
71-80 Aralign 39 4.6
81-90 Aralign 33 3,9
91-110 Araligt 51 6,0
111-150 Araligt 60 7,0
151-180 Aralig 46 54
181-250 Aralig 56 6,6
251-350 Aralig 47 55
351 ve Uzeri 48 5,6
Toplam 853 100

Ormeklem grubundaki kisilerin % 9,7’sinin 1-10 araliginda, % 10,1’inin 11-20
araliginda, % 10,7’sinin 21-30 araliginda, % 8,1 ’inin 31-40 araliginda, % 6,4 iiniin 41-50
araliginda, % 5,3 linlin 51-60 araliginda, % 5,2’sinin 61-70 araliginda, % 4,6’sinin 71-80
araliginda, % 3,9 unun 81-90 araliginda, % 6,0’sinin 91-110 araliginda, % 7,0’sinin 111-
150 araliginda, % 5,4’tintin 151-180 araliginda, % 6,6’sinin 181-250 araliginda, %
5,5’inin 251-350 araliginda ve % 5,6 smin 351 ve {izerinde oturum agma sayist oldugu
belirlenmistir. Orneklem grubunun malzemelere erisim sayilarina gére dagilimi1 Tablo

4.8'de incelenmistir.

49



Tablo 4.8. Orneklem grubunun malzemelere erisim sayilarina gére dagilimi

Frekans Yiizde (%)
Hig Erisim Saglamayan 104 12,2
1-10 Aralig 38 45
11-20 Araligt 33 3,9
21-40 Aralign 35 41
41-70 Aralig 49 57
71-100 Aralig 50 59
101-140 Aralig 54 6,3
141-180 Aralig 44 52
181-240 Aralig 53 6,2
241-300 Araligi 51 6,0
301-400 Araligt 50 59
401-500 Aralig1 48 5,6
501-650 Aralig 49 57
651-800 Aralig 57 6,7
851-1200 Aralig 56 6,6
1201 ve Uzeri 82 9,6
Toplam 853 100

Orneklem grubundaki kisilerin % 12,2’sinin malzemelere hig erisim saglamadigi,
% 4,5’inin 1-10 araliginda, % 3,9’unun 11-20 araliginda, % 4,1’inin 21-40 araliginda, %
5,7’sinin 41-70 araliginda, % 5,9’unun 71-100 araliginda, % 6,3’liniin 101-140
araliginda, % 5,2’sinin 141-180 araliginda, % 6,2’sinin 181-240 araliginda, % 6,0’sinin
241-300 araliginda, % 5,9’ unun 301-400 araliginda, % 5,6’smmin 401-500 araliginda, %
5,7’sinin 501-650 araliginda, % 6,7 sinin 651-800 araliginda, % 6,6’simin 851-1200
araliginda ve % 9,6’sinin 1201 ve iizerinde malzemelere erisim sayist oldugu

belirlenmistir.

4.2. Orneklem Grubunun Cevaplarina lliskin Bulgular

Acik ve uzaktan egitim alan &grenenlerin 6grenme ve ders calisma yaklasim
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla sorulan sorulara vermis oldugu cevaplara iliskin bazi

istatistiksel bilgiler Tablo 4.9’da goriilmektedir.
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Tablo 4.9. Orneklem grubunun cevaplarina iliskin istatistiksel bilgiler

St.
Sapma

853 1 5 1,46 0,790

ifadeler n Min. Mak Ort.

Bir konuyu okurken, yazarin ne demek istedigini tam olarak
anlamaya ¢alisirim.

Bir tartismay1 anlamak ya da bir seylerin altinda yatan
nedenleri gdrmek benim i¢in dnemlidir.

Belli bir konuyla ilgili bir bilgiye ulagsmada daha iyi yollar
bulmaya c¢alisirim.

Genellikle, 6grenmem gereken seylerin anlamini kavramaya
calisirim.

Yaptigim iste kullandigim mantigimi, kontrol etmek ve anlaml
olup olmadigim1 gérmek i¢in gdzden gegiririm.

Goriis bildirirken, fikirlerimi ne kadar iyi agikladigim
diistintiriim.

Ders ¢alisirken bir seyleri iyi anlamazsam farkli bir yaklasim
denerim.

Calistigim konu hakkinda kendi goriisiimii olusturmak i¢in
kanitlar dikkatli bir sekilde incelerim.

Yeni fikirleri anlamlandirmak igin onlar1 uygulama ya da
gercek yasamla ilgilendiririm.

Bize 6gretilenleri pek sorgulamadan yiizeysel olarak 6grenme
egilimindeyim.

Ogrendiklerimin ¢ogu bana, zihnimde birbiriyle ilgisiz bir siirii
parcadan bagska bir sey degilmis gibi gelir.

Aklimda tutmam gereken seyleri anlamlandirmakta genellikle

853 1 5 150 0,863
853 1 5 1,72 0,928
853 1 5 1,29 0,723
853 1 5 1,45 0,800
853 1 5 1,73 0,929
853 1 5 1,75 1,005
853 1 5 1,89 1,070
853 1 5 166 0911
853 1 5 3,53 1,454

853 1 5 343 1,382

- . 853 1 5 3,26 1,397
giicliik ¢ekerim.
Ne ise yarayacagini diisiinmeden, ders ¢aligmay1 stirdtiririm. 853 1 5 3,50 1,470
Genellikle diizenli ve sistemli bir sekilde ders ¢aligirim. 853 1 5 2,34 1,284
Ders gghsma zamanimi, en iyi sekilde kullanmak i¢in 853 1 5 218 1188
dikkatlice planlarim.
Ders c¢alisirken genellikle cok emek harcarim. 853 1 5 193 1,062

Tablo 4.9’da 6rneklem grubunun arastirma sorularina vermis oldugu cevaplarin
minimum, maksimum, ortalama ve standart sapma puanlari gosterilmistir. Sorulara
verilen cevaplarin minimum puani 1 maksimum puanini 5’tir. “Genellikle, 6grenmem
gereken seylerin anlamini kavramaya calisirim” ifadesine katilim diizeyi (1,29+0,723) en
diistik, “Bize 6gretilenleri pek sorgulamadan yiizeysel olarak 6grenme egilimindeyim”

(3,53%1,454) ifadesinin ise katilim diizeyi en yiiksektir.

4.3. Orneklem Grubunun Ogrenme ve Ders Cahsma Yaklasimlari, Basar1 Diizeyi,
Derslere Erisim Sayisi, Oturum A¢ma Sayisi ve Malzemelere Erisim Sayisina
Tliskin Analizler

Arastirmada kullanilan 6grenme ve ders c¢alisma yaklasimlari envanteri yiizeysel
o0grenme, derinlemesine 6grenme, calismayi izleme, ¢aba yonetimi ve diizenli ¢alisma
olmak tizere bes boyuttan olusmaktadir. Agik ve uzaktan egitim alan 6grenenlerde dlgegin

yapi gecerliligini sinamak i¢in agimlayici (Principal Components Analysis) faktor analizi
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yapilmistir. Faktor analizi kavrami, birbirinden degisik olmasina ragmen birbiriyle iliskili
teknikleri igerir. Sayilan bu faktor analizi yontemlerinden, faktorlerin elde edilmesinde
en yaygin kullanilan1 Principal Component Analysis (Temel Bilesenler Analizi)’dir. Bu
yontemde, degiskenler arasindaki en yiiksek varyansi agiklayan birinci faktor hesaplanir.
Kalan en yiiksek miktardaki varyansi anlatmak icin ikinci faktor hesaplanir. Bu durum
bdylece devam eder (Kalayci, 2010). Verilerin, faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) katsayist ile bulunur. Bartlett kiiresellik testinin aldig1 deger ve
onun anlamlilig ise; degiskenlerin birbirleri ile iliski gosterip gostermediklerini test eder.
KMO’nun, 60’dan yiiksek olmasi, Bartlett testinin anlamli bulunmasini ve verilerin faktor
analizi i¢in uygun oldugunu gésterir. Sonuglar (KMO=0.874; X?=4.549,325; df=120;
p=0,001), veri grubunun faktdr analizine uygun oldugunu gostermektedir. Faktor sayisina
karar vermek faktor analizinin en 6nemli evrelerinden biridir. Farkli yontemler kullanarak
faktor sayisina karar verilebilir. Biiyiik ¢ogunlukla Kaisers' 6l¢iitii ve 6z deger grafigi
(Screeplot) yontemi kullanilir. Kaisers' dlgiitiine gore 6z degeri (eigenvalue) 1,00'e esit
veya daha biiyiik olan faktorler analizde kalir. Varimaks doniistiirmeli temel bilesenler
faktor analizi sonucuna gore, puanlardaki degisimin % 55,386’sin1 agiklayan ve 6z degeri
I’in {izerinde olan tli¢ faktor belirlenmistir. Analiz sonucunda meydana gelen gergek ve
hata faktorlerini gosteren grafik 6z deger grafigidir. Faktor sayisina karar verme kuralinin
giiclii ve zayif taraflar1 oldugunu diisiinerek, faktor analizi ¢alismalarinda ¢oklu Slgiit
kullanilmasi tavsiye edilmektedir. Veri grubuna uygulanan 6z deger grafigi sonuglari
maddelerin ii¢ boyutlu bir 6zelligi 6lctiigiinii desteklemektedir (Ozdemir, 2009).
Ogrenme ve ders calisma yaklasimlar1 envanterinin faktdrlere gore dagilimi Tablo

4.10°da gosterilmistir.
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Tablo 4.10. Ogrenme ve ders ¢alisma yaklasimlar: envanterinin faktorlere gére dagilim

ve faktor yiikleri
1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor
Ifadeler Derinlemesine Yiizeysel Calisma ve
Ogrenme Ogrenme Caba Yo6netimi
Bir konuyu okurken, yazarin ne demek istedigini tam
0,727
olarak anlamaya caligirim.
Bir tartigmay1 anlamak ya da bir seylerin altinda yatan
o C 1 0,720
nedenleri gormek benim i¢in 6nemlidir.
Belli bir konuyla ilgili bir bilgiye ulagsmada daha iyi
yollar bulmaya caligirim. 0,696
Genellikle, 6grenmem gereken seylerin anlamini 0.692

kavramaya g¢aligirim. )
Tablo 4.10. (Devam) Ogrenme ve ders ¢alisma yaklagimlar: envanterinin faktéorlere gore

dagilimi ve faktor yiikleri

Yaptigim iste kullandigim mantigimi, kontrol etmek ve
anlamli olup olmadigin1 gdérmek igin gdzden gegiririm.
Goriis bildirirken, fikirlerimi ne kadar iyi agikladiginm
diistiniirtim.

Ders galisirken bir seyleri iyi anlamazsam farkli bir
yaklasim denerim.

Calistizim konu hakkinda kendi goriisiimii olusturmak
i¢in kanitlart dikkatli bir sekilde incelerim.

0,671
0,654
0,637

0,614

Yeni fikirleri anlamlandirmak igin onlari uygulama ya
da gercek yasamla ilgilendiririm. 0,598
Bize 6gretilenleri pek sorgulamadan yiizeysel olarak

6grenme egilimindeyim.

Ogrendiklerimin ¢ogu bana, zihnimde birbiriyle ilgisiz

bir siirli parcadan bagka bir sey degilmis gibi gelir.

0,802

0,776

Aklimda tutmam gereken seyleri anlamlandirmakta

genellikle giigliik ¢cekerim. 0,737

Ne ise yarayacagini diisiinmeden, ders ¢aligmay1

siirdiiriiriim. 0,732
Genellikle diizenli ve sistemli bir sekilde ders ¢aligirim. 0,881

Ders galigma zamanimu, en iyi sekilde kullanmak i¢in
. . 0,847

dikkatlice planlarim.

Ders ¢alisirken genellikle ¢ok emek harcarim. 0,694

Oz deger 4,169 2,383 2,309

Aciklanan Varyans % 26,057 14,896 14,434

Toplam Aciklanan Varyans % 26,057 40,953 55,386
KMO: 0,874; Yaklasik X2 =4.549,325; df=120 ; p=0,001

Olgekteki en diisiik faktor yiikii 0,40 alinmistir ve bir maddenin bir faktordeki yiikii
0,40’ tistiinde ve bu maddenin diger faktorlerdeki yiikiinden ,10 veya daha yiiksek ise
madde o faktdrde sayilmistir (Ozdemir, 2009). Buna gére 8 ve 15. maddeler birbirine
yakim yiik degerleri aldig1 i¢in Olgekten ¢ikarilmistir. Bu maddeler ¢ikarildiktan sonra

analiz tekrarlandiginda aciklanan varyans, toplam varyansin % 55,386 smu
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olusturmustur. Derinlemesine 6grenme boyutunun, faktor yiikleri 0,727 ve 0,598 arasinda
degisen dokuz maddeden olustugu, toplam varyansin % 26,057’sini acikladigi ve 6z
degerinin 4,169 oldugu belirlenmistir. Yiizeysel 6grenme boyutunun, faktor yiikleri 0,802
ve 0,702 arasinda degisen dort maddeden olustugu, toplam varyansin % 14,896’sim
acikladigr ve 0z degerinin 2,383 oldugu belirlenmistir. Calisma ve g¢aba yOnetimi
boyutunun, faktor yiikleri 0,881 ve 0,694 arasinda degisen li¢ maddeden olustugu, toplam
varyansin % 14,434’{inii agikladig1 ve 6z degerinin 2,309 oldugu belirlenmistir. Ogrenme
ve ders ¢aligma yaklasimlari envanterinin uyum indekslerini aragtirmak maksadiyla
gergeklestirilen agimlayici faktor analizine ilave olarak, modelin uyum indekslerinin
hangi oranda uyum saglandigini belirlemek amaciyla AMOS 24 programi kullanilarak
dogrulayict (confirmatory) faktor analizi (DFA) yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi,
gozlenebilir faktorlerden olusan (gizil degiskenler) faktoriyel bir modelin gergek verilerle
ne derece uyum gosterdigini degerlendirmeyi amaglar. Dogrulayic1 faktoér analizinin
yapildig1 yapisal esitlik modelleri (YEM) sahasinda kullanilan bir ¢ok uyum indeksi
bulunmaktadir. Bunlar icerisinde en ¢ok kullanilan1 ki kare (x?) testidir. Modelin veriye
uyumunu tammlamada kullanilan diger bir yol da ki kare’nin serbestlik derecesine
oranmin hesaplanmasidir. En ¢ok kullanilan uyum indeksleri ise yaklasik hatalarin
ortalama karekokii (Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA), ortalama
hatalarin karekokili (Root Mean Square Residual, RMR), karsilastirmali uyum indeksi
(Comparative Fit Index CFI), iyilik uyum indeksi (Goodness of Fit Index, GFI),
diizeltilmis iyilik uyum indeksi (Adjusted Goodness of Fit Index, AGFI), akaike bilgi
kriteri (Akaike Information Criteration, AIC), tutarli akaike bilgi kriteri (Consistent
Akaike Information Criteration, CAIC) ve beklenen ¢arpraz gegerlilik indeksi (Expected
Cross Validation Index, ECVI)’dir. Ogrenme ve ders ¢alisma yaklasimlar: envanterinin
uyum indekslerini degerlendirmek amaciyla uygulanan dogrulayici faktor analizi

sonuglari tablo 4.11°de gdsterilmistir.
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Tablo 4.11. Ogrenme ve ders ¢alisma yaklasimlar: envanterine iliskin uyum indeksleri

Uyum Olgiisii Iyi Uyum Kabul Ed. Uyum Model Uyum
X?/sd ) ) .
(189,128/93) 0<x%/sd<3 3<x%/sd<5 2,034 Iyi Uyum
0<REMSEA< 0.05 <REMSEA < .
REMSEA 0.05 0.08 0,035 Iyi Uyum
RMR RMR <0.05 0.05 <RMR <£0.80 0,045 Iyi Uyum
CFlI 0.95 <CFI<1.00 0.90 <CFI<0.95 0,978 Iyi Uyum
GFl 0.95<GFI1<1.00 0.90 <GFI<0.95 0,973 Iyi Uyum
AGFI 0.90 < AGFI<1.00 0.85<AGFI<0.90 0,960 Iyi Uyum
Karsilastirilan model i¢in AIC’ten daha 275,128 <
AIC Kiigiik 4614,492 Kabul
CAIC Karsilastirilan moﬁiéﬁm CAIC’ten daha 522 325<4706 473 Kabul
ECVI Karsilastirilan mol((lgiil;l;(m ECVI’dan daha 0,323 < 5,416 Kabul

Uyum indekslerinden bazilarinin iyi uyum oranlarinda oldugu goriilmektedir.
Ogrenme ve ders caliyma yaklasimlari envanterinin uyum indekslerinin iyi uyum
icerisinde oldugu belirlenmistir. Dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan madde-faktor

iliskilerine ait katsayilar sekil 4.1°de gosterilmistir.

a= Derinlemesine l‘j-grenm e, b= Yiizevsel l‘:l'grerun e, o= Cahisma ve Caba Yonetimi

Sekil 4.1. Ogrenme ve ders calisma yaklagimlar: envanterinin madde faktor iliskisi

Sekil 4.1°de 6grenme ve ders calisma yaklasimlart envanterinin madde faktor

iliskisi gosterilmistir. Arastirmada yer alan demografik ve diger degiskenlerle ol¢eklerde
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yer alan degiskenler arasinda fark olup olmadigin1 belirlemeye yonelik olarak t ve Anova
testleri yapilmis ve ¢ikan farkliliklar incelenerek degerlendirilmistir. Ayrica 6grenme ve
ders calisma yaklagimlar1 ve alt boyutlariyla basar diizeyi, derslere erisim sayisi, oturum
acma sayist ve malzemelere erisim sayisi arasindaki iliskiyi 6lgmek igin de Pearson
korelasyon analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular % 95 giiven araliginda 0,05 anlamlilik
diizeyinde yorumlanmigtir. Arastirmada kullanilan degiskenlere iliskin puan ortalamasi

sonuglari tablo 4.12°de gdsterilmistir.

Tablo 4.12. Degiskenlere iligkin puan ortalamalart

Degiskenler n Ort. St. Sapma
Derinlemesine Ogrenme 853 1,60 0,613
Yiizeysel Ogrenme 853 2,16 0,511
Caligsma ve Caba Yonetimi 853 2,14 0,999
Ogrenme ve Ders Calisma Yaklasimi 853 2,16 0,511
Basar1 Diizeyi 853 2,21 0,746
Derslere Erisim Sayisi 853 131,18 178,683
Oturum Ag¢gma Sayist 853 108,45 136,779
Malzemelere Erigim Sayist 853 454,98 745,662

Arastirmaya katilanlarin 6grenme ve ders ¢alisma yaklasimi diizeyinin pek uygun
(2,16+0,511) olmadig1 belirlenmistir. Ogrenme ve ders ¢alisma yaklagimi degiskeninin
alt boyutlarina iliskin diizeyler incelendiginde ise derinlemesine &grenme boyutunun
(1,60+0,613), yiizeysel 6grenme boyutunun (2,16+0,511) ve ¢aligma ve ¢aba yonetimi
boyutunun (2,14+0,999) pek uygun olmadigi belirlenmistir. Arastirmaya katilanlarin
ortalama basari diizeyinin 2,21+0,746, derslere erisim sayisinin 131,18+178,683, oturum
acma sayisinin 108,45+136,779 ve malzemelere erisim sayisinin 445,98+745,662 oldugu
belirlenmistir. Bagimsiz 6rneklem t testiyle 6grenme ve ders g¢alisma yaklagimini
incelemeye yonelik ifadelerden olusan derinlemesine Ogrenme, ylizeysel Ogrenme,
calisma ve ¢aba yonetimi ile basar1 diizeyi, derslere erisim sayisi, oturum agma sayisi ve
malzemelere erisim sayisi degiskenleri ile 6rneklem grubunun cinsiyetleri kiyaslanarak
bu degiskenler arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Degiskenlere

iliskin t testi sonuglar1 Tablo 4.13°de verilmistir.
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Tablo 4.13. Cinsiyete gore derinlemesine 6grenme, yiizeysel ogrenme, ¢alisma ve ¢aba
yonetimi, bagart diizeyi, derslere erigim sayisi, oturum agma sayist ve malzemelere erisim

sayisina degiskenlerine iliskin t testi sonuglari

Cinsiyet n Ortalama  St. Sapma t p
. Kadin 332 1,59 0,576
Derinlemesine Ogrenme -,0386 0,545
Erkek 521 1,61 0,636
. Kadin 332 3,43 1,067
Yiizeysel Ogrenme 0,078 0,530
Erkek 521 3,42 1,109
) Kadin 332 2,09 0,966
Calisma ve Caba Yonetimi -1,376 0,272
Erkek 521 2,18 1,019
Kadin 332 2,18 0,811
Basari Diizeyi -0,874 0,018
Erkek 521 2,23 0,701
Kadin 332 128,67 167,620
Derslere Erisim Sayisi -0,334 0,567
Erkek 521 132,78 185,530
Kadin 332 109,77 138,058
Oturum A¢ma Sayisi 0,225 0,617
Erkek 521 107,61 136,085
o Kadin 332 467,94 847,422
Malzemelere Erisim Sayisi 0,405 0,396
Erkek 521 446,72 673,584

Cinsiyet degiskeni ile derinlemesine 6grenme (p=0,545>0,05), ylizeysel 6grenme
(p=0,530>0,05), calisma ve c¢aba yonetimi (p=0,272>0,05), derslere erisim sayisi
(p=0,567>0,05), oturum agma sayist (p=0,617>0,05) ve malzemelere erisim sayisi
(p=0,396>0,05) degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir (Hia=Ret).
Cinsiyet degiskeni ile basar1 diizeyi (p=0,018<0,05) degiskeni arasinda anlaml1 bir fark
oldugu tespit edilmistir (Hipy=Kabul). Degiskende erkek katilimcilarin puan ortalamasi
kadin katilimcilara gore daha yiiksektir. Anova testiyle 6grenme ve ders calisma
yaklasimim incelemeye yonelik ifadelerden olusan derinlemesine 6grenme, yiizeysel
o0grenme, calisma ve ¢aba yonetimi ile basar1 diizeyi, derslere erigim sayisi, oturum agma
say1s1 ve malzemelere erisim sayis1 degiskenleriyle 6rneklem grubunun 6grenim gordigi
boliimler kiyaslanarak bu degiskenler arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig:

incelenmistir. Degigkenlere iliskin Anova testi sonuglar1 Tablo 4.14°de verilmistir.
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Tablo 4.14. Ogrenim goriilen bolime gore derinlemesine Ggrenme, yiizeysel 6grenme,
calisma ve ¢aba yonetimi , basart diizeyi, derslere erigim sayisi, oturum agma sayisi ve

malzemelere erisim sayist degiskenlerine iliskin Anova testi sonuglar

Varyansin Kay. Kareler Top. N  Kareler Ort. F p I,:A;rlk
i i Gruplararasi 0,239 7 0,034
De(.lrullemesme P s 0,090 0,999
Ogrenme Gruplarigi 320,217 845 0,379
Yiizeysel Gruplararasi 19,851 7 2,836 1-3, 1-4,
xu N 2401 0019 1-5,1-8,
Ogrenme Gruplarlgl 997,831 845 1,181 36, 4-6,
Callsma ve Gmp]araras] 4,120 7 0,589
Caba . 0,587 0,767
Vo . Gruplarig 847,328 845 1,003
Basan Diizeyi P ! o102 ! 0815 a8 0475
WAL Gruplarici 468,786 845 0,555 ’ *
Derslere  Gruplararasi 335.832,537 7 47.976,077
Exisim Sayist  Gruplarici 26.866.617,660 845 31794814 1209 0161
GruplararaSI 313832,793 7 44833,256 1'6, 3'6,
Omrsum Aema . 15625892,438 845 18.492,180 2424 0018  4-6,5-6,
ayis1 Gruplarigi ' T4 5-8, 6-8
Malzemelere Gruplararast 5.698.446,612 7  814.063,802 a0 o1re
Erisim Sayis1  Gruplarici 468.023.669,965 845 553.874,166 ’

Ogrenim goriilen boliim ile derinlemesine 6grenme (p=0,999>0,05), calisma ve
caba yoOnetimi (p=0,767>0,05), basar1 diizeyi (p=0,175>0,05), derslere erisim sayisi
(p=0,161>0,05) ve malzemelere erisim sayist (p=0,175>0,05) degiskenleri arasinda
anlamh bir farklilik olmadig: belirlenmistir (Hic=Ret). Ogrenim gériilen boliim ile
ylizeysel 6grenme (p=0,019<0,05) ve oturum agma sayisi (p=0,018<0,05) degiskenleri
arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (H;,=Kabul). Ogrenim gériilen boliim
gruplan arasindaki farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan

LSD testine ait sonuglar tablo 4.15°de verilmistir.
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Tablo 4.15. Ogrenim gériilen béliime gore yiizeysel Ggrenme ve oturum a¢ma sayisi

degiskenlerine iligkin LSD testi sonuglart

Ogrenim Goriilen Bolim  Farklarin Ort.  St. Sapma p
Adalet
A 0,529 0,208 0,011
lahiyat
Adalet
. 0,557 0,188 0,003
Isletme
Adalet
o 0,498 0,204 0,015
Kamu Yonetimi
Adalet
) 0,418 0,161 0,010
. . Diger
Yiizeysel Ogrenme .
llahiyat -0,466 0,197 0,018
Sosyoloji
Isletme
. -0,494 0,176 0,005
Sosyoloji
Kamu Yonetimi
. -0,435 0,193 0,025
Sosyoloji
Sosyoloji
’ 0,356 0,148 0,016
Diger
Adalet
. -63,161 25,492 0,015
Sosyoloji
[lahiyat
. -68,327 24,726 0,006
Sosyoloji
Isletme
. -70,371 22,135 0,002
Oturum Ag¢ma Sayis1 Sosyoloji
Kamu Yo6netimi
. -83,361 24,241 0,001
Sosyoloji
Kamu Yonetimi -39,820 18,032 0,027
Diger
Sosyoloji
’ 43,541 18,542 0,019
Diger

Adalet ile ilahiyat (p=0,011<,05), adalet ile isletme (p=0,003<,05), adalet ile kamu
yonetimi  (p=0,015<,05), adalet ile diger (p=0,010<,05), ilahiyat ile sosyoloji
(p=0,018<,05), isletme ile sosyoloji (p=0,005<,05), kamu yoOnetimi ile sosyoloji
(p=0,025<,05) ve sosyoloji ile diger (p=0,016<,05) boliimlerinde O6grenim goéren
katilimeilarin yiizeysel 6grenme diizeylerinde farklilik bulunmustur. Bu farklilik adalet
ve sosyoloji boliimlerinde 6grenim goren katilimcilardan kaynaklanmaktadir. Adalet

(X=3,82+0,949) ve sosyoloji (X=3,76+1,017) béliimlerinde 6grenim goren katilimcilarin

59



ylizeysel 6grenme diizeyinin diger bolimlerde 6grenim gorenlere gore daha yiiksek
oldugu belirlenmistir.

Adalet ile sosyoloji (p=0,015<,05), ilahiyat ile sosyoloji (p=0,006<,05), isletme ile
sosyoloji (p=0,002<,05), kamu yonetimi ile sosyoloji (p=0,001<,05), kamu yonetimi ile
diger (p=0,027<,05) ve sosyoloji ile diger (p=0,019<,05) boliimlerinde 6grenim goéren
katilimeilarin oturum a¢gma sayilarinda farklilik bulunmustur. Bu farklilik sosyoloji ve
kamu yoOnetimi bdlimlerinde 6grenim goren katilimcilardan kaynaklanmaktadir.
Sosyoloji (X=158,36+194,216) boliimiinde 6grenim goren katilimcilarin oturum agma
sayist diger boliimlerde Ogrenim gorenlere gore daha yliksek, kamu yoOnetimi
(X=75,00+124,691) boliimiinde 6grenim goren katilimcilarin oturum agma sayisinin
diger boliimlerde 6grenim gorenlere gore daha diisiik oldugu belirlenmistir.

Ogrenme ve ders ¢aligma yaklasimim incelemeye ydnelik ifadelerden olusan
derinlemesine 6grenme, yiizeysel 6grenme, calisma ve ¢aba yonetimi ile basar1 diizeyi,
derslere erisim sayisi, oturum agma sayist ve malzemelere erisim sayisi degiskenleriyle
orneklem grubunun meslek durumlar kiyaslanarak bu degiskenler arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigi incelenmistir. Degiskenlere iligkin Anova testi sonuglari Tablo

4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16. Meslek durumuna gére derinlemesine 6grenme, yiizeysel ogrenme, ¢alisma
ve ¢aba yonetimi, bagari diizeyi, derslere erisim sayisi, oturum ag¢ma sayisi ve

malzemelere erisim sayist degiskenlerine iligkin Anova testi sonuglar

Varyansin Kareler
Kay. Kareler Top. n ort. F p Anl. Fark
Derinlemesine Gruplararasi 6,637 9 0,737 2-4,2-5,2-8,5-7, 5-
v o 1,981 0,039
Ogrenme  Gruplarigi 313,819 843 0,372 10
Yiizeysel Gruplararasi 33,276 9 3,697 3166 0001 2-4, 2-5, 2-8, 2-9, 2-
Ogrenme Gruplarigi 984,406 843 1,168 ' ' 10, 3-5, 4-5,5-7, 7-9
Caligma ve  Gruplararasi 32,246 9 3,583 1-5, 2-5, 2-7, 3-4, 4-
Caba o 3,687 0,001 5,4-7,4-9,5-7,5-8,
Yénetimi Gruplarigi 819,202 843 0,972 5-9, 7-10
Gruplararast 8,754 9 0,973
Basar Diizeyi o 1,761 0,072
Gruplarigi 465,733 843 0,552
Derslere Gruplararas1  595.665,916 9 66.185,102 1-5. 2-5. 3-5. 4-5. 4-
i .. 2,097 0,027 oY NG
Erisim Sayis1  Gruplarici  26.606.784,281 843 31.562,022 6, 5-7, 5-10, 6-7
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Tablo 4.16. (Devam) Meslek durumuna gére derinlemesine égrenme, ytizeysel 6grenme,
calisma ve ¢aba yonetimi, basari diizeyi, derslere erisim sayisi, oturum agma sayisi ve

malzemelere erisim sayist degiskenlerine iliskin Anova testi sonuglar

Oturum Aqma Gruplararasi 517312291 9 57.479,143 11 0001 51-_75'52-;35'53-_95'54-_156
Sayist  Guuplarici 15422412040 843 18.204677 ’ PRk

Malzemelere Gruplararas: 4513584360 9 501.509,373

BrisimSayist Gruplarii  469.208.532,217 843 556,593,751 0901 0524

Meslek durumu ile basar1 diizeyi (p=0,072>0,05) ve malzemelere erisim sayisi
(p=0,524>0,05) degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir
(Hig=Ret). Meslek durumu ile derinlemesine 6grenme (p=0,039<0,05), yiizeysel
ogrenme (p=0,001<0,05), ¢alisma ve c¢aba yonetimi (p=0,001<0,05), derslere erisim
sayist (p=0,027<0,05) ve oturum agcma sayist (p=0,001<0,05) degiskenleri arasinda
anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (Hie=Kabul). Meslek durumu gruplar
arasindaki farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD

testine ait sonuglar tablo 4.17’°de verilmistir.

Tablo 4.17. Meslek durumuna gére derinlemesine 6grenme, yiizeysel ogrenme, ¢alisma

ve ¢aba yonetimi, derslere erisim sayisi ve oturum agma sayisi degiskenlerine LSD testi

sonucglart
Meslek Durumu Farklarin Ort.  St. Sapma p
Memur 0,148 0,059 0,012
Serbest Meslek
Memur
. 0,325 0,106 0,002
Emekli
i ine O5 Memur
Derinlemesine Ogrenme ) 023 0,100 0,022
Ogretmen
Emekli
. ) -0,279 0,117 0,018
Ogrenci
Emekli
. -0,269 0,119 0,025
Diger
Memur
-0,243 0,105 0,021
Serbest Meslek
.. . Memur
Yiizeysel Ogrenme ) -0,657 0,188 0,001
Emekli
Memur
. -0,553 0,177 0,002
Ogretmen
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Tablo 4.17. (Devam) Meslek durumuna gére derinlemesine égrenme, ytizeysel 6grenme,
calisma ve ¢aba yonetimi, derslere erisim sayisi ve oturum a¢ma sayist degiskenlerine

LSD testi sonuclart

Memur
-0,519 0,152 0,001
Calismiyor
Memur
) -04 0,138 0,004
Diger
Giivenlik Personeli
i -0,541 0,253 0,033
Yiizeysel Ogrenme Emekli
Serbest Meslek
. -0,414 0,192 0,031
Emekli
Emekli
. ] 0,484 0,208 0,020
Ogrenci
Ogrenci
-0,346 0,175 0,049
Calismuyor
Saglik Pers_oneh 0,675 0,226 0,003
Emekli
Memur
. 0,666 0,172 0,001
Emekli
Memur
.. . 0,286 0,121 0,018
Ogrenci
Giivenlik Personeli 0377 0,181 0,038
Serbest Meslek
Serbest Meslek
0,787 0,175 0,001
Emekli
Snetimi Serbest Meslek
Calisma ve Caba Yonetimi ’ 0,407 0125 0,001
Ogrenci
Serbest Meslek
0,39 0,142 0,006
Calismiyor
Emekli
N ] -0,38 0,19 0,046
Ogrenci
Emekli
.. -0,499 0,218 0,022
Ogretmen
Emekli
) -0,702 0,193 0,001
Diger
Ogrenci
] -0,322 0,149 0,032
Diger
Saglik Personeli
Emekli -87,947 40,757 0,031
Derslere Erisim Sayis1 mexdl
Memur
. -83,531 31,035 0,007
Emekli
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Tablo 4.17. (Devam) Meslek durumuna gére derinlemesine ogrenme, yiizeysel égrenme,
calisma ve ¢aba yonetimi, derslere erisim sayist ve oturum agma sayisi degiskenlerine

LSD testi sonuclart

Giivenlik Personeli

) -84,747 41,622 0,042
Emekli
Serbest Meslek
-106,168 31,57 0,001
Emekli
Serbest Meslek
-78,659 33,947 0,021
Derslere Erisim Sayis1 Ev Hanim
Emekli
o . 107,523 34,259 0,002
Ogrenci
Emekli
) 88,984 34,864 0,011
Diger
Ev Hanim
N ] 80,014 36,461 0,028
Ogrenci
Saglik Personeli
-92,184 31,03 0,003
Emekli
Memur
. -96,093 23,629 0,001
Emekli
Giivenlik Personeli
. -107,844 31,688 0,001
Emekli
Serbest Meslek
-101,258 24,036 0,001
Emekli
Emekli
.. . 122,729 26,082 0,001
Oturum A¢ma Sayis1 Ogrenci
Emekli
.. 81,679 29,954 0,007
Ogretmen
Emekli
70,378 27,7 0,011
Calismuyor
Emekli
) 90,462 26,543 0,001
Diger
Ev Hanim
.. . 68,351 27,759 0,014
Ogrenci
Ogrenci
-52,351 22,016 0,018
Calismiyor

Memur ile serbest meslek (p=0,012<,05), memur ile emekli (p=0,002<,05), memur
ile 6gretmen (p=0,022<,05), emekli ile 6grenci (p=0,018<,05) ve emekli ile diger
(p=0,025<,05) meslek sahibi olan katilimcilarin derinlemesine 6grenme diizeylerinde

farklilk  bulunmustur. Bu farklibk memur ve emekli olan katilimcilardan
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kaynaklanmaktadir. Memur (X=1,70+0,661) olan katilimcilarin derinlemesine 6grenme
diizeyinin diger meslek gruplarina gore daha yiiksek, emekli (X=1,37+0,433) olan
katilimcilarin derinlemesine 6grenme diizeyinin diger meslek gruplarina gore daha diisiik
oldugu belirlenmistir.

Memur ile serbest meslek (p=0,021<,05), memur ile emekli (p=0,001<,05), memur
ile 0gretmen (p=0,002<,05), memur ile ¢aligmiyor (p=0,001<,05), memur ile diger
(p=0,004<,05), giivenlik personeli ile emekli (p=0,033<,05), serbest meslek ile emekli
(p=0,031<,05), emekli ile 6grenci (p=0,002<,05) ve 6grenci ile ¢alismiyor (p=0,049<,05)
olan katilimcilarin yiizeysel 6grenme diizeylerinde farklilik bulunmustur. Bu farklilik
memur, giivenlik personeli, 6grenci ve emekli olan katilimcilardan kaynaklanmaktadir.
Emekli (X=3,84+0,977) olan katilimcilarin yiizeysel 6grenme diizeyinin diger meslek
gruplarina  gore daha yiiksek, memur (X=3,19+1,107), giivenlik personeli
(X=3,30+1,071) ve 6grenci (X=3,36+1,095) olan katilimcilarin yiizeysel 6grenme
diizeyinin diger meslek gruplarina gore daha diisiik oldugu belirlenmistir.

Saglik personeli ile emekli (p=0,003<,05), memur ile emekli (p=0,001<,05),
memur ile 6grenci (p=0,002<,05), giivenlik personeli ile serbest meslek (p=0,004<,05),
serbest meslek ile emekli (p=0,001<,05), serbest meslek ile 6grenci (p=0,001<,05),
serbest meslek ile caligmiyor (p=0,006<,05), emekli ile 6grenci (p=0,046<,05), emekli ile
ogretmen (p=0,022<,05), emekli ile diger (p=0,001<,05) ve Ogrenci ile diger
(p=0,032<,05) olan katilimcilarin c¢alisma ve ¢aba yoOnetimi diizeylerinde farklilik
bulunmustur. Bu farklilik memur, serbest meslek, diger ve emekli olan katilimcilardan
kaynaklanmaktadir. Serbest meslek (X=2,34+1,033), diger (X=2,26+1,016) ve memur
(X=2,22+1,067) olan katilimcilarin ¢alisma ve ¢aba yonetimi diizeyinin diger meslek
gruplarina gore daha yiiksek, emekli (X=1,56+0,585) olan katilimcilarin yiizeysel
ogrenme diizeyinin diger meslek gruplarina gore daha diistik oldugu belirlenmistir.

Saglik personeli ile emekli (p=0,031<,05), memur ile emekli (p=0,007<,05),
giivenlik personeli ile emekli (p=0,042<,05), serbest meslek ile emekli (p=0,001<,05),
serbest meslek ile ev hanimi (p=0,021<,05), emekli ile 6grenci (p=0,002<,05), emekli ile
diger (p=0,011<,05) ve ev hanimu ile 6grenci (p=0,028<,05) olan katilimcilarin derslere
erisim sayilarinda farklilik bulunmustur. Bu farklilik emekli ve ev hanimi olan
katilmeilardan kaynaklanmaktadir. Emekli (X=213,95+254,444) ve ev hamm
(X=186,44+297,969) olan katiimcilarin derslere erisim sayilarimn diger meslek

gruplarina gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Saglik personeli ile emekli (p=0,003<,05), memur ile emekli (p=0,001<,05),
giivenlik personeli ile emekli (p=0,001<,05), serbest meslek ile emekli (p=0,001<,05),
emekli ile 6grenci (p=0,001<,05), emekli ile 6gretmen (p=0,007<,05), emekli ile
calismiyor (p=0,011<,05), emekli ile diger (p=0,001<,05), ev hanimi ile &grenci
(p=0,014<,05) ve 6grenci ile ¢aligmiyor (p=0,018<,05) olan katilimcilarin oturum agma
sayilarinda farklilik bulunmustur. Bu farklilik emekli ve 6grenci olan katilimcilardan
kaynaklanmaktadir. Emekli (X=199,82+233,196) olan katilimcilarin oturum agma
sayilarimn diger meslek gruplarina gore daha yiiksek, dgrenci (X=77,09+107,358) olan
katilimeilarin oturum agma sayilarinin diger meslek gruplarina gére daha diisiik oldugu
belirlenmistir.

Ogrenme ve ders calisma yaklasimim incelemeye yonelik ifadelerden olusan
derinlemesine 6grenme, yiizeysel 6grenme, ¢calisma ve ¢aba yonetimi ile basar1 diizeyi,
derslere erisim sayisi, oturum agma sayist ve malzemelere erisim sayisi degiskenleriyle
orneklem grubunun kay1t tiirleri kiyaslanarak bu degiskenler arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadig1 incelenmistir. Degiskenlere iliskin Anova testi sonuglart Tablo 4.18°de

verilmistir.

Tablo 4.18. Kayut tiiriine gore derinlemesine dgrenme, yiizeysel 6grenme, ¢alisma ve
¢aba yonetimi, basari diizeyi, derslere erisim sayisi, oturum agma sayisi ve malzemelere

erigim sayisi degiskenlerine iligkin Anova testi sonuglart

Varyansin Anl.
Kay. Kareler Top. N  Kareler Ort. F p Fark
Derinlemesine Gruplararast 2,395 4 0,599 1506 0173
Ogrenme Gruplarigi 318,061 848 0,375 o ’
Yiizeysel Gruplararasi 46,884 4 11,721 10238 0.001 1-2,2-3,
Ogrenme  Gruplarigi 970,798 848 1,145 ' ’ 2-4,
Callsma Ve Gruplarar351 1,803 4 0,451
(aba o 849645 848 1002 040 0773
Y onetimi Gruplarici ' '
Gruplararasi 21,809 4 5,452 1-2,1-3,
Basar1 Diizeyi o 10,214 0,001  1-4, 2-3,
Gruplarici 452,678 848 0,534 Sh e
Erisim Sayisi  Gruplarici 26.778.926,427 848 31578923 03 0010 1-4,2-4,
Otarum Aqma Gruplararast 355215580 4  88.803,895
Sayist  Gruplarici 15584500651 848 18377959 832 0001 1-4,2-4,
Gruolararas: 3.484.667,696 4 871.166,924
Malzemelere p 1571 0,180

Erisim Sayist

Gruplarigi

470.237.448,881 848 554.525,293




Kayait tiirii ile derinlemesine 6grenme (p=0,173>0,05), calisma ve caba yonetimi
(p=0,773>0,05) ve malzemelere erisim sayist (p=0,180>0,05) degiskenleri arasinda
anlamh bir farklilik olmadigi belirlenmistir (Hig=Ret). Kayit durumu ile yiizeysel
ogrenme (p=0,001<0,05), basart diizeyi (p=0,001<0,05), derslere erisim sayisi
(p=0,010<0,05) ve oturum a¢ma sayis1 (p=0,001<0,05) degiskenleri arasinda anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir (Hi=Kabul). Kayit durumu gruplar arasindaki farkliligin
hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan LSD testine ait sonuglar tablo

4.19°da verilmistir.

Tablo 4.19. Kayut tiiriine gore yiizeysel 6grenme, basart diizeyi, derslere erigim sayis,

oturum ag¢ma sayist ve malzemelere erigim sayisi degiskenlerine iliskin LSD testi

sonuc¢lart
Kayit Tiirii Farklarin Ort. St. Hata P
OSYM Kayit
e . -0,470 0,085 0,001
Ikinci Universite
) Ikinci Universite
Yiizeysel Ogrenme . 0,573 0,183 0,002
Ek Yerlestirme
Ikinci Universite
) ] 0,464 0,102 0,001
Dikey Gegis Sinawvi
OSYM Kayit
C . -0,269 0,058 0,001
Ikinci Universite
OSYM Kayit
. 0,310 0,125 0,014
Ek Yerlestirme
OSYM Kayit
. ] -0,259 0,070 0,001
. Dikey Gegis Sinavi
Basar1 Diizeyi e .
Ikinci Universite
] 0,579 0,125 0,001
Ek Yerlestirme
Ek Yerlestirme
) ) -0,569 0,131 0,001
Dikey Gegis Sinavi
Ek Yerlestirme
. -0,587 0,205 0,004
Lisans Tamamlama
OSYM Kayit
i . 50,278 17,213 0,004
. Dikey Gegis Sinavi
Derslere Erisim Sayisi s .
Ikinci Universite
i . 58,603 16,943 0,001
Dikey Gegis Sinavi
OSYM Kayit
) ] 41,174 13,132 0,002
Dikey Gegis Sinavi
Oturum A¢ma Sayisi o .
Ikinci Universite
55,494 12,926 0,001

Dikey Gegis Sinavi
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OSYM Kkayat ile ikinci iiniversite (p=0,001<,05), ikinci {iniversite ile ek yerlestirme
(p=0,002<,05) ve ikinci tiniversite ile dikey ge¢is sinavina (p=0,001<,05) gore kayit olan
katilimeilarin ylizeysel 6grenme diizeylerinde farklilik bulunmustur. Bu farklilik ikinci
{iniversite olarak kayit yaptiran katihmecilardan kaynaklanmaktadir. ikinci iiniversite
olarak (X=3,71+1,023) kayit yaptiran katilimeilarin yiizeysel 6grenme diizeyinin diger
kayit tiirleri gruplarina gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

OSYM Kkayit ile ikinci iiniversite (p=0,001<0,05), OSYM Kkayut ile ek yerlestirme
(p=0,014<0,05), OSYM kaytt ile dikey gecis smavi (p=0,001<0,05), ikinci iiniversite ile
ek yerlestirme (p=0,001<0,05), ek yerlestirme ile dikey gecis sinavi (p=0,001<0,05) ve
ek yerlestirme ile lisans tamamlamaya (p=0,004<0,05) gore kayit olan katilimcilarin
basar diizeylerinde farkliik bulunmustur. Bu farklihk OSYM kayit ve ek yerlestirmeye
gore kayit yaptiran katilimeilardan kaynaklanmaktadir. OSYM kayit (X=2,06+0,713) ve
ek yerlestirmeye (X=1,75+0,795) gore kayit yaptiran katilimcilarin basar1 diizeylerinin
diger kayait tiirleri gruplarina gore daha diistik oldugu belirlenmistir.

OSYM Kkaytt ile dikey gegis sinavi (p=0,004<0,05) ve ikinci iiniversite ile dikey
gecis siavina (p=0,001<0,05) gore kayit olan katilimcilarin derslere erisim sayilarinda
farklilk bulunmustur. Bu farklilik dikey gecis smmavina gore kayit yaptiran
katilimcilardan kaynaklanmaktadir. Dikey gegis smavina (X=88,37+158,897) gore kayit
yaptiran katilimcilarin derslere erigim sayilarinin diger kayit tiirleri gruplarina gore daha
yiiksek oldugu belirlenmistir.

OSYM Kkayit ile dikey gegis sinavi (p=0,002<0,05) ve ikinci iiniversite ile dikey
gecis siavina (p=0,001<0,05) gore kayit olan katilimcilarin oturum agma sayilarinda
farklilk bulunmustur. Bu farklilik dikey gecis smmavina gore kayit yaptiran
katilimcilardan kaynaklanmaktadir. Dikey gecis smavina (X=70,04+86,138) gore kayit
yaptiran katilimcilarin oturum agma sayilarinin diger kayit tiirleri gruplarina goére daha
yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ogrenme ve ders calisma yaklasimi ve alt boyutlar1 derinlemesine &grenme,
ylizeysel 6grenme ve ¢alisma ve ¢aba yonetimi ile basar1 diizeyi, derslere erisim sayisi,
oturum a¢gma sayisi ve malzemelere erigim sayis1 arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla
Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Yapilan Pearson korelasyon analizi sonuglari

Tablo 4.20'de verilmistir.
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Tablo 4.20. Ogrenme ve ders ¢alisma yaklasimi ve alt boyutlart derinlemesine égrenme,
yiizeysel ogrenme ve ¢alisma-¢aba yonetimi ile basart diizeyi, derslere erisim sayist,

oturum a¢ma sayist ve malzemelere erisim sayisi arasindaki iligkinin korelasyon analizi ile

incelenmesi

Boyut | Boyut 11 n R p
Ogrenme ve Ders Calisma Yaklasimi - Bagari Diizeyi 853 0,007 0,846
Derinlemesine Ogrenme Basari Diizeyi 853 -0,095 0,005
Yiizeysel Ogrenme Basar1 Diizeyi 853 0,228 0,001
Calisma ve Caba Yonetimi Basar1 Diizeyi 853 -0,139 0,001
Ogrenme ve Ders Calisma Yaklasinu Derslere Erisim Sayist 853 -0,089 0,009
Derinlemesine Ogrenme Derslere Erisim Sayisi 853 -0,042 0,223
Yiizeysel Ogrenme Derslere Erisim Sayisi 853 0,042 0,217
Calisma ve Caba Yonetimi Derslere Erisim Sayisi 853 -0,228 0,001
Ogrenme ve Ders Calisma Yaklasinu  Oturum A¢ma Sayist 853 -0,098 0,004
Derinlemesine QOgrenme Oturum Ag¢ma Sayisi 853  -0,055 0,107
Yiizeysel Ogrenme Oturum Ag¢ma Sayisi 853 0,054 0,114
Caligma ve Caba Yonetimi Oturum Ag¢ma Sayisi 853 -0,246 0,001
Ogrenme ve Ders Calisma Yaklasinu Malzemelere Erisim Sayisi 853 -0,107 0,002
Derinlemesine Ogrenme Malzemelere Erisim Sayisi 853 -0,059 0,084
Yiizeysel (")grenme Malzemelere Erisim Sayisi 853 0,020 0,561
Calisma ve Caba Yonetimi Malzemelere Erisim Sayisi 853 -0,212 0,001

Ogrenme ve ders calisma yaklasimu ile basari diizeyi degiskeni arasindaki iliskiyi
belirlemek i¢in yapilan korelasyon analizi sonucunda, 0,007 diizeyinde pozitif yonde
anlamli olmayan (p=0,846>0,05) bir iliski bulunmustur (H2s=Ret). Derinlemesine
ogrenme ile basar diizeyi degiskeni arasindaki iligskiyi belirlemek i¢in yapilan korelasyon
analizi sonucunda, 0,095 diizeyinde negatif yonde anlamli (p=0,005<0,05) ¢cok zayif bir
iliski bulunmustur. Derinlemesine 6grenme degiskeninin puan arttikca basar1 diizeyi
degiskeninin puam ¢ok zayif diizeyde azalmaktadir. Yiizeysel 6grenme ile basar1 diizeyi
degiskeni arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in yapilan korelasyon analizi sonucunda, 0,228
diizeyinde pozitif yonde anlamli (p=0,001<0,05) c¢ok zayif bir iliski bulunmustur.
Yiizeysel 6grenme degiskeninin puani arttik¢a basart diizeyi degiskeninin puani da ¢ok
zayif diizeyde artmaktadir. Calisma ve caba ydnetimi ile basari diizeyi degiskeni
arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in yapilan korelasyon analizi sonucunda, 0,139 diizeyinde
negatif yonde anlamli (p=0,001<0,05) ¢ok zayif bir iliski bulunmustur. Calisma ve ¢aba
yonetimi degiskeninin puani arttikga basari diizeyi degiskeninin puani ¢ok zayif diizeyde

azalmaktadir (Hap=Kabul).
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Ogrenme ve ders ¢aligma yaklasimi ile derslere erisim sayis1 degiskeni arasindaki
iliskiyi belirlemek i¢in yapilan korelasyon analizi sonucunda, 0,089 diizeyinde negatif
ydnde anlamli (p=0,009<0,05) ¢ok zay1f bir iliski bulunmustur. Ogrenme ve ders ¢alisma
yaklagimi degiskeninin puani arttik¢a derslere erisim sayist degiskeninin puam ¢ok zayif
diizeyde azalmaktadir. Derinlemesine 6grenme ile derslere erisim sayisi degiskeni
arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in yapilan korelasyon analizi sonucunda, 0,042 diizeyinde
negatif yonde anlamli olmayan (p=0,223>0,05) bir iligki bulunmustur. Yiizeysel 6grenme
ile derslere erisim sayis1 degiskeni arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in yapilan korelasyon
analizi sonucunda, 0,042 diizeyinde pozitif yonde anlamli olmayan (p=0,217>0,05) bir
iliski bulunmustur (H2c=Ret). Calisma ve c¢aba yonetimi ile derslere erisim sayisi
degiskeni arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in yapilan korelasyon analizi sonucunda, 0,228
diizeyinde negatif yonde anlamli (p=0,001<0,05) ¢ok zayif bir iliski bulunmustur.
Calisma ve ¢aba yonetimi degiskeninin puani arttik¢a derslere erigim sayist degiskeninin
puam ¢ok zayif diizeyde azalmaktadir (Ho.=Kabul).

Ogrenme ve ders calisma yaklasimi ile oturum agma sayist degiskeni arasindaki
iliskiyi belirlemek i¢in yapilan korelasyon analizi sonucunda, 0,098 diizeyinde negatif
yonde anlamli (p=0,004<0,05) ¢ok zay1f bir iliski bulunmustur. Ogrenme ve ders ¢alisma
yaklagimi degiskeninin puani arttik¢a oturum agma sayist degiskeninin puani ¢ok zayif
diizeyde azalmaktadir. Derinlemesine Ogrenme ile oturum a¢ma sayist degiskeni
arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in yapilan korelasyon analizi sonucunda, 0,055 diizeyinde
negatif yonde anlamli olmayan (p=0,107>0,05) bir iliski bulunmustur. Yiizeysel 6grenme
ile oturum ag¢ma sayis1 degiskeni arasindaki iliskiyi belirlemek icin yapilan korelasyon
analizi sonucunda, 0,054 diizeyinde pozitif yonde anlamli olmayan (p=0,114>0,05) bir
iliski bulunmustur (H2g=Ret). Calisma ve caba yOnetimi ile oturum agma sayis1 degiskeni
arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in yapilan korelasyon analizi sonucunda, 0,246 diizeyinde
negatif yonde anlamli (p=0,001<0,05) cok zayif bir iligki bulunmustur. Calisma ve ¢aba
yonetimi degiskeninin puani arttikca oturum agma sayis1 degiskeninin puanm ¢ok zayif
diizeyde azalmaktadir (Hoe=Kabul).

Ogrenme ve ders calisma yaklasimi ile malzemelere erisim sayis1 degiskeni
arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in yapilan korelasyon analizi sonucunda, 0,107 diizeyinde
negatif yonde anlamli (p=0,002<0,05) ¢ok zay1f bir iliski bulunmustur. Ogrenme ve ders
calisma yaklasimi degiskeninin puani arttikgca malzemelere erisim sayis1 degiskeninin

puani ¢ok zayif diizeyde azalmaktadir. Derinlemesine 6grenme ile malzemelere erisim
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sayist degiskeni arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in yapilan korelasyon analizi sonucunda,
0,059 diizeyinde negatif yonde anlamli olmayan (p=0,084>0,05) bir iliski bulunmustur.
Yiizeysel 6grenme ile malzemelere erisim sayisi degiskeni arasindaki iliskiyi belirlemek
icin yapilan korelasyon analizi sonucunda, 0,002 diizeyinde negatif yonde anlamli
olmayan (p=0,561>0,05) bir iliski bulunmustur (Hz=Ret). Calisma ve ¢aba yonetimi ile
malzemelere erisim sayis1 degiskeni arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in yapilan korelasyon
analizi sonucunda, 0,212 diizeyinde negatif yonde anlamli (p=0,001<0,05) ¢ok zay1f bir
iliski bulunmustur. Calisma ve ¢aba yonetimi degiskeninin puani arttikca malzemelere

erisim sayis1 degiskeninin puani ¢ok zayif diizeyde azalmaktadir (Hag=Kabul).
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada genel olarak arastirma sorularina gore; agik ve uzaktan dgrenenlerin
cesitli degiskenlere gore Ogrenme yaklagimlar: ile basari diizeyi arasindaki iligski ve
kaynaklara erisim siklig1 ile basar1 diizeyi arasindaki iligki incelenmistir.

Bu duruma gore; acgik ve uzaktan Ogrenenlerin 6grenme yaklasimlart ile basari
diizeyi arasinda cinsiyet degiskenine gore erkek katilimcilar lehinde basart diizeyinin
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni tiirline gore; kadin katilimcilarin
ise basar1 diizeyinin daha diisiik oldugu bulgusuna ulasilmistir. Kayit tiirii degiskenine
gore ise; ikinci Uiniversite katilimeilarinin basari diizeyi diger kayit tiirti katilimcilarina
gore farklilik gostermistir. Calismada; kayit tiirii degiskenine gore basart diizeyi en
yiiksek olan katilimeilarin ikinci tiniversite katilimcilarimin oldugu goriilmistiir. Ancak;
OSYM kayit katilimcilarinin ise; diger kayait tiirlerine gore basar1 diizeyinin daha diisiik
oldugu goriilmiistiir. Basar diizeyi ile meslek grubu degiskeni arasinda incelenen iliskide
elde edilen bulgularda da benzer farkliliklara rastlanmistir. Bu ¢alismada; memur
katilimcilarin bagar1 diizeyinin daha yiiksek oldugu; emekli katilimcilarin ise basari
diizeylerinin diger katilimcilara gore daha disiik oldugu goriilmiistiir. Elde edilen
bulgulara gore; 6grenim goriilen boliim degiskeni ile basart diizeyi arasinda anlamli bir
iliskinin bulunmadig1 yoniindedir. Dolayistyla; bu ¢alismada 6grenim goriilen boliimiin
basar1 diizeyini belirlemede etken olmadigi varsayimi diistiniilmektedir. Ayrica; aragtirma
bulgularina gore; kaynaklara erisim siklig1 (derslere erigim sayisi, oturum agma sayisi ve
malzemelere erigim sayisi) ile basart diizeyi arasinda anlaml bir farkliligin bulunmadig:
tespit edilmistir. Dolayisiyla; bu ¢alismada da elde edilen verilere gore kaynaklara erigim
sikhiginin basart diizeyini etkilemedigi varsayim olarak diisiiniilmektedir. Caligmada
ogrenme yaklasimlar tercihlerine gore; bolim tiirii degiskeninde Adalet ve Sosyoloji
bolimii katilimcilart ile kayit tiiri degiskeninde ikinci tiniversite katilimcilar1 ve meslek
grubu degiskeninde ise emekli katilimcilarin daha ¢ok yiizeysel Ogrenme egilimi
gosterdikleri belirlenmistir. Bu ¢alismada cinsiyet degiskenine gore ise; katilimcilarin
ogrenme yaklasimlari tercihlerinde anlamli bir farkliliga rastlanmamstir. Dolayisiyla; bu
caligmada cinsiyet degiskeninin 6grenme yaklasimi tercihlerinde belirleyici bir faktor
olmadig1 varsayimi diisiiniilmektedir. Ayrica; ¢alisma ve caba yOnetimi (stratejik
ogrenme) ve derinlemesine 6grenme yaklagimi ile arastirma degiskenleri olan cinsiyet,
meslek, boliim ve kayit tlirli degiskenleri arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmadigi

goriilmektedir. Caligmada kaynaklara erisim sikligi bilesenlerine gore ise; kayit tiiri
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degiskeninde ikinci iniversite katilimcilari ile meslek grubu degiskeninde emekli
katilimeilarin kaynaklara erisim bilesenlerine daha yiiksek oranda erisim sagladiklari
goriilmektedir. Cinsiyet ve 0grenim goriilen boliim degiskenlerine gore ise kaynaklara
erigsim siklig1 bilesenleri arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Dolayisiyla;
bu calismada kaynaklara erisim sikligi ile cinsiyet ve Ogrenim goriilen bdliim
degiskenlerinin  birbirini  etkileyen  faktorler olmadiklari  varsayim olarak
diisiiniilmektedir. Buna gore; degiskenler arasindaki kismi farkliligin arastirma sonucunu
etkilemedigi; dolayisiyla; bu calismada elde edilen veri sonucglarina gore; dgrenme
yaklagimlar ile basar1 diizeyi ve 6grenme yaklasimlar ile kaynaklara erisim sikligi
arasinda anlaml1 bir iliski bulunmadig: varsaymu diigiinilmektedir.

Bu arastirmada elde edilen bulgularin alanda yapilacak ¢alismalara Ornek
olusturmasi beklenmektedir. Ayrica alanda yapilacak sistematik c¢aligmalarin benzer
calisma bulgular1 ile karsilastirilmasi farkli sonuglarin elde edilebilecegi varsayimini
giiclendirmektedir. Ogrenme yaklasimlar1 ile basar1 diizeyi ve kaynaklara erisim sikhi1
ile basar1 diizeyi arasindaki iliskinin incelendigi arastirmadaki verilerinin ayrintili
bulgulart ise;

Agik ve uzaktan egitim alan 6grenenlerde 6grenme ve ders ¢alisma yaklagimi ve alt
boyutlar1 derinlemesine 6grenme, yiizeysel 6grenme ve calisma ve caba yonetimi
diizeyinin pek uygun olmadig: belirlenmistir. Elde edilen verilere dncelikle agimlayici
faktor analizi yapilmistir. A¢imlayict faktor analizi sonucunda elde edilen boyutlara
dogrulayic1 faktdor analizi uygulanarak uyum indeksleri degerlendirilmis ve uyum
indekslerinin iyi oldugu belirlenmistir. Faktor analizinden sonra yapilan giivenilirlik
analizi sonucunda Cronbach’s Alpha degeri derinlemesine 6grenme alt boyutu i¢in 0,858,
ylizeysel 6grenme alt boyutu icin 0,766 ve ¢alisma ve ¢aba yonetimi i¢in 0,695, 6§renme
ve ders ¢alisma yaklasimlar1 degiskeni i¢in genel olarak 0,755 bulunmustur.

Yapilan t testi sonucunda, cinsiyet degiskeni ile derinlemesine 6grenme, yiizeysel
O0grenme, calisma ve caba yoOnetimi, derslere erisim sayisi, oturum agma sayisi ve
malzemelere erisim sayist degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, basari
diizeyi degiskeni ile anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir. Erkek katilimcilarin basari
diizeyinin kadin katilimcilara gére daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Literatiir taramasinda AOF dgrenenlerinin 6grenme yaklasimlari tercihleri ve basar
diizeylerine iligkin ¢ok az sayida ¢aligmaya rastlanmis olmakla beraber orgiin 6grenme

alanlarinda yapilan ¢aligmalarin birgogu ile elde edilen verilerin Ortiistiigii belirlenmistir.
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Yapilan bir¢ok arastirmada cinsiyet degiskeni ile 6grenme yaklasimlari tercihleri arasinda
anlamli bir iliskinin olmadig1 goriilmistir. Bu durumda 6grenenlerin  6grenme
yaklagimlar1 tercihlerinin daha ¢ok bireysel farkliliklarindan kaynaklandigi yoniinde
gorisler ifade edilmistir. Ayrica; cinsiyet, yas, bolim, basar1 diizeyi, simf diizeyi gibi
degiskenler ile ilgili yapilan ¢alismalarda elde edilen veriler ile birbirini destekleyen
sonuglara ulasildig1 goriilmiistiir. (Alev & Altun, 2008; Aygiil & Kog, 2016; Caliskan,
Selcuk, & Erol, 2007; Celik, Yal¢mn, Gok Catal, & Aydin, 2014; Geng, 2015; Okur, Bahar,
& Siiliin, 2019; Ozan a & Ciftci, 2013; Ozgiir b, 2013; Tezici & Ataseven, 2016; Unal
Coban & Ergin, 2008).

Yapilan literatiir taramasinda bagsar1 degiskenlerine gore cogunlukla kadin
ogrenenlerde basari diizeyinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Mevcut olan durum bu
calisma sonucu ile farklilik gostermektedir. Ancak, bu arastirmada sayica erkek
katilimcilarin  daha ¢ok olmasi basar1 diizeyi sonucunda belirleyici oldugu
diisiiniilmektedir. Erkek 6grenenlerin toplumsal yasantida daha rahat ve 6zgiir olmalari,
bilgisayar aktivitelerine daha diiskiin olmalar1 gibi etkenler basar1 diizeyine etki eden
nedenler olarak goriilebilir. Karakatipoglu (2004); Tiirk toplumunda erkeklerin daha
bagimsiz ve 6zerk yetismeleri yiiksek basar1 diizeyi beklentisi; kadmlarin ise daha igsel
ve duygusal rollere uygun vyetistirilmesi daha diisik basari diizeyi beklentisi
olusturdugunu belirtmektedir. Erkek 6grenenlerin daha diisiik, kadin 6grenenlerin daha
yiiksek basar1 diizeyi gosterdikleri ¢alisma bulgularinda ise; bu durum toplumsal cinsiyet
rolii ile iliskilendirilmistir (Besoluk & Onder, 2010; Colak & Cirik, 2016; Ozgiir a &
Tosun, 2012). Ayrica; Tiirkiye’de kiz ¢ocuklarinin dogumdan itibaren erkek ¢ocuklarina
oranla daha dezavantajli oldugu ve bunun pek ¢ok alanda kendini gosterdigi belirtilmistir
(Ozaydinlik, 2014).

Yapilan Anova testi sonucunda 6grenim goriilen boliim ile derinlemesine 6grenme,
calisma ve ¢aba yOnetimi, basar1 diizeyi, derslere erisim sayis1 ve malzemelere erigim
sayis1 degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig, yiizeysel 6grenme ve oturum
acma sayis1 degiskenleri arasinda ise anlaml1 bir farklilik oldugu belirlenmistir. Yiizeysel
ogrenme diizeyindeki farkliliin adalet ve sosyoloji boliimlerinde 6grenim goren
katilimcilardan kaynaklandig1 belirlenmistir. Adalet ve sosyoloji boliimlerinde 6grenim
goren katilimcilarin yiizeysel 6grenme diizeyinin diger boliimlerde 6grenim gorenlere
gore daha yliksek oldugu belirlenmistir. Oturum agma sayilarinda farkliligin sosyoloji ve

kamu yonetimi boliimlerinde 6grenim goren katilimcilardan kaynaklandigi belirlenmistir.
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Sosyoloji boliimiinde 6grenim goren katilimcilarin oturum agma sayist diger boliimlerde
O0grenim gorenlere gore daha yiiksek, kamu yonetimi boliimiinde Ogrenim goéren
katilimcilarin oturum agma sayisinin diger boliimlerde 6grenim gorenlere gore daha
diisiik oldugu belirlenmistir.

Ogrenim goriilen bdliim ile derinlemesine dgrenme, ¢alisma ve caba yOnetimi,
basar1 diizeyi, derslere erisim sayisi ile malzemelere erisim sayisi degiskenleri arasinda
anlamli  farklilik bulunmamasi literatiir incelemelerinde goriilen sonuglar ile
ortiismektedir. Ancak yilizeysel d6grenme yaklasimi lehinde farklilk olmasi; AOF
ogrenenlerinin daha ¢ok mezun olma amagli sonuca odaklandiklar1 varsayim olarak
diistiniilmektedir. Bu bulgu literatiirde karsilagilan 6grenim goriilen alan ile dgrenme
yaklagimlar1 arasinda anlamli bir iliskinin bulunmadigi calismalarin1 destekleyici
niteliktedir. Ayrica; literatiir arastirmalarinda 6grenme yaklagimlarimn  bireysel
ozelliklere bagli oldugu, Ogrenim gorilen boliim ile ilgili olmadig1 seklinde
yorumlanmustir (Ozan a & Ciftei, 2013; Ozgiir b, 2013; Ozdemir & Kesten, 2012; Topuz
& Karamustafaoglu, 2013).

Bazi literatiir caligmalarinda ise; 6grenim goriilen boliim ve 6grenme yaklagimlari
arasinda kismen farklilik gosteren bulgulara rastlanmistir. Bu durum; sosyal bilgiler, fen
ve/veya matematik gibi alanlarin uygulama gerektiren boliimleri kapsamasi ile
iliskilendirilmistir. Bu ¢aligmalarda cografya, fen ve/veya matematik gibi daha ¢ok say1,
formiil, sekil, ¢izim vb. uygulama ve islem gerektiren alanlari igeren boliimlerde 6grenim
gbéren Ogrenenlerin derinlemesine 6grenme yaklagimim tercih ettikleri belirlenmigtir
(Ozan b, Karabacak, Kiziltas, & Kii¢iikoglu, 2017). Literatiir taramasinda bu durum;
boliimlerin daha ¢ok uygulamaya doniik ve sayisal veri kullaniminin sik olmasi nedeni
ile iliskilendirilmistir. Ancak bu duruma zit sonuglarin elde edildigi ¢aligmalarda;
yiizeysel 6grenme yaklasiminin 6zellikleri ile derslerin agir olmasi ve 6grenenlerin sonug
odakli ¢alisma egilimleri; yiizeysel 6grenme yaklagimi tercihleri ile iliskilendirilmistir
(Kurnaz E. , 2019). Ayrica; Sosyoloji boliimiinde 6grenim goéren katilimcilarin oturum
acma degiskeninin diger 6grenenlere gore daha yiiksek olmasi; e-kampiis yonetim sistem
hizmetlerinden daha ¢ok yararlandiklari bi¢iminde ifade edilebilir. Bu durum igin;
sosyoloji boliimii 6grenenlerinin e-kampiis yonetim sisteminde yer alan forum, e-kantin
vb. uygulamalara erisim sagladiklar1 ve uygulamalardan daha ¢ok yararlandiklari

varsayim olarak diistiniilmektedir.
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Anadolu Universitesi AOS’nin yurt icinde ve yurtda disinda yasayan Tiirk
vatandaglarma yonelik 19 lisans ve 39 Onlisans programi ile hizmet vermektedir.
Yiiksekogretim Ogrenenlerinin yaklasik olarak yarisim  Acikégretim  Fakdiltesi
ogrenenlerinin olusturdugu disiinillecek olursa genis ¢apli egitim agi ile ilkemiz
egitiminde belirleyici bir kurum oldugunu séylemek miimkiindiir.

Meslek durumu ile basari diizeyi ve malzemelere erisim sayis1 degiskenleri arasinda
anlaml bir farklilik olmadigi, derinlemesine 6grenme, yiizeysel 0grenme, calisma ve
caba yOnetimi, derslere erigim sayis1 ve oturum agma sayist degiskenleri arasinda anlaml
bir farklilik oldugu belirlenmistir. Derinlemesine 6grenme diizeyindeki farkliligin memur
ve emekli olan katilimcilardan kaynaklandigi belirlenmistir. Memur olan katilimcilarin
derinlemesine 6grenme diizeyinin diger meslek gruplarina gore daha yiiksek, emekli olan
katilimcilarin derinlemesine 6grenme diizeyinin diger meslek gruplarina gére daha diisiik
oldugu belirlenmistir. Yiizeysel O0grenme diizeyindeki farkliligin memur, giivenlik
personeli, 6grenci ve emekli olan katilimcilardan kaynaklandigi belirlenmistir. Emekli
olan katilimcilarin yiizeysel 6grenme diizeyinin diger meslek gruplarina gore daha
yliksek, memur, giivenlik personeli ve 6grenci olan katilimcilarin yilizeysel 6grenme
diizeyinin diger meslek gruplarina gore daha diisiik oldugu belirlenmistir. Calisma ve
caba yoOnetimi diizeyindeki farkliligin memur, serbest meslek, diger ve emekli olan
katilimcilardan kaynaklandig1 belirlenmistir. Serbest meslek, diger ve memur olan
katilimeilarin caligma ve ¢aba yoOnetimi diizeyinin diger meslek gruplarina gére daha
yiiksek, emekli olan katilimcilarin yiizeysel 6grenme diizeyinin diger meslek gruplarina
gore daha diisiik oldugu belirlenmistir. Derslere erisim sayilarindaki farkliligin emekli ve
ev hanimi olan katilimcilardan kaynaklandigi belirlenmigstir. Emekli ve ev hanimi olan
katilimcilarin derslere erisim sayilarinin diger meslek gruplarina gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Oturum ag¢ma sayilarindaki farklihgin emekli ve Ogrenci olan
katilimcilardan kaynaklandigi belirlenmistir. Emekli olan katilimcilarin oturum agma
sayilarinin diger meslek gruplarina gore daha yiiksek, 6grenci olan katilimcilarin oturum
acma sayilarinin diger meslek gruplarina gore daha diisiik oldugu belirlenmistir.

Calisan 6grenenlerin derinlemesine 6grenme yaklasimlarinin emekli 6grenenler ile
anlamlh farklilik gostermesi; ¢alisan Ogrenenlerin alanda yiikselme, bilgi deyimlerini
giincelleme ve meslekte daha etkili olma istekleri varsayim olarak diistiniilmektedir.
Emekli 6grenenlerin derinlemesine 6grenme yaklagim diizeyinin diisiik olmasi ise; bos

zamanlarinin ¢ok olmasi, hobi amagli 6grenmeleri, herhangi bir kaygi durumu
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tasimamalar1 gibi etkenlerin neden olabilecegi varsayim olarak diisiiniilmektedir.
Literatiir taramasinda bu durumu destekleyen veya desteklemeyen herhangi bir bulguya
rastlanmamustir.

Oturum agama sayisindaki farkliligin emekli ve ev hanimlarinin lehinde olmast;
genellikle evde bulunmalari, genis bir zaman dilimine sahip olmalar1 ve ev ortami gibi
rahat bir calisma ortamlarinin olmas: varsayim olarak diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
oturum a¢ma sayilarinin az olmasi ise; aym zamanda Orgiin egitimde okuyor
olabilecekleri veya herhangi bir is ve/veya ugraslarinin olmasi nedeniyle zamansal
sorunlart oldugu varsayim olarak diisiiniilmektedir. Kumtepe ve arkadaslari (2017);
ogrenme malzemelerini daha yiiksek diizeyde kullanan 6grenenlerin diisiik diizeyde
kullananlara gore daha yiiksek akademik basar1 sergilediklerini belirtmislerdir. Ancak bu
calisma; literatlirdeki yiiksek diizeyde malzeme kullanan 6grenenlerin diisiik diizeyde
malzeme kullanan 6grenenlere gore daha yiiksek akademik basar1 gosterdikleri bulgusuna
ulasilan ¢aligsmalar ile ortiismemektedir. Bu duruma neden olarak; emekli ve ev hanimi
ogrenenlerin kaygi diizeylerinin diistik oldugu ve hobi amaclh okuduklar1 varsayim olarak
diistinilmektedir. Ayrica; ¢alismanin bu sonucu aym ve benzer degiskenlerin
kullanilacagi ¢alismalarda arastirmacilara 6rnek olusturmasi beklenmektedir.

Anadolu Universitesi Acikogretim Fakiiltesi’nde internete dayali e-Ogrenme
hizmetleri 1999 yilinda Deneme sinavlari ile baslamis; 2002 yilinda e-Alistirma, 2003
yilinda e-Kitap ve 2004 yilinda e-Televizyon hizmetleri eklenmistir. Tiirkeye’nin en
biiyiik egitim portali olan Ag¢ikdgretim e-Ogrenme Portal; ANADOLUMe-Kampiis
hizmeti ile 6grenenlerine erisim kolayligi sunmaktadir. Bu uygulama ile 6grenenlerin tek
oturumda &grenim gordiikleri boliim dersleri ile ilgi biitin e-Ogrenme hizmetlerine
erisimleri saglanmistir (Anadolu Universitesi a, 2019). Tek oturumdan bircok
uygulamaya erisim saglanan bu portalin hem bilgiye ulasim hem de kisisel gelisim amaci
tastyan 6grenenler icin oldukg¢a zengin bir kaynak sunmaktadir.

Kayait tiirii ile derinlemesine 6grenme, ¢alisma ve ¢caba yonetimi ve malzemelere
erisim sayis1 degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, yilizeysel 6grenme,
basar1 diizeyi, derslere erisim sayisi, oturum agma sayisi ve malzemelere erisim sayisi
degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Yiizeysel 6grenme
diizeyindeki farkliligin ikinci {niversite olarak kayit yaptiran katilimcilardan
kaynaklandig1 belirlenmistir. Ikinci {iniversite olarak kayit yaptiran katilimcilarin

yiizeysel 0grenme diizeyinin diger kayit tiirleri gruplarina gore daha yiiksek oldugu
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belirlenmistir. Basar1 diizeyinde farklihgm OSYM kayit ve ek yerlestirmeye gore kayit
yaptiran katilimcilardan kaynaklandig1 belirlenmistir. OSYM kayit ve ek yerlestirme gore
kayit yaptiran katilmcilarin basar1 diizeylerinin diger kayit tiirleri gruplarina gore daha
diistik oldugu belirlenmistir. Derslere erisim sayilarindaki farkliligin dikey gegis sinavina
gore kayit yaptiran katilimcilardan kaynaklandigr belirlenmistir. Dikey gecis sinavina
gore kayit yaptiran katilimcilarin derslere erigim sayilarinin diger kayit tiirleri gruplarina
gore daha yiliksek oldugu belirlenmistir. Oturum agma sayilarindaki farkliligin dikey
gecis smavina gore kayit yaptiran katilimcilardan kaynaklandigi belirlenmistir. Dikey
gecis siavina gore kayit yaptiran katilimeilarin oturum agma sayilarinin diger kayit
tiirleri gruplarina gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Malzemelere erisim sayilarinda
farkliligin ikinci tniversite ve dikey gecis sinavina gore kayit yaptiran katilimcilardan
kaynaklandig1 belirlenmistir. Dikey gecis smavina gore kayit yaptiran katilimcilarin
malzemelere erisim sayilarimin diger kayit tiirleri gruplarina goére daha diisiik, ikinci
iiniversite olarak kayit yaptiran katilimcilarin malzemelere erisim sayilarinin diger kayit
tirleri gruplarina gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Acikdgret Fakiiltesi 2001-2002 dgretim yilinda ilk kez Internete dayah Bilgi
Ydnetimi Onlisans Programi acilmis; yine aym 6gretim yilinda farkli gelismelere daha
onciiliik etmistir. Gelisen kosullara uyum saglamak, kendini farkli alanlarda gelistirmek
isteyen ve bir yiiksekogretim programina kayitli olan ya da mezun 6grenenlere yonelik
ikinci 6grenim imkan1 saglayan “Ikinci Universite” yeni kayit tiirii olarak acikdgretim
biinyesine eklenmistir. Acikogretim’in, Orgiin yliksekdgretime uyumunu saglamak
amagh “Dikey Gegis” uygulamasi yine ayni dénemde YOK ile isbirligi yapilarak
uygulamaya baslanmustir (Anadolu Universitesi b, 2019).

Literatiirde yiizeysel 6grenme diizeyindeki farkliligin ikinci liniversiteye kayith
ogrenenler lehinde, OSYM ve diger kayit tiirlerine gére daha yiiksek oldugu bulgusuna
ulasilan calismalara rastlanilmamustir. Ancak bu durum; ikinci iiniversite kayit AOF
ogrenenleri ile OSYM ve diger kayit AOF 6grenenleri ile aym 6zellikleri gdstermedikleri
varsayim olarak diisiiniilmektedir. ikinci {iniversite katilimcilarimn genellikle ¢alisan
ogrenen grubu 6zelligi gostermeleri; bu nedenle kisith bir zaman araligina sahip olmalari;
yiizeysel 6grenme yaklasimini tercih etme nedenleri arasinda siralanabilir. Ayrica; sonug
odakli calistiklari, bu nedenle 6grenme siirecinde geleneksel 6grenme yaklagimlari yerine
kendilerine ait Dbireysel 0Ogrenme yontemleri gelistirdikleri varsayim olarak

distiniilmektedir.
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Ogrenme ve ders calisma yaklasimi ile basari diizeyi degiskeni arasinda 0,007
diizeyinde pozitif yonde anlamli olmayan bir iligki bulunmustur. Derinlemesine 6grenme
ile basan diizeyi degiskeni arasinda 0,095 diizeyinde negatif yonde anlamli ¢ok zayif bir
iliski bulunmustur. Derinlemesine 6grenme degiskeninin puam arttikca basar1 diizeyi
degiskeninin puam ¢ok zayif diizeyde azalmaktadir. Yiizeysel 6grenme ile basar1 diizeyi
degiskeni arasinda 0,228 diizeyinde pozitif yonde anlamli ¢ok zayif bir iliski
bulunmustur. Yiizeysel 6grenme degiskeninin puani arttik¢a basar diizeyi degiskeninin
puant da ¢ok zayif diizeyde artmaktadir. Calisma ve caba yonetimi ile basar1 diizeyi
degiskeni arasinda 0,139 diizeyinde negatif yonde anlamli ¢ok =zayif bir iliski
bulunmustur. Calisma ve caba yonetimi degiskeninin puani arttikca basar1 diizeyi
degiskeninin puani ¢ok zayif diizeyde azalmaktadir.

Derinlemesine 6grenme yaklasimina sahip Ogrenenlerin bilgiyi Ozlimseme,
anlamlandirma ve i¢sellestirme ¢abasi 6grenmenin uzun bir siirece yayilmasina ve basari
diizeyinin ise kisa vadede diisiik uzun vadede yliksek olmasina neden olmaktadir. Bu
durum; derinlemesine Ogrenme yaklasimi gosteren Ogrenenlerde kalict dgrenmenin
gerceklesmesini saglamaktadir (Ekinci b, 2009). Ayrica; yiizeysel 6grenme yaklagimina
sahip Ogrenenlerde daha ¢ok sonu¢ odakli 6grenme ve ders ¢alisma egilimi goriilmesi
kisa vadede yiiksek basari elde edilmesini saglamakta; ancak uzun vadede kalici
ogrenmenin ger¢eklesmemesine neden olmaktadir (Ekinci b, 2009).

Calismanmin bu basamaginda; Anadolum e-Kampiis sistemi kaynaklara erigim
diizeyi bagliginda derslere erisim sayisi, oturum agma sayisi ve malzemelere erisim sayisi
degiskenleri ele alinmis; elde edilen veriler ile Ogrenenlerin Anadolum e-Kampiis
kullamm siklig1 ve basar1 diizeyine etkileri belirlenmistir. Arastirmanin bu basamaginda
e-kampiis sistemi kaynaklara erisim diizeyi derslere erigsim sayisi, oturum agma sayist ve
malzemelere erisim sayis1 degiskenleri arasinda benzer bulgulara ulasildigi goriilmiistiir.
Bu bulgular AOF 6grenenlerinin 6grenme yaklasimlar: ve basar1 diizeyleri arasindaki
iliski ile kaynaklara erisim sayis1 ve basar1 diizeyleri arasindaki iliskinin birbirine yakin
veriler icermesine ragmen anlamli bir sonuca ulagilamamuistir.

Anadolum eKampiis Sistemi; ders ¢alisma platformu olarak 2015 yilinda farkli ders
malzemeleriyle 6grenenlerin ek kaynaklara ihtiya¢ duymadan, her zaman ve her yerden
saglanan erigim ile yeni 6grenme ortamlar1 saglamaktadir. Bu sistemde yer alan dersler,
iinite tabanli olarak sunulmakta ve 6grenenlerin farkli 6zellikleri ile 6grenme tercihleri

dikkate alinarak hazirlanmaktadir. Bu e-6grenme malzemeleri metin (pdf), ses, video ve
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etkilesimli O6grenme ortamlar1 bigiminde Ogrenenlere sunulmaktadir (Anadolu
Universitesi ¢, 2019).

Ogrenme ve ders calisma yaklasimi ile derslere erisim sayis1 degiskeni arasinda
0,089 diizeyinde negatif yonde anlaml ¢ok zay1f bir iliski bulunmustur. Ogrenme ve ders
calisma yaklagimi degiskeninin puani arttik¢a derslere erisim sayisi degiskeninin puani
cok zayif diizeyde azalmaktadir. Derinlemesine 6grenme ile derslere erisim sayisi
degiskeni arasinda 0,042 diizeyinde negatif yonde anlamli olmayan bir iliski
bulunmustur. Yiizeysel 0grenme ile derslere erisim sayisi degiskeni arasinda 0,042
diizeyinde pozitif yonde anlamli olmayan bir iligki bulunmustur. Calisma ve caba
yonetimi ile derslere erisim sayis1 degiskeni arasinda 0,228 diizeyinde negatif yonde
anlaml ¢ok zayif bir iliski bulunmustur. Calisma ve ¢aba yonetimi degiskeninin puani
arttikca derslere erisim sayis1 degiskeninin puani ¢ok zayif diizeyde azalmaktadir.

Bu durumda; AOF 6grenenlerinin ders ¢alisma materyali olarak daha ¢ok kitap,
yardimc1 kaynak ve/veya iinite 6zet ¢iktilarim kullanmayi1 tercih ettikleri varsayimi
distiniilmektedir. Ayrica bir baska neden olarak; Ogrenenlerin e-Kampiis sistemi
bilesenlerinden yararlanmadiklari ya da daha az sayida yararlandiklar diistiniilmektedir.
Bu durumda; AOF 6grenenlerinin genellikle calisan kesimden olmasi; is yerinde internet
Vveya mobil erisimin saglanamadigi, bu nedenle bos zamanlarinda daha hizli erisim
saglayabilecekleri yazili materyalleri kullanmay1 tercih ettikleri diisiiniilmektedir. Ayni
nedenler calisma ve ¢caba yonetimi degiskenleri arasindaki iliski i¢in de diistiniilmektedir.
Bu durumda c¢aligma ve ¢aba yonetimi degiskeni puanindaki artigin derslere erisim sayisi
degiskeni puanindaki azalma ile iliskilendirilebilir. Bu nedenle; 6grenme stillerine uygun
bir 6gretim hizmeti sunmak, 6grencilerin sadece akademik olarak basarilarinin artmasina
degil, ayn1 zamanda farkli olana hosgorii gelistirmeye, daha disiplinli olmaya, 6gretime
iliskin olumlu tutum gelistirmeye katki saglayabilecegi belirtilmektedir (Veznedaroglu &
Ozgiir, 2005).

Ogrenme ve ders ¢alisma yaklasimu ile oturum agma sayisi degiskeni arasinda 0,098
diizeyinde negatif yonde anlamli ¢ok zayif bir iliski bulunmustur. Ogrenme ve ders
calisma yaklagimi degiskeninin puani arttik¢a oturum agma sayisi degiskeninin puani ¢ok
zayif diizeyde azalmaktadir. Derinlemesine 6grenme ile oturum agma sayist degiskeni
arasinda 0,055 diizeyinde negatif yonde anlamli olmayan bir iligski bulunmustur. Yiizeysel
ogrenme ile oturum agma sayisi degiskeni arasinda 0,054 diizeyinde pozitif yonde anlamli

Olmayan bir iligki bulunmustur. Calisma ve caba yOnetimi ile oturum agma sayisi
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degiskeni arasinda 0,246 diizeyinde negatif yonde anlamli c¢ok zayif bir iligki
bulunmustur. Calisma ve ¢aba yonetimi degiskeninin puani arttikga oturum agma sayisi
degiskeninin puani ¢cok zayif diizeyde azalmaktadir.

Bu durum; o6grenme ve ders cgalisma yaklasimi degiskeni ile derslere erigim
degiskeni arasindaki aym iliski nedenleri ile iliskilendirilebilir. AOF &grenenlerini
genellikle ¢alisan olusglari; is yerinde internet veya mobil erisiminin sinirlt olmasi; bos
zamanlarinda hizl erisim saglayabilecekleri yazili materyalleri kullanmay1 tercih ediyor
olma ihtimalleri; ¢alisma ve ¢aba yonetimi yaklasimi ile oturum agma sayis1 degiskeni
arasindaki neden sonug iligkisi olarak goriilebilir. Caligma ve ¢aba yonetimi degiskeninin
puani arttikca malzemelere erisim sayist degiskeninin puani ¢ok zayif diizeyde
azalmaktadir. Baz1 ¢alismalarda ise; ¢evrimigi derslere katilim, video kayitlarim sonraki
bir zamanda izleme, aktif ve bagimsiz 6grenme stilleri akademik basariyr yordadigi
sonucuna ulagilmistir (Kurnaz & Ergiin, 2019).

Literatiir taramasinda 6grenenlerin 6grenme yaklasimlari tercihleri ile kaynaklara
erisim bilesenleri olan; derslere erisim say1, oturum agma say1 ile malzemelere erisim say1
degiskenleri arasindaki iliskiye 6rnek olusturacak az sayida ¢aligmalara rastlanmistir. Bu
durumun ileride benzer degiskenler {izerinde arastirma yapmak isteyen arastirmacilara
ornek olabilecegi diistiniilmektedir.

Ogrenme ve ders calisma yaklasimi ile malzemelere erisim sayisi degiskeni
arasinda 0,107 diizeyinde negatif yonde anlamli ¢ok zayif bir iliski bulunmustur.
Ogrenme ve ders ¢alisma yaklasimi degiskeninin puani arttikga malzemelere erisim sayisi
degiskeninin puani c¢ok zayif diizeyde azalmaktadir. Derinlemesine o6grenme ile
malzemelere erisim sayist degigskeni arasinda 0,059 diizeyinde negatif yonde anlamli
olmayan bir iliski bulunmustur. Yiizeysel 6grenme ile malzemelere erisim sayisi
degiskeni arasinda 0,002 diizeyinde negatif yonde anlamli olmayan bir iliski
bulunmustur. Calisma ve ¢aba yonetimi ile malzemelere erisim sayis1 degiskeni arasinda
0,212 diizeyinde negatif yonde anlamli1 ¢ok zayif bir iligki bulunmustur. Calisma ve ¢aba
yonetimi degiskeninin puani arttikca malzemelere erisim sayist degiskeninin puant ¢ok
zayif diizeyde azalmaktadir.

01.04.2019 tarihi itibartyla yabanci uyruklu yurt ici programlari aktif toplam
ogrenci Sayist: 769 ile yabanci uyruklu yurt dig1 programlari aktif toplam 6grenci sayisi:

2.643 olan Agikogretim Fakiiltesi; tiniversite genelinde 907.414 aktif 6grenci sayisi ile
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acikogretim veren iiniversiteler arasinda 6grenci sayisina gore diinyanin 3. Biiyiik
{iniversitesi durumundadir (Anadolu Universitesi d, 2019).

Ogrenme ve ders ¢alisma yaklasimi ile derslere erisim sayis1 degiskeni, dgrenme ve
ders calisma yaklasimi ile oturum agma sayisi degiskeni, 6grenme ve ders calisma
yaklagimi ile malzemelere erisim sayisi degiskeni hipotezlerinin sonuclari birbirini
destekler nitelikte olup AOF o6grenenlerinin e-Kampiis kullamm diizeyleri ile
iliskilendirilmistir. Calisma sonucuna gdre AOF &grenenlerinin kaynaklara erisim ve
kaynaklardan yararlanma diizeylerinin anlamli bir farlilik olusturmadigi gortilmektedir.
Bu durum ise 6grenenlerin bireysel farliliklar, sosyo-ekonomik kosullar, karsilagtiklar
fizyolojik ve psikolojik etkenler ile iliskilendirilebilir. Uzaktan egitim 6grencilerinin ve
diger geleneksel egitim siirecine katilan Ogrencilerin 6grenme ve ders calisma
stratejilerini bilmeleri, kullanmalar: ve bu yonde gelistirmeleri hem akademik basarilarint
artirmada hem de yasam boyu Ogretimin gerekliliklerini yerine getirmede faydah
olabilecegi belirtilmektedir (Coban, Aydemir, & Karaman). Dolayisiyla; AOF
Ogrenenlerin biitlin bu etkenlere bagli olarak Ogrenme ortamlarinin tasarimi ve
gelistirilmesi, erisim kolaylig1 saglanmasi ve devam ettirilmesi 6grenenlerin 6grenme
yaklagimlarini belirlemede ve basar1 diizeyini arttirmada etkili olacagi diistiniilmektedir.

Sonug¢ olarak; konu iizerinde arastirma yapacak olan aragtirmacilar, orgiin
Ogretimde 0grenim gorenlerin 6grenme ve ders calisma yaklagimlari, basar diizeyi, vb.
konulardan nasil etkilendiklerine dikkat etmeleri, yapacak olduklari ¢aligmalarda 6nemli
katkilar sunacaklardir. Elde edilen sonuglarla bu ¢alisma sonucglarinin karsilastiriimasi
O0grenme ve ders calisma yaklasimlarina etki eden unsurlarin farklilik gosterme
durumlariyla ilgili daha net bilgilere ulagilmasim saglayacaktir. Calismanin sonuglarina
gore, asagidaki Oneriler sunulmustur:

- Ogrenenlerin derinlemesine 6grenme yaklasimlarini desteklemek amach acik ve
uzaktan 6gretimde bireysel erisim takip sistemi gelistirilebilir veya aktif ve sistematik
katilim gerektiren ders etkinlikleri (6dev, proje, sunum, tartisma vb. ) arttirilabilir.

- Derinlemesine 6grenme yaklagimini tercih eden 6grenenlerin ders calisma ve
ogrenme etkinlikleri incelenerek acik ve uzaktan 6gretim Ogrenenleri icin Ornek
olusturmasi saglanabilir.

- Acgik ve uzaktan 6grenenlerin ders caligma yaklasimlarimi belirlemeye yonelik

Olgek gelistirme galigsmalari yapilabilir.
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- Ayrica gelistirilen veya hali hazirda kullanilmakta olan 6lgekler ile hem genel hem
de bireysel yapilacak c¢alisma sonuglarinin 6grenenlere doniit olarak verilmesi
saglanabilir.

- Agik ve uzaktan 0grenenlerin diizenli ¢alisma ve ders takip, kaynaklara erisim ve
kullanim siklig1 i¢in ortak 6dev ve proje ¢alismalari yapilabilir. Bu durum; 6grenenlerin
kendi aralarinda iletisim kurmalarina ve aktif katilimlarina katki saglayabilir. Ayrica
Ogrenenlerin; sosyallesmelerine ve Ogrenim goriilen alana karst daha ¢ok ilgi
gostermelerini saglayabilir.

Ayrica agik ve uzaktan 6gretim uygulamalari icin ise genel olarak asagida yazil
olan 6neriler sunulmustur:

- Acik ve uzaktan 6grenenlerin 6grenme ve ders ¢aligma yaklasimlarina etki eden
olumsuz unsurlarin ortadan kaldirilabilmesi i¢in ¢esitli calismalar diizenlenebilir,

- Orgiin dgretimdeki 6grenim goren ogrencilerin 6grenme ve ders calisma
yaklagimlarina etki eden unsurlarla bu c¢alisma sonuglar1 karsilagtirilarak
degerlendirmeler yapilabilir,

- Acik ve uzaktan 6grenenlerin 6grenme ve ders ¢aligma yaklagimlarini olumlu
yonde etkileyebilecek farkli uygulamalar gelistirilebilir.

- Alanda daha ¢ok nicel arastirma yontemi kullanildigi goriilmiis olup nitel ve/veya
karma yoOntemlerle yapilacak galismalar mevcut olan nicel ¢aligsmalara ve alana dnemli
katk1 saglayabilir.

- Alanda ¢alismalarin daha ¢ok tek seferde elde edilen veriler iizerinden yapildig;
sistematik diizen icinde tekrarlanacak calismalarin elde edilen verilerle karsilastirilarak

desteklenmesini saglayabilir.
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EKLER

Sormaca Formu
Kisisel Bilgiler:
1) Cinsiyetiniz:
a) Kadin  b) Erkek
2) Meslek: ....oovviiiiiiiiii,
3) Ogrenim Goriilen Bolim:..........................
3) Kayit Tiirti:
a) Osym kayit
b) ikinci Universite
c¢) Ek Yerlestirme
d) Dikey Gegis Sinavi

e) Lisans Tamamlama

4) Genel Agirlikli Not Ortalamast: — ...... y e

5) Derslere Erisim Say1st @ ..................

6) Oturum Agma Sayist: ............ceevenvnns

7) Malzemelere Erigim Sayist: ..................
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Ogrenme ve Ders Calisma Yaklagimlart Envanteri (ODYE-Kisa Form)

Asagida, size uyan ya da uymayan ders calisma yaklasimlarina iligkin ifadeler
vardir. Liitfen, bu ifadeleri, gercek ders calisma yaklasiminizi temsil edecek sekilde ilgili
kutunun igine (X) isareti koyarak ictenlikle ve diiriistce yanitlayimz. Ifadelere iliskin

goriislerinizi hizlica ve dikkatlice okuyunuz.

(")grenme ve Ders Calisma Yaklasimlar1 Envanteri

Hi¢ Uygun Degil
Pek Uygun Degil
Kararsizim
Biraz Uygun
Tamamen Uygun

1. Bir konuyu okurken, yazarin ne demek istedigini tam olarak anlamaya
caligirim.

2. Bir tartismay1 anlamak ya da bir seylerin altinda yatan nedenleri gormek
benim i¢in 6nemlidir.

3. Belli bir konuyla ilgili bir bilgiye ulasmada daha iyi yollar bulmaya
caligirim.

4. Genellikle, 6grenmem gereken seylerin anlamini kavramaya caligirim.

5. Yaptigim iste kullandi1gim mantigimu, kontrol etmek ve anlamli olup
olmadigin gérmek icin gdzden gegiririm.

6. Goris bildirirken, fikirlerimi ne kadar iyi agikladigim diistiniiriim.

7. Ders ¢alisirken bir seyleri iyi anlamazsam farkli bir yaklagim denerim.

8. Akademik okumalarimda karsilastigim fikirler hakkinda genellikle uzun
uzun diisliniirim.

9. Calistigim konu hakkinda kendi goriigiimii olugturmak i¢in kanitlar
dikkatli bir sekilde incelerim.

10. Yeni fikirleri anlamlandirmak i¢in onlari uygulama ya da ger¢ek yasamla
ilgilendiririm.

11. Bize dgretilenleri pek sorgulamadan yiizeysel olarak 6grenme
egilimindeyim.

12. Ogrendiklerimin ¢ogu bana, zihnimde birbiriyle ilgisiz bir siirii pargadan
bagka bir sey degilmis gibi gelir.

13. Aklimda tutmam gereken seyleri anlamlandirmakta genellikle giicliik
¢ekerim.

14. Ne ise yarayacagini diisiinmeden, ders ¢aligmay1 siirdiiriiriim.

15. Cok yorgun olmadigim siirece, konsantre olmak genellikle benim igin bir
sorun degildir.

16. Genellikle diizenli ve sistemli bir sekilde ders ¢alisirim.

17. Ders galigma zamanimu, en iyi sekilde kullanmak i¢in dikkatlice
planlarim.

18. Ders galisirken genellikle cok emek harcarim.
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