OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN COCUKLARA
MESLEK iSIMLERINIiN OGRETIiMiNDE YAPILANDIRILMIS VE
GOMULU OGRETIMLE SUNULAN AYRIK DENEMELERLE
OGRETIM UYGULAMALARININ ETKILILIKLERI VE
VERIMLILIKLERI
Doktora Tezi
Fidan Giines GURGOR KILIC
Eskisehir 2020



OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN
COCUKLARA MESLEK ISIMLERININ
OGRETIMINDE YAPILANDIRILMIS VE GOMULU
OGRETIMLE SUNULAN AYRIK DENEMELERLE
OGRETIM UYGULAMALARININ ETKIiLiLIKLERI VE
VERIMLILIKLERI

Fidan Giines GURGOR KILIC

DOKTORA TEZi
Zihin Engelliler Ogretmenligi Programi / Ozel Egitim Anabilim Dah
Damisman: Prof. Dr. Elif TEKIN-IFTAR

Eskisehir
Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Ocak 2020



JURI VE ENSTITU ONAYI

Fidan Giines GURGOR KILIC’in “Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklara Meslek
Isimlerinin Ogretiminde Yapilandirilmis ve Gomiilii Ogretimle Sunulan Ayrik Denemelerle
Ogretim Uygulamalarinin Etkililik ve Verimlilikleri” baslikli tezi 06.01.2020 tarihinde asagidaki
jiiri tarafindan degerlendirilerek “Anadolu Universitesi Lisansiistii Egitim-Ogretim ve Sinav
Yonetmeligi”nin ilgili maddeleri uyarinca Ozel Egitim Anabilim Dali Zihin Engelliler

Ogretmenligi Programinda, Doktora tezi olarak kabul edilmistir.

Unvani-Ad: Sovadi

Uye (Tez Danismani) : Prof.Dr. Elif TEKIN IFTAR

Uye : Dog.Dr. Yasemin ERGENEKON

Uye : Dog. A.Dilek KIRATLI :
Uye : Dog.Dr. Hatice BAKKALOGLU

Uye : Dog.Dr. Seray OLCAY

Prof.Dr. Handa# DEVECI
Anadolu Undversitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Miidiir Vekili



OZET

OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN COCUKLARA MESLEK ISIMLERININ
OGRETIMINDE YAPILANDIRILMIS VE GOMULU OGRETIMLE SUNULAN AYRIK
DENEMELERLE OGRETIM UYGULAMALARININ ETKILILIKLERI VE
VERIMLILIKLER]

Fidan Giines GURGOR KILIC
Ozel Egitim Anabilim Dali, Zihin Engelliler Ogretmenligi Programi
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ocak 2020
Danisman: Prof. Dr. Elif TEKIN-IFTAR

Bu arastirmada, otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklara, “ismi sdylenen
meslegi gosterme” Ogretiminde yapilandirilmis ve goémiilii 6gretimle sunulan ayrik
denemelerle  6gretim  (ADO) uygulamalarinin  etkililikleri ve  verimlilikleri
karsilastirilmistir. Arastirma yaglart alt1 ve dokuz yas arasinda degisen dort OSB olan
erkek ¢ocuguyla evlerinde yiriitilmiistiir. Arastirmanin yoklama evreli paralel
uygulamalar modeliyle tasarlanmistir. Arastirmada ADO sirasinda eszamanl ipucuyla
Ogretim uygulamast kullanilmistir. Arastirma bulgulari, OSB olan ¢ocuklara “ismi
sdylenen meslegi gosterme” Ogretiminde yapilandirilmis ADO ve gomiili ADO
uygulamalarinin her ikisinde de 6grenmenin Olgiitii karsilar diizeyde gergeklestigi
goriilmiistiir. Ayn1 zamanda bulgular iki 6gretim uygulamasi arasinda ismi sdylenen
meslegi gdsterme becerisinin kaliciliginin saglanmasi acisindan farkliliklar olmadigim
gdstermistir. Genelleme bulgular1 agisindan ise gémiili ADO uygulamasiyla
genellemenin daha yiiksek dogruluk diizeyiyle gergeklestigi goriilmiistiir. Verimlilik
bulgulari ise, gomiilii ADO uygulamasinin yapilandirilmis ADO uygulamasina gore daha
verimli oldugunu goéstermistir. Hedeflenmeyen bilgi uyarani ediniminde her iki
uygulamayla da katilime1 ¢ocuklarin edinmeleri hedeflenen davraniglarda belirli diizeyde
artis goriilmistiir. Sosyal gecerlik verileri ise, uygulama sonrasinda OSB olan ¢ocuklarin
akranlartyla benzer diizeye ulasti§i ve annelerin arastirmaya iliskin goriislerinin olumlu
oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin genelleme verilerinde gémiilii ADO uygulamasinda
daha yiiksek artig gdzlenmektedir ve izleme verileri incelendiginde yontemler arasinda

fark olmadig goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Ayrik denemelerle 6gretim, Gomiilii 6gretim, Paralel uygulamalar

modeli, Eszamanli ipucuyla 6gretim, Otizm spektrum bozuklugu.



ABSTRACT

EFFECTIVENESS AND EFFICIENCY OF DISCRETE TRIAL TEACHING
DELIVERED THROUGH TRADITIONAL AND EMBEDDED TEACHING
ARRANGEMENT IN TEACHING RECEPTIVE IDENTIFICATION OF

OCCUPATIONS TO CHILDREN WITH AUTISM SPECTRUM DISORDER

Fidan Giines GURGOR KILIC

Department of Special Education, Programme in Education of Mentally Disabled

Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, January 2020
Supervisor: Prof. Dr. Elif TEKIN IFTAR

The purpose of this study was to compare the effectiveness and efficiency of
discrete trial teaching delivered through traditional and embedded teaching arrangement
in teaching receptive identification of “occupations” to children with autism spectrum
disorder (ASD). Four children with ASD whose ages were between six and nine
participated to this study. Parallel treatments design was used in the study. The researcher
utilized simultaneous prompting procedure during both traditional and embedded discrete
trial teaching. Findings showed that both discrete trial teaching delivered through
traditional and embedded teaching arrangement were equally effective in teaching
receptive identification of “occupations” to children with autism spectrum disorder. There
was no difference in terms of the maintenance effects of discrete trial teaching delivered
through traditional and embedded teaching arrangement. Generalization findings showed
that children performed higher generalization in teaching sets taught through discrete trial
teaching deliver through embedded teaching arrangement. Efficiency findings showed
that embedded discrete trial teaching was more efficient than traditional discrete trial
teaching across all efficiency parameters across all children. Findings also showed that
children acquired their nontarget information stimuli to certain extent during both discrete
trial teaching sessions. Social validity findings showed that participant children showed
similar performance with their peers after intervention and mothers reported positive

opinions towards social validity of the study.

Keywords: Discrete trial teaching, Embedded teaching, Parallel treatments design,

Simultaneous prompting, Autism spectrum disorder.
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Bu tez ¢calismasinin bana ait 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumunda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilmeyen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara, kaynak¢ada yer verdigimi; bu ¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan bilimsel Intihal Tespit Programi’yla tarandigini ve
higbir sekilde intihal igermedigini beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla ilgili
yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda ortaya ¢ikacak tiim ahlaki

ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.
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1. GIRIS
1.1.  Otizm Spektrum Bozuklugu

Otizm spektrum bozuklugu (OSB) bireyde 6nemli derecede davranissal, sosyal ve
iletisimsel zorluklara yol agan ve erken donemde ortaya ¢ikan gelisimsel bir yetersizliktir
(Centers for Disease Control and Prevention-CDC, 2018). OSB sosyal iletisim ve
etkilesimde giicliiklerle birlikte tekrarlayici ve basmakalip (steryotipik) davranislar
igeren heterojen bir ndrogelisimsel bozukluktur (Pasco, 2018).

OSB tanimi ve tanilama Ol¢iitleri zaman i¢inde farkli bi¢imlerde tanimlanarak
degisiklikler gostermistir. Ruhsal Bozukluklara iliskin Tam ve Istatistik El Kitab
(Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders-DSM) yillar igerisinde OSB’yi
farkli bigimlerde ele almigtir. Mayis 2013’e degin bes siirlimii yayimlanan kitapta OSB
tanimi ve Ozellikleriyle ilgili birgok farklilik meydana gelmistir. DSM-I ve DSM-II’de
otizm bir ruh hastalig1 kategorisi olan ¢ocukluk sizofrenisi olarak ele alinmustir. Ilk olarak
OSB, DSM-III’ de farkli bir yetersizlik kategorisi olarak ele alinmistir. Bunlar 30 ay
Oncesinde belirtilerin ortaya ¢ikmasi, insanlarla karsilikli etkilesimin yoklugu, dil
gelisiminde bozukluk, ekolali gibi 6zellesmis konugmalar, ¢cevreye farkli tepkiler verme
ve sizofreniye benzer davraniglar gésterme seklindedir.

DSM-I111-R’de (DSM-111-Gozden Gegirme) yapilan degisikliklerle otizm otistik
bozukluk belirtilerinden 16’sindan en az sekizini gosterme durumu olarak belirtilmistir.
DSM-IV’te otizm yasamin ilk {i¢ yilinda kendini gdsteren sosyal etkilesim alaninda
bozukluk, iletisim bozuklugu ve tekrarlayici hareketler olarak ele alinmis ve yaygin
gelisimsel bozukluk terimi altinda yer almistir. Yaygin gelisimsel bozukluk ise bes alt
kategoride siiflandirilmistir. Bu kategoriler (2) otistik bozukluk, (b) asperger sendromu,
(c) baska tiirlii adlandirilamayan-yaygin gelisimsel bozukluk, (d) rett sendromu ve (e)
cocukluk dezintegratif bozukluk’tur.

Son siiriim olan DSM-5’te OSB erken cocukluk ¢aginda ortaya ¢ikan sosyal-
iletisim ve etkilesimde yetersizlik ve tekrarlayict davraniglar gdsterme olarak
tanimlanmistir. DSM-5’te bir spektrum bozukluk olarak ele alinan otizm i¢in alt
kategorilere yer verilmemis ve erken cocukluk ¢aginda ortaya ciktigi belirtilmistir.
Otizmin derecesi bireyin gereksinim duydugu destegin diizeyine bagli olarak
belirlenmektedir. DSM-5’de OSB’nin tanilanmasi siirecinde dikkate alinan Olgiitler

izleyen bi¢imde siralanabilir:



A. Degisik durumlarda kendini gosteren iletisim ve etkilesimde siiregelen
eksiklikler
e Duygularini, ilgilerini paylasmakta eksiklik, etkilesim baglatmakta zorluk
cekme gibi genis bir aralikta degisen durumlar
e Sozel olmayan iletisim becerileri ile goz kontagi kurmada ve viicut dilini
kullanmada giicliikler
e Gelisim diizeyine uygun toplumsal iliskiler gelistirememe, sembolik oyun
ve arkadas iliskilerinde giigliikler
B. Sinirh ve tekrarlayici davranislar, ilgi ve etkinliklerin en az ikisini gosterme
e Basmakalip, tekrarlayan konusma ve motor hareketler ya da objelerin
kullaniminda farkliliklar
e Rutinlere asir1 baglilik, degisikliklere direnme, ayni sézel ve sdzel olmayan
davranislarda 1srar
e Yogun, sinirlayici, degiskenlik gdstermeyen ilgi alanlar
e Duyusal girdilere kars1 fazla ya da az tepkisellik ya da ¢evredeki duyusal
durumlara olagandist ilgi gosterme
C. Erken ¢ocukluk doneminde 6zelliklerin goriilmesi
D. Kisithi ve bozulan giinliik yasam becerileri
OSB olan bireyler ¢ogu zaman fiziksel olarak diger bireylerden ayirt edilmemekle
birlikte sosyal iletisim ve etkilesim, davranig ve 6grenme Ozellikleri agisindan diger
bireylerden olduk¢a Onemli farkliliklar  gosterebilmektedirler. S6z  konusu
yetersizliklerinden dolayr OSB olan bireyler 6grenme, diisiinme, problem ¢6zme gibi
stireclerde akranlarinin gerisinde kalabilmektedirler. Dolayisiyla akranlarina gore giinliik
yasamda cesitli diizeylerde destege gereksinim duyabilmektedirler (CDC, 2015).
OSB’nin goriilme siklig1 son yillarda tiim diinyada artis gostermistir. Amerikan
Hastaliklar1 Onleme ve Kontrol Merkezi’nin (Centers for Disease Control Prevention-
CDC) daha 6nceki raporlarinda OSB tanist alan ¢ocuk sayis1 2000-2002 yillar1 arasinda
150 ¢ocukta 1 iken bu oran 2012 yilinda 88 ¢ocukta 1’e, 2014 yilinda 68 cocukta 1’e ve
son olarak Amerika Birlesik Devletleri'nin (ABD) 11 eyaletinden alinan veriler
dogrultusunda her 59 ¢ocukta 1 olarak ifade edilmistir (CDC, 2018).
Bunlarin yami sira California Universitesi’nde yapilan bir arastirmada konuyla
ilgili egitim alan psikologlar tarafindan iiniversitenin merkezine gelen 12 ila 36 ay

arasindaki 1.269 cocukla otizm belirtileri i¢in tarama g¢alismalar1 gergeklestirilmistir.

2



Bulgulara gore 12-13 aylik ¢ocuklarin %50°sine, 14 aylik ¢ocuklarin %79’una, 16 aylik
cocuklarin %83’iine otizm tanis1 kondugu goriilmiistiir. ilk tan1 konan gocuklarmn
%84’linlin tanilarmi 3-4 yaslarinda da korudugu belirtilmistir. Kalan ¢ocuklarin
%16’s1inin ise daha sonraki yaslarda da gelisimsel gerilikler yasadigi belirtilmistir.
Gelisimsel gerilikler belirlendikten sonra ¢alismadaki tiim ¢ocuklarin egitime baglamasi
planlanmis ve bu siiregte ¢ocuklarda goriilen olumlu gelismeler erken tanilama ve
egitimin katkilar1 olarak degerlendirilmistir (Pierce vd., 2019).

Arastirmanin ilk yazar1 Kaliforniya Universitesi San Diego Otizm Miikemmeliyet
Merkezi’nin (University of California San Diego Autism Center of Excellence) es
miidiirii ve sinirbilim profesorii Dr. Karen Pierce, bulgularin otizmi tanilamada 14 aydan
itibaren kalic1 ve belirgin hale geldigini belirtmistir. Dolayisiyla bu ¢alismada belirtildigi
gibi erken tan1 ve egitim OSB olan ¢ocuklar icin erken ¢ocukluk déneminde son derece
onemlidir. Buna ek olarak OSB’den etkilenen birey sayisinin giderek artmasi bu bireylere
yonelik etkili ve nitelikli 6gretim uygulamalarinin ve ortamlarinin saglanmast konusunda
arayislarin artmasina yol agmaktadir (CDC, 2015).

OSB olan bireylere yonelik olarak uygulanan egitim uygulamalar1 ge¢cmisten
giiniimiize dogru incelendiginde B. F. Skinner’in (1904-1990) c¢alismalarina dayanan
uygulamali davranis analizi (UDA), ¢cocuk i¢in hedeflenen beceri ve davranislarin gocuk
bu beceri ve davraniglar1 bagimsiz olarak gerceklestirinceye degin devam eden uygulama
stireci olarak tanimlamaktadir. UDA, yanlis bir kavramsallagtirma yapilarak siklikla ayrik
denemelerle 6gretimle es anlamli olarak kullanila gelmistir. Ancak ayrik denemelerle
ogretim (ADO) UDA alaninda yiiriitiilen uygulamalardan yalnizca bir tanesidir. 1980°li
yillarin sonunda Lovaas’in caligmalariyla birlikte popiiler hale gelerek etkili olarak
uygulandigr goriilmektedir. Bu uygulamalar arasinda ise baslica kullanilan1 UDA
ilkelerine gore gelistirilmis olan ADO olmustur (Schreibman, vd., 2015).

1980’li yillarin ortalar1 ve sonlarma dogru otizmle ilgili ¢calismalar ADO gibi
yapilandirilmis 68retim uygulamalarinin becerilerin 6grenilmesinde etkili oldugunu
ortaya koymustur. Ancak bu déonemde elde edilen bulgulara bagl olarak (a) 6grenilen
becerinin farkli ortam ve durumlara genellenmesinde yetersizlik, (b) uyaran bagimliligina
yol agma ve (c¢) dogalliktan uzaklasma gibi nedenlerle sinirliliklari oldugu da tartisilmaya
baslanmigtir (Schreibman vd., 2015). Bu tartismalara bagli olarak farkli disiplinlerden
bir¢ok aragtirmaci OSB ile ilgili egitimlerin genisletilmesi ve gelistirilmesi i¢in ¢aligmalar

yapmaya baslamislardir.



Piaget (1896-1980), Bruner (1915-2016), Vygotsky (1896-1934), Snow (1945) ve
Gibson (1910-2002) gibi arastirmacilarin ¢aligmalari gelisim psikolojisi alanini etkilemis,
bu etkiler 1980 ve 1990’11 yillarda yiiriitiilen arastirma ve uygulamalar1 gelistirmistir.
Gelisim psikolojisi alaninda bu siiregte cocuklarin dil, oyun ve sosyal becerileri tizerinde
cevresel faktorlerin etkileri arastirilmaya baglanmistir. Bu arayislarin  sonucunda
yapilandirilmis 6gretim yontemleriyle dogal 6gretim yontemlerinin 6grenme siireclerinde
birlikte ele alinmas1 konusunda oneriler ileri stiriilmiistiir (Schreibman vd., 2015).

Dogal 6gretim yontemlerinde gelisimsel siirecler ele alinarak UDA nin 6grenme
ilkeleriyle birlesmesi sonucunda “Dogal Gelisimsel Davranissal Ogretim (DGDO)”
ortaya ¢ikmistir. DGDO uygulamalarinda gelisim ilkeleri dikkate alnarak Ogretim
firsatlar1 giin i¢indeki etkinliklere gdmiilerek yetiskin-¢ocuk etkilesimi arttirilarak dogal
bir yaklasim sergilenirken diger yandan model olma, ayrimli pekistirme ve dogal
pekistirecleri kullanma gibi UDA 6grenme ilkelerine gore gelistirilmis olan
yapilandirilmis stratejilerin kullaniimasi hedeflenmistir (Dissanayake, tarihsiz).

OSB olan bireylere yonelik 6gretim uygulamalar: arasinda hem yapilandirilmis
hem de dogal 6gretim uygulamalarinda tepki ipucu 6gretimi uygulamalari 6nemli bir yere
sahiptir. Tepki ipucu 6gretimi uygulamalar1 arasinda farkli ipucu uygulamalar1 (6.,
eszamanli ipucuyla 6gretim, bekleme siireli 6gretim) vardir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar,
2012). Arastirmada yapilandirilmis ve dogal dgretim diizenlemeleriyle sunulan ADO
uygulamalarinda eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilmustir. izleyen basliklarda ADO ve

dogal 6gretim uygulamalarinin tanitimina yer verilmistir.

1.2.  Ayrik Denemelerle Ogretim

UDA sosyal olarak anlamli davranislar1 gelistirmek i¢in davranis ilkelerine
dayanan miidahaleleri i¢eren ve sistematik olarak uygulanan bir siiregtir (Baer, Wolf ve
Risley, 1968; Steege vd., 2007). Yarim yiizyildan uzun bir stiredir UDA’nin etkililigini
farkli yas ve yetersizlik gruplarinda, farkli uygulama ortamlarinda ve farkli
uygulamacilarla gosteren binlerce ¢aligma yayimlanmistir (Steege vd., 2007). OSB olan
ve gelisimsel yetersizligi bulunan bireylere yeni becerilerin 6gretiminde, edinilmis
becerilerin kalicili§inin ve genellemesinin saglanmasinda UDA ilke ve tekniklerini
kullanilarak gelistirilmis 6gretim ve davranis yonetimine odaklanan uygulamalar vardir.
ADO de bu uygulamalardan biridir (Steege vd., 2007).

ADO sik ve tekrarlayan 6gretim oturumlarini igeren ve yapilandirilmis ortamda

sunulan bir 6gretimdir (Sigafoos vd., 2006). ADO uygulamalarinda ii¢ temel bilesenin
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yer aldigr 6gretim denemeleri vardir. Deneme ‘“davranis Oncesi uyaranlari, ¢cocugun
davramisin1 ve davranis sonrasini uyaranlar” kapsayan bir siiregtir. ADO’de denemeler
siiresince uygulamaci uyaran sunar, Ogrencinin tepki vermesini bekler ya da tepki
vermesini kolaylastirmak {izere 08renciye ipucu sunar ve sonuca ulasilmasini saglar.
Ogrenmenin gergeklesebilmesi icin genellikle bu denemeler ¢ok sayida tekrarlanmaktadir
(Fazzio ve Martin, 2011). ADO sirasinda beceriler kii¢iik basamaklara béliiniir ve bire-
bir uygulama ortaminda ard arda ayrik denemeler sunulur (Nelson ve Huefner, 2003).

Tekin-Iftar ve Degirmenci (2013) ADO uygulamalar1 sirasinda siralanan
noktalara yer verilmesi gerektigini ifade etmislerdir: (a) Beceri yonergesi (¢cocuktan ne
yapmasinin beklendigi) sunulmalidir. (b) Katilimer ¢ocugun dogru tepkide bulunmasini
kontrol altina alabilmek i¢in ipucu sunulmalidir. (¢) ipucundan sonra katilime1 ¢ocugun
davranigt gozlenmelidir. (d) Katilimer gocugun tepkilerine uygun davranis sonrasi uyaran
sunulmalidir. (e) Denemeler arasi siire beklenerek bir sonraki deneme sunumuna
gecilmelidir.

ADO uygulamasinin gesitli yararlar1 ve simirliliklart bulunmaktadir. Bir 6gretim
oturumunda ¢ok sayida Ogretim denemesi diizenlenmesine olanak saglamasi, farkli
uygulamacilar tarafindan kullanilabilecek kolaylikta olmasi, sinif iginde uygulanabilmesi
ve veri toplama siirecinin kolay olmasi temel yararlari olarak ele alinabilir. Temel
siirliliklart ise 6gretim denemelerinin uygulamaci tarafindan yonlendirilmesine dayali
olmasi ve genelleme diizeyinin sinirh kalabilmesi olarak siralanabilir (Steege vd., 2007;
Sundberg ve Partington, 1999):

Sekil 1.1.’de ADO uygulama akisina yer verilmistir. Sekil 1.1.’de yer alan
uygulama akis1 incelendiginde 6gretim oncesinde uygulamacinin dgretilecek davranis ya
da davraniglara iliskin 6nkosul becerileri ve 6gretime hazirlik ¢aligmalarin1 tamamlayarak
ADO uygulamasini gergeklestirmek {izere &gretim denemelerini diizenleyebilecegi
goriilmektedir. Sekil 1.1.’den sonraki boliimde ise OSB olan ¢ocuklara ADO’niin yer
aldig1, 2000 ve 2019 yillart arasinda yayimlanmis ve uygulamacilarinin 6gretmenler ve
arastirmacilar oldugu etkililik ve karsilastirma ¢aligmalar1 kronolojik sira dikkate alinarak

tanitilmastir.



Omkosul Becerileri Belirleme ve (gretime Hazirhik (Gocuga ne Ggretilecegine karar verme,
odgretilmesi hedeflenen becerilenin gerektirdigi (varsa) onkosul beceri/davranislan belirleme
ve cocukia sinama, arag-geregleri belirleme ve saglama, etkili pekistirecleri secme, ipucunu
belirleme, ipucunu siliklestirme siliklegtirme tarifesini belirleme, ¢ocuk ile uyum vakalama,
materyalleri dilzenleme, gocugun dikkatini saglama, materyallerin §gretimini yapma)

|

Ogretim Denemeleri (Dikkat cekme Dogru yénerge sunma)

1

. — — Vanlss ise Kibarca kesme, Materyalleri
Ogrencinin tepkisi dogru mu? ‘ 5 Kald 21 saniye asagiya b ’
—
vanlyg tepkivi kaydetme, Cocugun
Dogru ise dikkatini gekme, Tekrar deneme
Olgiit kargiland: ma? Uy gun sonucy kaydetme ve pekistirme
Evet Haxyir
Yeni Denemeyi tekrar
beceri/davraniza etme
geqme

Sekil.1.1. ADO uygulama akis: (Babel, D. A., Martin, G. L., Fazzio, D., Arnal, L. ve Thomson, K. (2008).
Assessment of the reliability and validity of the discrete-trials teaching evaluation form)

Kurt (2011) bes ve 12 yaslarindaki OSB olan iki ¢ocuga alic1 dil becerilerinin
ogretiminde ADO’niin iki farkli uygulama seklinin etkililik ve verimliliklerinin
karsilastirilmasini amaglamistir. Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden paralel
uygulamalar modeliyle tasarlanmistir. Birinci 6gretim uygulamasinda alict dil becerileri
ogretilirken tiim sozel yonergeler jest ve isaretlerle birlestirilmis, ikinci Ogretim
uygulamasinda ise yalnizca sozel yonerge sunulmustur. Bulgular alic1 dil becerilerinin
ogretiminde sozel yonergelerin jest ve isaretlerle birlestirilerek sunuldugu ADO
uygulamasinin edinim, izleme ve genelleme asamasinda daha etkili ve verimli oldugunu
gOstermistir. Sozel yonergelerin yalniz sunuldugu ADO uygulamasinin ise 6gretim
setlerinin 6gretiminde etkili olmadig1 goriilmiistiir.

Geiger ve digerleri (2012) dort yasindaki OSB olan iki katilimciyla ¢alisarak
gémiilii ADO ile yapilandirilmis olarak sunulan ADO uygulamalarmi karsilastiriimayi

hedeflemislerdir. Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden uyarlamali doniistimlii
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uygulamalar modeliyle tasarlanmistir. Arastirmada hayvan isimlerinin  6gretimi
hedeflenmis, gémiilii ADO (oyun igerisinde) ile yapilandirilmis ADO karsilastiriimistir.
Bulgular yapilandirilmis ADO ve gomiilii olarak sunulan ADO uygulamalarinin
etkililikleri arasinda bir farklilik olmadigini gostermistir.

Turan, Moroz ve Croteau (2012) yaslar alt1 ile sekiz arasinda degisen OSB olan
ic cocuga ADO uygulamasiyla ismi sdylenen nesneyi gdsterme becerisinin
kazandirilmasinda kisa siireli mola ve deneme tekrar1 seklinde gerceklestirilen iki farkl
hata diizeltmesi tirinin etkililiklerini karsilastirmiglardir. Arastirma tek-denekli
aragtirma modellerinden uyarlamali doniisiimlii uygulamalar modeliyle tasarlanmistir.
Bulgular iki katilimci ¢ocukta kisa siireli mola hata diizeltmesi kullanilarak sunulan
ADO’niin deneme tekrar1 hata diizeltmesi kullanilarak sunulan ADO’den daha etkili
oldugunu, bir katilimci ¢ocukta ise deneme tekrar1 kullanilarak sunulan ADO’niin daha
etkili oldugu gostermistir.

Leaf ve digerleri (2013) yaslan ¢ ile sekiz yas arasinda degisen OSB olan
cocuklara ADO uygulamasmin bire-bir 6gretim diizenlemesi ve grup ogretimi
diizenlemesiyle kullanilmasinin etkililiklerinin karsilagtirilmasini - amaglamuslardir.
Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden paralel uygulamalar modeliyle
tasarlanmistir. Aragtirmada iki grup olusturulmustur. Birinci grupta yliksek islevli OSB
olan ii¢ katilimci1 ¢ocuk, ikinci grupta yiiksek islevli OSB olan iki katilimci ¢ocuk
arastirmaya katilmistir. Her bir katilime1 ¢ocuk i¢in 12 ayri1 beceri seg¢ilmistir. Bulgular
her iki 6gretim diizenlemesiyle yapilan 6gretimin de etkili oldugunu géstermistir.

Leaf ve digerleri (2013) yaslar ii¢ ile bes arasinda degisen OSB olan iki ¢ocuga
ADO kullanarak ¢izgi film ve ¢izgi roman karakterlerinin isimlerini sdylemenin
kazandirilmasinda ipucunun giderek azaltilmasi uygulamasiyla kullanilan ADO ile hata
diizeltmesinin kullanildigt ADO’niin etkililik ve verimliliklerini karsilastirmayi
amaglamiglardir. Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden uyarlamali doniistimlii
uygulamalar modeliyle tasarlanmistir. Bulgular her iki 6gretim uygulamasinin da etkili
oldugunu, ancak hata diizeltmesiyle kullanilan ADO’niin ipucunun giderek azaltiimasi
seklinde sunulan ADO’ye kiyasla daha etkili ve verimli oldugunu gdstermistir.

McGhan ve Lerman (2013) yaslari ¢ ile alti arasinda degisen OSB olan bes
cocuga ADO kullanarak sdylenen nesnenin resmini gdstermenin &gretiminde sozel
geribildirim, dogru tepki i¢in model olma, aktif 6grenci tepkisi ve tekrarlanan tepki olmak

lizere yaygin olarak kullanilan dort farkli hata diizeltmesi uygulamasinin etkilerini



karsilagtirmayr amaglamistir. Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden ABC
modeliyle tasarlanmistir. Bulgular dogru tepki i¢in model olmanin, en az aktif dgrenci
tepkisi ve tekrarlanan tepki kadar ya da onlardan daha fazla etkili oldugunu, en 1limli ve
en etkili hata diizeltmesi tiiriiniin katilimc1 ¢ocuklara gore farklilik gosterdigini ortaya
koymustur.

Majdalany ve digerleri (2014) yaslar1 dort ile bes arasinda degisen OSB olan alti
cocukla iilke isimlerinin 6gretilmesinde ADO’niin sunus bicimlerinden aralikli
denemelerle 6gretim, dagmik denemelerle 6gretim ve serpistirilmis denemelerle
ogretimin etkililik ve verimlilik bakimindan Kkarsilagtirilmasini  amaglamiglardir.
Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden uyarlamali doniisiimlii uygulamalar
modeliyle tasarlanmistir. Bulgular bir katilimci gocukta daginik denemelerle 6gretimle
edinimin daha kisa siirede oldugunu, bes katilimeci1 ¢ocuk igin aralikli denemelerle
ogretimle edinimin daha kisa siirede gergeklestigini gostermistir.

Hagq ve digerleri (2015) yagslar1 dort ile 10 arasinda degisen OSB olan ii¢ cocuga
nesne ismi sdyleme ve sdzciik okuma becerilerinin gretiminde ADO’niin sunus
bicimlerinden olan dagimik denemelerle Ogretim ile aralikli denemelerle Ogretim
uygulamalarinin etkililikleri bakimindan karsilastirilmasini amaglamiglardir. Arastirma
tek-denekli arastirma modellerinden uyarlamali donisiimlii uygulamalar modeliyle
tasarlanmigtir. Bulgular li¢ katilimei c¢ocukta da aralikli denemelerle Ggretimin
kullanildigi oturumlarda hedef davranislar igin gerekli 6l¢iitiin karsilanamadigini, buna
karsin ti¢ katilimer ¢ocukta da daginik denemelerle 6gretimle edinimin gergeklestigi
yoniindedir.

Cevher (2017) yaslar1 dort ile alt1 arasinda degisen OSB olan {i¢ gocuga yonerge
izleme becerilerinin 6gretiminde sozel yonergelerin jest/isaretlere dayali gorsel destekle
sunuldugu ve yalnizca sdzel yonergelerin sunuldugu ADO uygulamalarmmn etkililik ve
verimliliklerinin incelenmesini ve ayrica sunulan jestlerin geri ¢ekilmesiyle kazanilan
yonerge izleme becerilerinin korunup korunmadigini ortaya koymayr amaclamistir.
Arastirmada tek-denekli arasgtirma modellerinden paralel uygulamalar modeli
kullanilmistir. Bulgular arastirmaya katilan bir katilimci ¢ocukta sdzel yonergelerin
jest/isaretlere dayali gorsel destekle sunuldugu ADO uygulamasinin sézel ydnergelerin
yalniz sunuldugu ADO uygulamasina gére daha etkili oldugunu gdstermistir. Diger iki
katilimci ¢ocukta ise yonerge izleme becerilerinin 6gretiminde uygulamanin esit diizeyde

etkili oldugu goriilmiistiir. Bunlarin yani sira yonerge izleme becerilerinin 6gretiminde



sozel yonergelerin jest/isaretlere dayali gorsel destekle sunuldugu ADO uygulamasinin
daha verimli oldugu belirlenmistir.

Oz Alkoyak (2017) yaslar1 dort ile bes arasinda degisen OSB olan dort cocuga
kavram ogretiminde (niteleme kavramlari/taze-bayat) ADO’niin sunus big¢imlerinden
olan serpistirilmis denemelerle 6gretim ile daginik denemelerle 6gretim uygulamalarinin
etkililigini ve verimliligini karsilagtirmigtir.  Arastirma  tek-denekli arastirma
modellerinden uyarlamali doniisiimlii uygulamalar modeliyle tasarlanmistir. Bulgular
katilime1 dort ¢ocukta da dagmik denemelerle 6gretim uygulamasinin serpistirilmis
denemelerle 0gretim uygulamasina gore daha etkili oldugunu gostermistir. Katilimci
cocuklarin higbiri serpistirilmis denemelerle 6gretimle ogretilen kavramlarda olgitii
karsilar diizeyde performans sergileyememislerdir.

Joachim ve Carroll (2018) yaslar1 dort ile alti arasinda degisen OSB olan dort
cocuga ADO ile dgretilen hedef becerilerin (gdsterilen sdzciikleri okuma, nesnelerin
ozelliklerini sdyleme, ne ve kim ile sorulan sorular1 yanitlama ve zitlik kavramlar)
ogretiminde dogru tepkilerden sonra sunulan dort farkli davranis sonrasi uyaranin etkililik
ve verimliliklerini karsilastirmiglardir. Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden
uyarmali donilisiimli uygulamalar modeliyle tasarlanmigtir. Arastirmadaki davranis
sonrasi uyaranlar pekistirme, nesne pekistirecine kisa siireli dokunmaya izin verme,
dondstiirtilebilir sembol pekistiregc ve pekistirmeme olarak belirtilmigtir. Bulgular
katilimci li¢ cocukta sembol pekistirecin etkili oldugunu, katilimci bir ¢ocukta ise sozel
pekistirmenin etkili oldugunu ve cocuklarin edindikleri davranislari koruduklarini
gostermistir.

Isenhower ve digerleri (2018) sekiz ve 13 yaslarindaki OSB olan iki ¢ocuga ismi
sOylenen nesnenin resmini gostermenin dgretiminde iki asamali bir arastirma ytirtitmiisler
ve birinci agsamada katilime1 gocugun tepkisiyle dogru tepki i¢in model olmayi, ikinci
asamada ise katilimci ¢ocugun tepkisiyle uyarlanmis dogru tepki i¢in model olmay1
karsilastirmiglardir. Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden uyarmali dontistimli
uygulamalar modeliyle tasarlanmistir. Bulgular birinci agsamada her iki katilimci gocukta
dogru tepki i¢in model olmanin ¢ocuk tepkisinden daha etkili oldugunu, ikinci asamada
ise uyarlanmis dogru tepki i¢in model olmanin her iki katilimci ¢ocukta da etkili
oldugunu, ¢ocuk tepkisinin ise yalnizca bir katilimci ¢ocukta etkili oldugunu

gostermektedir.



Altun (2019) yaslart dokuz ile 11 arasinda degisen OSB olan dort ¢ocuga
toplumsal bilgi ve uyart isaretlerini/yazilarin1 tanimanin 6gretiminde dogru tepki igin
model olma ve deneme tekrar1 olmak {izere iki farkli hata diizeltmesi kullanilarak sunulan
ADO uygulamasmin etkililiklerini ve verimliliklerini karsilastirmay1 amaglamistir.
Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden uyarlamali doniisiimlii uygulamalar
modeliyle tasarlanmistir. Bulgular katilimer cocuklarin toplumsal bilgi ve uyari
isaretlerini/yazilarini1 6grenmelerinde hem dogru tepki i¢cin model olma hem de deneme
tekrari hata diizeltmesiyle sunulan ADO niin etkili oldugunu ve bu iki uygulama arasinda
etkililikleri acisindan 6nemli bir fark olmadigini, tiim katilimc1 ¢ocuklarda dogru tepki
icin model olma kullanilarak sunulan ADO niin verimli oldugunu gostermistir.

Haq ve Aranki (2019) OSB olan yedi yasindaki bir gocuga problem davranislarin
azaltilmasinda gémiilii olarak sunulan ADO ile yapilandirilmis 6gretimle sunulan ADO
uygulamalarinin etkililiklerini karsilagtirmayr amaglamistir. Arastirma tek-denekli
arastirma modellerinden ABAB modeliyle tasarlanmistir. Bulgular problem davranislarin
azaltilmasinda gomiilii 6gretimle sunulan ADO ile yapilandirilmis dgretimle sunulan
ADO uygulamalari arasinda etkililik agisindan fark olmadigin1 gdstermistir.

Sagdi¢ (2019) yaslar1 10 ve 13 degisen OSB olan iki ¢gocuga yiiz ifadelerini (6rn.,
mutlu, iizgiin vb.) 6gretmek amaciyla uygulanan sanal gergeklik gozliigiiyle yapilan
uygulama ile ADO uygulamasmin etkililiklerini ve verimliliklerini karsilastirmustir.
Arastirma tek-denekli aragtirma modellerinden uyarlamali doniisiimlii uygulamalar
modeliyle tasarlanmigstir. Bulgular iki ¢ocukta da her iki 6gretim uygulamasinin da etkili
oldugunu, ancak her iki katilime1 ¢ocugun da sanal gergeklik gozliigiiyle 6gretimi yapilan
yiiz ifadelerinde Ol¢iitli daha erken karsiladigini gostermistir.

Yukaridaki aragtirmalarin biiylik boliimii tek-denekli arastirma modellerinden
uyarlamali  donilisiimlii  uygulamalar modeli ile yapilandirilmis  ortamlarda
gerceklestirilmistir. Arastirmalarin ¢ogunda akademik beceriler ¢alisilmistir. Bunlarin
yani sira ADO ile farkli 8gretim yontem ve teknikleri (6rn., hata diizeltmesi, sdzel geri
bildirim) ile uygulamalar gergeklestirilmistir. Yukaridaki ADO ile ilgili arastirmalar,
asagida Tablo 1.1.”de 6zetlenmistir.

Bu arastirmalarin disinda Leaf ve digerlerinin (2019) OSB olan bireylerle ADO
uygulamas: kullanilarak yiiriitiilen c¢alismalar1 inceledigi arastirmada, farkli yas
grubundan/farkli  katilimcilarin - uygulamaya dahil oldugu, uygulayan kisilerin

Ogretmenler, uzmanlar, aileler ve dgrenciler oldugu ve uygulamalarin farkli yerlerde
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gerceklestigi gorlilmektedir. Arastirmalarin 6nemli bir bolimii tek-denekli arastirma

modellerinden ¢oklu baslama diizeyi modeli kullanilarak tasarlanmistir.

Tablo 1.1. ADO ile ilgili arastirmalar

Arastirma Calisilan Beceri / Yas Arastirma Modeli
Davranis
Kurt, 2011 Alici dil becerileri  5-12 Paralel uygulamalar modeli
Geiger ve digerleri, 2012 Hayvan isimleri 4 Uyarlamali doniigiimli uygulamalar
modeli
Turan, Moroz ve Croteau, Ismi s6ylenen 6-8 Uyarlamali doniisiimlii uygulamalar
2012 nesneyi gosterme modeli
Leaf ve digerleri, 2013 Niteleme 3-8 Paralel uygulamalar modeli
kavramlari
Leaf ve digerleri, 2013 Cizgi film ve 3-5 Uyarlamal1 doniisiimlii uygulamalar
¢izgi roman modeli
karakterlerinin
isimlerini sdyleme
McGhan ve Lerman, 2013 Soylenen 3-6 ABC modeli
nesnenin resmini
gosterme
Majdalany ve digerleri, 2014 Ulke isimleri 4-5 Uyarlamali doniistimli uygulamalar
modeli
Haq ve digerleri, 2015 Nesne ismi 4-10 Uyarlamal1 doniisiimlii uygulamalar
sOyleme ve modeli
sOzciik okuma
Cevher, 2017 Yonerge izleme 4-6 Paralel uygulamalar modeli
becerileri
Oz Alkoyak, 2017 Niteleme 4-5 Uyarlamali doniistimli uygulamalar
kavramlar modeli
Joachim ve Carroll, 2018 Soylenen 4-6 Uyarlamali doniistimli uygulamalar
nesnenin resmini modeli
gosterme
Altun, 2019 Toplumsal bilgi 9-11 Uyarlamali doéniisiimli uygulamalar
ve uyarl modeli
isaretleri/yazilari
Haq ve Aranki, 2019 Problem 7 ABAB modeli
davraniglar
Sagdig, 2019 Yiiz ifadeleri 10-13  Uyarlamali doniisiimlii uygulamalar

modeli
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Bu aragtirmalardan yola cikilarak yeni yapilacak olan arastirmalarda ADO
uygulamasinin farkli 6gretim diizenlemeleriyle (6rn., gomiilii ve yapilandirilmis)
sunularak uygulamacilara etkili ve verimli olan uygulamalar ag¢isindan kaynak
olusturmasi saglanabilir. ADO uygulamasiyla yapilan ¢alismalarda genelleme calismalari
hakkinda yeterli veri (birgok ¢alismada genelleme verisi bulunmamakta)
bulunmamaktadir. Dolayistyla ADO uygulamasiyla yapilan calismalarda genellemenin
yer alacagi ¢alismalara gereksinim duyulmaktadir. ADO uygulamasina iliskin alanyazin
giiclii olmasina ragmen hala farkli alanlarda ADO uygulamasiyla yapilan ¢alismalara
gereksinim duyulmaktadir (Leaf vd., 2019).

Uluslararas1 ve wulusal ¢alismalar incelendiginde yurt disinda yiiriitiilen
calismalarin iilkemizden ¢ok daha 6nce basladig1 géze carpmaktadir. Ayni1 zamanda geg
baslanmis olmakla birlikte Tiirkiye’de OSB olan bireylerle ADO uygulamasiyla
yiiriitiilen sinirlt sayida ¢aligma oldugu ifade edilebilir. Bu arastirmada yapilandirilmis ve
gémiilii dgretimle sunulan ADO uygulamalarmin etkililik ve verimliliklerinin
karsilastirilmasi yapilmistir. Dolayisiyla izleyen basliklarda dogal ortamlarda 6gretim ve

dogal 6gretim uygulamalarinin tanittimina yer verilmistir.

1.3. Dogal Ortamlarda Ogretim

Dogal ortam ¢ocugun ve ailenin yasadigi, 6grendigi ve oyun oynadigi alanlardir.
Dogal ortam insanlar, ortam, materyaller ve etkinlikleri igerir. Ortam ev, kiitiiphane gibi
alanlar; materyal oyuncaklar, kitaplar; insanlar gocukla etkilesim halinde olan kisiler, aile
tiyeleri, 6gretmenler, akranlar; etkinlik ise yemek yeme, uyuma, oyun oynama gibi
cocugun giinliik rutinlerini ve ilgilerini kapsar.

Dogal ortamlarda yeni becerilerin 6gretiminde ¢ocuk i¢in giin i¢inde ¢ok sayida
firsatlar yer alir. Cocugun ilgileri, en iyi yaptig1 seyler, oynadigi nesneler ve katildigi
oyunlar1 belirlemek icin dogal ortamlar 6nemlidir. Dogal ortamlar ¢ocugun aile liyelerini
ve akranlarini model almasini kolaylagtiran ya da saglayan ortamlardir (PACER Center,
2010).

Cocuga ait giinliik etkinliklerde cocuga yeterli sayida ve ¢esitte 6grenme firsatlar
sunulursa cocugun oOgrenmesinde ve gelisiminde olumlu bir katki saglanabilir.
Cocuklarda gelisimi saglamak ve ¢evresel destekleri arttirmak, cocugu cesaretlendirmek
ve cocugun cevresindeki diger bireylerle ve nesnelerle etkilesimini arttirmakla
miimkiindiir. Bu etkilesimlerin sonucunda ¢ocugun iletisim ve etkilesim becerileri, dil

becerileri ve yetenekleri zenginlesebilmektedir (Dunst, Trivette ve Raab, 2013).
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Ogretim firsat1 sunma, cocugun giinliik etkinlikleri ve deneyimleri icerisinde yeni
becerileri 6grenmesini saglama ve var olan yetenekleriyle ilgili pratikler yapmasina
olanak tanima olarak ifade edilmektedir (Dunst vd., 2013). Erken miidahale ve erken
cocukluk doneminde bir ¢cocugun dogal ortamlarda gelisimini arttirabilen 6grenme
firsatlar1 saglandiginda ¢ocuk i¢in islevsel sonuclar meydana gelebilmektedir (Dunst vd.,
2001). Bu calismada da katilimeir cocuklarin dogal ortami olan evde uygulama
yapilmistir. Dolayisiyla izleyen baslikta dogal 6gretim uygulamalarinin tanitimina yer

verilmistir.

1.4. Dogal Ogretim

Dogal 6gretim ¢evresel diizenlemeleri, etkilesim tekniklerini (¢ocuk ya da
yetiskin baslatmali) ve UDA ilkelerine dayali olarak gelistirilmis uygulamalar1 i¢eren bir
ogretimdir. Dogal 6gretim OSB olan bireylerin biligsel diizeyleri ayirt edilmeden okul
oncesi, ortaokul, lise ve iiniversite siirecinde yeni bilgiler 6grenmelerinde etkili olarak
kullanilabilen bir 6gretim diizenlemesidir (Franzone, 2009). Amerikan Ulusal Otizm
Merkezi’nin Ulusal Standartlar Raporu’na (National Autism Center-NAC, 2009) gore
dogal 6gretim uygulamalar1 ¢ocugun dogal ¢evresinde islevsel becerilerin 6gretiminde
kullanilan ¢ocuk merkezli uygulamalardir. Bu rapora gore dogal 6gretim uygulamalari
firsat 0gretimi, etkinlik temelli 0gretim, talep etme-model olma gibi farkli 6gretim
uygulamalarini kapsamaktadir.

Dogal 6gretim kavrami bir semsiye kavram olup diger tim dogal 6gretim
siireclerini kapsar nitelikte kullanilmaktadir. Dogal 6gretim dogal ortamlarda (6rn., ev,
okul, bakim yerleri vb.) rutin etkinlikler kapsaminda islevsel becerilerin 6gretimini temel
almakta, ¢ocugun Ogretmen, aile {iyeleri, akranlariyla iletisim kurmasini kendi dogal
ortaminda saglamaktadir. Dogal 6gretim stirecinde en az kisitlayici ortamda ya da dogal
ortaminda ¢ocugun farkli becerileri en iist diizeyde gerceklestirmesi amacglanmaktadir
(Noonan ve McCormick, 2006).

Dogal 6gretim uygulamalarinin kullanimina iligkin en temel gerek¢e gocugun
ilgileri ve gereksinimleri dogrultusunda ogretimin sekillendirilmesi, giliniin degisik
zamanlarinda kullanabilir olmas1 nedeniyle 6gretilmesi hedeflenen becerilerin yiiksek
diizeyde genellemesinin saglanmasi ve yeni &grenilen iletisim ve sosyal becerilerin
edinim asamasinda 6grenen bireyin giinliik rutinleri ve etkinlikleri 6gretim firsat1 olarak
kullanabilme olanag: vermesidir. Ogretim firsatlar;, égretimin bu etkinliklerin igine

sistematik olarak gdmiilmesiyle diizenlenmektedir (Tekin-Iftar ve Degirmenci, 2013).

13



Ormegin ¢ocuklarin uyku, yemek, banyo ve oyun saatleri gibi bir¢ok giinliik etkinlikleri
ve/veya rutinlerinde ¢ocugun ilgi ve istekleri takip edilerek bu ilgi ve istekler
dogrultusunda dogal 6gretim uygulamalar1 kullanilabilmektedir.

Dogal o6gretim uygulamalari arasinda yer alan Ogretim uygulamalar1 ve
stratejilerin belli basl ortak dzellikleri izleyen sekilde siralanabilir: (a) Ogretimin dogal
ortamlarda meydana gelen giinliik rutinler ve etkinlikler icerisinde gerceklesmesi, (b)
islevsel becerilerin 6gretimine odaklanmasi, (¢) 6gretimin ¢ocukla etkilesim iginde olan
bireyler (6rn., 6gretmen, ebeveyn, akran, kardes vb.) tarafindan gerceklestirilmesi, (d)
ogretimsel etkilesimin cocugun dikkatine ve ilgilerine dayali olarak yetiskin ya da ¢ocuk
tarafindan baglatilmasi, (e) tercih edilen olay ya da materyallerin ¢cocugun tepkisinin bir
sonucu olarak dogal olarak gelisen davranis sonrasi uyaran olarak sunulmasi ve (f)
ogretimin baglama gore degisik kosullar altinda sunulabilmesidir (Tekin-Iftar ve
Degirmenci, 2013). Arastirmada dogal &gretim uygulamalarindan biri olan gomiilii

ogretim uygulamas1 ADO ile katilime1 gocuklara sunulmustur.

1.4.1. Gomiilii 68retim

Dogal 6gretim uygulamalari genellikle gdmiilii 6gretim uygulamasi benimsenerek
kullanilmaktadir. Gomiilii 6gretim, dogal ortamda anlamli ve gocugun ilgisini ¢eken
etkinlikleri kapsayan, ¢ocuga yonelik 6zglin amaglart uygulamaya olanak taniyan ve
cocuga bu kapsamda O6gretim olanaklar1 saglayan bir uygulamadir. Gomiilii 6gretim
duruma gore genisletilebilir, farklilastirabilir ve etkinliklere uyarlanarak uygulanabilir
(Lundblom ve Messier, 2015).

Dogal 6gretim ¢ocugun giinliikk yasami icerisinde ve dogal ortaminda sistematik
ve yapilandirilmis 6gretim uygulamalarini igerir (Tekin-Iftar ve Degirmenci, 2013). Bu
arastirmada dogal 6gretim uygulamalar1 kapsaminda gomiilii 6gretim uygulamalariyla
ADO DDGO uygulamalar kapsaminda ele alinmigtir. Gomiilii 6gretim geleneksel
ogretim yaklagimiyla karsilagtirildiginda benzer ozelliklere sahip olmanin yani sira
farkliliklar1 da bulunan bir 6gretim uygulamasidir. Bu benzerliklere ve farkliliklara Tablo
1.2.’de yer verilmistir. Izleyen paragraflarda 2000-2019 yillar1 arasinda OSB olan
bireylerle gergeklestirilen gomiilii 6gretim uygulamasiyla ilgili baz1 ¢alismalar etkililik

ve karsilastirma arastirmalar1 olmak iizere karisik olarak 6zetlenmistir.
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Tablo 1.2. Geleneksel 6gretim ile gomiilii 6gretimin karsilagtiriimas:

Geleneksel Ogretim Gomiilii Ogretim
Bilgiyi degerlendirmeye dayanan ve grenilen Cocugun giinliik yasam ortamlarindabireysel
becerileri giinliik yasam ortamlarina genelleme de Ozelliklerine uygun 6gretim sunmay1 amaglar.

zorluk duyulan 6gretimdir.
Kullamighdir. Cocugun giiclii yanlarini, gereksinimlerini,

ailesini ve ilgilerini gbz 6niinde tutar.

Ogretim etkinlikleri i¢in materyaller tasarlanir. Sinifta, okulda var olan materyaller kullanilir.

Cocugun dogal ortamuyla ilgili olaylar, nesneler, Cocugun dogal ortamlarinda kullanilir.

kisiler, etkinlikler degistirilerek gerceklestirilir.

Kaynak: Lundblom ve Messier, 2015

Kurt ve Tekin-iftar (2008) yaslar alt1 ile sekiz arasinda degisen OSB olan dort
cocuga zincirleme serbest zaman etkinliklerinin 6gretiminde gomiilii 6gretimle sunulan
sabit bekleme siireli Ogretim ile eszamanli ipucuyla Ogretim uygulamalarinin
etkililiklerini ve verimliliklerini karsilagtirmayr amaglamiglardir. Arastirma tek-denekli
arastirma modellerinden uyarlamali doniisiimlii uygulamalar modeliyle tasarlanmustir.
Bulgular OSB olan dort katilimer ¢ocuktan {igliniin serbest zaman etkinliklerini her iki
uygulamayla da ol¢iitii karsilar diizeyde 6grendiklerini gostermistir. Dordiincii katilimct
cocukta ise eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasiin daha etkili oldugu belirtilmistir.
Arastirmada iki katilime1 ¢ocukta gomiilii 6gretimle sunulan sabit bekleme siireli 6gretim
uygulamasinin gomiilii 6gretimle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasina
kiyasla daha verimli oldugu; caligmaya katilan diger iki katilimci ¢ocukta ise eszamanl
ipucuyla 6gretim uygulamasinin sabit bekleme siireli 6gretim uygulamasina kiyasla daha
verimli oldugu belirtilmistir.

Simpson ve Keen (2010) yaslari {i¢ ve dort arasinda degisen OSB olan ii¢ gocukla
ipucunun giderek arttirilmasiyla 68retim uygulamasi kullanilarak akilli tahtada sunulan
PowerPoint sunusuyla hayvan isimleri 6gretimi bir sarki igine gomiilerek 6gretilmistir.
Arastirmada tek-denekli arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu baslama modeli
kullanilmistir. Bulgular OSB olan ¢ocuklarin sarki i¢ine gomiilen hayvan isimlerini
Ogrenebildiklerini ve Ogrendikleri davranis1 ii¢ ay sonra da siirdiirebildiklerini
gostermistir. Genelleme bulgular ise farkli ortamlara genelleme agisindan siirliliklar

oldugunu ortaya koymustur.
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Toelken ve Miltenberger (2012) kaynastirma ortamlarinda egitim alan dort ve bes
yaglarindaki OSB olan iki ¢ocuga bagimsiz yasam becerilerini (birinci ¢ocuk ellerini
yikarken ovusturma, beslenme ¢antasini agma, yemekten sonra masayi silme; ikinci
cocuk kagitlar1 ¢antasina koyma, sirt gantasini takma, siniftan ayrilirken kapiyr agma)
desteklemek amaciyla yardime1 personel tarafindan gdmiilii 6gretimle sunulan ipucunun
giderek artirilmasiyla dgretimin etkililigini degerlendirmislerdir. Arastirma tek-denekli
arastirma modellerinden davranmiglar arast ¢oklu baslama modeliyle tasarlanmistir.
Aragtirmaya katilan yardimci personele “davranigsal yaklasimlar, uygulamalar, model
olma, siliklestirme ve geri bildirim verme” uygulamalarindan olusan bir O6gretim
paketiyle egitim verilmistir. Bulgular gomiilii 6gretim siirecini de igeren Ogretim
paketinin OSB olan ¢ocuklarin bagimsiz yasam becerilerini arttirdigini gostermistir.

Eren, Deniz ve Diizkantar (2013) yaslari ii¢ ile alt1 arasinda degisen OSB olan ii¢
cocukla Orff yaklasimina goére hazirlanan miizik etkinlikleri i¢inde ipucunun giderek
azaltilmasiyla 6gretim uygulamasinin kullanildigi gémiilii 6gretimin OSB olan ¢ocuklara
renk kavramini (sar1) Ogretmedeki etkililigini degerlendirmeyi amaglamiglardir.
Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeliyle
tasarlanmistir. Bulgular Orff yaklasimina gore hazirlanan miizik etkinlikleri iginde
ipucunun giderek azaltilmasi uygulamasiyla sunulan gomiilii 6gretimin OSB olan
cocuklara renk (sar1) kavramini 6gretmede etkili oldugunu gostermistir.

Sahin (2015) 36 ile 74 ay arasinda OSB olan dort ¢ocuga toplumsal uyari
isaretlerinin isimlerinin 6gretiminde yapilandirilmis olarak masa baginda ard arda sunulan
ve oyun i¢ine gomiilerek daginik denemelerle sunulan sabit bekleme siireli 6gretim
uygulamalarinin etkililik ve verimliliklerini karsilagtirmistir. Arastirma tek-denekli
aragtirma modellerinden uyarlamali doniisiimlii uygulama modeliyle tasarlanmistir.
Bulgular katilimer ¢ocuklara toplumsal uyari isaretlerinin 6gretiminde sabit bekleme
stireli 6gretim uygulamasinin yapilandirilmis ve gomiilii 6gretimle sunulmasi arasinda
OSB olan ii¢ ¢ocuk i¢in bir farklilik olmadigi; bir ¢ocuk i¢in ise yapilandirilmis ortamda
sunulan sabit bekleme siireli 6gretim uygulamasinin daha etkili oldugunu gostermistir.

Rakap ve Balikci (2016) OSB olan 49 aylik bir ¢ocuga islevsel ii¢ becerinin
Ogretiminde gOmiilii Ogretim uygulamasi igerisinde sunulan ipucunun giderek
azaltilmasiyla O0gretimin  etkililiginin  belirlenmesini  amaglayan bir ¢alisma
yiriitmislerdir. Aragtirma tek-denekli arastirma modellerinden davraniglar arasi ¢oklu

yoklama modeliyle tasarlanmistir. Bulgular katilimer ¢ocugun kendisi igin belirlenen
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islevsel tli¢ beceriyi de (montunu ¢ikarma, kasik kullanma ve isteklerini belirtmek igin
resimli kartlar1 kullanma) edindigini gostermistir.

Yukaridaki arastirmalara bakildiginda OSB olan ¢ocuklarla (36 aydan sekiz
yasina kadar farkli yas gruplari) cogunlukla akademik beceriler ¢alisildigi goriilmektedir.
Aragtirmalar, yapilandirilmis  ortamlarda  (okul, wuygulama merkezleri vb.)
gerceklestirilmistir. Yukaridaki gomiili 6gretim uygulamas: ile ilgili arastirmalar,

asagida Tablo 1.3.’de 6zetlenmistir.

Tablo 1.3. Gomiilii ogretim uygulamast ile ilgili aragstirmalar

Arastirma Calisilan Beceri / Yas Arastirma Modeli
Davranis
Kurt ve Tekin-Iftar, Zincirleme serbest 6-8 Uyarlamali doniisiimlii
2008 zaman etkinlikleri uygulama modeli
Simpson ve Keen, Hayvan isimleri 3-4 Denekler arasi ¢oklu
2010 baslama modeli
Toelken ve Bagimsiz yasam 4-5 Davranislar arasi ¢oklu
Miltenberger, 2012 becerileri baslama modeli
Eren, Deniz ve Renk kavrami 3-6 Denekler aras1 ¢oklu
Diizkantar, 2013 yoklama modeli
Sahin, 2015 Toplumsal uyart 36-74 ay Uyarlamali doniisiimlii
isaretleri uygulama modeli
Rakap ve Balikci, 2016 Islevsel beceriler 49 ay Davranislar arasi goklu

yoklama modeli

Yukaridaki arastirmalar disinda alanyazin incelendiginde farkli yetersizlik
gruplariyla ve farkli uygulamacilarla yapilan etkililik ve karsilagtirma aragtirmalarina
ulagilmistir. Bunlar; gelisimsel yetersizligi olan katilimci ¢ocuklara toplumsal uyari
isaretlerinin ogretiminde gomili ogretimin etkililiginin degerlendirildigi (Berkeban,
2013); okul 6ncesi donemdeki gelisimsel yetersizligi olan katilimci gocuklara etkinlikler
igerisine gomiilen sabit bekleme siireli 6gretim uygulamasinin tek basamakli becerilerde
etkililiginin degerlendirildigi (Odluyurt, 2011); kaynastirma ortamina yerlestirilecek
gelisimsel yetersizligi olan katilimec1 cocuklara kaynastirmaya hazirlik becerilerinin
ogretiminde etkinlikler icine gomiilen eszamanli ipucuyla Ogretim uygulamasinin
etkililiginin degerlendirildigi (Odluyurt ve Batu, 2010); birincil bakicilara gomiilii
Ogretim uygulamalarina yonelik verilen egitimin gelisimsel yetersizligi olan katilimer

cocuklara iletisimsel becerilerle ilgili belirlenen hedefleri 6grenmeleriyle ilgili
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etkililiginin degerlendirildigi (Woods, Kashinath ve Goldstein, 2004) ve yardimci
personele gomiilii 6gretim uygulamasinin kullaniminin 6gretildigi (Grisham-Brown vd.,
2000) etkililik arastirmalaridir.

Ayrica gelisimsel yetersizligi olan katilimer ¢ocuklara genel egitim ortamlarinda
gomiilii 6gretim uygulamasiin 6zel egitim ortamlarindaki kiiglik grup diizenlemesiyle
sunulan 6gretimin etkililik ve verimliliklerinin karsilastirildigi (McDonnel vd., 2006),
gelisimsel yetersizligi olan katilimci cocuklara genel egitim siniflarinda gomiilii
Ogretimle sunulan sabit bekleme siireli Ogretim ile eszamanli ipucuyla Ogretim
uygulamalarinin etkililik ve verimliliklerinin karsilagtirildigi (Riesen vd., 2003)
karsilastirma ¢aligmalarina ulasilmistir.

Konuyla ilgili ulusal ve uluslararasi alanyazini incelendiginde OSB olan
cocuklara gomiilii Ogretim benimsenerek yiiriitiilen 6gretim uygulamalariyla ilgili
aragtirma gereksiniminin devam ettigi goriilmektedir. Rakap ve Parlak-Rakap (2011)
erken ¢ocukluk 6zel egitiminde gdmiilii 6gretimin etkililigine iligkin yaptiklar1 alanyazin
taramas1 c¢aligmasinda OSB olan bireylere yonelik calismalarin siirli oldugunu,
caligmalarda genellikle farkli yetersizlik gruplariyla calisildigini, farkli yetersizlik
gruplartyla yiiriitiilen caligmalara gereksinim  duyuldugunu, bu ¢alismalarda
uygulamalarin genelleme ve izleme etkilerine iliskin analizlere gereksinim duyuldugunu
belirtilmiglerdir. Aldemir-Firat ve Ergenekon (2018) ise yaptiklari ¢alismada gomiilii
ogretimle farkli davranislara yonelik, farkli ortamlarda, farkli uygulamacilar tarafindan
sunulan 6gretime iligkin etkililik ve verimlilik ¢aligmalarina duyulan gereksinimin devam
ettigini ve gomiilii 6gretim siirecinin kullaniminin 6gretimine ve sunulan bu 6gretimin
cocuk davranislari iizerindeki etkilerine iligskin arastirmalarin planlanmasina gereksinim
duyuldugunu ifade etmislerdir. Bu arastirma bu gereksinimler 1s18inda diizenlenerek
yanligsiz 6gretim formatinda diizenlenen ADO uygulamalari sirasinda tepki ipucu
Ogretim uygulamalarindan eszamanli ipucuyla O6gretim uygulamasit kullanilarak
planlanmigtir. Izleyen baslikta eszamanli ipucuyla &gretim uygulamasina iliskin

aciklamalara yer verilmistir.

1.5.  Eszamanh ipucuyla Ogretim

Eszamanli ipucuyla 6gretim UDA ilkelerinden Onciil-davranis-sonug ilkesi
benimsenerek kavramsallastirilan bir 6gretim uygulamasidir. Eszamanli ipucuyla 6gretim
uygulamasi “6nciil” kisminda ¢ocuga sunulan yonerge ve ipucunu, “davranis” kisminda

¢ocugun yonergeyle sunulan ipucuna olan tepkisini ve “sonug” kisminda ise 6gretmen ya
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da uygulamacinin ¢ocugun tepkisine sundugu davranig sonrasi uyarani ig¢erir. Davranig
sonras1 uyaran katilimci ¢ocugun tepkisine gore pekistirici/onaylayici ya da gormezden
gelme niteliginde olmaktadir. Eszamanli ipucuyla Ogretim (a) giinlilkk yoklama
denemeleri ve (b) 6gretim denemeleri olmak iizere iki 6gretim denemesinden olusur.
Ogretim  denemeleri  giinliik yoklama denemeleri tamamlandiktan  sonra
diizenlenmektedir. Yalnizca katilimci ¢ocukla 6gretime baglanan ilk oturumda giinliik
yoklama denemeleri diizenlenmez (¢ilinkii heniiz 6gretim sunulmadigi i¢in 6§renmenin
gergeklesip gergeklesmedigini sinanamaz), ancak ilk 6gretim oturumundan sonra sunulan
tim oturumlarda once giinliikk yoklama denemeleri diizenlenir. Boylece &gretime
baslanan ilk oturumdan itibaren 6grenmenin kalici etkisi sinanmis olur (Tekin-iftar,
Olcay-Giil ve Collins, 2019). Eszamanli ipucuyla 6gretimde (a) dogru tepkiler, (b) yanlis
tepkiler ve (c) tepkide bulunmama olmak flizere ii¢ tiir olast katilimci tepkisi sz
konusudur (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar, 2012).

Tekin-iftar ve Kircaali-iftar (2012) eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili bir
bigimde uygulanabilmesi i¢in dokuz basamakli bir model onermislerdir: (a) Bireye
tepkide bulunmasi i¢in verilecek uyarani belirleme, (b) kontrol edici ipucunu belirleme,
(c) eszamanl1 ipucuyla 6gretim deneme oturumlarini planlama, (d) yoklama oturumlarini
planlama, (e) yanit aralig1 stiresini belirleme, (f) davranis sonrasi uyaranlari belirleme, (g)
veri kayit yontemini belirleme ve (h) uygulama, kayit tutma ve bireyin gosterdigi
performansa gore gerektifinde uyarlama ve degisiklikler yapma. Alanyazin
incelendiginde OSB olan bireylerde eszamanl ipucuyla 6gretimin etkilerini inceleyen
calismalara ulasilmistir. izleyen paragraflarda 2000-2019 yillar1 arasinda yayinlanmis
olan bu ¢aligmalara kronolojik sirayla yer verilmistir.

Akmanoglu (2002) yaslar1 sekiz ile 17 arasinda degisen OSB olan ii¢ ¢ocukla
eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasinin ismi séylenen rakami gosterme becerisindeki
etkililigini belirlemeyi amaglanmistir. Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden
davraniglar arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeliyle tasarlanmistir. Calismada
katilimcer her ¢ocuga dokuz rakam Ogretilmistir. Bulgular eszamanli ipucuyla 6gretim
uygulamasinin iSmi sOylenen rakami gosterebilme becerisinde etkili oldugunu
gostermistir.

Akmanoglu-Uludag ve Batu (2005) bes bucuk yasindaki OSB olan iki ¢ocuga
eszamanli ipucuyla 6gretim yontemiyle yakinlarini adlandirmanin (sekiz farkli akraba

ismi) etkililigini arastirmiglardir. Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden
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davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeliyle tasarlanmistir. Bulgular eszamanli ipucuyla
Ogretim uygulamasinin yakinlart (akrabalar1) adlandirma becerisinin 6gretiminde etkili
oldugunu gostermistir.

Taptik Sahin (2011) yaslar1 dokuz ile 10 arasindaki OSB olan ii¢ ¢ocuga dis
fircalama becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla dgretim uygulamasinin etkililigini
aragtirmayl amaglamistir. Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden katilimcilar
aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeliyle tasarlanmistir. Bulgular eszamanli
ipucuyla Ogretimin katilimci g¢ocuklara dis fircalama becerisinin Ogretiminde etkili
oldugunu gostermistir.

Yal¢in ve Akmanoglu (2013) 11 yasindaki OSB olan bir ¢ocuga eszamanl
ipucuyla 6gretimin Ingilizce kelimelerin Tiirkgce anlamlarini/karsiliklarini dgretmede
etkili olup olmadigini incelemislerdir. Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden
yoklama evreli davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeliyle tasarlanmistir. Bulgular
eszamanli ipucuyla 6gretimin cocuga ingilizce sézciiklerin Tiirkge anlamlarini dgretmede
etkili oldugunu gostermistir.

Karsiyakali, Deniz ve Diizkantar (2014) yedi yasinda OSB olan bir erkek
gocuguna ismi sOylenen calgiyr (marakas, mizika ve metelefon) gosterebilme hedef
davraniginin  dgretiminde eszamanli ipucuyla o6gretimin etkililigini incelemislerdir.
Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden davraniglar arasi ¢oklu yoklama
modeliyle tasarlanmistir. Eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasinin hedef davraniglarin
ogretiminde etkili oldugu goriilmiistiir.

Ramirez, Cengher ve Fienup (2014) yaslar1 12 ile 14 arasinda degisen OSB olan
tic ¢ocukla gecen siirenin hesaplanmasinda eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini
arastirmay1 amacglamiglardir. Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden denekler
arast ¢oklu baslama modeliyle tasarlanmistir. Baslangic zamaninin dakikalar1 bitis
zamanindan biiyilk oldugunda katilimec1 ¢ocugun yeniden gruplandirma yapmasi
gereklidir. Arastirmada eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasiyla problemin tiirlinii
ayirt etmeyi ve gruplama yapmalarinin gerekip gerekmedigini ayirt etmeyi kazandirma
hedeflemistir. Bulgular eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasinin OSB olan ¢ocuklarin
aciklanan becerileri edinmelerinde etkili oldugunu gostermistir.

Akmanoglu, Kurt ve Kapan (2015) yaslar1 dort ile dokuz arasinda degisen OSB
olan i¢ cocukla kisisel sorulara (6rn., babasinin telefonunu sdyleme, okuldaki

arkadaglarinin isimlerini sdyleme) yanit verme becerisinin 0gretiminde sabit bekleme
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stireli 0gretim ile eszamanli ipucuyla o6gretimin etkililiklerini karsilagtirmiglardir.
Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden uyarlamali doniisiimlii uygulamalar
modeliyle tasarlanmistir. Bulgular iki katilimci gocuk i¢in 6gretim uygulamasi arasinda
etkililik agisindan bir fark olmadigini, bir katilimci ¢ocukta ise eszamanli ipucuyla
Ogretim daha etkili oldugunu gostermistir.

Swain, Gast ve Lain (2015) yaslar1 sekiz ve 11 arasinda degisen OSB ve zihinsel
yetersizlikleri olan dort ¢ocuga giinlik yasantilarinda karsilasabilecekleri islevsel
sozcuklerin (restorandaki yemek isimleri, ayakiistii yenilen yiyeceklerin ismi)
ogretiminde sabit bekleme siireli 6gretim ile eszamanli ipucuyla dgretimin etkililiklerini
karsilagtirmiglardir.  Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden doniistimlii
uygulamalar modeliyle tasarlanmistir. Bulgular her iki 6gretim uygulamasinin OSB olan
cocuklara islevsel isaret sozciiklerini dgretmede etkili oldugu gostermistir. iki katilimci
cocuk i¢in sabit bekleme siireli 6gretim daha etkili olurken bir katilimei ¢ocuk igin
eszamanli ipucuyla 6gretim daha etkili olmustur.

Ozer (2018) yaslar1 alt1 olan OSB tamili iki cocuga Tiirkiye deki acil telefon
numaralarini sdyleyebilme becerisinin kazandirilmasinda eszamanl ipucuyla 6gretimin
etkililigini tek-denekli arastirma modellerinden davraniglar arast ¢oklu yoklama
modeliyle sinamistir. Bulgular her iki katilimci ¢ocuk igin acil telefon numaralarini
sOyleyebilme becerisinin kazandirilmasinda eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasinin
etkili oldugunu gdstermistir.

Kili¢ (2019) yaslar1 17 ile 18 arasinda degisen OSB olan ii¢ cocuga ii¢ adet sarkiy1
sOylemesi ve sarkiya eslik edecek sekilde lic adet miizik c¢algisiyla ritim tutma
becerilerinin 6gretilmesinde Orff yaklasimiyla sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim
uygulamasinin etkililigini belirlenmeyi amaglamistir. Arastirma tek-denekli arastirma
modellerinden katilimcilar arast ¢oklu yoklama modeliyle tasarlanmigtir. Bulgular Orff
yaklagimiyla birlikte sunulan eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasinin katilimci
cocuklara sarki sdyleme ve miizik aletlerini kullanarak ritim tutma becerilerinin
ogretiminde etkili oldugunu gostermistir.

Yukarida eszamanli ipucuyla gerceklestirilen arastirmalara bakildiginda
arastirmalarin  ¢ogunun c¢oklu yoklama modeli ile yapilandirilmis ortamlarda
gerceklestirilmistir. Yukaridaki eszamanli ipucuyla 6gretim ile ilgili arastirmalar, agagida

Tablo 1.4.’de 6zetlenmistir.
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Tablo 1.4. Eszamanli ipucuyla 6gretim ile ilgili arastirmalar

Arastirma Calisilan Beceri / Yas Arastirma Modeli
Davranis
Akmanoglu, 2002 Ismi séylenen rakan 8-17 Davranislar arast
gbsterme yoklama evreli ¢coklu

yoklama modeli

Akmanoglu-Uludag ve Akraba isimleri 55 Davraniglar arasi goklu
Batu, 2005 yoklama modeli
Taptik Sahin, 2011 Dis firgalama 9-10 Katilimcilar arast

yoklama evreli ¢oklu

yoklama modeli

Yal¢in ve Akmanoglu, Ingilizce kelimelerin 11 Yoklama evreli
2013 Tiirk¢e anlamlari davraniglar arasi1 ¢oklu

yoklama modeli

Karsiyakali, Deniz ve Ismi sdylenen galigiy1 7 Davraniglar aras1 ¢oklu
Diizkantar, 2014 gosterebilme yoklama modeli
Ramirez, Cengher ve Gegen siirenin 12-14 Denekler aras1 ¢oklu
Fienup, 2014 hesaplanmasi baslama modeli
Akmanoglu, Kurt ve Kisisel sorulara yanit 4-9 Uyarlamali doniistimlii
Kapan, 2015 verme uygulamalar modeli
Swain, Gast ve Lain, Islevsel sdzciikler 8-11 Dontistimli
2015 uygulamalar modeli
Ozer, 2018 Tiirkiye’deki acil 6 Davraniglar arasi ¢oklu
telefon numaralarin yoklama modeli
sOyleyebilme
Kilig, 2019 Ug adet miizik 17-18 Katilimcilar arasi ¢oklu
calgisiyla ritim tutma yoklama modeli
becerileri

Yukaridaki aragtirmalar digsinda alanyazinda OSB olan ¢ocuklarla calisilan ve
bagka Ogretim uygulamalariyla birlestirilerek gelistirilen uygulama paketlerinde
eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasina yer verilen arastirmalar da vardir. Ornegin
eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasmin kiigiik grup diizenlemesiyle sunuldugu
(Altunel, 2007), bilgisayar aracilifiyla sunuldugu (Kanpolat, 2008), video model
uygulamasi sunuldugu (Geng, 2010) ve kocluk uygulamasiyla birlikte sunuldugu (Tekin-
Iftar vd., 2017) arastirmalara ulagilmistir.

Arastirmalar eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasiyla OSB olan ¢ocuklara

cesitli becerilerin Ogretilebildigini gdstermektedir. Eszamanli ipucuyla 0Ogretim
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uygulamasinin betimsel analizi ve meta analizinin yapildig1 bir ¢alismada aragtirmalarin
biiyiik boliimiiniin zihin yetersizligi olan ¢ocuklarla yiiriitiildiigli, az sayida arastirmada
ise OSB olan ¢ocuklarla ¢alisildig1 goriilmiistiir (Tekin-Iftar vd., 2019). Bu arastirmada
eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasinin OSB olan ¢ocuklardaki etkilerini ortaya
koyabilmek iizere arastirma gereksinimin oldugu vurgulanmistir.

Arastirmada eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasinin kolayligi, calisilan
davranisa ve katilimci ¢ocuklara uygunlugu ve yukarida ifade edilen arastirma
gereksinimden dolay1 yanlissiz 6gretim formatinda sunulan ADO denemelerinde
eszamanli ipucuyla Ogretim uygulamasmin kullanilmas: planlanmistir. Yani sira
uygulama sirasinda katilimei ¢ocuklarin dogru ya da yanlis tepkileri sonrasinda hem sozel
hem de resimli kartla hedeflenmeyen bilgi sunulmasi planlanmustir. Bir sonraki baslikta

hedeflenmeyen bilgi edinimi konusunda ayrintili bilgilere yer verilmistir.

1.6. Hedeflenmeyen Bilgi Uyaram1 Kazanim

Hedeflenmeyen bilgi uyarani, katilimcilara denemeler sirasinda sunulan bilgidir
(Tullis vd., 2017). Hedeflenmeyen bilgi 6gretiminde ¢ocuga Ogretilmesi hedeflenen
becerilerin yani sira 6gretimi dogrudan hedeflenmeyen, ancak Ogretim sirasinda
sunularak hedef becerinin yani sira gocugun bu beceriyi de kazanmasinin planlandig: bir
uygulamaya yer verilir. Cocuk bu beceriyi edinirse yeni hedeflenmeyen bilgi uyaranlari
sunulabilir ya da 6gretimde hedeflenen beceriler tamamlandiginda hedeflenmeyen bilgi
uyaran1t 0gretim hedefi olarak benimsenerek daha kisa siirede bu becerinin 6gretimi
gerceklestirilir. Kodak (2014) hedeflenmeyen bilgi 6gretiminin yararlarini (a) 6gretimin
verimliligini artirmasi, (b) 6gretim sirasinda daha fazla bilgi edinimi saglamasi ve (c)
daha kisa siirede daha fazla bilgi edinmeyi saglamasi olarak 6zetlemistir.

Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar (2012) hedeflenmeyen bilgi 6gretimi sunulma
bi¢imlerinin ti¢ grupta toplandigin1 ifade etmiglerdir: (a) Paralel hedeflenmeyen bilgi
hedef uyaranin gerektirdigi tepkiyi gerekli kilan 6gretim (6rn. Latin-Roma rakamlarinin
ogretimi), (b) genisletilmis hedeflenmeyen bilgi hedef uyaranin gerektirdigi tepkiyi
gerekli kilmayan ve 6gretilen hedef uyaran kavramini genisleten ek bilgi verilmesi ve (c)
yeni-degisik hedeflenmeyen bilgi hedef uyaranin gerektirdigi tepkiyi gerektirmeyen
baska program alanindan olan ve hedef davramistan kavramsal olarak farkli olan
hedeflenmeyen bilgi 6gretimidir. OSB olan bireylere hedeflenmeyen bilgi sunumuyla
ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda hem uluslararast hem de ulusal alanyazinda

arastirmalara ulasilmistir. izleyen paragraflarda 2000-2019 yillar1 arasinda OSB olan
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cocuklara uygulamacilarin/aragtirmacilarin veya d6gretmenlerin sundugu hedeflenmeyen
bilgiyle ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

Reichow ve Wolery (2011) yaslari ii¢ ile yedi yas arasinda degisen OSB olan dort
cocuga (lic cocuk OSB, bir cocuk gelisimsel gerilik) artan bekleme siireli 6gretimin yalniz
basina ve hedeflenmeyen bilgi sunumu eklenerek yapilan (Ispanyolca isimler, numaralar,
gosterilen resimlerin isimleri) Ogretimin etkililigini belirlemeyi amaglamiglardir.
Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden uyarlamali doniisiimlii uygulamalar
modeliyle tasarlanmistir. Bulgulara bakildiginda hedeflenmeyen bilgi sunumuyla sunulan
artan bekleme siireli 6gretimin kelime 6gretiminde iki kat daha etkili oldugu goriilmistiir.

Delmolino ve digerleri (2013) yaslar1 bes ile 13 arasinda degisen OSB olan dort
cocukla i¢ ige iki arastirma gergeklestirmislerdir. Arasgtirma tek-denekli arastirma
modellerinden ¢oklu yoklama modeliyle tasarlanmigtir. Katilimc1 ¢ocuklarin
bireysellestirilmis egitim programlarina (BEP) bakilarak &gretilmesi hedeflenen
sozciiklerle birlikte sunulacak hedeflenmeyen bilgi uyaranlari (6rn., hayvanlar ve onlarla
ilgili hedeflenmeyen bilgi sunumu) da belirlenmistir. Bulgular katilimci ¢ocuklarin
bazilarinin sunulan hedeflenmeyen bilgi uyaranini farkli diizeylerde edindiklerini, bazi
cocuklarin ise edinemediklerini gdstermistir. ikinci arastirma birinci arastirmada yer alan
bir katilime1 ¢ocukla ve onun okuluna devam eden, ancak farkli sinifta yer alan 11 yasinda
baska bir katilimer ¢ocukla yiirtitiilmiistir. OSB olan her iki ¢ocuk i¢in bilmedikleri
mutfak aletlerinin isimlerinin 6gretilmesi hedeflenmistir. Mutfak aletlerinin isimleriyle
bu aletlerin islevleri hedeflenmeyen bilgi olarak sunulmustur. Arastirma tek-denekli
arastirma modellerinden ¢oklu yoklama modeliyle tasarlanmistir. Bulgular OSB olan
cocuklarin her birinin farkli diizeylerde sunulan hedeflenmeyen bilgiyi edindikleri, bazi
cocuklarin ise edinemedikleri yoniindedir.

Loughrey ve digerleri (2014) dort yasindaki OSB olan iki ¢ocuga farkli nesne
gruplarindan nesne isimlerinin 6gretiminde hedeflenmeyen bilgi 6gretiminin etkililigini
incelemiglerdir. Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden kategoriler arasi /
davranislar arasi ¢oklu yoklama modeliyle tasarlanmistir. Katilimei ¢ocuklar i¢in sebze,
meyve ve ¢erezler olmak tizere ti¢ kategori belirlenmistir. Bulgular hedeflenmeyen bilgi
Ogretiminin etkili oldugunu ve hedeflenen sebze, meyve ve cerez kategorilerinden
belirlenenleri (6rn., sebzelerden kabak, marul, hindiba; meyvelerden kivi, tropik meyve,

hurma) 6grendiklerini géstermistir.
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Carroll ve Kodak (2015) OSB olan bes yasinda iki katilimc1 gocuga sabit bekleme
stireli 6gretim uygulamalarinin yalniz ve hedeflenmeyen bilgi Uyarantyla sunulmasinin
sozcik  Ogretimindeki  (6rn., meslekler, yiyecekler, araglar) etkililiklerini
karsilastirmiglardir.  Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden uyarlamali
doniistimlii uygulamalar modeliyle tasarlanmistir. Bulgular bazi sézciiklerin edinimde
hedeflenmeyen bilgi sunumuyla sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin daha etkili
oldugunu gostermistir. Hedeflenmeyen bilgi uyaranini sunmanin yeni Ogrenilen
becerilerin 6gretimde kolaylastirici etkisi oldugu belirtilmistir.

Tekin-iftar ve Olcay-Giil (2017) yaslar1 10 ile 11 arasinda degisen OSB olan ii¢
cocuga kiiciik grup diizenlemesiyle farkli akademik becerilerin 6gretiminde eszamanli
ipucuyla 6gretimin etkililiginin incelenmesini hedeflemislerdir. Arastirma tek-denekli
arastirma modellerinden davraniglar arasi coklu yoklama modeliyle tasarlanmistir. Hedef
beceriler her bir katilime1 i¢in ismi sdylenen organin islevini sdyleme, Tiirkiye’nin ¢esitli
bolgelerindeki ismi sdylenen sehrin en onemli 6zelligini sdyleme ve ismi soylenen
tilkenin bagkentini soyleme olarak belirlenmistir. Arastirmada hedeflenmeyen bilgi
uyaran1 sozel (bobregin iiriner sistemde yer alan bir organ oldugu) ve gorsel olarak
(bobregin viicuttaki yerini gosteren kart) sunulmustur. Bulgular katilimci ¢ocuklarin
hedeflenen becerileri edindiklerini, hedeflenmeyen bilgi becerilerini kazandiklarini, bu
becerileri O6gretim sonrasinda da koruduklarint ve farkli kisi ve arag-gereclere
genellediklerini gostermektedir.

Grow, Kodak ve Clemets (2017) yedi yasindaki OSB olan bir ¢ocuga oyun
davraniglarinin 6gretiminde hedeflenmeyen bilgi uyarani sunulan ve sunulmayan sabit
bekleme siireli O6gretimin etkililiklerini karsilastirmiglardir. Arastirma tek-denekli
aragtirma modellerinden uyarlamali doniistimlii uygulamalar modeliyle tasarlanmigtir.
Aragtirmanin oyun davraniglart 12 set halinde sunulan yiyecek, hayvan ve nesne
gorseller, bu arag-gereglerle ilgili seslendirmeler ile iki ve daha fazla motor beceriyi
iceren davraniglardir. Bulgular hedeflenmeyen bilgi uyaraninin sunuldugu oyun
davraniglarinin daha kisa stirede kazanildigini1 gostermektedir.

Yukaridaki arastirmalara bakildiginda hedeflenmeyen bilgi uyaran1i kazanimi bir¢ok
farkli beceri ve davranis ile sunulmustur. Arastirmalarin ¢cogu yapialndirilmis ortamda ve
tek-denekli aragtirma modellerinden uyarlamali doniisimlii uygulamalar modeli ile
tasarlanmistir. Yukaridaki hedeflenmeyen bilgi uyarani kazanimu ile ilgili arastirmalar,

asagida Tablo 1.5.’de 6zetlenmistir.
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Tablo 1.5. Hedeflenmeyen bilgi uyarani kazanimi ile ilgili aragtirmalar

Arastirma Calisilan Beceri / Yas Arastirma Modeli
Davranis
Reichow ve Wolery, Ispanyolca isimler, 3-7 Uyarlamali doniigimlii
2011 numaralar, gosterilen uygulamalar modeli

resimlerin isimleri

Delmolino ve digerleri, Mutfak aletlerinin isimleri 5-13 Coklu yoklama modeli
2013

Loughrey ve digerleri, Nesne isimleri 4 Kategoriler aras1 /
2014 davraniglar arasi1 ¢oklu

yoklama modeli
Carroll ve Kodak, 2015 Sozcuk isimleri 5 Uyarlamali déniisiimli

uygulamalar modeli

Tekin-iftar ve Olcay- Ismi sdylenen organin 10-11 Davranislar arasi ¢oklu
Giil, 2017 islevini sGyleme, yoklama modeli
Tiirkiye’nin ¢esitli

bolgelerindeki ismi
sOylenen sehrin en 6nemli
Ozelligini sdyleme, ismi
sOylenen iilkenin
baskentini sdyleme
Grow, Kodak ve Oyun davranislar 7 Uyarlamali doniisiimlii

Clemets, 2017 uygulamalar modeli

Yukaridaki arastirmalar disinda alanyazin incelendiginde hedeflenmeyen bilgi
uyarani sunumunun bir¢ok beceri ve davranigin 6gretimi sirasinda katilimci ¢ocuklara
sunuldugunu gostermektedir. Bu arastirmalarda ii¢ ile 45 yas grubu arasinda farkli
katilimcilarin yer aldigi hedeflenmeyen bilgi uyarani sunumun yapildig1 ve tiim yas
gruplarinda ve yetersizlik tiirlerinde hedeflenmeyen bilginin ediniminin saglandigi
goriilmektedir (Albarran ve Sandbank, 2018). Ayrica Ogretmenlerin/uygulamacilarin
hedeflenmeyen bilgi uyarani sunumunu, islevsel ve akademik birgok beceri ve davranisi
iceren, BEP icin olusturduklar1 amacglarin edinimi sirasinda da kullandiklar
gorilmektedir. Bunun yami sira yapilan calismalarda giinlik yasam becerilerinin
Ogretimi, sosyal becerilerin G6gretimi sirasinda da hedeflenmeyen bilgi uyarani
sunumunun gergeklestirildigi goriilmektedir (Albarran ve Sandbank, 2018).

Tiim bu bilgiler dogrultusunda hedeflenmeyen bilgi uyarani sunumunun égretim

sirasinda ek bilgilerin edinimini sagladigi, bu yoniiyle 6gretim siiresini azaltmaya olanak
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sundugu i¢in énemli oldugu ifade edilmektedir (Werts vd. ,1995). Bu arastirmada da
katilimc1 ¢ocuklara mesleklerin 6gretiminin yani sira mesleklerin ne is yaptigina/islevine
iliskin hedeflenmeyen bilgi sunumu yapilmistir. Ogretim sonunda katilimer gocugun
dogru tepki vermesi beklenmeksizin (yanlis tepkiler/tepkisiz kalma), verdigi tiim
tepkilerde hedeflenmeyen bilgi sunumu (sézel + resimli kart) yapilmistir. Ayrica OSB
alaninda hedeflenmeyen bilgi sunumuna iligkin arastirma gereksinimi halen devam
etmektedir. Diger taraftan alanyazin incelendiginde agirlikli olarak zihin yetersizligi olan
bireylere hedeflenmeyen bilgi uyaran1 sunmayla ilgili arastirmalar tasarlandigi goze

carpmaktadir (6rn., Kurtoglu, 2015; Tekin-iftar, Kurt ve Acar, 2007).

1.7.  Arastirmanin Gereksinimi

Heniiz tam olarak nedenleri bilinemeyen OSB’nin goriilme sikliginin hizli bir artis
gosterdigine iliskin bir goriis birligi vardir. ABD’de ailelerle yiiriitiilen giincel bir
calismada OSB olan bireylerde ciddi bir artisin s6z konusu oldugu, 40 ¢ocuktan yaklasik
bir (1:40) ¢ocugun ailesi tarafindan OSB tanili olarak rapor edildigi tahmin edilmektedir
(Kogan vd., 2018). Amerikan Hastaliklar1 Onleme ve Kontrol Merkezi’nin (Centers for
Disease Control Prevention [CDC]) (2018) raporuna gére ABD’nin 11 eyaletinden alinan
veriler dogrultusunda her 59 ¢ocuktan 1’1 OSB tanis1 almistir.

Bu artiga bagli olarak egitim, saglik ve sosyal agilardan giiniimiizde OSB olan
cocuklara yonelik etkili 6gretim ve sagaltim arayislart devam etmekte ve her yil bu
konuda ¢ok sayida ¢alisma yayimlanmaktadir. 1980’lerden giiniimiize kadar OSB olan
cocuklarin egitimlerinde kullanilan ADO uygulamasinin birgok yarar1 bulunmasina
karsin 0grenilen becerilerin genellenmesinde goriilen yetersizlikler ve ¢cocuklarin dogal
ortamlarindan farkli olarak yapilandirilmis ortamlarda iist iiste yogun bir bi¢imde 6gretim
etkinliklerine maruz kalmalarinin yarattigi sikilma, bunalma ve akranlarindan uzakta
kalma gibi olumsuz etkileri ¢ok sayida arastirmaci tarafindan bir elestiri olarak ileri
siiriilmektedir (Schreiboman vd., 2015). DGDO uygulamalarinda yapilan 6gretim
etkinliklerinde dogal baglamdan kopmadan, dogal ortaminda ve sosyal etkinliklerin igine
gomiilerek 6gretim sunulmasi amaglanmaktadir (Schreibman vd., 2015). Bu nedenle
alanyazinda bu bakis agisiyla tasarlanmisg arastirmalarla Ggretim uygulamalarinin
etkililigini ortaya koyan, aynm1 zamanda yapilandirilmis ve gomiilii 6gretim
uygulamalariyla sunulan o6gretimin etkilerini karsilastiran arastirmalara gereksinim

vardir.

27



Diger taraftan alanyazinindaki arastirmalar incelendiginde OSB olan veya farkli
yetersizligi olan bireylere ADO uygulamasiyla yapilan ¢aligmalarin yaygin oldugu
gorilmektedir. Arastirmalarin ¢ogu tek-denekli arastirma modellerinden ¢oklu baslama
diizeyi modeliyle tasarlanmistir. Bu arastirmalarin etkililik bulgularn farkli yetersizlik
tiirlerinden  birgok birey icin ADO uygulamasinin olduk¢a etkili oldugunu
gostermektedir. Bunlarin yani sira ADO ile ilgili arastirmalarda halen bazi arastirilmasi
onerilen noktalar vardir. Bunlar genelleme oturumlarinda ADO uygulamalarinin
genelleme etkisinin yaygin olarak degerlendirilmedigi ve bu konuda sinirli bulgu oldugu
yoniindedir (Leaf vd., 2019).

Arastirmacilar ADO uygulamasimin edinilen becerilerin kaliciliginin saglanmasi
tizerindeki etkilerini inceleyen calismalara da gereksinim duyuldugunu ifade
etmektedirler (Leaf vd., 2019). Dolayisiyla yapilandirilmis 6gretim ortaminda sunulan
ADO uygulamalarinin genelleme iizerindeki etkilerinin sinirli olmasi ve diger sorunlar
(6rn. ard arda denemeler sunulmasinin katilimeci g¢ocukta bikkinlik yaratmasi) dikkate
alindiginda ADO uygulamalarmin yapilandirilmis 6gretim ortaminda ve gdmiilii 6gretim
uygulamasiyla sunulmasmnin OSB olan katilimci cocuklarin ¢esitli  davranislari
Ogrenmeleri lizerindeki etkilerini arastiran aragtirmalara gereksinim vardir. Bu ¢alismayla
gdémiilii dgretimle sunulan ADO uygulamalarmin yapilandirilmis 6gretim ortaminda
sunulan ADO uygulamalarina kiyasla etkilerine iliskin sorulara yanit verilmesi
planlanmaistir.

Arastirmada ADO uygulamasi eszamanli ipucuyla Ogretim uygulamasi
kullanilarak sunulmustur. Eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasina iligkin yapilan
sistematik ve meta-analiz caligmasinda eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasinin birgok
yas grubundan ve bir¢ok yetersizlik grubundan olan bireye farkli davranis ve becerilerin
ogretiminde etkili oldugu ortaya konmustur (Tekin-iftar vd., 2019). Bunun yani sira s6z
konusu sistematik meta-analiz ¢alismasinda eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasinin
yazma, kelime dagarcig1 gibi akademik beceriler ile iletisim, meslek edinme gibi islevsel
becerileri de birlikte ele alan ¢aligmalara gereksinim duyuldugu goériilmiistiir.

Bunlarin disinda bu analiz ¢aligmasinda eszamanli ipucuyla &gretim
uygulamasmin aragtirlldi@i  ¢alismalarin  ¢ogunun okul ortaminda gercgeklestigi
goriilmektedir (25/27 arastirma; Tekin-Iftar vd., 2019). Dolayistyla yapilan arastirmanin
katilimcr ¢ocuklarin dogal ortamlart olan ev ortaminda gerg¢eklesmesinin eszamanl

ipucuyla 6gretim alanyazinina katki saglayacagi, ayrica aileleri de 6gretime dahil etmeyi
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hedefleyerek aile-okul arasindaki agig1 kapatabilme konusundaki gereksinimi
karsilayacagi sdylenebilir.

Son olarak Tirkiye’de ve Diinya’da eszamanli ipucuyla 6gretimle yapilan
arastirmalara bakildiginda arastirmalarin ¢ogunda katilimcilarin zihin yetersizligi olan
bireyler oldugu goriilmektedir. Arastirmanin OSB olan ¢ocuklarla ¢alisilarak alanyazina
bu agidan katki saglayabilecegi diistiniilebilir. Bu konuda karsilagtirma ¢aligsmalarinin ise
cok az oldugu ifade edilebilir. ADO uygulamasiyla ilgili yapilan alanyazin taramasi ve
Leaf ve arkadaslarinin (2019) yaptig1 alanyazin taramasinda OSB olan ¢ocuklara
eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasinin yapilandirilmis ortamlarda sunulan ADO ile
dogal ortamlarda gomiilii ogretimle sunulan ADO uygulamalarmin etkililik ve
verimliliklerinin karsilastirildig aragtirmaya ulasilamamastir.

OSB olan ¢ocuklara yonelik dogal 6gretim igerisinde ADO uygulamasiyla
sunulan karsilagtirma arastirmalari ise ¢ok daha az sayidadir (6rn., Hag ve Aranki, 2019;
Geiger vd., 2012; Kurt ve Tekin-iftar, 2008; Sahin, 2015). Bu arastirmalara da
bakildiginda sadece bir arastirmanin ev ortaminda gergeklestigi (Haq ve Aranki, 2019),
diger arastirmalarin ise okul/klinik ortamlarda gerceklestigi goriilmektedir. Bu
arastirmada ise uygulama katilimci ¢ocuklarin ev ortamlarinda gergeklesmistir. Katilimct
cocuklarin rutinleri ve sevdikleri etkinlikler belirlenmis ve bunun sonucunda da bir
etkinlik paketi olusturulmustur. Yapilandirilmis ortam ise evde ailelerin uygun buldugu
odada diizenlenmistir.

Ogretim setlerine bakildiginda her bir katilimer gocuk igin 18 tane meslek ve bu
mesleklere iliskin hedeflenmeyen bilgi sunumu gergeklestirilmistir. Bu kadar ¢ok sayida
Ogretim setinin oldugu bir ¢calismaya alanyazin taramalarinda ulagilamamistir. Bu nedenle
katilimci ¢ocuklarin ev ortamlarimin diizenlenmesi ve bu ortamlarda ¢ocuklarla uygulama
yapilmasinin ¢ocuklara stireci gézlemleyen ebeveynlere ve alanyazina katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica Albarran ve Sandbank’in (2018) alanyazin arastirmasinda dahil
ettikleri ¢alismalarin igerisinde sadece ikisi ev ortaminda hedeflenmeyen bilgi sunumunu
igermektedir. Dolayisiyla bu ¢alismada yapilandirilmis ve dogal ortamda sunulan ADO
uygulamalarma hedeflenmeyen bilgi sunumu da eklenerek hangi ADO uygulamasinin
hedeflenmeyen bilgi sunumumda daha yiiksek diizeyde edinimle sonuclanacagina iliskin

soruya yanit verilmesi planlanmustir.
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1.8.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada OSB olan ¢ocuklara eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasinin

yapilandirilmis dgretim ortamlarinda sunulan ADO ile dogal ortamlarda gomiilii

ogretimle sunulan ADO uygulamalarinin etkililik ve verimliliklerinin karsilastirilmasi

hedeflenmistir. Bundan sonra caligmanin tiim boliimlerinde bu uygulamalar igin

yapilandirilmis ADO uygulamas1 ve gémiili ADO uygulamasi ifadeleri kullaniimistir.

Ayrica arastirmada ADO uygulamalari sirasindaki hedeflenmeyen bilgi uyarani kazanim

diizeyinin analiz edilmesi de hedeflenmistir. Bu genel amac¢ ¢ercevesinde asagidaki

sorulara yanit aranmistir:

1.

OSB olan c¢ocuklara meslek isimlerinin 6gretilmesinde yapilandirilmis ADO ve
gdémiilii ADO uygulamalar etkililikleri agisindan farklilasmakta midir?
Yapilandirilmis ADO ve gomiili ADO uygulamalar1 arasinda OSB olan
cocuklara meslek isimlerinin &gretilmesinde (a) Olclit karsilanincaya kadar
gerceklesen oturum sayisi, (b) 6l¢iit karsilanincaya kadar ger¢eklesen deneme
sayisi, (c) olgiit karsilanincaya kadar gergeklesen toplam 6gretim siiresi ve (d)
Olciit karsilanincaya kadar gerceklesen hata ylizdesi agisindan farkliliklar var
midir?

Yapilandirilmis ADO ve gémiili ADO uygulamalariyla OSB olan ¢ocuklara
meslek isimleri 6gretilebilirse 6gretim sona erdikten 1, 3 ve 5. hafta sonra bu iki
uygulamanin kalicilik etkileri arasinda farkliklar var midir?

Yapilandirilmis ADO ve gémiilii ADO uygulamalariyla OSB olan ¢ocuklara
meslek isimleri 6gretilebilirse anneleri tarafindan farkli arag-gerecler kullanarak
soruldugunda katilimcr cocuklarin edindikleri becerileri sergileme diizeyleri
arasinda farkliliklar var midir?

OSB olan ¢ocuklar yapilandirilmis ADO ve gomiilii ADO uygulamas: sirasinda
sunulan hedeflenmeyen bilgi uyaranini ne diizeyde edinebilirler?

OSB olan ¢ocuklarin ismi sorulan meslegi gosterme becerileri 6gretim sonrasinda
norm grubunda yer alan akranlarimin performansina benzerlik gosterir mi?

OSB olan ¢ocuklarin annelerinin ¢alismanin sosyal gegerligine iliskin goriisleri

nelerdir?
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1.9.  Arastirmanin Onemi

Bu ¢aligmanin 6nemi 6ncelikli olarak OSB olan katilimci ¢ocuklarla ilgili etkili
ve verimli 6gretim uygulamalarinin belirlenmesine katki sunmay1 hedeflemis olmasidir.
Bu kapsamda yapilandirilmis ADO uygulamasi ve gomiili ADO uygulamasinin
etkililikleri ve verimlilikleri ortaya konmustur. Her iki 6gretim uygulamasinda da
eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasi kullanilarak ADO uygulamalari tasarlanmistir.
Arastirmanin bulgular1 bu iki 6gretim uygulamasi arasinda gomiilii ADO uygulamasinin
lehine bir etkililik farki ortaya koymustur. Bunun sonucunda alanda yiiriitiilen
yapilandirilmis ADO uygulamalarina yonelik elestirileri destekleyebilecek bulgulara yer
verilmigtir.

Diger taraftan daha etkili olan uygulamanin gémiilii ADO uygulamasi olmasi,
akranlarina gore 6nemli 6lgiide geride olan OSB olan ¢ocuklarin akranlariyla aralarindaki
acigm kapatilmasi i¢in kullanilmasi onerilerek alanyazinda etkili 6gretim alanindaki
sorulara yanit getirilmistir. Ayn1 zamanda alanda ¢alisan 0gretmen, uzman ve ailelere
daha etkili olan uygulamanin kullanilmasi yoniinde oneride bulunulmustur. Bunun yani
sira  karsilastirma  arastirmalarinda  tek-denekli arastirma modellerinden paralel
uygulamalar modeliyle yapilan arastirma sayist oldukga azdir (Leaf vd., 2019; S6nmez,
Kot ve Sazak-Pinar, 2017). Arastirmanin bu yoniiyle alanyazina katki sunmasi ve farkli
bir tek-denekli arastirma modelinin uygulanmasinin arastirmacilara 1s1k tutmasi
umulmaktadir.

OSB olan katilimci ¢ocuklarin egitiminde bilimsel dayanakli uygulamalarin yer
almasi ¢ocuklarda en st diizeyde gelismenin saglanabilmesi agisindan olduk¢a
onemlidir. ADO bilimsel dayanakli uygulamalar kapsaminda yer almaktadir ve OSB olan
cocuklarin egitimlerinde, yeni davranis ve beceri Ogretiminde etkili oldugu bir¢ok
caligmayla ortaya konmustur. Bu arastirmada da ADO uygulamasiyla katilimci
cocuklarin dogal g¢evresinde uygulamalar yapilmistir. Dolayisiyla galismayla ADO
uygulamasinin dogal ortamlarda etkili olarak kullanilabildigini ortaya koymak a¢isindan
onemli denilebilecek bir sonug ileri siirtilmiistiir.

Bunlarin yani1 sira DGDO’niin 6zelliklerini ve g¢ocugun giinliik yasamindaki
etkinliklerinin icerisine ADO uygulamasmnin gdmiilmesini iceren, UDA ilkelerini
igerirken diger taraftan cocuga dogal ortaminda rutinlerin icerisinde sistematik dgretim
yapmay igeren bir ¢aligma olmasi ADO uygulamasmin yapilandirilmis ortamlarin

disinda uygulanmasi aragtirmanin diger bir nemli parcasidir.
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Siralanan tim bu noktalara ek olarak hedeflenmeyen bilgi sunumunun hangi
yontemle sunuldugunda daha ¢ok 6grenmeye yol agtiginin belirlenmesinin uzmanlara ve
arastirmacilara 151k tutabilecegi diisiinlilmektedir. Ayni1 zamanda alanda ¢alisan
ogretmen, terapist ve ailelere dogal ortamlarda gomiilii 6gretimle sunulan ADO ile
hedeflenmeyen bilgi sunumunda en yliksek diizeyde kazanim elde edildigi i¢in bu sekilde
uygulamalari 6nerilebilir.

Sonug olarak ADO uygulamalari oldukca yaygin olarak kullanilan bir uygulama
olmas1 nedeniyle ¢alismanin Diinya’da ve Tirkiye’de yapilan sistematik 6gretim, etkili
Ogretim alanyazinina katki saglayacagi, aile, ogretmen, bakici gibi ¢ocugun giin
icerisinde birlikte vakit gecirecegi kisilere yol gosterici olabilecegi ve bu anlamda bir
model dnerisinde bulunulabilecegi diisiliniilebilir. Ayn1 zamanda uygulama yapilan ¢ocuk
katilimcilarin  ailelerine ve Ogretmenlerine katilimc1 c¢ocugun hangi Ogretim

diizenlemesiyle daha hizli 6grendigi konusunda bilgi sunacaktir.
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2. YONTEM

OSB olan katilimer ¢ocuklara yapilandiriimis ve gémiilii ADO uygulamalarinin
meslek isimlerinin 6gretimindeki etkililiklerinin ve verimliliklerinin karsilastirildigi bu
arastirmada karsilastirmali tek-denekli arastirma modellerinden paralel uygulamalar
modeli kullanilmistir. Bu boliimde katilimcilar, ortam, arag-gerecler, bagimli ve bagimsiz
degisken, aragtirma modeli, uygulamanin genel siireci, veri toplama ve analizi, giivenirlik

ve sosyal gecgerlik konularina iliskin ayrintili agiklamalara yer verilmektedir.

2.1. Katihmcilar

Aragtirmanin katilimeilart Eskisehir’de yasayan OSB olan dort erkek gocuktur.
Pilot uygulamaya ise OSB olan iki erkek c¢ocuk katilmistir. Arastirmada ayrica
arastirmaci ve arastirmanin genelleme verilerini toplayabilmek iizere katilimci ¢ocuklarin
anneleri yer almigtir. Arastirmanin sosyal gecerligi sosyal karsilagtirma yoluyla analiz
edildiginden ayrica arastirmada norm grubunu olusturan tipik gelisen bes ¢ocuk da
calismaya dahil edilmistir. Son olarak arastirmada giivenirlik verilerini analiz edebilmek
icin 0zel egitim alaninda lisansiistii 6grenimine devam eden bir gozlemci de yer almistir.
izleyen basliklarda arastirmada yer alan tiim katilimeilarin 6zelliklerine iliskin bilgilere
yer verilmistir.

Arsatirmanin uygulama siirecine baslamadan Once arastirmanin etik kurallara
uygun sekilde yiiriitiilebilmesi igin “Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu”na basvuru yapilmis ve “Etik Kurul Izni”

alinmigtir (EK-1).

2.1.1. Katihma ¢ocuklar

Arastirma OSB olan ve yaglar1 alt1 ile dokuz arasinda degisen Eskisehir ilinde
yagsayan dort katilimci g¢ocukla yiiriitilmiistiir. Katilimer gocuklar arastirmacinin
goriigmekte oldugu 6gretmenlerin Onerisiyle belirlenmistir. Tiirkiye’deki diizenlemeler
nedeniyle katilimci ¢ocuklardan yalnizca birine ait (zihinsel islevlerine ve uyumsal
davraniglarina iligkin) standart test puanlarina ulasilmistir. Bu nedenle bu agidan elde
edilen sinirh bilgilere asagida katilime1 cocuklarin tanitiminda yer verilmistir. Izleyen
paragraflarda katilimci ¢ocuklarin performans dzellikleri ve yeterli ve yetersiz olduklari
noktalara iliskin bilgilere yer verilmistir.

Burak dokuz yasinda OSB olan bir erkek ¢ocuktur. Saglik raporundaki tanisi

atipik otizm ve orta diizeyde mental retardasyondur. Burak, Milli Egitim Bakanligi’na
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(MEB) bagli 6zel egitim sinifina devam etmekte ve haftanin bir giinii ise 6zel 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezinden destek 6zel egitim hizmeti almaktadir. Burak biiyiik kas
ve kiicik kas becerilerinde akranlariyla benzer oOzellikler gostermektedir. Burak
soruldugunda bir¢cok hayvani, sebzeyi ve meyveyi gosterebilmektedir. Ancak rakamlari,
renkleri gostermekte zorluk ¢ekmektedir. Burak genellikle bir veya iki sozciikle kendini
ifade etmektedir. Etkinliklere katilmakta genellikle isteklidir. Masa bast 6gretimleri
sirasinda 15 ile 20 dakika siireyle dikkatini {izerinde calisilan etkinlige ve O0gretime
yoneltebilmektedir. Burak serbest zamanlarinda tabletle oynamakta, ¢izgi film izlemekte
ya da annesiyle gesitli oyunlar oynamaktadir.

Ali alt1 yaginda OSB olan bir erkek ¢ocuktur. Saglik raporundaki tanisi atipik
otizmdir. Ali MEB’e bagli okul 6ncesi sinifinda yar1 zamanli kaynastirma 6grencisidir.
Ayrica haftanin iki gilinii 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine 6zel egitim hizmeti
almak iizere devam etmektedir. Ozel dzel egitim ve rehabilitasyon merkezinde bireysel
egitim, grup egitimi ve dil konugma terapistinden egitim almaktadir. Ayrica Ali Anadolu
Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii’nden de destek egitim hizmeti almaktadir. Ali
soruldugunda meyve, sebze, ev aletleri, hayvanlar ve tasitlar1 gosterebilmektedir.
Genellikle bir veya iki sozciikle kendini ifade etmektedir. Ali baz1 takintili davranislara
(6rn., elini agzina gotiirme, parmak emme Vvb.) sahiptir. Masa bas1 6gretimden daha gok
etkinliklere gomiilii sekilde sunulan 6gretim oturumlarinda is birligi gostermektedir.
Masa bagindaki 6gretim siirecinde 10-15 dakika siireyle dikkatini yoneltebilmektedir. Ali
serbest zamanlarinda cep telefonuyla oynamakta, ¢izgi film izlemekte ya da kardesiyle
oyun oynamaktadir.

Can alt1 yasinda OSB olan bir erkek ¢ocuktur. Saglik raporundaki tanisi atipik
otizm ve epilepsidir. Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii’nde gorevli
uzmanlarin “Gazi Erken Cocukluk Gelisimi Degerlendirme Araci” (GECDA) ile yaptigi
degerlendirmeler sonucunda psiko-motor alan puani 70, bilissel alan puani 47, dil alan1
48, sosyal-duygusal gelisim alan1 46 olarak belirlenmistir. Ayrica yine ayni uzmanlar
tarafindan “Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olgegi-2-Tiirkge Versiyonu”
(GOBDO-2-TV) uygulanmistir. GOBDO-2-TV sonuglarma gore Can’in davranis puani
11, sosyal etkilesim puani 9, otistik bozukluk indeksi ise 96’dir. Can MEB’e bagli okul
oncesi siifinda yar1 zamanli kaynastirma 6grencisidir. Ayn1 zamanda haftanin iki glinii
0zel ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinden bireysel ve grup 6zel egitim hizmetli

almaktadir. Can ayrica Anadolu Universitesi Engelliler Arastirma Enstitiisii’'nden de
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destek egitim hizmeti almaktadir. Can serbest zaman etkinligi olarak yiizme kursuna
devam etmektedir. Can soruldugunda meyve, sebze, ev aletleri, hayvanlar ve tasitlari
gosterebilmektedir. Genellikle bir veya iki sozciikle kendini ifade etmektedir. Can ayni
sozctkleri tekrarlama, burnunu karistirarak kanatmaya calisma gibi takintili davraniglara
sahiptir. Genel olarak ¢aligmalara katilmakta isteksizlik gostermektedir. Masa basindaki
Ogretim siirecinde 5-10 dakika siireyle dikkatini yoneltebilmektedir. Can serbest
zamanlarinda arabayla oynamakta ya da resim yapmaktadir.

Cem yedi yasinda OSB olan bir erkek ¢ocuktur. Saglik raporundaki tanisi atipik
otizm ve dil konusma bozuklugudur. MEB’e bagli bir okulda 1. sinifa gitmekte olan yar1
zamanli kaynastirma Ogrencisidir. Ayrica haftanin bazi giinleri 6zel 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezine devam etmektedir. Ozel o6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezinde bireysel egitim, grup egitimi ve dil konugma terapistinden egitim almaktadir.
Ayn1 zamanda serbest zaman etkinligi olarak spora devam etmektedir. Cem soruldugunda
meyve, sebze, ev aletleri, hayvanlar ve tasitlar1 gosterebilmekte ve bazilarinin isimlerini
sOyleyebilmektedir. Cem 20’ye kadar olan sayilar1 tanimakta ve soruldugunda
sOyleyebilmektedir. Bazi ses gruplarini birlestirerek heceleyerek okuyabilmektedir.
Genellikle bir veya iki sozciikle kendini ifade etmektedir. El sallama, bagirma gibi
takintili davraniglara sahiptir. Masa bas1 6gretimden daha ¢ok etkinliklere gomiilii sekilde
sunulan 6gretim oturumlarina katilmaya isteklidir. Masa basinda 6gretim siirecine 5-10
dakika siireyle dikkatini yoneltebilmektedir. Cem serbest zamanlarinda cep telefonuyla
oynamakta, ¢izgi film izlemekte ya da oyuncaklariyla oyun oynamaktadir.

Katilimer  ¢ocuklarin  arasgtirmaya katilimlar1  konusunda anne-babalar
bilgilendirilmis ve bilgilendirme sonrasinda bir sézlesme imzalatilarak bir kopyasi
arastirmacida bir kopyasi ise ailede kalmistir (EK-2). Arastirma siiresince ve sonrasinda
bu s6zlesmede yer alan etik kurallarin tiimiine dikkat edilmistir. Ayrica arastirmada ele
alinan hedef davranislar agisindan aragtirmanin katilimci ¢ocuklariyla benzer yasta olan
tipik gelisen bes ¢cocuktan norm grubu verisi toplanabilmesi i¢in gocuklarin ailelerinden
gerekli izinler yazili olarak alinmistir (EK-3).

Katilimer ¢ocuklarin dgretmenleriyle yapilan goriismelerde “ismi sdylenen
meslegi gdsterme” becerisinin galisilmasina karar verilmistir. Oncelikli olarak katilimc1
cocuklarin genel performans degerlendirmesi yapilmis ve bu degerlendirmenin

sonucunda yetersiz olduklar1 alanlar belirlenmistir. Tiim katilimer ¢ocuklar i¢in ortak
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olarak “ismi sOylenen meslegi gosterme” davranist se¢ilmistir. Tablo 2.1.’de katilime1

cocuklara iligkin demografik bilgilere yer verilmistir.

Tablo 2.1. Katilimci ¢ocuklarin demografik ozellikleri

Katilmer Cocuklar Yas Cinsiyet Tam
Burak 9 Erkek Atipik otizm
Zihinsel yetersizlik
Ali 6 Erkek Atipik otizm
Can 6 Erkek Atipik otizm
Epilepsi
Cem 7 Erkek Atipik otizm

Dil ve konusma bozuklugu

2.1.1.1. Katihimci ¢cocuklarda aranan onkosul ézellikler

Arastirmaya katilan c¢ocuklar icin belirli Onkosul Ozellikler belirlenmistir.
Belirlenen oOnkosul oOzellikler ve ¢ocuklarin bu Onkosul becerilere sahip olup
olmadiklarini belirlemeye yonelik diizenlenen degerlendirmelere iliskin bilgilere izleyen
satirlarda yer verilmistir.

a. Yonergeleri yerine getirebilme: Bu beceri katilimci ¢ocuklarin “bak, otur,
goster, ver” gibi basit yonergeler ile “kalk ve zipla, tut ve at” gibi iki basamakl
yonergeleri takip ederek uygun tepkide bulunmasi olarak tanimlanmistir. Bu
amagla katilimc1 ¢ocuklara bu tiir yonergeler sunularak tepkileri arastirmact
tarafindan kaydedilmis ve bu beceriye sahip olup olmadiklar1 degerlendirilmistir.

b. Bes saniye siireyle goz kontagi kurabilme: Katilimei ¢ocuklarin hem masa bast
calismalarinda hem de etkinlikler icerisinde arastirmaciyla gbz temasi kurmasi
ogretim agisindan 6nemlidir. Dolayisiyla katilimer gocuklarin en az bes saniye
g6z temast kurmasi calismanin yiriitiilebilmesi agisindan bir onkosul beceri
olarak belirlenmistir. Bu beceriyi degerlendirebilmek i¢in katilimer cocukla masa
basinda, farkli etkinliklerde g6z temasi kurulmaya calisilmis (6rn., “Ali, bana bak
ve yaptigimi sen de yap.”) ve 5 sn boyunca katilime1 gocugun goz temasi kurdugu
girisimler davranis gerceklesti olarak kaydedilmistir.

C. Masa basinda ya da rutinler sirasinda en az bes dakika etkinlige dikkatini
yoneltme: Katilimc1 ¢ocuklarin masa basinda sunulan Ogretim ya da
rutinler/etkinlikler sirasinda en az bes dakika etkinlikle ilgili olmas1 ve dikkatini

bu etkinlige vermesi olarak tanimlanmistir. Bu degerlendirmede de siire kaydi
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teknigi kullanilmigtir. Katilimc1 ¢ocuga masa basinda ya da rutin ig¢inde bir
etkinlik sunulmus, ardindan siire kaydi baslatilmis ve katilime1 ¢ocugun verilen
etkinlikte mesguliyeti bitinceye degin gecen siire kaydedilerek kayit formuna veri
girisi yapilmuistir.

d. Goster davramisini yerine getirebilme: Katilimci ¢ocuklarin parmagiyla ya da
eliyle isaret ederek gosterme davranisi sergilemesi olarak belirtilmistir. Bununla
ilgili olarak katilimc1 gocukla karsilikli oturulmus, oniine resimli kartlar konmus
ve yonerge sunularak yonergede sunulan nesneyi gostermesi (6rn., “Bana inek
olan1 goster.”) istenmistir. Katilimc1 ¢ocugun parmagiyla ya da eliyle gosterme
davranisi dogru tepki olarak kaydedilmistir.

Katilimcr ¢ocuklarin arastirmadaki aranan onkosul becerilere sahip oldugu
yapilan gdzlemler ve degerlendirmeler sonucunda belirlenmis ve bunun sonucunda da

arastirmaya dahil edilmislerdir.

2.1.2.  Norm grubu cocuklar

Normal gelisim gosteren alti-sekiz yas arasi bes ¢cocuktan OSB olan ¢ocuklara
ogretilmesi hedeflenen mesleklere iliskin veri toplanmistir. Norm grubu ¢ocuklardan {igii
anasinifina, iki tanesi ise ilkokula devam etmektedir. Katilimci gocuklar igin kullanilan
arag-gerecler ve formlar norm grubu ¢ocuk katilimcilar i¢in de kullanilmistir. Norm grubu
cocuklar katilimci ¢ocuklarin arkadaglarindan ve goriisiilen Ogretmenlerin Onerileri

dogrultusunda secilmistir.

2.1.3. Arastirmaci

Arastirmada genelleme oturumlar1 disindaki tiim oturumlar arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Genelleme oturumlarinin ise anneler tarafindan diizenlenmesi
saglanmistir. Arastirmaci lisans egitimini 0zel egitim zihin engelliler 6gretmenligi
programinda tamamlamistir. Halen 6zel egitim anabilim dali zihin engelliler 6gretmeligi
biitiinlesik doktora programinda dgrencidir. Arastirmacinin daha 6nce egitim uygulama
merkezinde ve Rehberlik ve Arastirma Merkezi’nde OSB, zihinsel yetersizlik gibi
yetersizlikleri olan 6grencilerle 6gretmenlik deneyimi vardir. Ayrica arastirmacinin
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii’nde dort yil siireyle aragtirma

gorevlisi olarak ¢alisma deneyimi bulunmaktadir.
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2.1.4. Gozlemci

Arastirmada gozlemciler arasi gilivenirlik ve uygulama giivenirligi verileri bir
bagimsiz gozlemci tarafindan toplanmistir. Gézlemci Anadolu Universitesi Ozel Egitim
Boliimii’'nde aragtirma gorevlisi olarak caligmakta ve ayni iiniversitede 6zel egitim
alaninda doktora egitimine devam etmektedir. Arastirmaci tarafindan goézlemciye
arastirma siirecine iligskin bilgilendirme ¢alismas1 yapilmis, gézlemeci bilgilendirme formu

(EK-4) ve uygulamada kullanilan formlar veri toplama formu olarak verilmistir (EK-5 ve
EK-6).

2.1.5. Katihmeci ¢cocuklarin anneleri

Uygulama oncesinde ve sonrasinda anneler ¢ocuklarindan mesleklerle ilgili
genelleme verisi toplamislardir. Verileri nasil toplayacaklarina iliskin annelere sozli
olarak bilgi verilmis, karsilikli uygulama yapilmistir. Genelleme verileri toplarken

anneler mesleklere iliskin gercek fotograflar kullanmislardir.

2.2.  Ortam

Yapilandirilmis ADO uygulama oturumlar1 icin evin uygun bir odasi
diizenlenmistir. Gomiilii ADO uygulama oturumlari ¢alisilan rutine bagl olarak katilimei
cocuklarin evlerindeki odalardan birinde (6rn., kendi odasi, salon, misafir odasi, bahge
vb.) gergeklestirilmistir. Ortamda masa, sandalye ve hedef davranis olan mesleklerin
kartlar1, hedef davraniglarin ¢eldireni olan diger mesleklere ve hedeflenmeyen bilgiye
iliskin 0gretim materyalleri yer almistir. Uygulama ortamina 6grencinin dikkatini
cekmeyecek sekilde kamera yerlestirilmistir.

Dogal ortamlarda gémiilii 6gretimle sunulan ADO uygulamalar1 da katilimci
cocuklarin ev ortaminda gilinliilk rutinleri igerisinde gerceklestirilmistir. Annelerin
cocuklariyla yapacagi uygulamada ise yine ortamindaki bir oda diizenlenmistir. Bu
ortamda masa, sandalye, hedef davranis olan mesleklerin kartlari, hedef davranislarin
celdireni olan diger mesleklere (uygulama siirecinde arastirmacinin kullandig: kartlardan

farkl kartlar) ve hedeflenmeyen bilgiye iliskin 6gretim materyalleri yer almigstir.

2.3. Arac¢-Gerecler

Arastirmada okul dncesi ve sinif dgretmenlerinden bilgi alinarak ¢ocuklarin yas
ve gelisim diizeylerine uygun olarak meslekler belirlenmistir. Katilime1 ¢ocuklarla
gerceklestirilen 6n eleme oturumlarinda kullanilmak {izere meslek isimlerine iligkin

cocuklarin performanslarint 6lgmeye yonelik 45 meslek belirlenmis, arastirmaci

38



tarafindan bu mesleklerin isimlerinin yer aldigi “Hedef Uyaran Belirleme Formu”
hazirlanmistir (EK-7). Arastirmaci tarafindan bu 45 meslekle ilgili resimli Kkartlar
hazirlanmistir. Bu resimli kartlarla katilimci ¢ocuklarin meslek isimlerine iligskin
performanslar belirlenmis ve ¢alisma kapsaminda katilimci gocuklarin bilmedikleri ve
onlara 6gretilmesi hedeflenen meslekler belirlenmistir. Mesleklere ait resimli kartlar
hazirlanirken siralanan noktalara dikkat edilmistir: (a) Arka fonun beyaz ve bos olmasi
(mesleklerle iliskisiz olan herhangi bir seyin bulunmamasi), (b) meslekle iliskilendirilen
bir nesnenin bulunmasi (kasap ve yaninda et iriinlerin bulunmasi), (¢) tim resimli
kartlarin benzer boyutta ve renkli olarak hazirlanmasi. Segilen resimli kartlar 10 X 12 cm
boyutunda hazirlanmis ve seffaf PVC ile kaplanmistir.

On eleme oturumlarindaki performanslarina bagli olarak arastirmada her katilimci
cocuk icin 18 meslege ait renkli resimli kart kullanilmistir. Yapilandirilmis ADO
uygulamasi igin 9 ve goémiilii ADO uygulamasi igin 9 resimli kart hazirlanarak bu resimli
kartlar planlanan etkinliklerde sunulmustur. Hedeflenmeyen bilgi katilimei gocuklara
sozel olarak ve ayn1 zamanda resimli kartla sunulmustur. Dolayisiyla 18 meslege iligkin
katilime1 ¢ocuga sunulacak hedeflenmeyen bilgi uyaran1 olarak resimli  Kart
hazirlanmistir. Bu kartlar 6gretim oturumda kullanilan kartlardan farkli olarak hedef
meslekte gorev alan meslek insanlarinin yaptigr isleri tanitacak sekilde hazirlanmistir
(6rn., hastasint muayene eden doktor, miisteriye et hazirlayan kasap).

Aragtirmada her katilime1 ¢cocuk i¢in kontrol setleri de olusturulmustur. Bu amagla
arastirmada Ogretimi hedeflenen mesleklerden farkli olarak katilime1 cocuklarin
bilmedikleri ti¢ farkli meslege ait resimli kart kullanilmistir. Genelleme oturumlarinda ise
her bir meslege iliskin gergek fotograflardan olusan resimli kartlar (10 X 10 ebatinda /
mesleklere iliskin gercek gorsel) hazirlanmistir. Bunlara ek olarak uygulama siirecinde
katilime1 gocuklar igin iki ayr1 “Ayrik Deneme Ogretim Kaydi Formu” gelistirilmistir
(EK-5, EK-6). Bu formlar yapilandirilmis ADO &gretim uygulamalart oturumlarinda
(EK-5) ve gdmiilii ADO uygulamalar1 oturumlarinda (EK-6) kullanilmigtir. Ogretim
oturumlar sirasinda verilecek pekistirecleri belirleyebilmek icin “Pekistire¢ Belirleme
Formu” hazirlanmistir (EK-8). Arastirmanin giivenirlik analizlerini yapabilmek {izere
“Uygulama Giivenirligi Formu” kullanilmistir (EK-9, EK-10).

Uygulamaci tarafindan gelistirilen bu formlarin tamami katilime1 ¢ocuklara
kazandirilmas1 planlanan hedef davranislar belirlendikten sonra olusturulmustur.

Arastirmada hedef davraniglar belirlendikten sonra ise hedeflenmeyen bilgi sunumunda
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katilimcr cocuklarin performanslarini belirleyebilmek iizere “Hedeflenmeyen Bilgi
Uyarani Kazanimi Veri Toplama Formu” olusturulmustur (EK-11). Sosyal gegerlik i¢in
uygulama Oncesinde ve sonrasinda yari-yapilandirilmis goriismeler diizenlenmesi
planlanmistir. Bu amagla arastirmact “Sosyal Gegerlik Soru Formu” (Ek-12)
hazirlamigtir. Form 06zel egitim alaninda ¢alisan iic uzmana yollanarak sorularin
uygunlugu konusunda goriis alinmig ve goriisler dogrultusunda forma son sekli
verilmistir. Gorlisme sorulari yoneltilirken ses kaydiyla goriismeleri kayit altina
alabilmek tlizere ses kayit cihazi kullanilmigtir. Norm grubunun performansini kaydetmek
lizere de uygulamada yer alan katilime1 ¢cocuklar i¢in kullanilan “Ayrik Deneme Ogretim
Kaydi Formu” (EK-5, EK-6) kullanilmistir.

Gomiilii ADO uygulamasi oturumlarinda kullanilmak iizere arastirmact tarafindan
cesitli materyaller hazirlanmstir. Ornegin, seksek oyunu igin kegeden seksek, esleme
oyunu i¢in kartondan esleme kartlari, hikaye okuma etkinligi i¢in hikaye kitab1 yapilmus,
bowling, basketbol, puzzle, dart ve tren oyunlar1 i¢in materyaller alinmistir. Mandal
oyunu gibi oyunlar i¢in katilimci ¢ocuklarin evlerindeki bazi malzemeler kullanilmastir.
Bilgisayardaki slayt etkinligi i¢in diziistii bilgisayar kullanilmistir. Bilgisayardaki slayt
etkinliklerinde resimli kartlardaki ve hedeflenmeyen bilgi sunumundaki ayni gorseller,
ayni ebat ve sekilde kullanilmistir. Arastirmada uygulama giivenirligi ve gozlemciler
aras1 glivenirlik verilerinin elde edilmesini saglayabilmek iizere 6n eleme oturumlari da
dahil olmak {izere tiim deneysel oturumlar video kamerayla kayit altina alinmistir. Bu

amagla bir video kamera ve kamera ayag: kullanilmastir.

2.4. Arastirma Modeli

Arastirmada OSB olan katilime1 ¢ocuklara yapilandirilmis ADO uygulamastyla
gomiili ADO uygulamasinin etkililiklerini ve verimliliklerini karsilastirmak iizere
karsilastirmali  tek-denekli aragtirma modellerinden paralel uygulamalar modeli
kullanilmistir. Paralel uygulamalar modeli, iki ve daha fazla bagimsiz degiskenin her bir
bagimsiz degiskene licer tane geriye doniisii olmayan bagimli degisken atanarak atanan
bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler tizerindeki etkililiklerinin karsilastirildigi ve
iki tane davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli uygulamasmin katilimeir ¢ocuklara
yinelenmesini igeren bir modeldir (Tekin-Iftar, 2012).

Paralel uygulamalar modelinde deneysel kontrol, her bir bagimsiz degiskene 6zgii
olarak bagiml degiskende bir degisikligin gerceklesiyor olmasi ve katilimci ¢ocuklarin

davraniglarindaki degisikligin yalnizca bagimsiz degiskenin uygulanmasiyla kurulur
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(Tekin-iftar, 2012). Arastirmada uygulanan paralel uygulamalar modeli i¢in asagida

siralanan basamaklarin takip edilmesi onerilmektedir:

a.

Tiim bagimli degiskenlerde kararli veri elde edinceye degin yoklama verisi de
denilen baslama diizeyi verileri toplanir. Bu siire¢ baslama diizeyi evresidir.
Bagimli degiskenlerde kararli veri elde edildikten sonra her iki bagimsiz
degiskenle de birinci ve ikinci bagimli degiskenlerde uygulamaya baglanir.
Ogretim sunulan bagimli degiskenlerde dlgiit karsilandiktan sonra tiim bagimli
degiskenlerde ikinci yoklama evresi diizenlenir.

Ogretim sonrasinda diizenlenen ikinci yoklama evresinde bagimli degiskenler i¢in
kararli veri elde edildikten sonra bagimsiz degiskenlerle {i¢lincii ve dordiincii
bagimli degiskende uygulamaya baslanir.

Bagimli degiskenlerde o6l¢iit karsilandiktan sonra tiim bagimli degiskenlerde
liclincii yoklama evresi diizenlenir.

Ogretim sonrasinda diizenlenen iigiincii yoklama evresinde bagimli degiskenler
icin kararli veri elde edildikten sonra bagimsiz degiskenlerle besinci ve altinct
bagiml degiskende uygulamaya baslanir. Bu siire¢ tiim diger katilimei ¢ocuklarda
da benzer sekilde ve sirayla devam ettirilir (Tekin-Iftar, 2012).

Aragtirma yoklama evreli paralel uygulamalar modeliyle tasarlanmistir. Bu

nedenle arastirmada siralanan noktalara dikkat edilmistir:

a.

Ismi sdylenen meslegi gosterme olan bagimli degisken igin alti 6gretim seti
olusturulmustur. Her 6gretim setinde katilimci ¢ocuklarin bilmedigi ii¢ meslek yer
almistir.

Hangi ADO uygulamasiyla hangi ogretim setinin Ogretilecegi arastirmact
tarafindan yansiz atama yapilarak belirlenmistir.

Giinde bir bagimsiz degisken uygulanmigtir.

Bagimsiz degisken disindaki degiskenlerin (6rn., pekistirme, pekistirme tarifesi)
dengeli dagilimi saglanmaya caligilmistir.

Siralanan noktalara dikkat edilerek 6n eleme oturumlarina gegilmistir. On eleme

oturumlarinda ti¢ oturum gergeklestirilmis ve bir oturumda her bir meslege iliskin ii¢

deneme yapilmstir. On eleme oturumlaridan sonra arastirmada ilk olarak tiim katilimci

cocuklarla eszamanli olacak sekilde baslama diizeyi verisi toplanmistir. Baglama diizeyi

evresi kararli bes veri noktasi elde edilinceye kadar devam etmistir. Kararli veri elde

edildikten sonra tiim katilimci ¢ocuklarla birinci ve ikinci 6gretim setlerinde iki 6gretim
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uygulamasiyla da 6gretime baslanmistir. Tiim katilimeir ¢ocuklarda her iki Ogretim
uygulamasiyla da olgiit karsilandiktan sonra hedef uyaranlarin (mesleklerin) tiimiinii
igeren birinci toplu yoklama evresi diizenlenmistir. Birinci toplu yoklama evresinde ard
arda U¢ kararli veri elde edildikten sonra tiim katilimci ¢ocuklarda her iki Ogretim
uygulamasiyla da {¢iincii ve dordiincii 6gretim setleri i¢in 0gretime baslanmistir. Bu
Ogretim setlerinde de Ol¢iit karsilaninca ikinci toplu yoklama evresi gergeklestirilmistir.
Ikinci toplu yoklama evresinde ard arda ii¢ kararli veri elde edildikten sonra tiim katilimc1
cocuklarda her iki 6gretim uygulamasiyla besinci ve altinci 6gretim setleri i¢in 6gretime
baslanmistir. Son olarak tiim 6gretim setlerinde de 6l¢iit karsilandiktan sonra tiglincii
toplu yoklama evresi gergeklestirilmistir. Tiim bu siireclerde giinliik yoklama oturumlari
da diizenlenmistir.

Katilimc1 ¢ocuklara séylenen meslegi gosterme becerisini kazandirmak {izere
diizenlenen o6gretim oturumlarinda o6l¢iit karsilandiktan sonra izleme ve genelleme
oturumlarmin diizenlenmesine gegilmistir. izleme oturumlari tiim katilimcilarla dgretim
sona erdikten 1, 3 ve 5 hafta sonra (EK-15), genelleme oturumlari ise anneler tarafindan
on-test son-test (EK-14) oturumlari diizenlenerek gergeklestirilmistir.

Tiim bunlara ek olarak arastirmanin i¢ gecerligini etkilememesi i¢in bazi etmenler
kontrol edilmeye calisilmistir. D1g etmenleri kontrol edebilmek i¢in katilimci ¢ocuklarin
ogretmenlerinden ve ailelerinden hedef uyaranlarla ilgili (mesleklerle ilgili) ¢alisma
yapmamalart istenmistir. Model ard-zamanli olarak uygulandigi i¢in olgunlasma
etmeninin kontrol edildigi diisiiniilmektedir. Sinanma etkisinin ise katilimer ¢ocuklarla
gerceklestirilen 6n eleme oturumlariyla kontrol edildigi disiiniilmektedir. Coklu
uygulamalar etkisinin tasiyict etkisini ortadan kaldirmak i¢in ADO uygulamalari
katilimci ¢ocuklara tahmin edemeyecekleri sirayla uygulanmis, ayrica tastyici etkisini en
aza indirmek i¢in pekistire¢ miktarlari, oturumlardaki deneme sayis1 gibi degiskenler iki
uygulamanin gergeklestirildigi oturumlarda olabildigince sabit tutulmaya calisilmistir.
Ayni zamanda 6n eleme oturumlarinda yapilan degerlendirmelerde katilimci ¢ocuklarin
bilmediginden emin olunan ii¢ meslek isminden olusan kontrol setleri olusturularak
zaman zaman katilimci ¢ocuklarin bu setlerdeki mesleklere iliskin performanslar

degerlendirilmistir.

2.5. Bagimsiz Degisken
Aragtirmanin (a) yapilandirilmis ADO uygulamasi ve (b) gdmiili ADO

uygulamas1 olmak iizere iki bagimsiz deiskeni vardir. Yapilandirilmis ADO
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uygulamalar1 bire-bir o6gretim diizenlemesiyle ard arda denemeler sunularak
gerceklestirilmistir. Bir 6gretim denemesinde katilimer ¢ocuga hedef uyaran ve ipucu
eszamanli olarak sunulmus, cocugun tepki vermesi beklenmis ve ¢ocugun tepkisine
uygun davranis sonrasi uyaran sunulmustur. Her iki uygulamada da katilimc1 ¢ocugun
tepkileri arastirmaci tarafindan veri kayit formuna kaydedilmistir. Her bir katilimei
cocuk icin Olciit %100 diizeyinde dogru tepkide bulunma olarak belirlenmis ve her
katilimc1 gocukta bu 6l¢iite ulasincaya degin bagimsiz degiskenlerle uygulamaya devam
edilmistir. Gomiilii ADO uygulamalar1 katilime1 gocuklarin giinliik rutinleri iginde
oyun, ders ¢alisma ve serbest zaman saatleri i¢inde planlanmistir. Rutinlere iligkin

bilgiler annelerden alinmistir.

2.6. Bagimh Degisken

Arastirmanin bagimli degiskeni katilimer ¢ocuklar i¢in “ismi sOylenen meslegi
gosterme” Dbecerisini edinme diizeyidir. Arastirmada 45 meslek belirlenmis ve bu
mesleklerin yer aldigi bir én eleme havuzu olusturulmustur. On eleme havuzu
olustururken okul oncesi 6gretmenlerinden ve sinif 6gretmenlerinden bilgi alinmistir.
Hedef uyaranlar1 (meslekleri) belirlemek {izere tiim katilime1 ¢ocuklarla ii¢ 6n eleme
oturumu gergeklestirilmistir. Her bir oturumda hedef uyaran {i¢ ¢eldiriciyle sunulmustur.
Her denemede celdiriciler degistirilmistir.

Arastirmada i¢ gegerligi kontrol edebilmek iizere her bir katilimci ¢ocuk icin
kontrol seti olusturulmustur. Bu amacla katilimci ¢ocuklarin 6n eleme oturumlarinda
dogru tepkide bulunmadigi ilicer meslek belirlenmis ve bu meslekler kontrol setlerini
olusturmustur. Ogretimi yapilmayan, yalnizca dn-test ve son-test diizenlemesiyle veri
toplamak amaciyla olusturulan kontrol setleri, deneysel siirecte katilimc1 gocuklara farkli
kaynaklardan bir 6gretim yapilip yapilmadigini ya da katilimei ¢ocuklarda bir sekilde bu
meslekleri  6grenmenin  gergeklesip  gerceklesmedigini  belirlemek  amaciyla
hazirlanmustir.

Her bir 6gretim uygulamasi i¢in her ¢cocuga {i¢ 6gretim seti olmak iizere toplam
alt1 6gretim seti olusturulmustur. Her 6gretim setinde ii¢ hedef uyaran (meslek) olmak
tizere tlim katilimcr ¢ocuklar i¢in 18 hedef uyaran (meslek) secilmistir. Bu mesleklerin
yansiz olarak secilen dokuz tanesi yapilandirilmis ADO uygulamasinda, diger dokuz
meslek ise gomiili ADO uygulamasinda Ogretilmek iizere kullanilmistir. Bagimli

degiskenler icin 6l¢iit her bir ¢cocugun kendisine sunulan meslek kartin1 %100 dogru
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olarak gostermesidir. Asagida dgretim setlerine ve kontrol setlerine iliskin bilgi Tablo

2.2.°de yer almaktadir.

Tablo 2.2. Ogretim setleri ve katilimci cocuk eslestirmeleri

Katilimel Ogretim . Ogretim . Kontrol
. Yapilandirilmus ADO . Gomiilii ADO .
Cocuklar Seti Seti Seti
Burak 1 doktor-6gretmen-astronot 2 hemsire-postaci-garson  sihirbaz
3 ciftgi-terzi-eczaci 4 kaptan-madenci-ressam  miihendis
5 kasiyer-asker-pilot 6 kameraman-kasap- muhabir
marangoz
Ali 1 agci-garson-veteriner 2 itfaiyeci-palyago-kasap ~ muhabir
3 ressam-kaptan-hostes 4 hakem- pilot-kasiyer balerin
5 madenci-terzi-avukat 6 sihirbaz-asker-doktor tamirci
Can 1 hemsgire-kaptan-marangoz 2 astronot-muhabir-asc1 boyact
3 kasiyer-avukat-veteriner 4 heykeltras-postaci- tamirci
5 hostes-eczaci-sihirbaz 6 madenci miihendis

ciftci-terzi-garson

Cem 1 kasap-marangoz-asker 2 terzi-avukat-postaci hakem
3 kasiyer-heykeltrag-manav 4 hostes-veteriner-kaptan asg1
5 muhabir-sihirbaz-eczaci 6 madenci-kameraman- hemsire
ressam

2.6.1. Olasi tepki tammmlari ve davranis sonrasi uyaranlar

Arastirmada katilime1 ¢ocuklar i¢in (a) dogru tepki, (b) yanlis tepki ve (c) tepkide
bulunmama olmak iizere iig tiir olas1 tepki s6z konusudur. Dogru tepki katilimci ¢ocuklara
hedef uyaranin sunulmasindan sonra ¢ocugun 4 sn ic¢inde sorulan meslegi ii¢ secenek
arasindan dogru olarak gostermesi olarak tanimlanmistir. Yanlis tepki katilimci
cocuklarin yanit aralig1 siiresince sorulan meslegi ii¢ segenek arasindan yanhs karti
secerek gostermesi, sunulan tiim kartlara dokunmasi veya tiim kartlari eline almasi olarak
tanimlanmistir. Tepkide bulunmama ise katilimci ¢ocuklarin yanit araligi siiresince
tepkide bulunmamasi olarak degerlendirilmistir. Tepkide bulunmama tiim oturumlarda
yanlig tepki olarak kabul edilmistir. Calismada tiim oturumlarda dogru tepkiler sozel ve
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yiyecek pekistirecleriyle pekistirilirken yanlis tepkiler ve tepkide bulunmama durumunda

hedef uyaran ve hemen ardindan kontrol edici ipucu tekrar sunulmustur.

2.7. Genel Siirec

Arastirmada 6n eleme oturumlari gergeklestirildikten sonra uygulama asamasina
gecilmistir. Arastirmanin uygulama siireci baslama diizeyi evresi, uygulama evresi (bu
evrede 6gretim oturumlari ve giinliik yoklama oturumlari diizenlenmistir), toplu yoklama
evresi ile izleme ve genelleme evrelerinden olusmustur. Arastirmanin tim siiregleri
katilimc1 ¢ocuklarin evlerinde gerceklestirilmistir. Bu baslikta ayrintili bir sekilde
aragtirma siireglerine deginilmistir. Bu silire¢ pilot uygulama, 6n eleme oturumlari,
baslama diizeyi ve toplu yoklama evreleri, uygulama evresi, izleme ve genelleme evreleri

ve hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlari olarak sirayla ele alinmustir.

2.7.1. Pilot ¢alisma

Pilot calisma sirasinda uygulama siirecinde olas1 sorunlar1 6nceden belirlemek ve
gerekli diizenlemeleri yapabilmek i¢in aragtirmadaki katilimc1 ¢gocuklarin disinda 6nkosul
becerilerine sahip OSB olan iki ¢ocukla galisilmistir. Cocuklarin biri okul 6ncesi egitim
kurumuna digeri de ilkokula gitmektedir. Calisma ¢ocuklarin  evlerinde
gerceklestirilmistir. Oncelikli olarak pilot calismanin ilk asamasinda cocuklarin
gerceklestirdigi ve gerceklestiremedigi davraniglarin neler oldugunu belirlemek iizere
performans belirleme oturumlar1 her ¢ocuk i¢in ayr1 olacak sekilde diizenlenmistir. Bu
oturumlar katilimer gocuklar igin diizenlenen 6n eleme oturumlari gibi diizenlenmistir.
Bu oturum sonucunda bir ¢ocukla meslekler ¢aligilirken diger bir ¢ocukla toplumsal uyari
isaretleriyle ¢alisilmasi planlanmistir. Ardindan ¢ocuklarin rutinleri ve sevdigi etkinlikler
belirlenmis, her bir c¢ocuk icin ayr1 etkinlik paketi olusturulmus ve daha sonra
uygulamaya ge¢ilmistir. Pilot ¢alisma sonucunda uygulama siirecine iliskin herhangi bir
degisiklik yapilmamistir. Arastirmada kullanilacak olan veri toplama formlarimin ise

kullanigh ve pratik olduguna karar verilmis ve herhangi bir diizenleme yapilmamustir.

2.7.2. On eleme oturumlar

On eleme oturumlari katilimer ¢ocuklara kazandirilmas: istenen hedef uyaranlart
(meslekleri) belirlemek iizere katilimci gocuklarin evlerinde arastirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir. On eleme oturumlarinda 45 farkli meslege ait resimli kart kullanilmis
ve tiim katilimcr ¢ocuklardan “ismi sdylenen meslegi gostermesi” istenmistir. Resimli

kartlar tli¢ celdiriciyle sunulmustur. Her bir meslege iliskin resimli kart katilimci
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cocuklara ii¢ kez sorulmustur. On eleme oturumlarinda denemeler arasi siire 4 sn olarak
uygulanmistir. Katilimer ¢ocuklarin yonerge sunulduktan sonra 4 sn i¢inde dogru olani
gostermesi dogru tepki, yanhis kartt gostermesi, tiim kartlar1 toplamasi, tim kartlara
dokunmasi yanlis tepki, yonerge sunulduktan sonra herhangi bir tepkide bulunmamasi ise
tepkide bulunmama olarak kaydedilmistir. Katilimc1 ¢ocuklarin tepkilerini kaydetmek
iizere “Hedef Uyaran On Eleme Formu” kullanilmistir (EK-7). Katilimer ¢ocuklarin
dogru tepkileri bu kayit formuna (+), yanlis tepkileri ya da tepkide bulunmadig1 durumlar
(-) olarak kaydedilmistir. Katilimc1 ¢ocuklarin iki kez yanlis tepki verdigi ya da tepkide
bulunmadigi 18 hedef uyaran belirlendiginde (meslekler) 6n eleme oturumlari
sonlandiriimistir. On eleme oturumlari izleyen sekilde gereklestirilmistir:

a. Arastirmaci ile katilimci ¢ocuk masa basinda karsilikli olarak oturmustur.
Arastirmact katilimer ¢ocugun dikkatini ¢ekmek i¢in dikkat saglayici uyaran
sunmustur (“....., seninle simdi bazi1 mesleklere ait resimlere bakacagiz, hazir
mism?, Ismini sdyledigim meslegi bana parmagmla goster. Tamam mi1?).

b. Katilimer ¢ocugun ¢alismaya katilim davranisini pekistirmistir (“Harikasin, ¢ok
dikkatlisin.” vb.).

C. Aragtirmaci li¢ geldirici kart ile bir hedef uyaranin yer aldigi resimli kart1 masanin
tistiine koymustur (her denemede c¢eldiren ve imi sorulan kartlarin masadaki
konumlandirilma yerleri degistirilmistir). Ardindan “Bunlardan hangisi ......... ?
Goster.” yonergesi sunmustur.

d. Yonerge sunumun ardindan yanit araligi boyunca ¢ocugun tepkisini beklemistir
(4 sn).

e. Bir sonraki deneme i¢in 4 sn siireyle denemeler aras1 siire i¢in beklemistir.

f. Katilimc1 ¢ocuklarin dogru tepkilerini (+), yanlis tepkilerini ve tepkide
bulunmamasini (-) olarak forma kaydetmistir.

On eleme oturumlarinda katilime1 gocuk yalnizca oturuma yonelik gosterdigi is
birligi ve ¢alismaya katilim davranislari nedeniyle pekistirilmistir (6rn., “Aferin sana, cok

glizel ve dikkatli ¢aligtin!™).

2.7.3. Baslama diizeyi oturumlari

Arastirmanin  baslama diizeyir evresi On eleme oturumlarindan sonra
gerceklestirilmistir. Katilimer ¢ocuklarin kendilerine 6gretilmesi hedeflenen mesleklere
iliskin uygulama oncesindeki performanslarini belirleyebilmek {izere baslama diizeyi

oturumlari diizenlenmistir. Tiim oturumlar video kamerayla kayit altina alinmistir. Ayrica
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baslama diizeyi evresi bes oturum st {liste kararli veri elde edilecek sekilde
diizenlenmistir. Baglama diizeyi evresi oturumlar1 yapilandirilmis ve dogal rutin icinde
tasarlanmistir. Her iki oturumda da “Baslama Diizeyi Veri Toplama Formu”
kullanilmistir (EK-13). Her iki 6gretim diizenlemesine atanmis olan hedef uyaranlar tiger
kez sorulmustur. Dolayisiyla her bir oturum 27 denemeden olusmustur. Tiim katilimci
cocuklar i¢in yanit araligi ve denemeler arasi siire 4 sn olarak belirlenmistir. Baglama
diizeyi oturumlarinda arastirmaci agsagida siralanan siireci takip etmistir:

a. Arastirmact ve katilmci ¢ocuk masa basinda karsilikli olarak oturarak
(yapilandirilmis ADO uygulamasiyla dgretilecek setler sinanirken) veya katilimei
cocuk icin tasarlanan etkinligin icinde (gdmiilii ADO uygulamasiyla 6gretilecek
setler sinanirken) karsilikli olacak sekilde oturmustur.

b. Arastirmaci oturumlarin basinda katilimer ¢ocugun dikkatini ¢ekmek igin dikkat

13

saglayict uyaran sunmustur (6rn., ..., seninle simdi bazi mesleklere ait
resimlere bakacagiz. Hazir misin?”, “Hikaye okumaya hazir misin?”).

€. Cocugun katilim davranisini pekistirmistir (6rn., “Harikasin, slipersin.”).

d. Arastirmaci {i¢ geldirici (geldiricilerin ve hedef uyaranin konumu her denemede
degistirilmistir) ile bir hedef uyaranin yer aldig1 resimli kartlar1 masanin iistiine
yerlestirmistir. Ardindan “Bunlardan hangisi ......... ? Goster.” yonergesin,
sunmustur veya etkinligin igerisinde “Bunlardan hangisi ......... ? Goster.
yonergesini sunmustur.

e. Yant aralig1 boyunca boyunca ¢ocugun tepkisini beklemistir (4 sn).

f. Arastirmaci katilimer ¢ocuklarin dogru tepkilerini (+), yanlis tepkilerini ve
tepkide bulunmamalarini (-) olarak forma kaydetmistir.

Arastirmada katilmc1 gocuklarda goriilecek degisikliklerin yalnizca ADO
uygulamalarina bagli olarak agiklanabilmesini saglayabilmek iizere aragtirmanin hedef
davraniglariyla benzer zorluk diizeyinde ve aymi uyaran sinifindan olan davranislar,
meslekler segilerek her katilimci ¢ocuk igin {i¢ meslekten olusan kontrol setleri
olusturulmustur. Katilime1 gocuklarin tepkilerini kaydetmek iizere “Kontrol Setine Iligkin
Veri Toplama Formu” kullanilmistir (EK-5). Kontrol setlerine iliskin degerlendirme
baslama diizeyi oturumlarinda agiklandigir gibi diizenlenmistir. Katilimci ¢ocuklarin
dogru tepkileri bu kayit formuna (+), yanlis tepkileri ya da tepki vermedikleri durumlar

(-) olarak kaydedilmistir.
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2.7.4. Ogretim oturumlari

Ogretim  oturumlar1  arastirmanm  uygulama  evresi  oturumlarinda
gerceklestirilmistir. Bu oturumlarda yapilandirilmis ADO uygulamasi ve gomiilii ADO
uygulamalar diizenlenmistir. Iki 6gretim uygulamasi farkl1 giinlerde veya sabah-aksam
olmak tizere farkli saatlerde katilimci ¢ocuklara sunulmustur. Her bir 6gretim seti bir
ogretim uygulamasiyla dgretilmistir. Ogretim setleri 6gretim oturumlaria yansiz olarak
atanmustir. Ogretim oturumlarinda katilimer ¢ocuklara hedef uyaran olan meslek ile ii¢
celdiren uyaranin yer oldugu ii¢ farkli meslek karti birlikte sunulmustur. Her bir 6gretim
setinde yer alan uyaran igin iic deneme diizenlenmistir. Ogretim setlerindeki meslekler
katilimcr ¢ocuklar tarafindan kestirilemeyecek sirayla sorulmustur. Celdiriciler ve
masaya yerlestirilme konumlar1 her bir denemede degistirilmistir. Her iki 6gretim
kosulunda da her bir hedefuyaran i¢in arastirmaci tarafindan hedeflenmeyen bilgi uyarani
sozel ve gorsel olarak sunulmustur. Bu oturumlar katilimer ¢ocuklar hedef uyaranda
ogrenme Olgiitlinii karsilayincaya kadar diizenlenmis ve her iki dgretim uygulamasiyla
ogretilen setler icin toplu yoklama oturumlari diizenlenmistir. izleyen basliklarda her bir

Ogretim kosulu ayrintili olarak agiklanmistir.

2.7.4.1. Yapilandirumis ADO uygulamasiyla gerceklestirilen ogretim oturumlart

Ogretim oturumlarindan dnce dgretimde kullanilacak arag-geregler hazirlanmustir.
Katilimer cocukla masa basinda karsilikli oturularak 6gretim gergeklestirilmistir. Ogretim
oturumlarinda her bir meslege iliskin hedef uyaran sunulmus (6rn., “Hangisi doktor?
Goster.”) ve hemen ardindan kontrol edici ipucu (6rn., kart gosterilerek “Bu doktor.”)
sunulmustur. Dogru tepkiler siirekli pekistirme tarifesiyle pekistirilmistir. Katilimer
cocuklarin 4 sn icinde tepkisiz kalmasi ya da yanlis tepki vermeleri durumunda hedef
uyaran ve hemen ardindan kontrol edici ipucu tekrar sunulmustur. Katilimci ¢ocuklarin
verdigi tepkinin sonunda (dogru, yanhs veya tepkisiz kalma) meslege iliskin
hedeflenmeyen bilgi sunumu meslegin gorseliyle birlikte sunulmustur (6rn., “Kasap et
satar.” denilerek kasabin et satt1g1 resimli kart gocuga gosterilmistir.). Ogretim oturumlari
izleyen sekilde gergeklestirilmistir:

a. Arastirmaci katilimci ¢ocukla masada karsilikli oturduktan sonra katilimei
cocugun dikkatini cekmek tlizere dikkat saglayici uyaran sunmustur (6rn., “.......,
simdi seninle resimli kartlara bakacagiz.Hazir misin?”).

b. Arastirmact ¢ocugun katilim davramisini sozel olarak pekistirmistir (6rn.,

“Harikasin! Cok dikkatlisin!”).
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C. Arastirmaci tim katilimci c¢ocuklar i¢in bir hedef uyarana ve li¢ ¢eldiriciye
yonelik meslege ait dort resimli karti masaya katilimci c¢ocugun Oniine
yerlestirmistir. Ardindan “Hangisi ....... ? Goster.” yoOnergesini ve hemen
ardindan kontrol edici ipucunu sunmustur (hedef uyarani igeren resimli kart
uygulamaci tarafindan gosterilmis).

d. Yonerge sunumunun ardindan yanit araligi boyunca beklemistir (4 sn).

e. Katilimc1 ¢ocuklarin dogru tepkilerini pekistirmis, yanlis tepki ya da tepkide
bulunmama davraniglarina karsilik hata diizeltmesi yapmis ve katilimer
cocuklarin tepkisini veri toplama formuna kaydetmistir.

f. Arastirmact katilimci g¢ocuklarin tepkisine bakmaksizin (yanlig/dogru ya da
tepkide bulunmama) meslege iliskin hedeflenmeyen bilgi sunumunu meslegin
gorseliyle birlikte sunmustur (6rn., “Doktor hastalarini muayene eder denilerek

hastasini muayene eden doktor resmi olan resimli karti1 gocuga gostermistir.).

2.7.4.2. Gomiilii ADO uygulamasiyla gerceklestirilen égretim oturumlart

Ogretim oturumlarinda etkinlige goére kullanilacak malzemeler 6gretim
baslamadan 6nce kontrol edilerek diizenlenmistir. Her bir katilimc1 gocuk i¢in ¢ocuklarin
hosuna giden etkinlikler belirlenmis ve bir etkinlik paketi olusturulmustur. Ogretim dogal
baglaminda bu etkinliklerin i¢cine gomiilerek sunulmustur. Katilimci g¢ocuklar igin
gelistirilen etkinlik paketlerine Tablo 2.3.’de yer verilmistir.

Katilimer ¢ocukla etkinliklerin igerisinde karsilikli durularak (hedef uyaran
sunuldugunda kontrol edici ipucu sunabilecek yakinlikta) 6gretim gerceklestirilmistir.
Ogretim oturumlarinda her bir meslege iliskin hedef uyaran (6rn., “Hangisi 6gretmen?
Goster.””), hemen ardindan kontrol edici ipucu (6rn., kart gosterilerek “Bu 6gretmen.”)
sunulmustur. Denemeler arasinda gecen siire 4 sn olarak belirlenmistir. Ogretim
oturumlarinda her denemede hedef uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucu
sunulmustur. Dogru tepkiler siirekli pekistirme tarifesiyle pekistirilmistir. Katilimer
cocuklarin 4 sn icinde tepkisiz kalmasi ya da yanlis tepki vermeleri durumunda hedef
uyaran ve hemen ardindan kontrol edici ipucu tekrar sunulmustur. Yapilandirilmis ADO
uygulamasi kosulunda oldugu gibi bu 6gretim kosulunda da hedeflenmeyen bilgi uyarani
her denemenin sonunda benzer sekilde sunulmustur (6rn., “Kasap et satar.” denilerek
kasapla ilgili resimli kart cocuga gosterilmistir.). Ogretim oturumlar1 izleyen sekilde

gerceklestirilmistir:
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a. Arastirmci katilimer ¢ocukla karsilikli durarak 6grencinin dikkatini ¢ekmek {izere
dikkati saglayici uyaran sunmustur.

b. Cocugun katilim davranisini s6zel olarak pekistirmistir.

C. Aragtirmaci tiim katilimci ¢ocuklar i¢in bir hedef uyarana ve ii¢ ¢eldiriciye
yonelik meslege ait resimli kart veya resimli karttaki ayni gorseli etkinlige uygun
olarak ¢ocugun Oniine yerlestirmistir. Ardindan “Hangisi ....... ? Goster.”
yonergesini ve hemen ardindan kontrol edici ipucunu sunmustur.

d. Yonerge sunumunun ardindan yanit araligi boyunca beklemistir (4 sn).

e. Katilime1 ¢ocuklarin dogru tepkilerini pekistirmis, yanlis tepki ya da tepkide
bulunmama davranislarina karsilik hata diizeltmesi yapmis ve katilimel

cocuklarin tepkisini veri toplama formuna kaydetmistir. Denemeler arasi siire (4

sn) kadar beklemistir.

Tablo 2.3. Katilimci ¢cocuklar icin hazirlanan etkinlikler

Katihmc1 Baslama Diizeyi ve Ogretim Oturumlarinda Diizenlenmesi
Cocuklar Planlanan Etkinlikler
Burak Bilgisayar slayt gosterisi-Esleme oyunu-Tombala oyunu-Dart

oyunu-Bowling-Basketbol oyunu-Mandal oyunu

Ali Bilgisayar slayt gosterisi-Hikdye okuma-Sek sek oyunu-Esleme

oyunu-Dart oyunu-Bowling

Can Bilgisayar slayt gosterisi-Esleme oyunu-Tren oyunu-Bowling

Cem Esleme oyunu-Hikaye okuma-Bilgisayar slayt gosterisi-Tombala

oyunu-Bowling

Sekil 2.1.’de Cem’le yapilan etkinliklerden 6rnek olarak “6ykii okuma etkinligi”
secilmistir. Ornek oturum izleyen sekilde diizenlenmistir: Cem’le odasinda yataginin
listiinde karsilikl1 olarak oturulmustur. Cem’e “Oykii okuyacagiz, hazir misin?” denilerek
dikkati saglayici uyaran sunulmustur. Cem’in katilim davranisi pekistirilmis (6rn., “Cok
dikkatlisin!”), ardindan 6ykii okunmaya baslanmistir. Oykii icinde resimli kartlarin
gorsellerinin aynisi (boyut/sekil ayni ebat) yer almaktadir. Katilimc1 ¢ocuk i¢in segilen
mesleklerden gérseller dykiiniin iginde geldiricileriyle yer almaktadir. Oykiiniin yer aldig1
kitap ¢ocuga yaklastirilarak “Hangisi ....... ? Goster.” yonergesi ve hemen ardindan

kontrol edici ipucu sunulmustur (6rn., “Bu kaptan.” denilerek kaptan gosterilmistir.).
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Yonerge sunumunun ardindan yanit araligi boyunca beklenmistir (4 sn). Ardindan
hedeflenmeyen bilgi sunulmustur (6rn., “Kaptan gemi siirer.”). Katilimci ¢ocuklarin
dogru tepkileri pekistirilmis, yanls tepki ya da tepkide bulunmama davranislarina karsilik

hata diizeltmesi yapilmis ve 6grenci tepkisi veri toplama formuna kaydedilmistir.

Cocuk  katithmer ile  etkinlik

yapilacak odaya gidilir. Cocuk

katithmeinn dikkati gekalic. Hazir Hazirhk
miyiz? Bakalim Gykimizin adi — Siireci
neymis? Ovkimiiziin  adi  Nil

meslekleri 8greniyor.

'

Nil ve oannest bulikte kitap
okuyorlarmig, Nil bityyiince kaptan
olmak istiyormus, bunlardan hangis
kaptan, bu kaptan, kaptan ne yapardi
Cem, gemu sirerdi degil mi, Nil'm abisi
vetermer olmak istryordu, bunlardan
hangist  veteniner, bu  veteriner,
veteriner ne yapiyordu, hayvanlan
muayene ediyordu, Nil'in ablast da
hostes olmak istiyordu, bunlardan
hangisi hostes, bu hostes, hostes
yiyecek ve igecek servisi yapar.

- s Ogretim Siireci

Hikdye bastan tekrar okunur, 3 kere
okunarak  toplamda 9  deneme
gerceklegtinlir.

Yoklama oturumu yapilir. Yoklama Giinliik Yoklama

oturumlan 9 denemeden —
olugmaktadir.

Sekil 2.1. Gomiilii Ogretim Uygulamast ile Sunulan ADO-Oykii Okuma Etkinligi

2.7.5. Giinliik yoklama oturumlari

Uygulama evresinde her iki 6gretim kosulunda da ADO uygulamalari sirasinda
eszamanli ipucuyla 6gretim kullanildigi i¢in katilimci c¢ocuklarin 6gretim sirasinda
bagimsiz tepkide bulunmasi miimkiin olamamaktadir. Bu yiizden her iki 6gretim
kosulunda da katilimc1 ¢ocuklarda Ogrenmenin ne diizeyde gergeklestigini
belirleyebilmek iizere 6gretim oturumlarindan hemen 6nce giinliik yoklama oturumlari
diizenlenmistir. Birinci giin sunulan 6gretim oturumlarindan 6nce katilimci gocukta

O0grenmeyi sinayacak bir durum s6z konusu degildir.
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Giinlik yoklama oturumlar1 baglama diizeyi oturumlar1 gibi diizenlenmistir.
Baslama diizeyi oturumlarindan tek farki baglama diizeyi oturumlarinda her bir katilimci
cocukla her iki 6gretim kosulunda 6gretilmesi hedeflenen tiger 6gretim setinde yer alan
tiim hedef uyaranlar i¢in denemeler diizenlenirken giinliik yoklama oturumlarinda her iki
Ogretim kosulunda yalnizca halihazirda tizerinde galisilan 6gretim setlerinde (6rn., birinci
ve ikinci 0gretim setleri) yer alan hedef uyaranlar i¢in denemeler diizenlenmistir. Giinliik
yoklama oturumlarinda katilimci ¢ocuklar ii¢ oturum ard arda %100 diizeyinde dogru

tepkide bulundugunda 6gretime son verilerek toplu yoklama oturumlarina gegilmistir.

2.7.6. Toplu yoklama oturumlar:

Toplu yoklama oturumlari her bir katilimci ¢ocukta arastirmada Ogretilmek
istenen tiim hedef uyaranlar icin degerlendirme yapilan oturumlardir. Arastirmada ¢ok
sayida hedef uyaranin Ogretilmesi hedeflendigi i¢in toplu yoklama oturumlarinin
diizenlendigi giinler bagka bir uygulamaya yer verilmemistir. Her bir katilime1 ¢ocuk igin
toplam {i¢ toplu yoklama evresi diizenlenmistir (baslama diizeyi ayri olarak ele
alimmistir). Toplu yoklama oturumlarinda diizenlenen yoklama denemeleri baslama
diizeyi oturumlarinda oldugu gibi uygulanmaistir.

Arastirmada her bir ¢ocuk i¢in belirlenen kontrol setlerinde performansini
belirleyebilmek iizere toplu yoklama oturumlarindan hemen sonra birer yoklama oturumu
diizenlenmistir. Bu oturumlar tipk1 hedef 6gretim setleri i¢in diizenlenen toplu yoklama

oturumlari gibi diizenlenmistir ve benzer sekilde veri toplanmistir.

2.7.7. Hedeflenmeyen bilgi uyaram1 kazanimina iliskin yoklama oturumlari
Katilimci ¢ocuklar igin belirlenen her bir hedef uyaran (meslek) i¢in meslegin
islevini aciklayan hedeflenmeyen bilgi uyaran1 sunulmustur. Dolayistyla her iki ADO
uygulamas: i¢in belirlenen 18 meslege iliskin 18 hedeflenmeyen bilgi sunumu
yapilmistir. Hedeflenmeyen bilgi uyaram1 kazanimi On-test son-test diizenlemesiyle
degerlendirilmistir. On-test oturumlar1 hedef uyaranlara iliskin katilimc1 cocuklarin
performanslarin1 belirlemek iizere diizenlenen baslama diizeyi evresinde, son-test
oturumlari ise her bir sette katilimc1 ¢ocuk 6lgiitii karsiladiktan sonra diizenlenen toplu
yoklama oturumlarinda diizenlenmistir. Her bir 6gretim setinde Yyer alan ii¢ meslek i¢in
icer deneme diizenlenmistir. Bu oturumlarda arag-gerecler basligi altinda agiklanmis olan
hedeflenmeyen bilgi uyaran arag setleri kullanilmistir. Bu oturumlarda “Hedeflenmeyen

Bilgi Uyaran1 Kazanim1 Veri Toplama Formu” kullanilarak veriler toplanmistir (EK-10).
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Katilimer ¢ocuklarin dogru tepkileri bu kayit formuna (+), yanlis tepkileri ya da tepki

vermedigi durumlar (-) olarak kaydedilmistir. Hedeflenmeyen bilgi uyarani kazaniminin

sinandig1 bu oturumlar asagida agiklandig: gibi diizenlenmistir:

a.

2.7.8.

Aragtirmaciyla katilime1 ¢ocuk masa basinda karsilikli olarak oturmus/etkinlikler
icerisinde karsilikli oturmustur. Aragtirmact katilimci ¢ocugun dikkatini ¢ekmek
icin dikkat saglayici uyaran sunmustur (6rn., “....., seninle simdi baz1 mesleklere
ait resimlere bakacagiz. Hazir misin?”).

Aragtirmact katilimci ¢ocugun gosterdigi dikkat ve katilim davranisimi
pekistirmistir (6rn., “Harikasin, ¢cok dikkatlisin.”).

Aragtirmaci Ui¢ ¢eldirici ile bir hedef uyaran i¢in sunulan hedeflenmeyen bilgi
uyarani kartini masanin iistiine koymustur / etkinliklerin icerisinde resimli kartlar
sunmus ve yonerge sunmustur [6rn., “Bunlardan hangisi et satar?” (meslegin ne
is yaptigina yonelik/islevine yonelik)].

Yanit aralig1 boyunca beklemistir (4 sn).

Katilimc1 ¢ocuklarin ¢aligmaya katilim davranislarini s6zel olarak pekistirmistir.

Katilimei ¢ocuklarin dogru tepkilerini veri kayit formuna (+), yanlis tepkilerini ya
da tepki vermedigi durumlar1 (-) olarak kaydetmistir.

Genelleme oturumlari

Genelleme On-test ve son-test oturumlari anneler tarafindan yuriitiilmustiir.

Annelere bir yoklama denemesinin nasil diizenlenecegi sozlii olarak aciklanmus,

arastirmacinin gergeklestirdigi yoklama oturumu kayitlar izlettirilmis ve karsilikli

uygulamalar yapilarak oturumlari nasil gerceklestirecekleri uygulamali bir sekilde

anlatilmistir. Kayit formlarimi nasil tutacaklar1 gosterilmistir. Anneler genelleme

uygulamasi i¢in yapilan egitim siirecinde sozel olarak pekistirilmistir. Genelleme

oturumlarinda mesleklere iliskin 10 X 10 biiyiikliigiinde gercek fotograflar kullanilmistir.

On-test ve son-testte ayn1 veri toplama formu kullanilmistir (EK-14). Annelerden tipki

arastirmaci gibi genelleme oturumlarinda da her bir meslege iliskin ii¢ deneme sunmalari

istenmistir. Genelleme oturumlari izleyen sekilde gerceklestirilmistir:

1.

Anne ile katilime1r gocuk masa basinda karsilikli olarak oturmustur. Annesi
cocugun dikkatini ¢ekmek i¢in dikkat saglayict uyaran sunmustur (“Oglum,

seninle simdi bazi mesleklere ait fotografa bakacagiz. Hazir misin?”).
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2. Anne ¢ocugunun c¢aligmaya katilim davranisini pekistirmistir (“Harikasin, ¢ok
dikkatlisin.” vb.).

3. Anneler ii¢ ¢eldirici ile bir hedef uyarana iliskin olmak {izere toplamda dort
fotografi masanin iistiine koymus ve ardindan “Bunlardan hangisi ............... ?
Goster.” yonergesini (meslegin ne olduguna yonelik) sunmustur.

4. Yonerge sunumunun ardindan yanit arali§i kadar beklemistir (4 sn).

5. Anne ¢ocugun dogru tepkilerini sozel olarak pekistirirken (“Aferin! Cok giizel
O0grenmissin.”), yanlis ya da tepkide bulunmama durumunda dogru olan1 sozel
olarak agiklayarak diger karta gegmistir.

6. Denemeler arasinda 4 sn beklemistir.

7. Anne ¢ocugunun dogru tepkilerini kayit formuna (+), yanlis tepkilerini ya da

tepkide bulunmama durumlarini (-) olarak kaydetmistir.

2.7.9. lzleme oturumlar

Izleme oturumlar1 &gretim kosullarinda kazandirilan hedef uyaranlarin
(mesleklerin) 6gretim kosullari sona erdikten 1, 3 ve 5 hafta sonra da korunup
korunmadigini belirlemek iizere aragtirmaci tarafindan diizenlenmistir. izleme oturumlar:
baslama diizeyi evresinde diizenlarastirmaci “izleme Oturumlar1 Veri Toplama

Formu”nu kullanarak verileri kaydetmistir (EK-15).

2.8.  Verilerin Toplanmasi

Calismada etkililik, verimlilik, giivenirlik ve sosyal gecerlik verileri toplanmustir.
Genelleme oturumlart disinda tiim oturumlarda veriler arastirmaci tarafindan
toplanmustir. Izleyen basliklarda bu verilerin nasil toplandigina iliskin ayrmtili bilgilere

yer verilmistir.

2.8.1. Etkililik verilerinin toplanmasi
Etkililik verileri her oturum i¢in tanimlanmis olan tepki tanimlarina uygun olarak
toplanmustir. Etkililik verileri giinliik yoklama oturumlari, toplu yoklama oturumlari ve

izleme oturumlar siirecinde toplanmaistir.

2.8.2. Verimlilik verilerinin toplanmasi
Calismada iki 6gretim uygulamasi olan yapilandirilmis ADO uygulamasi ve
gémiilii sunulan ADO uygulanmasmin verimlilik acisindan farklilk —gdsterip

gostermedigini belirlemek amaciyla;
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a. Olgiit karsilanincaya kadar gerceklesen oturum sayisi
b. Olgiit karsilanincaya kadar gerceklesen deneme sayisi
c. Olgiit karsilanincaya kadar gerceklesen toplam dgretim siiresi ve

d. Olgiit karsilanincaya kadar gerceklesen hata yiizdesine iliskin veri toplanmustir.

2.8.3. Giivenirlik verilerinin toplanmasi

Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi olmak iizere iki
tir giivenirlik verisi toplanmistir. Giivenirlik verileri her iki uygulamada da her bir
katilimctr ¢ocukta diizenlenen her evredeki oturumlarin %30’undan toplanmistir. Bu

oturumlar aragtirmaci tarafindan yansiz olarak belirlenmistir.

2.8.3.1. Gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin toplanmasti
Gozlemciler aras1 gilivenirlik verileri baglama diizeyi, 6gretim, giinliik yoklama,
toplu yoklama, genelleme, izleme, kontrol seti sinama ve hedeflenmeyen bilgi uyarani

edinimi yoklama oturumlari i¢in toplanmustir.

2.8.3.2. Uygulama giivenirligi verilerinin toplanmas

Uygulama giivenirligi verileri gézlemciler arasi giivenirlik verileri i¢in belirlenen
oturumlardan toplanmistir. Uygulama giivenirligi verileri toplanirken baslama diizeyi,
Ogretim, gilinliik yoklama, toplu yoklama, genelleme, izleme, kontrol seti sinama ve
hedeflenmeyen bilgi uyarani edinimi yoklama oturumlari, uygulama siirecinde kullanilan
formlar, uygulama giivenirligi veri toplama formu olarak kullanilmistir (EK-9, EK-10).

Giinliik yoklama, toplu yoklama ve izleme oturumlarinda uygulama giivenirligi
verisi toplanirken siralanan uygulamaci davraniglarina iligkin veri toplanmistir: (a)
Diizenlenecek oturumlarda kullanilacak materyalleri hazirlama, (b) dikkat saglayict ipucu
sunma, (c) meslekleri bagka bir etkinligin i¢ine uygun olarak gémme ya da masada
karsilikli oturma / resimli kartlar1 ¢ocugun Oniine uygun sekilde koyma, (d) ¢ocugun
katilim davranisini pekistirme, (€) yonerge sunma, (e) yanit araligi siiresini bekleme, (f)
kayit tutma, (g) ¢ocugun ¢alismaya katilimini oturum sonunda pekistirme.

Her iki yonteme gore eszamanli ipucuyla 6gretim uygulama giivenirligi verisi
toplanirken arastirmacinin  yapilandirilmis ve gomiilii ADO uygulama basamaklar
izleyen bigimde siralanmaistir:

1. Katilimer ¢ocukla gerceklestirilecek oturuma iliskin materyalleri hazirlama
2. Katilimer ¢ocukla karsilikli durarak veya masada karsilikli oturarak dikkat

saglayict ipucu sunma

55



3. Katilime1 ¢ocugun katilim davranisini sdzel olarak pekistirme (6rn., “Harikasin!
Cok dikkatlisin!™)

4, Tum katilimci ¢ocuklar i¢in bir hedef uyarana ve {i¢ ¢eldiriciye yonelik meslege
ait resimli kart veya resimli karttaki ayni1 gorsele, etkinlige uygun olarak katilimci
gocugun Oniine yerlestirme ve “Hangisi ....... ? Goster.” yonergesini sunma ve
hemen ardindan kontrol edici ipucunu sunma

5. Yonerge sunumunun ardindan yanit araligi boyunca bekleme (4 sn)

6. Katilimer ¢ocuklarin dogru tepkilerini pekistirme, yanlis tepki ya da tepkide
bulunmama davranislarina karsilik hata diizeltmesi yapma

7. Katilimer cocugun tepkisini veri toplama formuna kaydetme

8. Katilime1 gocugun ¢alismaya katilimini oturum sonunda pekistirme

2.8.4. Sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi

Arastirmada iki farkli sosyal gecerlik verisi toplanmistir. Sosyal gecerlik verileri
(@ katilimci1 ¢ocuklarin performansiylatipik gelisen akranlarinin  (norm  grubu)
performanslarini karsilagtirilmasi igin sosyal karsilastirma ve (b) annelerle yapilan
uygulama Oncesi ve sonrasi gerceklestirilen yari-yapilandirilmis goriismeler yoluyla

toplanmustir.

2.8.4.1. Norm grubuyla ilgili sosyal gegerlik verilerinin toplanmast

Aragtirmaya katilan c¢ocuklarin performanslarinin tipik gelisen akranlarinin
performanslariyla karsilastirilmas1 i¢in sosyal karsilastirma yapilmistir. Sosyal
karsilastirma verileri On-test ve son-test seklinde Ogretim Oncesinde ve sonrasinda
toplanmistir. Toplu yoklama oturumlarinda kullanilan form sosyal karsilastirma
degerlendirmesi i¢in de kullanilmistir (EK-16). Tipik gelisen ¢ocuklarin katilimci
cocuklar i¢in belirlenen mesleklere iliskin performansi uygulama oncesinde ve
sonrasinda On-test ve son-test oturumlar1 diizenlenerek smanmistir. Norm grubu igin
sosyal gecerlik veri toplama siireci katilimci c¢ocuklarla baslama diizeyi evresinde

diizenlenen baslama diizeyi oturumlari gibi diizenlenmistir.

2.8.4.2. Annelerle ilgili sosyal gecerlik verilerinin toplanmast

Arastirmada katilimci ¢ocuklarin anneleriyle uygulama 6ncesinde ve sonrasinda
olmak {izere iki yari-yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Annelere uygulama
oncesi i¢in alt1 soru, uygulama sonrasi igin sekiz soru yoneltilmistir. Yari-yapilandirtlmis

goriismeler katilimc1 ¢ocuklarin evlerinde yiiz yiize olacak sekilde gergeklestirilmistir.
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Annelere goniillii olup olmadiklart sorulmus, annelerden ses kaydi i¢in onay alinarak ses

kayit cihaziyla goriismeler kayit altina alinmistir. Sorularin uygunlugu igin 6zel egitim

alan uzmanlarindan goriis alinmistir. Sorulara Tablo 2.4.”de yer verilmistir.

Tablo 2.4. Annelerle yapilan yari-yaptandwilmig goriisme sorulart

Uygulama Oncesi Sorular

Uygulama Sonrasi Sorular

Calismadan beklentileriniz nelerdir?

Mesleklerin 6gretimi cocugunuzun gelisimine ne gibi

katkilar sunacaktir?

Cocugunuza mesleklerin 6gretilmesinin onun su anki
ya da gelecekteki yagamina katkis1 konusundaki

diislinceleriniz paylasir misiniz?

Cocugunuza herhangi bir beceri ya da davranigt

ogretirken hangi ortamlart kullantyorsunuz?

Cocugunuza becerilerin/davraniglarin giinliik rutinleri
(6rn., yemek, oyun saati vb.) sirasinda 6gretilmesi

konusundaki goriislerinizi paylasir misiniz?

Cocugunuz caligmada 6gretilmesi hedeflenen becerileri

Ogrenebilirse bunun ona ne tiir katkilar1 olabilir?

Calismada begendiginiz yonler nelerdir?

Calismada begenmediginiz yonler nelerdir?

Bu ¢alisma sonucunda ¢ocugunuzda gordiigliniiz

degisiklikler nelerdir?

Caligmadan sonra ¢ocugunuzla hangi 6gretim

yontemiyle ¢alismay1 daha ¢ok tercih edersiniz?

Calismada farkli 6gretim yontemlerinin sunulmast,

¢ocugunuza ne tiir katkilar saglamis olabilir?

Caligmada farkl: etkinliklerin yer almasi ¢ocugunuza

ne tiir katkilar saglamus olabilir?

Calismada mesleklerle hedeflenmeyen bilginin

sunulmasi ¢ocugunuza ne tiir katkilar saglamis olabilir?

Caligsmada genelleme oturumlarinda yer almaniz size

ne tiir katkilar saglamis olabilir?

2.9. Verilerin Analizi
2.9.1. Etkililik verilerinin analizi

Etkililik wverilerinin analizi

icin katilime1r  ¢ocuklarim  her  oturumdaki
performanslarina yonelik dogru tepki yiizdeleri hesaplanmis ve ¢izgi grafigi gizilerek
analiz edilmistir. Katilimc1 ¢cocuklarin dogru tepki yiizdesi “Dogru Tepki Sayist / Dogru
Tepki Firsatt X 100” formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar,
2012). Grafikte yatay eksen “oturum say1”, diisey eksen ise “dogru olarak gdsterme

yiizdesi”ni ifade etmektedir.
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2.9.2. Verimlilik verilerinin analizi

Arastirmada kullanilan her iki Ogretim uygulamasinin verimlilik agisindan
farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek {izere her iki 6gretim uygulamasina
iliskin (a) 6l¢iit karsilanincaya kadar gerceklesen oturum sayisi, (b) 6l¢iit karsilanincaya
kadar gerceklesen deneme sayisi, (c) Olgiit karsilanincaya kadar gergeklesen toplam
Ogretim siiresi ve (d) Olgiit karsilanincaya kadar gerceklesen hata sayisina iliskin toplanan

veriler karsilastirilmistir.

2.9.3. Giivenirlik verilerinin analizi
2.9.3.1. Gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin analizi

Gozlemciler aras1 giivenirlik verilerinin analizi i¢in “(Goriis Birligi / Goriis Birligi
+ Goriis Ayrihig X 100” formiilii kullanilarak hesaplama yapilmugstir (Tekin-iftar ve
Kircaali-iftar, 2004). Gozlemciler aras1 giivenirlik analizleri baslama diizeyi, 6gretim,
giinliik yoklama, toplu yoklama, genelleme, izleme, kontrol seti sinama ve
hedeflenmeyen bilgi uyarani edinimi yoklama oturumlari i¢in gergeklestirilmistir.
Katilimcr c¢ocuklarin tiim uygulama oturumlarinda goézlemciler arast giivenirlik
katsayilarina Tablo 2.5.’de yer verilmistir.

Bu analizlere gore Burak’la diizenlenen yapilandirilmis ADO uygulamasiyla
Ogretilmesi hedeflenen 6gretim setlerinde tiim oturumlarda gézlemciler arasi giivenirlik
katsayist %100 olarak hesaplanmistir. Gomiilii ADO uygulamasiyla &gretilmesi
hedeflenen oOgretim setlerinde ise baslama diizeyi oturumlarinda ve Ogretim
oturumlarinda gozlemciler aras1 giivenirlik katsayist %96 (ranj = %92 - %100), diger
oturumlarda ise gézlemciler aras1 giivenirlik katsayist %100 olarak hesaplanmistir.

Ali’yle diizenlenen yapilandirilmis ADO uygulamasiyla 6gretilmesi hedeflenen
Ogretim setlerinde tiim oturumlarda gozlemciler arasi giivenirlik katsayis1 %100 olarak
hesaplanmistir. Gémiilii ADO uygulamasiyla dgretilmesi hedeflenen dgretim setlerinde
ise baslama diizeyi oturumlarinda gézlemciler aras1 giivenirlik katsayisi %96 (ranj = %92
- %100), diger oturumlarda ise gozlemciler arasi gilivenirlik katsayist %100 olarak
hesaplanmustir.

Can’la diizenlenen yapilandirilmis ADO uygulamasiyla dgretilmesi hedeflenen
Ogretim setlerinde tiim oturumlarda gozlemciler arasi glivenirlik katsayis1 %100 olarak
hesaplanmustir. Gomiilii ADO uygulamasiyla 6gretilmesi hedeflenen tiim oturumlarda ise

gozlemciler arasi glivenirlik katsayist %100 olarak hesaplanmigtir.
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Cem’le diizenlenen yapilandirilmis ADO uygulamasiyla 6gretilmesi hedeflenen
Ogretim setlerinde tiim oturumlarda gozlemciler arasi giivenirlik katsayist %100 olarak
hesaplanmistir. Gémiilii ADO uygulamasiyla dgretilmesi hedeflenen dgretim setlerinde
ise toplu yoklama oturumlarinda gbzlemciler aras1 giivenirlik katsayis1 %96 (ranj = %92
- %100), diger oturumlarda ise gozlemciler arasi gilivenirlik katsayist %100 olarak
hesaplanmistir. Ayrica tiim katilimer gocuklarin kontrol seti sinama ve hedeflenmeyen
bilgi uyarani edinimi yoklama oturumlar ile iliskili oturumlarda goézlemciler arasi

giivenirlik katsayist %100 olarak hesaplanmistir.

Tablo 2.5. Arastirmanin gozlemciler arasi giivenirlik analizleri

5 = © © L —

S = S = X .

E = E s = £ £ > £ § £ S = B 5
= ﬁ E R E 8 5] o © = 5 s 2 5 2
= 3 % = 5 X E oS x ¢ = S & 2 7
G o] o oh = o N T

M O @ /A O > © > X = N4
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Burak YADO %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %2100
GADO %96 %100 %96 %100 %100 %100 %100 %100
Ali YADO %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100

GADO %96 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Can YADO %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
GADO %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Cem YADO %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %2100
GADO %100 %100 %100 %96 %100 %100 %100 %100

2.9.3.2. Uygulama giivenirligi verilerinin analizi

Uygulama giivenirligi verileri “Go6zlenen Uygulamaci Davranigi / Planlanan
Uygulamact Davramist X 100” formiilii kullanilarak analiz edilmistir (Tekin-iftar ve
Kircaali-iftar, 2004). Her bir katilimci g¢ocuk igin baslama diizeyi, 6gretim, giinliik
yoklama, toplu yoklama, genelleme, izleme, kontrol seti sinama ve hedeflenmeyen bilgi
uyarant edinimi yoklama oturumlarinin %30’undan uygulama giivenirligi verileri
toplanmistir. Arastirmada elde edilen en diisiik uygulama giivenirligi katsayisinin %83,
en yiiksek gozlemciler arasi gilivenirlik katsayisinin ise %100 oldugu goriilmiistiir.
Katilimer ¢ocuklarin tiim uygulama oturumlarinda uygulama giivenirligi katsayilarina
Tablo 2.7.’de yer verilmistir.

Bu analizlere gore Burak’la diizenlenen yapilandirilmis ADO uygulamasiyla
ogretilmesi hedeflenen ogretim setlerinde tim oturumlarda uygulama giivenirligi

katsayis1 %100, genelleme oturumlarinda ise uygulama giivenirligi katsayis1 %83 ( ranj
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= %77 - %100) olarak hesaplanmgtir. Gémiili ADO uygulamasiyla gretilmesi
hedeflenen 6gretim setlerinde ise baslama diizeyi oturumlarinda uygulama giivenirligi
katsayis1 %96 (ranj = %92 - %100), genelleme oturumlarinda ise uygulama giivenirligi
katsayist %83 ( ranj = %77 - %100) olarak hesaplanmistir. Diger oturumlarda ise
uygulama giivenirligi katsayist %100 olarak hesaplanmistir.

Ali’yle diizenlenen yapilandirilmis ADO uygulamasiyla 6gretilmesi hedeflenen
Ogretim setlerinde tiim oturumlarda uygulama giivenirligi katsayist %100 olarak
hesaplanmistir. Gémiilii ADO uygulamasiyla dgretilmesi hedeflenen dgretim setlerinde
ise baglama diizeyi ve genelleme oturumlarinda uygulama giivenirligi katsayis1 %96 (ranj
= %92 - %100), diger oturumlarda ise uygulama giivenirligi katsayis1 %100 olarak
hesaplanmustir.

Can’la diizenlenen yapilandirilmis ADO uygulamasiyla dgretilmesi hedeflenen
Ogretim setlerinde baslama diizeyi oturumlarinda uygulama giivenirligi katsayisi %96
(ranj = %92 - %100), diger tiim oturumlarda uygulama giivenirligi katsayis1 %100 olarak
hesaplanmustir. Gomiilii ADO uygulamasiyla 6gretilmesi hedeflenen tiim oturumlarda ise
uygulama giivenirligi katsayis1 %100 olarak hesaplanmustir.

Cem’le diizenlenen yapilandirilmis ADO uygulamasiyla gretilmesi hedeflenen
Ogretim setlerinde baslama diizeyi oturumlarinda uygulama giivenirligi katsayis1t %96
(ranj = %92 - %100), diger tiim oturumlarda uygulama giivenirligi katsayis1 %100 olarak
hesaplanmustir. Gomiilii ADO uygulamasiyla dgretilmesi hedeflenen dgretim setlerinde
ise toplu yoklama oturumlarinda uygulama giivenirligi katsayis1 %96 (ranj = %92 -

%100), diger oturumlarda ise uygulama giivenirligi katsayis1 %100 olarak hesaplanmaistir.

Tablo 2.6. Arastirmanin uygulama giivenirligi verilerinin analizi

5 5 S .- x & g s g S :

E = E =z s £ = 3 E [ g S - B >

= = = N = I o [Sa = 5 £ 8 3 =

5 8 g2 535 B k3 S s S ¥ £ @

SN g/ O3 © S 3 = X

Burak  YADO %100 %100 %100 %100 %83 %100 %100 %100
GADO %096 %100 %96 %100 % 83 %100 %100 %100

Ali YADO %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
GADO %96 %100 %100 %100 %096 %100 %100 %100

Can YADO %100 %96 %100 %100 %100 %100 %100 %100
GADO %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
Cem YADO % 96 %100 %100 %100 %100 %100 %100 %100
GADO %100 %100 %100 % 100 % 96 % 100 %100 %100
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Ayrica tiim katilimei1 ¢ocuklarin kontrol seti sinama ve hedeflenmeyen bilgi uyarani
edinimi yoklama oturumlart ile iliskili oturumlarda uygulama giivenirligi katsayisi %100

olarak hesaplanmustir.

2.9.4. Sosyal gecerlik verilerinin analizi
Sosyal gegerlik verileri norm grubuyla yapilan karsilastirmalarin analizi ve
annelerle yapilan yari-yapilandirilmig goériismelerin analizi olarak iki sekilde analiz

edilmistir.

2.9.4.1. Norm grubuyla ilgili sosyal gecerlik verilerinin analizi

Norm grubu ¢ocuklarla gergeklestirilen veri toplama ¢aligmalarindan elde edilen
veriler arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Norm grubu cocuklarin dogru tepki
yiizdeleri hesaplanmistir. Norm grubunda yer alan tiim katilime1 ¢ocuklar 6n-test ve son-
testte Oniline konulan resimli kartlardan “ismi sdylenen meslegi” %100 dogrulukta

gostermislerdir.

2.9.4.2. Annelerle ilgili sosyal gecerlik verilerinin analizi
Annelerle gergeklestirilen yari-yapilandirilmig goriismelerden toplanan veriler

betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir.
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3. BULGULAR
3.1.  Etkililik Bulgulari: Edinim, Kalicilik ve Genelleme

Arastirmaya katilan cocuklarin yapilandirilmis ADO  ve gomiili ADO
uygulamasiyla meslekleri 6grenme becerilerine iliskin verilerin grafikleri Burak, Ali, Can
ve Cem i¢in sirastyla Sekil 3.1., Sekil 3.2., Sekil 3.3. ve Sekil 3.4.’de yer almaktadir. Bu
grafiklerde baslama diizeyi, uygulama, toplu yoklama ve izleme verileri, “ismi sdylenen
meslegi gdsterme” davranist i¢in dogru tepki yiizdeleri olarak sunulmustur. Her iki
Ogretim uygulamasiyla 6gretilen hedef davranislarin uygulamaya baslanmasiyla birlikte
artig gosterdigi ve katilimer gocuklarin kendilerine 6gretilmesi hedeflenen “ismi sdylenen
meslegi gosterme” davranmisini edindikleri gériilmektedir. izleyen basliklarda iki 6gretim
uygulamasinin etkililiklerine iliskin bulgular her bir katilimer ¢ocuk icin ayr1 ayri

sunulmustur.

3.1.1. Burak’a sunulan égretimin bulgulari: Etkililik, kalicilik ve genelleme

Sekil 3.1’de Burak’in uygulama sirasinda tiim deneysel evrelerde gosterdigi
performansa iligkin veriler yer almaktadir. Sekil 3.1. incelendiginde Burak’n ilk iki
ogretim setinde (birinci ve ikinci setler) baslama diizeyi evresinde yapilandirilmis ADO
uygulamasiyla 6gretilmesi hedeflenen 6gretim setinde yer alan hedef davraniglarda hig
dogru tepkide bulunmamigken gémiilii ADO uygulamasiyla dgretilmesi hedeflenen
ogretim setinde yer alan hedef davramislarda ortalama %17,7 (ranj = %0 - %33,3)
diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmektedir.

Burak’la her iki 6gretim uygulamasiyla 6gretime baslanir baslanmaz Burak’in
sergiledigi performansin egilim ve diizeyinde onemli bir iyilesme oldugu ve her iki
ogretim uygulamasiyla da kendisine 6gretilmesi hedeflenen “ismi sylenen meslekleri
gosterme” davranisini altinct 6gretim oturumundan itibaren Olgiitli karsilayarak %100
bicimde gosterdigi goriilmiistiir.

Uciinci ve dordiincii  &gretim  setlerinde Burak’in  yapilandirilmis  ADO
uygulamasiyla 6gretilmesi hedeflenen Ogretim setinde yer alan hedef davranislarda
baglama diizeyi evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmadigi goriiliirken uygulamaya
baslanmadan 6nce diizenlenen birinci toplu yoklama evresinde ise ortalama %33,3 (ranj
= %0 - %55,5) diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmiistir.

Gomiilii 6gretim ADO uygulamasiyla 6gretilmesi hedeflenen dgretim setinde yer
alan hedef davraniglarda Burak’in baglama diizeyi ve birinci toplu yoklama evrelerinde

sirasiyla ortalama %24,4 (ranj = %0 - %33,3) ve %55,5 (ranj = %33,3 - %77,7) diizeyinde

62



dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir. Burak’mn yapilandirilmis ADO uygulamasiyla
Ogretilmesi hedeflenen 6gretim setinde (liglincii 6gretim seti) altinct oturumda 6gretim
setlerinde yer alan meslekler soruldugunda %100 diizeyinde dogru olarak gosterdigi,
gomiili ADO uygulamasiyla dgretilmesi hedeflenen dgretim setinde ise (ddrdiincii
Ogretim seti) birinci oturumda 6gretim setlerinde yer alan meslekler soruldugunda %100
diizeyinde dogru olarak gosterdigi goriilmiistiir.

Besinci ve altinct Ogretim  setlerinde Burak’in  yapilandirilmis  ADO
uygulamasiyla Ogretilmesi hedeflenen G6gretim setinde yer alan hedef davranislarda
baslama diizeyi, birinci toplu yoklama ve ikinci toplu yoklama evrelerinde sirasiyla
ortalama %4,44 (ranj = %0 - %11,1), %22,2 (ranj = %11,1 - %33,3) ve %60,4 (ranj =
%48,1-%77,7) diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmiistir. Gomiili ADO
uygulamasiyla 6gretilmesi hedeflenen 6gretim setinde yer alan hedef davranislarda ise
baslama diizeyi, birinci toplu yoklama ve ikinci toplu yoklama evrelerinde sirasiyla
ortalama %15,5 (ranj = %11,1 - %22,2), %22,2 (ranj = %0 - %33,3) ve %62,9 (ranj =
%55,5 - %77,7) diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir. Her iki 6gretim
uygulanmasiyla 6gretime baslandiktan sonra Burak’m her iki ADO uygulamasinda da
ikinci 6gretim oturumunda oOl¢iitii karsilayarak %100 dogruluk diizeyinde kendisine
sorulan meslekleri dogru olarak gosterdigi goriilmistiir.

Sekil 3.1.°de yer verilen veriler incelendiginde Burak’in her iki 6gretim
uygulamasiyla olgiitii karsilamasinin ardindan 1, 3, 5 hafta sonra diizenlenen izleme
oturumlarinda her iki 6gretim uygulamasiyla da kazandirilan “ismi sdylenen meslegi
gosterme” becerisini %100 dogruluk diizeyiyle korudugu goriilmiistiir.

Burak’in her iki 6gretim uygulamasiyla edindigi meslek isimlerini gosterme
becerisini farkli kisi ve arag-gereclere genelleyebilme performans: incelendiginde
yapilandirilmis ADO ve gémiilii ADO ile kazandirilmasi hedeflenen becerileri annesinin
gerceklestirdigi genelleme On-test oturumlarinda %33,3 (ranj = %33,3) sergiledigi
gorilmistiir. Burak’in her iki 6gretim uygulamasiyla 6lgiitii karsilamasinin ardindan
diizenlenen genelleme son-test oturumlarinda ise yapilandirilmis ADO uygulamasiyla
edindigi becerileri %62,9 (ranj = %55,9 - %66,6) dogruluk diizeyiyle, gomiilii ADO
uygulamasiyla edindigi becerileri ise ortalama %74 (ranj = %66,6 - %77,7) dogruluk
diizeyiyle korudugu goriilmiistiir.

Ayrica Burak’in kendisi i¢in belirlenen kontrol setinde yer alan ii¢ meslege

(sithirbaz, miihendis ve muhabir) iligkin On-test oturumunda hi¢ dogru tepkide

63



bulunmadigi son-test oturumunda ise ortalama %33,3 diizeyinde dogru tepkide

bulundugu goriilmiistiir. Asagida Sekil 3.1.’de alt1 6gretim setinde Burak’in baslama

diizeyi, uygulama, toplu yoklama ve izleme oturumlarinda “ismi sdylenen meslegi dogru

olarak gosterme” becerisine iliskin dogru tepki yiizdeleri verilmistir.
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Sekil 3.1. Alt1 6gretim setinde Burakin baslama diizeyi, uygulama, toplu yoklama ve izleme oturumlarinda

“ismi soylenen meslegi dogru olarak gésterme” becerisine iliskin dogru tepki yiizdeleri
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3.1.2. Ali’ye sunulan égretimin bulgulari: Etkililik, kalicilik ve genelleme

Sekil 3.2.de Ali’nin uygulama sirasinda tiim deneysel evrelerde gosterdigi
performansa iligkin veriler yer almaktadir. Sekil 3.2. incelendiginde Burak’in ilk iki
ogretim setinde (birinci ve ikinci setler) baslama diizeyi evresinde; yapilandirilmis ADO
uygulamasiyla 6gretilmesi hedeflenen Ogretim setinde yer alan hedef davranislarda
ortalama %8,8 (ranj = %0 - %22,2), gémiilii ADO uygulamasiyla 6gretilmesi hedeflenen
Ogretim setinde yer alan hedef davraniglarda ortalama %0 diizeyinde dogru tepkide
bulundugu goriilmektedir.

Ali’yle her iki Ogretim uygulamasiyla Ogretime baslanir baslanmaz Ali’nin
sergiledigi performansin egilim ve diizeyinde oOnemli bir iyilesme oldugu ve
yapilandirilmis ADO uygulamasiyla kendisine dgretilmesi hedeflenen “ismi sdylenen
meslekleri  gostermesi” altinci  dgretim  oturumundan itibaren, gdmiili ADO
uygulamasiyla ikinci 6gretim oturumdan itibaren olgiitii karsilayarak %100 bigimde
gosterdigi gorilmiistiir.

Ugiinci ve dordiincii 6gretim setlerinde Ali’nin  yapilandirilmis  ADO
uygulamasiyla 6gretilmesi hedeflenen Ogretim setinde yer alan hedef davranislarda
baslama diizeyi evresi ve birinci toplu yoklama evresinde sirasiyla ortalama %6,6 (ranj =
%0 - %11,1) ve % 7,4 (ranj = %0 - %22,2) diizeyinde dogru tepkide bulundugu
goriilmiistiir. Gomiilii ADO uygulamasiyla 6gretilmesi hedeflenen dgretim setinde yer
alan hedef davranislarda ise baslama diizeyi evresinde hi¢ dogru tepkide bulunmadigi ve
birinci toplu yoklama evresinde ise ortalama %40,7 (ranj= %33,3 - %55,5) diizeyinde
dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir.

Ali’yle her iki 6gretim uygulamasiyla Ogretime baslanir baslanmaz Ali’nin
sergiledigi performansin egilim ve diizeyinde onemli bir iyilesme oldugu ve
yapilandirilmis ADO uygulamasiyla diizenlenen 6gretimle 6gretimi hedeflenen 6gretim
setinde (liglincli 6gretim seti) birinci O6gretim oturumunda Olgiitii karsilayarak %100
dogruluk diizeyinde performans sergiledigi ve gomiilii ADO uygulamasiyla diizenlenen
ogretimle 6gretimi hedeflenen 6gretim setinde (dordiincii 6gretim seti) liglincii 6gretim
oturumunda Olgiitii karsilayarak %100 dogruluk diizeyinde performans sergiledigi
gorilmektedir.

Besinci ve altinci dgretim setlerinde Ali’nin yapilandiriimis ADO uygulamasiyla
ogretilmesi hedeflenen Ogretim setinde yer alan hedef davraniglarda baglama diizeyi,

birinci toplu yoklama ve ikinci toplu yoklama evrelerinde sirasiyla ortalama %4,4 (ranj=
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%0 - %11,1), %3,7 (ranj= %0 - %22,2) ve %1,2 (ranj= %0-%3,7) diizeyinde dogru
tepkide bulundugu goriilmiistiir. Gomiilii ADO uygulamasiyla 6gretilmesi hedeflenen
Ogretim setinde (altinc1 6gretim seti) yer alan hedef davranislarda ise baglama diizeyi,
birinci toplu yoklama ve ikinci toplu yoklama evrelerinde sirasiyla ortalama %0, %9,8
(ranj=%7,4 - %11,1) ve %40,7 (ranj= %33,3-%55,5) diizeyinde dogru tepkide bulundugu
gorilmistir.

Her iki oOgretim uygulanmasiyla Ogretime baslandiktan sonra Ali’nin
yapilandirilmis ADO uygulamasiyla diizenlenen dgretimle dgretimi hedeflenen dgretim
setinde (besinci 6gretim seti) ikinci O0gretim oturumunda oOlgiitii karsilayarak %100
dogruluk diizeyinde performans sergiledigi ve gomiiliit ADO uygulamasiyla diizenlenen
Ogretimle Ogretimi hedeflenen O6gretim setinde (altincit dgretim seti) birinci 6gretim
oturumunda Olgiitii karsilayarak %100 dogruluk diizeyinde performans sergiledigi
goriilmektedir. Sekil 3.2.’de yer verilen veriler incelendiginde Ali’nin her iki 6gretim
uygulamasiyla 6lgiitii karsilamasinin ardindan 1, 3, 5 hafta sonra diizenlenen izleme
oturumlarinda her iki 6gretim uygulamasiyla da kazandirilan “ismi sdylenen meslegi
gosterme” becerisini %100 dogruluk diizeyiyle korudugu goriilmiistiir.

Ali’nin her iki Ogretim uygulamasiyla edindigi meslek isimlerini gosterme
becerisini farkli kisi ve arag-gereclere genelleyebilme performans: incelendiginde
yapilandirilmis ADO ve gémiilii ADO ile kazandirilmasi hedeflenen becerileri annesinin
gerceklestirdigi genelleme 6n-test oturumlarinda sirasiyla %22,2 (ranj = %11,1- %33,3)
ve %66,6 (ranj= %44,4- %88,8) dogruluk diizeyiyle sergiledigi goriilmiistiir. Ali’nin her
iki 6gretim uygulamasiyla 6lgiitii karsilamasinin ardindan diizenlenen genelleme son-test
oturumlarinda ise yapilandirilmis ortamda sunulan ADO uygulamasiyla edindigi
becerileri %70,3 (ranj= %66,6 - %77,7) dogruluk diizeyiyle, gomiilii 6gretimle sunulan
ADO uygulamasiyla edindigi becerileri ise ortalama %85,1 (ranj= %77,7- %88,8)
dogruluk diizeyiyle korudugu goriilmiistiir.

Ayrica Ali’nin kendisi i¢in belirlenen kontrol setinde yer alan lic meslege (balerin,
tamirci ve miihendis) iligkin 6n-test oturumunda hi¢ dogru tepkide bulunmadigi son-test
oturumunda ise ortalama %33,3 diizeyinde dogru tepkide bulundugu gorilmistiir.
Asagida Sekil 3.2.°de alti 6gretim setinde Ali’nin baslama diizeyi, uygulama, toplu
yoklama ve izleme oturumlarinda “ismi sdylenen meslegi dogru olarak gosterme”

becerisine iligkin dogru tepki ylizdeleri verilmistir.
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Sekil 3.2. Alt1 6gretim setinde Ali’'nin baslama diizeyi, uygulama, toplu yoklama ve izleme oturumlarinda

“ismi soylenen meslegi dogru olarak gésterme” becerisine iliskin dogru tepki yiizdeleri
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3.1.3. Can’a sunulan 6gretimin bulgulari: Etkililik, kalicilik ve genelleme

Sekil 3.3.’de Can’in uygulama sirasinda tiim deneysel evrelerde gdsterdigi
performansa iligkin veriler yer almaktadir. Sekil 3.3. incelendiginde Can’1n ilk iki 6gretim
setinde (birinci ve ikinci setler) baslama diizeyi evresinde yapilandirilmis ADO
uygulamasiyla 6gretilmesi hedeflenen Ogretim setinde yer alan hedef davranislarda
ortalama %8,8 (ranj = %0 - %22,2), gémiilii ADO uygulamasiyla 6gretilmesi hedeflenen
ogretim setinde yer alan hedef davraniglarda ortalama %4,4 (ranj = %0 - %11,1)
diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmektedir.

Can’la her iki o6gretim uygulamasiyla 6gretime baglanir baslanmaz Can’in
sergiledigi performansin egilim ve diizeyinde oOnemli bir iyilesme oldugu ve
yapilandirilmis ADO uygulamasiyla kendisine dgretilmesi hedeflenen gretim setinde
(birinci 6gretim seti) “ismi sdylenen meslekleri” gosterme becerisini dokuzuncu dgretim
oturumunda olgiitii karsilayarak %100 dogru olarak gosterdigi goriilmiistiir. Can’in
gomiilii 6gretimle sunulan ADO uygulamasiyla kendisine 6gretilmesi hedeflenen 6gretim
setinde (ikinci ogretim seti) “ismi soylenen meslekleri” gdsterme becerisini tiglincii
ogretim oturumunda 6l¢iitli karsilayarak %100 dogru olarak gosterdigi goriilmiistiir.

Ucgiincii  ve dordiincii  6gretim  setlerinde Can’m  yapilandirilmis  ADO
uygulamasiyla 6gretilmesi hedeflenen Ogretim setinde yer alan hedef davranislarda
baslama diizeyi evresinde ve uygulamaya baslamadan 6nce diizenlenen birinci toplu
yoklama evresinde sirasiyla ortalama %8,8 (ranj= %0 - %22,2) ve % 22,2 (ranj= %11,1 -
%33,3) diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir. Gomiilii ADO uygulamasiyla
Ogretilmesi hedeflenen 6gretim setinde yer alan hedef davranislarda ise baslama diizeyi
ve birinci toplu yoklama evrelerinde sirasiyla ortalama %6,6 (ranj = %0 - %11,1) ve
%18,5 (ranj= %11,1 - %22,2) diizeyinde dogru tepkide bulundugu goériilmiistiir.

Can’la her iki Ogretim uygulamasiyla Ogretime baglanir baslanmaz Can’in
sergiledigi performansin egilim ve diizeyinde Onemli bir iyilesme oldugu ve
yapilandiriimis ADO uygulamasiyla diizenlenen dgretimle dgretimi hedeflenen dgretim
setinde (Giglincli d6gretim seti) dordiincii 6gretim oturumunda Olgiitii karsilayarak %100
dogruluk diizeyinde performans sergiledigi ve gomiiliit ADO uygulamasiyla diizenlenen
Ogretimle 6gretimi hedeflenen 6gretim setinde (dordiincii 6gretim seti) birinci 6gretim
oturumunda Olgiitli karsilayarak %100 dogruluk diizeyinde performans sergiledigi

goriilmektedir.
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Besinci ve altinc1 6gretim setlerinde, Can’1n yapilandirilmis ADO uygulamasiyla
Ogretilmesi hedeflenen Ogretim setinde yer alan hedef davranislarda baglama diizeyi,
birinci toplu yoklama ve ikinci toplu yoklama evrelerinde sirasiyla ortalama %6,6 (ranj=
%0 - %11,1), %18,5 (ranj= %0 - %33,3) ve %37 (ranj= %33,3 - %44,4) diizeyinde dogru
tepkide bulundugu goriilmiistiir. Gomiilii ADO uygulamasiyla 6gretilmesi hedeflenen
Ogretim setinde yer alan hedef davranislarda ise baslama diizeyi, birinci toplu yoklama ve
ikinci toplu yoklama evrelerinde sirasiyla ortalama %4,4 (ranj= %0- %11,1), %48,1 (ranj
= %33,3 - %66,6) ve %48,1 (ranj = %33,3 - %55,5) diizeyinde dogru tepkide bulundugu
goriilmistiir. Her iki 6gretim uygulanmasiyla 6gretime baglandiktan sonra Can’in her iki
ADO uygulamasinda da birinci dgretim oturumunda dlgiitii karsilayarak %100 dogruluk
diizeyinde kendisine sorulan meslekleri dogru olarak gosterdigi goriilmiistiir.

Sekil 3.3.°de yer verilen veriler incelendiginde Can’in her iki Ogretim
uygulamasiyla 6lgiitii karsilamasinin ardindan 1, 3, 5 hafta sonra diizenlenen izleme
oturumlarinda her iki 6gretim uygulamasiyla da kazandirilan “ismi sdylenen meslegi
gosterme” becerisini %100 dogruluk diizeyiyle korudugu gortilmiistiir.

Can’in her iki Ogretim uygulamasiyla edindigi meslek isimlerini gdsterme
becerisini farkli kisi ve arag-gereclere genelleyebilme performans: incelendiginde
yapilandirilmis ADO ve gémiilii ADO ile kazandirilmasi hedeflenen becerileri annesinin
gerceklestirdigi genelleme On-test oturumlarinda sirasiyla ortalama %7,4 (ranj = %0 -
%11,1) ve %444 (ranj= %33,3 - %>55,5) dogruluk diizeyinde yerine getirdigi
goriilmiistiir. Can’in her iki Ogretim uygulamasiyla 6l¢iitii karsilamasinin ardindan
diizenlenen genelleme son-test oturumlarinda ise yapilandirilmis ortamda sunulan ADO
uygulamasiyla edindigi becerileri %81,4 (ranj = %66,6 - %88,8) dogruluk diizeyiyle,
gdémiilii 6gretimle sunulan ADO uygulamasiyla edindigi becerileri ise ortalama %96,2
(ranj= %88,8-%100) dogruluk diizeyiyle korudugu goriilmiistiir.

Ayrica Can’1n kendisi i¢in belirlenen kontrol setinde yer alan {i¢ meslege (boyaci,
tamirci ve miihendis) iligkin 6n-test oturumunda hi¢ dogru tepkide bulunmadig1 son-test
oturumunda ise ortalama %33,3 diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir.
Asagida Sekil 3.3.°de alt1 6gretim setinde Can’in baslama diizeyi, uygulama, toplu
yoklama ve izleme oturumlarinda “ismi sdylenen meslegi dogru olarak gosterme”

becerisine iligkin dogru tepki ylizdeleri verilmistir.
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Oturumlar

Sekil 3.3. Alt1 6gretim setinde Can’in baslama diizeyi, uygulama, toplu yoklama ve izleme oturumlarinda

“ismi sdylenen meslegi dogru olarak gosterme” becerisine iligkin dogru tepki yiizdeleri
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3.1.4. Cem’e sunulan 6@retimin bulgulari: Etkililik, kalicilik ve genelleme

Sekil 3.4.te Cem’in uygulama sirasinda tiim deneysel evrelerde gosterdigi
performansa iligskin veriler yer almaktadir. Sekil 3.4. incelendiginde Cem’in ilk iki
ogretim setinde (birinci ve ikinci setler) baslama diizeyi evresinde yapilandirilmis ADO
uygulamasiyla 6gretilmesi hedeflenen Ogretim setinde yer alan hedef davranislarda
ortalama %6,6 (ranj = %0 - %11,1), gémiilii ADO uygulamasiyla 6gretilmesi hedeflenen
ogretim setinde yer alan hedef davraniglarda ortalama %2,2 (ranj = %0 - %11,1)
diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmektedir.

Cem’in her iki 6gretim uygulamasiyla 6gretime baslanir baglanmaz sergiledigi
performansin egilim ve diizeyinde 6nemli bir iyilesme oldugu ve yapilandirilmis ADO
uygulamasiyla kendisine 6gretilmesi hedeflenen 6gretim setinde (birinci 6gretim seti)
“ismi sdylenen meslekleri” gosterme becerisini 12. 6gretim oturumda 6l¢iitii karsilayarak
%100 dogru olarak gosterdigi goriilmiistiir. Gomiilii ADO uygulamasiyla kendisine
ogretilmesi hedeflenen 6gretim setinde (ikinci dgretim seti) “ismi sdylenen meslekleri”
gdsterme becerisini birinci 6gretim oturumunda 0l¢iitli karsilayarak %100 dogru olarak
gosterdigi goriilmiigtiir.

Ucgiincii  ve dordiincii  dgretim  setlerinde Cem’in  yapilandirilmis  ADO
uygulamasiyla 6gretilmesi hedeflenen Ogretim setinde yer alan hedef davranislarda
baslama diizeyi evresinde ve uygulamaya baslamandan 6nce diizenlenen birinci toplu
yoklama evresinde sirasiyla ortalama %2,2 (ranj= %0 - %11,1) ve % 3,7 (ranj= %0 -
%11,1) diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir. Gomiilii ADO uygulamasiyla
Ogretilmesi hedeflenen 6gretim setinde yer alan hedef davranislarda ise baslama diizeyi
ve birinci toplu yoklama evrelerinde sirasiyla ortalama %3,7 (ranj= %0 - %11,1) ve %37
(ranj = %33,3 - %44,4) diizeyinde dogru tepkide bulundugu gorilmistiir.

Cem’le her iki 6gretim uygulamasiyla Ogretime baglanir baslanmaz Cem’in
sergiledigi performansin egilim ve diizeyinde Onemli bir iyilesme oldugu ve
yapilandiriimis ADO uygulamasiyla diizenlenen dgretimle 6gretimi hedeflenen dgretim
setinde (liglincii 6gretim seti) birinci dgretim oturumunda Olgiitii kargilayarak %100
dogruluk diizeyinde performans sergiledigi ve gomiiliit ADO uygulamasiyla diizenlenen
Ogretimle 6gretimi hedeflenen 6gretim setinde (dordiincii 6gretim seti) tiglincii 6gretim
oturumunda Olgiitii karsilayarak %100 dogruluk diizeyinde performans sergiledigi

goriilmektedir.
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Besinci ve altinc1 6gretim setlerinde Cem’in yapilandirilmis ADO uygulamasiyla
Ogretilmesi hedeflenen Ogretim setinde yer alan hedef davranislarda baslama diizeyi,
birinci toplu yoklama ve ikinci toplu yoklama evrelerinde sirasiyla ortalama %4.,4 (ranj=
%0 - %11,1), %0 ve %33,3 (ranj= %22,2 - %55,5) diizeyinde dogru tepkide bulundugu
goriilmiistiir. Gomiilii ADO uygulamasiyla dgretilmesi hedeflenen dgretim setinde yer
alan hedef davranislarda ise baslama diizeyi, birinci toplu yoklama ve ikinci toplu
yoklama evrelerinde sirasiyla ortalama %4,4 (ranj= %0 - %11,1), %48,1 (ranj= %33,3 -
%55,5) ve %59,2 (ranj= %55,5 -%66,6) diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir.

Her iki 6gretim uygulanmastyla 6gretime baslandiktan sonra Cem’in sergiledigi
performansin egilim ve diizeyinde énemli bir iyilesme oldugu ve yapilandirilmis ADO
uygulamasiyla diizenlenen Ogretimle Ogretimi hedeflenen ogretim setinde (besinci
Ogretim seti) ikinci 0gretim oturumunda 6l¢iitli karsilayarak %100 dogruluk diizeyinde
performans sergiledigi ve gémiili ADO uygulamasiyla diizenlenen &gretimle dgretimi
hedeflenen Ogretim setinde (altinci O6gretim seti) birinci 6gretim oturumunda 6l¢iitii
karsilayarak %100 dogruluk diizeyinde performans sergiledigi goriilmektedir. Sekil
3.4.°de yer verilen veriler incelendiginde Cem’in her iki 6gretim uygulamasiyla Slgiitii
karsilamasinin ardindan 1, 3, 5 hafta sonra diizenlenen izleme oturumlarinda her iki
Ogretim uygulamasiyla da kazandirilan “ismi sdylenen meslegi gosterme” becerisini
%100 dogruluk diizeyiyle korudugu gorilmiistiir.

Cem’in her iki Ogretim uygulamasiyla edindigi meslek isimlerini gdsterme
becerisini farkli kisi ve arag-gereglere genelleyebilme performansi incelendiginde
yapilandirilmis ADO ve gomiilii ADO ile kazandirilmas1 hedeflenen becerileri annesinin
gerceklestirdigi genelleme On-test oturumlarinda sirasiyla ortalama %11,1 (ranj =%0-
%33,3) ve %444 (ranj= %33,3 - %55,5) dogruluk diizeyinde gerceklestirdigi
goriilmiistiir. Cem’in her iki Ogretim uygulamasiyla Olgiitii karsilamasinin ardindan
diizenlenen genelleme son-test oturumlarinda ise yapilandirilmis ADO uygulamasiyla
edindigi becerileri %66,6 (ranj = %55,5 - %88,8) dogruluk diizeyiyle, géomiilii ADO
uygulamasiyla edindigi becerileri ise ortalama %88,8 dogruluk diizeyiyle korudugu
goriilmiistir.

Cem’in kendisi i¢in belirlenen kontrol setinde yer alan {ic meslege (hakem, asc1
ve hemsire) iliskin 6n-test oturumunda hi¢ dogru tepkide bulunmadigi, son-test
oturumunda ise ortalama 9%33,3 diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir.

Asagida Sekil 3.4.°de alt1 6gretim setinde Cem’in baslama diizeyi, uygulama, toplu
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yoklama ve izleme oturumlarinda “ismi sdylenen meslegi dogru olarak gosterme”

becerisine iligkin dogru tepki ylizdeleri verilmistir.
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Oturumlar

Sekil 3.4. Alt1 6gretim setinde Cem’in baslama diizeyi, uygulama, toplu yoklama ve izleme oturumlarinda

“ismi soylenen meslegi dogru olarak gosterme” becerisine iligkin dogru tepki yiizdeleri
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3.2.  Verimlilik Bulgular:

Calismada yapilandirilmis ADO uygulamast ve gémiilii ADO uygulanmasi
arasinda verimlilik a¢isindan farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla (a) Olgiit
karsilanincaya kadar gergeklesen oturum sayisi, (b) Olgiit karsilanincaya kadar
gerceklesen deneme sayisi, (¢) Ol¢iit karsilanincaya kadar gerceklesen toplam 6gretim
stiresi ve (d) olgiit karsilanincaya kadar gerceklesen hata sayisina iligskin verilere Tablo

3.1.°de yer verilmistir.

Tablo 3.1. Katilimei ¢cocuklara iliskin verimlilik verileri

Ogretim Oturum Sayisy Deneme Sayisi Hata Yiizdesi Siire (dk:sn)
Setleri YADO  GADO YADO GADO  YADO GADO YADO GADO
Burak 1 6 6 34 M %263 %16 22:15 18:12
2 6 1 4 9 w1 %0 26:31 410
3 2 2 12 18 %278 %222 0716 073
L 0 126 a1 56:22 20:47
Toplam
Ali 1 6 2 4 18 %444 %56 2110 0612
: 1 3 9 17 %0 %183 02:21 08:23
: 2 1 12 0 %22 % 06:12 03:20
Toplam 9 p §1 st 20:43 17:55
Can 1 9 3 81 27 %53 %3 2872 0808
: 4 1 36 9 %309 %0 12:51 04:10
3 . . 0 s g - 02:16 03:23
Toplam 14 5 126 54 43:26 15:44
Cem 1 12 1 108 9 %683 %0 1557 091
5
; 1 3 9 27 w0 %259 053 01l
2 1 18 9 %167 %0 04551 -
Toplam 15 5 135 45 51:56 14:25

Tablo 3.1. incelendiginde Burak’a yapilandirlmis ADO uygulamasiyla

kazandirilmasi hedeflenen 6gretim setlerine iligkin toplam 14 oturum ve 126 &gretim
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denemesi, gomiili ADO uygulamasiyla kazandirilmas: hedeflenen dgretim setlerine
iligkin ise toplam 9 oturum ve 81 6gretim denemesi diizenlenmesi gerekmistir. Burak’in
yapilandiriimis ADO uygulamasiyla kazandirilmas1 hedeflenen dgretim setlerine iliskin
ogretim sirasinda 6gretim setlerinde ortalama %26,07 (ranj = %24,13 — %27,8) gémiilii
ADO uygulamasiyla kazandirilmas: hedeflenen dgretim setlerine iliskin ise ortalama
%15,66 (ranj = %0 — %22,25) diizeyinde hatali tepkide bulundugu goériilmiistiir.

Burak’inyapilandirilmis ADO uygulamasiyla kazandirilmas: hedeflenen 6gretim
setlerinin tamamini toplam 56 dk. 22 sn.’de, gomiilii ADO uygulamasiyla kazandirilmasi
hedeflenen 6gretim setlerinin tamamini ise 29 dk. 47 sn.’de edindigi goriilmiistiir. Sonug
olarak Burak’la vyiiriitilen dgretimlerde gémiili ADO uygulamasmin yapilandirilmis
ADO uygulamasina kiyasla daha verimli oldugu sdylenebilir.

Ali’ye yapilandirilmis ADO uygulamasiyla kazandirilmasi hedeflenen &gretim
setlerine iligkin toplam 9 oturum ve 81 dgretim denemesi, gdmiilii ADO uygulamasiyla
kazandirilmasi hedeflenen 6gretim setlerine iligkin ise toplam 6 oturum ve 54 §gretim
denemesi diizenlenmesi gerekmistir. Ali'nin yapilandirilmis ADO uygulamasiyla
kazandirilmasi hedeflenen 6gretim setlerine iliskin 6gretim sirasinda 6gretim setlerinde
ortalama %22,24 (ranj = %0 — %44,48), goémiilii ADO uygulamasiyla kazandirilmasi
hedeflenen 6gretim setlerine iliskin ise ortalama %8,05 (ranj = %0 — %18,56) diizeyinde
hatali tepkide bulundugu goriilmiistiir.

Ali’nin yapilandirilmis ADO uygulamasiyla kazandirilmasi hedeflenen 6gretim
setlerinin tamamini toplam 29 dk. 43 sn.’de, gomiilii ADO uygulamasiyla kazandirilmasi
hedeflenen Ggretim setlerini ise 17 dk. 55 sn.’de edindigi goriilmiistiir. Ali igin
yapilandiriimis ADO uygulamasinin 6gretimi sirasindaki toplam oturum, deneme sayisi,
siiresi ve hata yiizdesi, dogal ortamda gomiilii ADO uygulamasinin 6gretimi sirasindaki
toplam oturum sayisi, deneme sayist, siiresi ve hata ylizdesinden fazladir.

Can’a yapilandirilmis ADO uygulamasiyla kazandirilmas: hedeflenen dgretim
setlerine iliskin toplam 9 oturum ve 126 6gretim denemesi, gémiilii ADO uygulamasiyla
kazandirilmas1 hedeflenen 6gretim setlerine iligkin ise toplam 6 oturum ve 54 &gretim
denemesi diizenlenmesi gerekmistir. Can’in yapilandirilmis ADO uygulamasiyla
kazandirilmasi hedeflenen 6gretim setlerine iliskin 6gretim sirasinda 6gretim setlerinde
ortalama %42,09 (ranj = %0 — %75,32), gomiili ADO uygulamasiyla kazandirilmasi
hedeflenen 6gretim setlerineiliskin ise ortalama %6,18 (ranj = %0 — %18,56) diizeyinde

hatal tepkide bulundugu goriilmiistiir.
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Can’in yapilandirilmis ADO uygulamasiyla kazandirilmas: hedeflenen 6gretim
setlerinin tamamini toplam 43 dk. 26 sn.’de, gémiilii ADO uygulamasiyla kazandirilmasi
hedeflenen Ogretim setlerini ise 15 dk. 44 sn.’de edindigi goriilmiistiir. Can ig¢in
yapilandirilmis ADO uygulamasinin dgretimi sirasindaki toplam oturum, deneme sayist,
siiresi ve hata yiizdesi, gdmiilii ADO uygulamasinin dgretimi sirasindaki toplam oturum
sayis1, deneme sayist, sliresi ve hata yiizdesinden fazladir.

Cem’e yapilandirilmis ADO uygulamasiyla kazandirilmasi hedeflenen dgretim
setlerine iliskin toplam 15 oturum ve 135 dgretim denemesi, gdmiilii ADO uygulamasiyla
kazandirilmasi hedeflenen 6gretim setlerine iligkin ise toplam 5 oturum ve 45 §gretim
denemesi diizenlenmesi gerekmistir. Cem’in yapilandirilmis ADO uygulamasiyla
kazandirilmasi hedeflenen 6gretim setlerine iliskin 6gretim sirasinda 6gretim setlerinde
ortalama %28,41 (ranj = %0 — %68,54), gémiili ADO uygulamasiyla kazandirilmasi
hedeflenen 6gretim setlerine iliskin ise ortalama %8,65 (ranj = %0 — %25,96) diizeyinde
hatal tepkide bulundugu goriilmiistiir.

Cem’in yapilandirilmis ADO uygulamasiyla kazandirilmasi hedeflenen 6gretim
setlerinin tamamin1 toplam 51 dk. 56 sn.’de, gémiilii ADO uygulamasiyla kazandirilmas:
hedeflenen O6gretim setlerini ise 14 dk. 25 sn.’de edindigi goriilmiistir. Cem igin
yapilandirilmis ADO uygulamasinin 8gretimi sirasindaki toplam oturum, deneme sayist,
siiresi ve hata yiizdesi, gémiilii ADO uygulamasinin 6gretimi sirasindaki toplam oturum

say1s1, deneme sayist, siiresi ve hata yiizdesinden fazladir.

3.3. Hedeflenmeyen Bilgi Uyaram1 Kazanimina iliskin Bulgular
Katilime1 ¢ocuklarin hedeflenmeyen bilgi uyarani1 kazanimina iligkin 6n-test-son-
test oturumlarinda (6n eleme oturumlarinda ve toplu yoklamalarda alinmistir) elde

edilen performanslar1 Tablo 3.2.’de yer almaktadir.

Tablo 3.2. Hedeflenmeyen bilgi uyaran: kazanimi éntest-sontest ytizdeleri

Katilime1

Cocukl Ogretim Setleri YADO Ogretim Setleri GADO
ocukiar

1. Ogretim Seti ~ On-test Son-test 2. Opretim Seti ~ On-test Son-test
3.Ogretim Seti 4. Ogretim Seti
5. Ogretim Seti 6. Ogretim Seti
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Tablo 3.2. (Devam) Hedeflenmeyen bilgi uyarant kazanumi éntest-sontest yiizdeleri

Ali %11,1 %555 %44,4 %100
%33,3  %55,5 %33,3  %88,8
%0 %44.4 %0 %55,5
Can %0 %66,6 %44,4  %66,6
%22,2  %66,6 %444 %777
%11,1 %33,3 %22,2  %66,6
Cem %0 %88,8 %11,1 %66,6
%0 %066,6 %0 %100
%0 %66,6 %22,2 %777

Tablo 3.2. incelendiginde Burak’in hedeflenmeyen bilgi uyarani kazanimina
iliskin yapilandirilmis ADO uygulamasi ile sunulacak olan birinci, iigiincii ve besinci
Ogretim setlerinde yer alan mesleklerin islevlerine yonelik sorulan sorulara On-test
oturumunda sirasiyla %0, %22,2 (ranj = %0 - %33,3) ve %0 diizeyinde dogru tepkide
bulundugu goriilmiistiir. Burak’in hedeflenmeyen bilgi uyaran1 kazanimina iliskin
gdmiilii ADO uygulamasiyla sunulacak olan ikinci, dérdiincii ve altinci dgretim setlerinde
yer alan mesleklerin islevlerine yonelik sorulan sorulara 6n-test oturumunda sirasiyla
%44,4 (ranj= %33,3 - %66,6), %44,4 (ranj = %33,3 - %66,6) ve %44,4 (ranj = %33,3 -
%66,6) diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir.

Burak’a her iki 6gretim uygulamasiyla sunulan 6gretimden sonra hedeflenmeyen
bilgi uyaram1 kazanimlarinda artis oldugu goriilmiistiir. Burak’in hedeflenmeyen bilgi
uyaran1 kazanimina iliskin yapilandirilmis ADO uygulamasiyla sunulduktan sonra
birinci, liglincli ve besinci 6gretim setlerinde yer alan mesleklerin islevlerine yonelik
sorulan sorulara son-test oturumunda sirasiyla %33,3 (ranj= %0 -%66,6), %22,2 (ranj =
%0 - %66,6) ve %44,4 (ranj= %33,3 — 66,6) diizeyinde dogru tepkide bulundugu
goriilmiistiir. Burak’in hedeflenmeyen bilgi uyaran1 kazanimina iliskin gémiilii ADO
uygulamasiyla sunulan ikinci, dordiincii ve altinct 6gretim setlerinde yer alan mesleklerin
islevlerine yonelik sorulan sorulara son-test oturumlarinda her sette %44,4 diizeyinde
dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir.

Ali’nin  hedeflenmeyen bilgi kazanimina iliskin yapilandirilmis  ADO
uygulamasiyla sunulacak olan birinci, tiglincii ve besinci dgretim setlerinde yer alan
mesleklerin islevlerine yonelik sorulan sorulara on-test oturumunda sirasiyla %11,1

(ranj= %0 - %33,3), %33,3 (ranj = %0 - %66,6) ve %0 diizeyinde dogru tepkide
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bulundugu gériilmiistiir. Ali’nin hedeflenmeyen bilgi kazanimina iliskin gémiilii ADO
uygulamasiyla sunulacak olan ikinci, dordiincii ve altinct 6gretim setlerinde yer alan
mesleklerin islevlerine yonelik sorulan sorulara 6n-test oturumunda her bir set i¢cin %44,4
(ranj= %33,3 - %66,6) diizeyinde dogru tepkide bulundugu goériilmiistiir. Ali’nin her iKi
Ogretim uygulamasiyla sunulan 6gretimden sonra hedeflenmeyen bilgi kazanimlarinda
artis oldugu goriilmiistiir.

Ali'nin  hedeflenmeyen bilgi kazammina iliskin  yapilandirilmis  ADO
uygulamasiyla sunulduktan sonra birinci, tiglincii 6gretim setlerinde yer alan mesleklerin
islevlerine yonelik sorulan sorulara son-test oturumlarinda %55,5 (ranj = %33,3 - %100)
ve besinci dgretim setinde yer alan mesleklerin islevlerine yonelik sorulan sorulara ise
%44,4 (ranj= %0- %100) diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmistiir. Ali’nin
hedeflenmeyen bilgi kazanimina iliskin gémiilii ADO uygulamasiyla sunulan ikinci,
dordiincii ve altinct 6gretim setlerinde yer alan mesleklerin islevlerine yonelik sorulan
sorulara son-test oturumlarinda sirasiyla %100, %88,8 (ranj= %66,6 - %100) ve %55,5
(ranj = %0 - %100) diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmistiir.

Can’in  hedeflenmeyen bilgi kazammna iliskin yapilandirilmis  ADO
uygulamasiyla sunulacak birinci, {iglinci ve besinci Ogretim setlerinde yer alan
mesleklerin islevlerine yonelik sorulan sorulara 6n-test oturumunda sirastyla % 0, %22,2
(ranj = %0 - %66,6) ve %11,1 (ranj= %0 - %33,3) diizeyinde dogru tepkide bulundugu
goriilmiistiir. Can’mn  hedeflenmeyen bilgi kazanimma iliskin gomiili ADO
uygulamasiyla sunulacak olan ikinci, dordiincii ve altinci 6gretim setlerinde yer alan
mesleklerin islevlerine yonelik sorulan sorulara On-test oturumunda sirasiyla %44,4
(ranj= %33,3 - %66,6), %44,4 (ranj= %33,3 - %66,6) ve 22,2 (ranj = %0 - %66,6)
diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmiistlir. Can’in her iki 6gretim uygulamasiyla
sunulan 6gretimden sonra hedeflenmeyen bilgi kazanimlarinda artis oldugu goriilmiistiir.

Can’in hedeflenmeyen bilgi kazanimina iliskin yapilandirilmis  ADO
uygulamasiyla sunulduktan sonra birinci, liglincii 6gretim setlerinde yer alan mesleklerin
islevlerine yonelik sorulan sorulara son-test oturumlarinda %66,6 (ranj = %33,3 - %100),
%66,6 (ranj = %66,6 - %100) ve besinci 6gretim setinde yer alan mesleklerin islevlerine
yonelik sorulan sorulara ise 33,3 (ranj= %33,3 - %066,6) diizeyinde dogru tepkide
bulundugu gériilmiistiir. Ali’nin hedeflenmeyen bilgi kazanimma iliskin gémiilii ADO
uygulamasiyla sunulan ikinci, dordiincii ve altinci1 6gretim setlerinde yer alan mesleklerin

islevlerine yonelik sorulan sorulara son-test oturumlarinda sirasiyla %66,6 (ranj = %33,3
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- %100), %77,7 (ranj= %33,3 - %100) ve %66,6 (ranj = %33,3 - %100) diizeyinde dogru
tepkide bulundugu gorilmiistiir.

Cem’in hedeflenmeyen bilgi kazanimma iliskin yapilandirilmis  ADO
uygulamasiyla sunulacak olan birinci, ti¢lincii ve besinci 6gretim setlerinde yer alan
mesleklerin islevlerine yonelik sorulan sorulara On-test oturumlarinin tiimiinde %0
diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir. Cem’in hedeflenmeyen bilgi
kazanimma iliskin gomiili ADO uygulamasiyla sunulacak olan ikinci, dérdiincii ve
altinc1 6gretim setlerinde yer alan mesleklerin iglevlerine yonelik sorulan sorulara 6n-test
oturumunda sirastyla %11,1 (ranj= %0 - %33,3), %0 ve %22,2 (ranj= %0 - %66,6)
diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmiistiir. Cem’in her iki 6gretim uygulamasiyla
sunulan 6gretimden sonra hedeflenmeyen bilgi kazanimlarinda artig oldugu goriilmiistiir.

Cem’in hedeflenmeyen bilgi kazammma iliskin  yapilandinilmis  ADO
uygulamasiyla sunulduktan sonra birinci, liglincii 6gretim setlerinde yer alan mesleklerin
islevlerine yonelik sorulan sorulara son-test oturumlarinda %88,8 (ranj = %66,6 - %100),
%606,6 ve besinci 6gretim setinde yer alan mesleklerin islevlerine yonelik sorulan sorulara
ise %66,6 (ranj= %0 - %100) diizeyinde dogru tepkide bulundugu goriilmistiir. Cem’in
hedeflenmeyen bilgi kazanimina iliskin gémiilii ADO uygulamasiyla sunulan ikinci,
dordiincii ve altinc1 6gretim setlerinde yer alan mesleklerin islevlerine yonelik sorulan
sorulara son-test oturumlarinda sirastyla %66,6 (ranj = %33,3 - %100), %100 ve %77,7

(ranj = %66,6 - %100) diizeyinde dogru tepkide bulundugu goériilmiistiir.

3.4.  Sosyal Gegerlik
3.4.1. Norm grubuyla ilgili sosyal gecerlik bulgular:

Aragtirmaya katilan g¢ocuklarin performanslarinin norm grubunda yer alan
akranlariin performanslariyla karsilastirilmasi sonucunda iki grup cocugun On-test
verilerinde 6nemli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Norm grubunda yer alan akranlarin
yapilandirilmis ADO ve gémiilii ADO uygulamasi igin secilen mesleklere iliskin on-test
performanslar1 ortalama %100 iken arastirmanin katilimci ¢ocuklarinin yapilandirilmis
ADO 6n-test performanslar Burak, Ali, Can ve Cem i¢in sirasiyla %0, %8,8 (ranj = %0
- %22,2), %8,8 (ranj = %0 - %22,2), %6,6 (ranj = %0 - %11,1); gémiili ADO 6n-test
performanslar1 Burak, Ali, Can ve Cem i¢in sirasiyla %17,7 (ranj = %0 - %33,3), %0,
%4,4 (ranj = %0 - %11,1), %2,2’dir (ranj = %0 - %11,1).
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Katilimer gocuklara ADO uygulamalariyla 6gretim yapildiktan sonra diizenlenen
son-test oturumlarinda olgiit karsilandigi ve norm grubuyla aralarinda bir farklilik
kalmadig1 goriilmistiir. Her iki grubun son-test puanlar1 %100°diir. Dolayisiyla 6gretim
sona erdikten sonra iki grup ¢ocuk arasinda ismi sorulan meslegi gosterme becerileri
arasinda bir farklililk olmadigi, katilimer ¢ocuklarin norm grubunun performansina

ulastig1 goriilmiistiir.

3.4.2. Annelerle ilgili sosyal gecerlik bulgulari

Bu arastirmada annelere Ogretim Oncesinde ve Ogretim sonrasinda goriisme
sorular1 yoneltilerek sosyal gecerlik verileri toplanmistir. Annelerin uygulama oncesinde
arastirmanin sosyal gecerligine iliskin gorlis ve beklentileri genel olarak olumludur.
Annelere arastirmaya iliskin beklentileri soruldugunda c¢ocuklarimin meslekleri
ogrenmesini beklediklerini, dogal ortaminda etkinlikler i¢erisinde 6gretimin yapilmasinin
onemli oldugunu, derslerine katkisinin olacagini, giinliik hayatta sosyal acidan katkilar
saglamasini ve kelime dagarcigini arttirmasini beklediklerini belirtmislerdir. Annelere
“mesleklerin 0gretiminin” cocuklarmin gelisimine ne gibi katkilar sunabilecegi
soruldugunda sosyal ve akademik agidan katki saglayacagini, sokakta gordiigii zaman
gostermesini saglayacagini ve konusma becerilerinin gelismesine katki saglayabilecegini
belirtmislerdir.

Annelere cocuklarina mesleklerin 6gretilmesinin ¢ocuklarinin su an ya da
gelecekteki yasamina katkist konusunda disilincelerinin neler oldugu soruldugunda
meslekleri ve islevlerini 68reneceklerini, hayatin1 kolaylastiracagini, sosyal ortamda
rahat hareket etmesini saglayacagini, meslekleri 6grendiklerinde mesleki yonlenme
olabilecegini, “ornegin bir kasaba gittiginde ne isteyecegini, ne yapacagini bilecek”
bi¢iminde goriis bildirmislerdir. Annelere ¢ocuklarina herhangi bir beceri ya da davranisi
ogretirken hangi ortamlar1 kullandiklar1 soruldugunda bir 6grencinin annesi odasinda,
masada, digerleri ise giinlik yasamin i¢inde yolda, pazarda, yemek yaparken 6gretim
yaptiklarini, resim gibi aktivitelerde masay1 kullandiklarini belirtmislerdir.

Annelere ¢ocuklariniz herhangi bir beceri ya da davranisi 6grenirken ne tiir
diizenlemeler yapmak onun 6grenmesini kolaylastirir diye soruldugunda anneler dikkati
toplanirsa etrafinda uyaran olmazsa ipucu verilirse ve oyunlarla, etkinliklerle 6gretilirse
ogrenme kolaylasir seklinde goriis bildirmislerdir. Annelere ¢ocuklarinizin 6grendigi
beceri ya da davranislan siirdiirmesi i¢in ne tiir diizenlemeler yapmak o6grendikleri

davranislari siirdiirmesini kolaylastirir sorusu soruldugunda her ortamda 6gretim yapmak,
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Ogretimi giin i¢ine yaymak, tekrar yapmak ve bu beceri ve davranislari oyunlara gomerek
ogretmek gerekir diyerek goriis bildirmislerdir.

Son olarak annelere ¢ocuklarinin 6grendigi beceri ya da davranislari genellemesi
icin ne tir dizenlemeler yapmak onlarin 06grendigi davramiglar1 genellemesini
kolaylastirir sorusu soruldugunda ortam, ¢evre diizenlemesi yapilmali, esimle de ortak
hareket ederek esimin de yapmasini saglayarak farkli araglarla ¢alisarak ogrendikleri
becerilerin genellenebilecegini agiklamislardir. Annelerden birisi, “Ornegin 1’i
ogrenirken asansérde de 1’e bas diyorum, bu sekilde sayilar: farkl yerde genelliyoruz.”
diyerek bu soruya 6rnekler vermistir.

Annelerin uygulama 6ncesinde oldugu gibi uygulama sonrasinda da aragtirmanin
sosyal gecerligine iliskin gorlis ve beklentileri genel olarak olumludur. Annelere
calismanin begendikleri yonlerinin neler oldugu soruldugunda ¢ocuklarinin ¢aligmaya
kolay uyum sagladigini, disarda gezerken meslekleri O0grendiklerini gordiiklerini,
calismasinin arttigini, yeni seyler 6grendigini, yeni ciimleler kurmaya basladigini ve
farkli yontemler ve etkinlikler kullanilmasinin iyi oldugunu belirtmislerdir. Annelere
begenmediginiz yonler nelerdir diye soruldugunda begenmedikleri yon olmadigini
belirtmislerdir.

Annelere bu g¢alisma sonucunda ¢ocuklarinda gordiikleri degisikliklerin neler
oldugu soruldugunda giindelik hayatta meslekleri kullandiklarin1 gérdiiklerini, disarda,
televizyonda, oyunda mesleklerle ilgili ciimle kurmaya basladiklarini, gostermesinin
arttigini, konusma becerilerinin arttigini, derslerinde karsilastig1 zaman katkis1 oldugunu
belirtmislerdir. Annelere ¢alismadan sonra ¢ocuklariyla hangi 6gretim uygulamasiyla
calismay1 daha cok tercih ettikleri soruldugunda iki anne giin i¢inde etkinliklere gdmerek
iki anne de her iki 6gretim uygulamasini da kullanacagini belirtmislerdir.

Annelere ¢aligmada ¢ocuklarma farkli 6gretim uygulamalarinin sunulmasinin
onlara ne tiir katkilar saglamis olabilecegini diisiindiikleri soruldugunda daha kolay
ogrendiklerini, masa basinda sabretmeyi Ogrendiklerini, etkinliklerle eglenerek
ogrendiklerini, her tiirlii 6grendigini gordiik diye goriis bildirmislerdir.

Annelere ¢alismada farkli etkinliklerin yer almasinin ¢ocuklarina ne tiir katkilar
saglamig olabilecegini diisindiikleri sorusu soruldugunda sikilmayr onledigini,
bilgilerinin arttigini, ¢ocuklarinin sosyalligine katkida bulundugunu ve arkadaslariyla
oynadig1 seyleri daha anlamlandirir oldugunu belirtmislerdir. Annelere mesleklerle

hedeflenmeyen bilginin sunulmasi ¢ocugunuza ne tiir katkilar saglamis olabilir sorusu
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soruldugunda anlamini bilerek 6grenmesini sagladigini, sosyal hayatina katkis1 oldugunu
ve sadece gostermeyi degil islevlerini de Ogrendiklerini belirtmislerdir. Annelere
genelleme oturumlarinda yer almalarmin kendilerine ne tiir katkilar sagladig
soruldugunda eksikliklerini ve nasil davranmalar1 gerektigini gordiiklerini, bilgi sahibi
olduklarini, ders aldiklarini, ¢ocuklariyla anlamli zaman gegirmelerini sagladigin

belirtmislerdir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmanin amaci, OSB olan katilimci ¢ocuklara meslek isimlerinin
ogretiminde yapilandirilmis ADO ve gomiilii ADO uygulamalarii karsilastirmaktir. Bu
genel ama¢ dogrultusunda “Yapilandirilmis ADO ve gomiili ADO uygulamasinin
etkililikleri farklilasmakta midir? Yapilandirilmis ADO ve gémiilii ADO uygulamasiyla
meslek isimleri OSB olan katilimci ¢ocuklara 6gretilebilirse 6gretim sona erdikten 1, 3
ve 5 hafta sonra bu iki uygulamanin kalicilik asamasindaki etkililikleri farkliliklar
gostermekte midir? Yapilandirilmis ADO ve gomiili ADO uygulamasiyla meslek
isimleri OSB olan katilimci1 ¢ocuklara Ggretilebilirse anneleri tarafindan farkli arag-
gerecler kullanarak soruldugunda katilimci ¢ocuklarin edindikleri becerileri sergileme
diizeyleri farkliliklar gostermekte midir?” sorularina yanit aranmistir.

Ayn1 zamanda arastirmada yapilandirilmis ADO ve gomiilii ADO uygulamalart
arasinda verimlilik agisindan (6lgiit karsilanincaya kadar gerceklesen oturum sayist, olgiit
karsilanincaya kadar gerceklesen deneme sayisi, dlgiit karsilanincaya kadar gergeklesen
toplam G6gretim siiresi ve Olgiit karsilanincaya kadar gerceklesen hata ylizdesi agisindan
farkliliklar olup olmadigi incelenmistir. Bunlarla birlikte, “OSB olan c¢ocuklara
yapilandirilmis ADO ve gémiilii ADO uygulamalarinda sunulan hedeflenmeyen bilgi
ediniminde farkliliklar var midir?”” ve “OSB olan ¢ocuklara sunulan 6gretim sonrasinda
katilimc1 ¢ocuklar norm grubunun hedef davraniglari sergileme performanslarina
ulagabilmisler midir?” ve “Annelerin calismanin sosyal gegerligine iliskin goriisleri
nelerdir?” sorularina yanit aranmigtir.

Arastirmanin  bulgularinda “ismi sOylenen meslegi gdsterme” becerisinin
ogretiminde yapilandirilmis ADO ve gémiili ADO uygulamalarinin etkililiklerine
bakildiginda tiim katilimer ¢ocuklar igin yapilandirilmis ve gomiilii ADO esit derece
etkilidir. Arastirmada yer alan bulgular iliskili aragtirmalarla benzerlik gostermektedir.
Geiger ve digerleri (2012) OSB olan katilimc1 ¢ocuklarin hayvan isimlerini edinmede
ADO’niin masa basinda yapilandirilmis sunumuyla, oyun igine gdémiilerek sunumunun
etkililik ve verimliliklerini karsilastirdiklar1 c¢alismalarinda ve katilimci ¢ocuklarin
hayvan isimlerini her iki Ogretim uygulamasiyla da esit derece Ogrendigini
belirtilmiglerdir.

Sahin (2015) OSB olan katilimecir gocuklara toplumsal uyari isaretlerinin
ogretiminde sabit bekleme siireli 6gretim uygulamasmin yapilandirilmis ve gomiilii

ogretimle sunulmasinin ii¢ katilimer ¢ocuk igin de esit derecede etkili oldugunu, bir
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katilimcr ¢ocukla ise yapilandirilmig olarak sunulan sabit bekleme siireli 6gretim
uygulamasinin daha etkili oldugunu belirtmistir. Haq ve Aranki (2019) OSB olan yedi
yasinda bir cocuga problem davranislarin azaltilmasinda gomiilii olarak sunulan ADO ile
yapilandirilmis 6gretimle sunulan ADO uygulamalarinin etkililiklerini karsilastirildig
arastirmada problem davranislarin azaltilmasinda, gomiilii ADO ile yapilandirilmis ADO
uygulamalar1 arasinda etkililik agisindan fark olmadigin1 ortaya koymustur. Bu
arastirmada diger arastirmalarla benzer bulgularin elde edilmis olmasi alanyazinina
onemli bir katki saglayabilir.

Aragtirmanin izleme bulgulari katilimci ¢ocuklarin her iki 6gretim uygulamasiyla
ogretilen becerilerini %100 oraninda da 6gretimden sonraki 1., 3. ve 5. haftalarda 6l¢iitii
karsilar diizeyde korudugunu gostermistir. Bu bulgu da Sahin’in (2015) arastirma
bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Diger arastirmalarda izleme oturumlarina
rastlanmamistir. Alanyazinda gomiilii 6gretim uygulamalarinin izleme etkilerine iligkin
analizlere gereksinim duyuldugu belirtilmektedir (Rakap, 2011) ve bu arastirmayla
izleme verilerinin analizi alanyazina katki sunabilir.

Arastirmanin genelleme bulgular1 tiim katilime1 ¢ocuklarda gdémiili ADO ile
ogretilen mesleklerin farkli kisi ve arag-gereglere genellemesinin daha yiiksek diizeyde
gerceklestigini gostermektedir. Dolayistyla gomiilii ADO uygulamasinin yapilandirilmas
ADO uygulamasma kiyasla genellemeyi saglama acisindan daha etkili oldugu
gorilmiistiir. Bu aragtirma iliskili diger aragtirmayla bu yonden farklilik gostermektedir
(Sahin, 2015). Diger iliskili arastirmalarda ise izleme ve genelleme bulgularina
rastlanmamuistir.

Arastirmada katilimcr ¢ocuklarin edindikleri davranis ve becerileri uygulama
bittikten sonra da devam ettirip ettirmediklerinin ortaya konmasi, ayrica farkl kisilerle
ve araglarla da “ismi sdylenen meslegi gostermesi”, ileride yapilandirilmis ADO ve
gomiilii ADO uygulamalarint OSB olan ¢ocuklarla ¢calisacak uygulamacilara, ailelere yol
gosterici olabilir ve genelleme ve izleme verilerinin analizi alanyazina katki sunabilir.

Arastirmanin verimlilik bulgular1 incelendiginde yapilandirilmis ADO ve gémiilii
ADO uygulamalari arasinda (a) 6l¢iit karsilanincaya kadar gerceklesen oturum sayisi, (b)
Olciit karsilanincaya kadar gerceklesen deneme sayisi, (c) Olgiit karsilanincaya kadar
gerceklesen toplam Ogretim siiresi ve (d) Olgiit karsilanincaya kadar gerceklesen hata

yiizdesi agisindan farkliliklar bulunmaktadir. Gomiilii ADO uygulamas: yapilandirilmus
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ADO uygulamasina gére oturum say1si, deneme sayisi, gerceklesen toplam dgretim siiresi
ve hata ylizdesi agisindan tiim katilimc1 ¢ocuklarda daha verimlidir.

Iliskili arastirmalara bakildiginda Sahin (2015) sabit bekleme siireli 6gretimin
yapilandirilmis ADO ve oyun igerisinde ADO olarak sunuldugu arastirmasinda,
verimlilik agisindan bakildiginda her iki uygulamadaki oturum sayisi, deneme sayist ayni
olmasina kars1, gomiilii ADO uygulamasinda gergeklestirilen toplam siire ve hata yiizdesi
daha fazladir. Geiger ve digerlerinin (2012) yapilandiriimis ADO ve oyun icerisinde
ADO’niin etkililik ve verimliliklerinin karsilastirdig1 arastirmani verimlilik bulgularina
bakildiginda oturum sayis1 bir katilime1 gocuk igin yapilandirilmis ADO’de fazla, diger
katilimer ¢ocukta gomiilii ADO uygulamasi fazladir. Gegen siirelere bakildiginda bir
katilime1 ¢ocuk i¢in yapilandirilmis ADO’de fazla, diger katilime1 ¢ocukta gomiilii ADO
uygulamasi fazladir.

Arastirmanin bulgular iligkili aragtirmalarla bazi farkliliklar gostermektedir.
Omegin arastirmada yapilandirilmis ADO uygulamasi oturum sayisi, deneme sayisi,
toplam siire ve hata yiizdesi olarak tiim katilimc1 ¢ocuklarda daha fazladir. Arastirmanin
diger aragtirmalardaki verimlilik bulgulariyla farkliliklar gdstermesi bazi nedenlerden
kaynaklanmis olabilir. Katilime1 ¢ocuklarin 6zellikleri, tasarlanan rutinlerin/etkinliklerin
stiresi/sayisi, katilime1 ¢ocuklarin dogal ortamlari olan evlerinde katilimin farklilagmast
gibi bir¢ok nedenle verimlilik bulgulart farklilasmig olabilir. Tim bunlar farkli
aragtirmalarin planlanmasi i¢in gereksinim saglayabilir.

Aragtirmanin  hedeflenmeyen bilgi uyaran1 kazanimiyla ilgili bulgulara
bakildiginda gosterdigi meslegin islevini gosteren fotografi gostermede tiim katilimcet
cocuklarm performansinda artis meydana gelmistir. Ug katilimci ¢ocuk i¢in goémiilii ADO
ile sunulan hedeflenmeyen bilgi uyaran1 kazaniminin daha yiiksek diizeyde oldugu, bir
katilime1 gocuk igin ise yapilandirilmis ADO uygulamasindaki hedeflenmeyen bilgi
uyarant kazanimimin daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Hedeflenmeyen bilgi
uyarani sunumu uygulamacilar tarafindan kolay uygulanabilir oldugu i¢in uygulamacilar
ve Ogretmenler tarafindan rahatlikla uygulanabilir (Albarran ve Sandbank, 2019).

Arastirmadaki hedeflenmeyen bilgi uyaran1 kazanimindaki artig, uygulamaci ve
ogretmenler igin fazladan siire ve yogun gaba gerektirmeden ¢ocuklara daha fazla bilgi
edinimini sagladigi igin 6rnek teskil edebilir. Ayrica tiim bunlara ek olarak arastirmaci
gozlemi olarak katilimer c¢ocuklarin performanslarina uygun olarak “ismi sdylenen

meslegi gosterme” davranisiyla hedeflenmeyen bilgi uyaran1 sunumu olarak mesleklerin
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islevlerinin gdsterilmesi, sozel ve gorsel olarak gerceklestirilmistir ve bu siirecte bazi
ogrencilerin dil becerilerinde de artis meydana geldigi, cocuklarin mesleklerin islevlerini
gOstermenin yani sira soyleyebildikleri de goriilmistiir. Annelerle sosyal gegerlik
verilerinden elde edilen bulgular sonucunda anneler de ayn1 gézlemlerde bulunmuslardir.
Bu gozlemler, hedeflenmeyen bilgi uyarani sunumunun katilimei ¢ocuklarin alic1 ve ifade
edici dil becerilerinin gelisimine olumlu katki sagladigi olarak ifade edilebilir.

Arastirmada katilimci c¢ocuklar aragtirma Oncesinde “ismi sdylenen meslegi”
gosteremezken arastirma sonucunda her iki uygulamada da “ismi sGylenen meslegi”
%100 dogrulukta gdsterebilmislerdir. Arastirmanin sosyal gecerlik bulgularina
bakildiginda ise norm grubu cocuklarin hem &gretim Oncesinde hem de Ogretim
sonrasinda yapilan degerlendirmelerde ismi sdylenen meslegi %100 dogrulukta
gosterdikleri goriilmiistiir.

Bu bulgularin sonucunda normal gelisim gosteren ¢ocuklarin (norm grubu),
gozleyerek ya da gelisim siireci geregince farkli bir uygulama gerektirmeden “ismi
sOylenen meslegi gosterdikleri”, ancak OSB olan ¢ocuklarin ise etkili uygulamalar
sonucunda edinimi gergeklestirdikleri soylenebilir. Alanyazinda arastirmayla ilgili iliskili
calismalara bakildiginda sosyal karsilagtirma yapilan ¢alismaya ulasilamamistir. OSB
olan ¢ocuklarin normal gelisim gosteren akranlariyla performanslarini karsilastiriimasi
acisindan arastirma 6nem tagimaktadir.

Bir diger sosyal gecerlik verisi uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda
annelerden toplanmistir. Alanyazinda arastirmayla ilgili iliskili ¢alismalara bakildiginda
ailelerle yari-yapilandirilmis goriismelerin yapildigi arastirmalara ulasilamamustir. iliskili
arastirmalarda katilimci ¢ocuktan sosyal gecgerlik verisi toplanmistir (Geiger vd., 2012;
Sahin, 2015). Annelerin arastirmaya bakis agis1 uygulama 6ncesinde ve sonrasinda genel
olarak olumludur. Annelerle yapilan yari-yapilandirilmis gériismeler sonucunda aileler
uygulama sonrasinda cocuklarinin davranislarinda degisiklikler meydana geldigini,
arastirma Oncesindeki beklentilerinin olumlu sonuglandigini ve yeni bilgiler edindiklerini
belirtmislerdir.

Aragtirmada ADO uygulamalarmin her ikisinde de eszamanli ipucuyla 6gretim
uygulamasiyla 6gretim sunulmustur. Bu c¢alismada eszamanli ipucuyla 6gretim tek-
basamakli davraniglarin 6gretiminde etkili bulunmustur. Bu agidan ¢aligmanin bulgulari
OSB olan katilimci ¢ocuklara tek-basamakli davraniglarin 6gretildigi diger arastirmalarin

bulgulartyla tutarlibik géstermektedir (Ozer, 2018; Akmanoglu vd., 2015; Swain vd.,
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2015; Karstyakali vd., 2014; Yal¢in ve Akmanoglu, 2013; Akmanoglu-Uludag ve Batu,
2005). OSB olan katilimci1 ¢ocuklara eszamanli ipucuyla 6gretim uygulamasinin etkilerini
sinayan sinirli sayida calisma bulunmaktadir (Tekin-Iftar vd., 2019). Bu agidan
calismanin alanyazina katki sagladigi ileri siirtilebilir.

Arastirma yoklama evreli paralel uygulamalar modeliyle tasarlanmustir. iliskili
aragtirmalara bakildiginda paralel uygulamalar modeliylw tasarlanan bir arastirmaya
ulagilamamustir (Geiger vd., 2012; Haq ve Aranki, 2019; Sahin, 2015). Ayrica
arastirmada iliskili arastirmalardan farkli olarak (Geiger vd., 2012; Haqg ve Aranki, 2019;
Sahin, 2015), katilimci1 gocuklara ¢ok sayida meslek isminin 6gretimi hedeflenmistir. Bu
acidan uygulamalarin etkilerinin ¢ok sayida hedef davranista sinanmis olmasinin elde
edilen bulgularin gecerliginin artmasina katki sagladigi diisiiniilebilir.

Arastirmada kontrol seti belirlenerek katilimer g¢ocuklarda goriilen degisikligin
yalnizca ve yalnizca arastirmada sunulan 6gretimden kaynaklandigini giiclii bir bicimde
ortaya koymak hedeflenmistir. Paralel uygulamalar modelinde deneysel kontrol, her bir
bagimsiz degiskene 6zgii olarak bagimli degiskende bir degisikligin gerceklesiyor olmasi
ve katilimer ¢ocuklarin davranislarindaki degisikligin sadece bagimsiz degiskenin
uygulanmasi sonucunda saglanir (Tekin-Iftar, 2012).

Arastirmada kontrol setiyle diizenlenen yoklama oturumlarinda katilimct
cocuklarin uygulama sonrasinda tiim meslekler i¢in ortalama %33,3 oraninda dogru tepki
vermesi, arastirmanin deneysel kontroliiniin gii¢lii oldugunu géstermesinin yani sira bu
oranin birka¢ nedene bagl olarak ortaya ciktig1 diisiiniilmektedir. Bunlardan birincisi
katilime1 cocuklarla ¢ok fazla deneme gergeklestirildigi icin katilimcr ¢ocuklarin
mesleklere iligskin resimli kartlara ¢ok fazla maruz kalmasi sonucu galisilmayan resimli
kartlar ipucu niteligi tasimis olabilir. Ikincisi baz1 katilimer ¢ocuklarda aym taraftaki
resimli kart1 segme davranigi ara ara meydana geldiginden kontrol setine iligkin resimli
kart katilimc1 cocugun siirekli sectigi tarafta olabilir.

Katilime1 ¢ocuklarin anneleri genelleme calismalarini yiiriitmiislerdir. Iliskili
aragtirmalarda annelerin genelleme verisi topladig1 arastirmalara rastlanmamuigtir.
Cocuklaniyla nasil galisacaklari ve c¢alisirken nasil davranacaklarina iliskin verilen
uygulamal1 bilgiler, sosyal gegerlik sorularinda da verdikleri yanmitlarda oldugu gibi
anneler tarafindan olumlu bulunmus ve anneler siirecin 6gretici oldugunu belirtmiglerdir.
Annelerin sosyal gegerlik verileri i¢in yapilan goriismelerde bu siirecin onlar i¢in egitici

bir siire¢ oldugunu belirtmeleri, aileler agisindan da arastirmanin 6nemli etkileri oldugu
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sOylenebilir. Aragtirmanin bu yoniiyle cocuklarin dogal ortamlarinda ileride yapilabilecek
arastirmalarda aile katiliminin saglanmasi konusunda yonlendirici bir aragtirma oldugu
sOylenebilir.

Alanyazin incelendiginde OSB olan katilimc1 ¢ocuklar i¢in gomiilii 6gretim
uygulamasinin farkli etkinliklerle (bilgisayarda slayt etkinlikleri, oyunlar ve 6ykii okuma
etkinligi) tasarlandigi karsilastirma arastirmalarina ulasilamamistir. Alanyazinda
katilimei ¢ocuklarin ev ortaminda, dogal ortaminda yapilan sabit bekleme siireli 6gretim
uygulamasiyla sunulan yapilandirilmis ADO ve gomiilii 6gretim uygulamasinin
karsilastirildigr sadece bir arastirmaya ulagilmistir. Bu arastirmada OSB olan bir ¢ocukla
calisildigl, akademik becerilerin 6gretimi yerine problem davranisin azaltilmasinin
amaclandigi ve ABAB modeliyle tasarlandigi goriilmektedir. Ayrica bu arastirmada
izleme ve genelleme verileri toplanmamistir (Haq ve Aranki, 2019). Bu arastirmanin bu
amagla ¢ocuklarin dogal ortaminda yapilan ilk arastirma oldugu soylenebilir.

Teknolojinin hizla gelistigi diinyamizda bilgisayarla yapilan etkinliklerin giinliik
rutinler igerisinde, egitimcilerin yonlendirmesiyle sunulmasi ¢ocuklarin 6grenmesinin
hedeflendigi bir¢ok davranig ve beceriyi 6gretmede etkili olabilir. Buna ek olarak farkli
etkinliklerin kullanilmasinin katilimci ¢ocuklarin dikkatini saglama/arttirmada etkisinin
oldugu, o6grenmesini kolaylastirdigi soylenebilir. Arastirma ayrica bu acidan da
egitimcilere, ailelere yol gosterebilir.

Aragtirma siirecinin ev ortaminda yiiriitiilmesi bazi zorluklari da beraberinde
getirmistir. Bunlar ailenin uygunluk durumuna gore siirecin planlanmasi, katilimei
cocuklarin dikkatini toplamada yasanan giigliikler, katilimci ¢ocuklarin okullarinda
yasadig1 problemlerin ev ortaminda problem davranisa doniismesi gibi bazi1 zorluklardir.
Ayrica genelleme oturumlarin anneler tarafindan sunulmasi i¢in yapilan uygulamali
caligmalara ragmen, anneler genelleme yoklamalar1 siirecinde veri kayit formunu
kullanmakta ¢ocuklarimin 6niine koyduklar: fotograflarin her denemede yerini degistirme
gibi basamaklarda giicliik yasamislardir.

Zorluklarmin yanmi sira annelerin etkili uygulamalar1 izleme sansi bulmasi,
cocuklartyla masa basinda calisirken nasil diizenlemeler yapmalart gerektigini
gbzlemleme firsati bulmalari, ayrica katilimci ¢ocuklara yeni rutinler olusturulmasi ve
rutinlerin diizenlenmesi, ev ortaminda uygulama yiiriitiilmesinin olumlu yanlar1 olarak

sOylenebilir. Bunlara ek olarak arastirmanin sadece etkili 6gretim yontemleri agisindan
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alanyazina katki sunmadigi bunun yani sira ev merkezli 6gretim konularina da katki

sundugu sdylenebilir.

4.1.  Smrhhklar
Arastirmanin birkag¢ agidan sinirliligi oldugu diisiiniilmektedir:

1. Arastirma OSB olan dort erkek katilimci gocukla yiiriitiilmiustiir.

2. Arastirma katilimci gocuklarin dogal ortamlari olan evlerinde gergeklestirilmistir.
Bu nedenle arastirmada eclde edilen etkililik, verimlilik bulgularinin diger
ortamlara (6rn., okul, rehabilitasyon merkezi) genellenmesiyle ilgili bir sirlilik
s6z konusudur.

3. Aragtirmada hedeflenmeyen bilgi sunumuna iliskin veriler, uygulama 6ncesinde
ve sonrasinda toplanmistir. Bu verilerin uygulama sirasinda toplanmamasi bir
siirlilik sayilabilir.

4. Arastirmada kontrol setine iliskin veriler, uygulama Oncesinde ve sonrasinda

toplanmistir. Uygulama sirasinda toplanmamasi bir sinirhilik sayilabilir.

4.2.  Sonug ve Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglara goére OSB olan katilimer ¢ocuklarin
yapilandirilmis ADO ve gomiilii ADO ile “ismi sdylenen meslekleri” gosterebildikleri,
edindikleri meslek isimlerini uygulama sonrasinda da koruduklari, 6grendikleri hedef
davranig1 farkli arag-gereclere ve kisilere genelleyebildikleri goriilmiistiir. Ayrica
yapilandirilmis ADO ve gémiilii ADO uygulamalarinda OSB olan katilimei ¢ocuklarin
hedeflenen meslege iligskin sunulan hedeflenmeyen bilgi sunumuyla meslegin islevine ait

gorselleri gdsterme oraninda artig meydana gelmistir.

4.2.1. Oneriler
Calismanin amaci1 dogrultusunda asagidaki Onerilere yer verilmistir. Oneriler,

uygulamaya ve ileriye arastirmalara yonelik olacak sekilde iki grupta ele alinmistir.

4.2.1.1.  Uygulamaya yonelik oneriler
a. OSB olan katilimc1 c¢ocuklara yapilandirilmis ADO ile gémiili ADO
uygulamalarinin etkililik ve verimliliklerinin karsilagtirildigr arastirmada tiim
katilime1 gocuklar igin her iki ADO uygulamasi da etkili olmustur. Bunun
sonucunda ¢ocuklarin dogal ortamlarinda gémiilii 6gretim uygulamas: ile diger

Ogretim yontemlerinin birlikte kullanilmasi 6nerilebilir.
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b. Arastirma bulgulari 1s18inda OSB olan ¢ocuklara sunulacak &gretim oturumlari
daha az yapilandirilmig ortamda daha fazla etkinlikle sunulabilir.

C. Aragtirmalarin ve 0gretim siirecinin verimliligi artirmak iizere hedeflenmeyen
bilgi sunumunun farkl ¢esitlerde sunumlar1 gerceklestirilebilir.

d. Aile iiyelerinin OSB olan ¢ocuga yapilandirilmis ADO ve gémiilii ADO sunmak
tizere yeterli hale gelmelerini saglamak amaciyla aile egitim programlari

diizenlenebilir.

4.2.1.2. Ileri arastirmalara yonelik oneriler

a. OSB olan katilimc1 c¢ocuklara yapilandirilmis ADO ile gémiili ADO
uygulamalarinin etkililik ve verimliliklerinin karsilastirildigl arastirmada tiim
katilime1 gocuklar igin gémiilii ADO uygulamasi daha verimli olmustur. Calisma
ilk olma 6zelligi tasidigi i¢in yineleme caligsmalarina gereksinim duyulmaktadir.

b. OSB olan ¢ocuklara farkli ortamlarda (6rn., okul, o6zel Ozel egitim ve
rehabilitasyon merkezi vb.), farkli kisiler (6rn., anne-baba, kardes, bakici vb.)
tarafindan yapilandirilmis ADO ile gomiili ADO uygulamalarmin sunuldugu
uygulamalarin karsilastirildigr arastirmalar gergeklestirilebilir.

c. Farkli yetersizlik tiirlerinin yer aldi1 yapilandirilmis ADO ile gémiilii ADO
uygulamalarinin karsilastirildigi arastirmalar gergeklestirilebilir.

d. Bu arastirmada yapilandirilmis ADO ile gémiilii ADO uygulamalar1 eszamanl
ipucuyla Ogretim uygulamasiyla sunulmustur. Diger vyanligsiz Ogretim
uygulamalarmin kullanilmasiyla sunulan ADO uygulamalarinin karsilastirildig
arastirmalar tasarlanabilir.

e. Bu arastirmada sosyal gecerlik verileri igin annelerden goriis alinmistir. Ileriki
arastirmalarda yapilacak uygulamalara iliskin olarak evdeki diger aile iiyelerinden
de sosyal gecerlik veriler toplanabilir. Ayrica genelleme verileri farkli aile

tiyelerine toplatilip siirece dahil olmalar1 saglanabilir.
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http://csesa.fpg.unc.edu/sites/csesa.fpg.unc.edu/files/ebpbriefs/Prompting_Steps-Simultaneous.pdf
http://csesa.fpg.unc.edu/sites/csesa.fpg.unc.edu/files/ebpbriefs/Prompting_Steps-Simultaneous.pdf
http://www.terapiacognitiva.eu/dwl/dsm5/DSM-III.pdf
http://www.terapiacognitiva.eu/dwl/dsm5/DSM-IV.pdf
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EK-2: Aile Bilgilendirme Formu

AILE BILGILENDIRME FORMU

Bu formda yer verilen bilgiler otizm spektrum bozuklugu tanili gocuga sahip ve
arastirmanin olas1 katilimcis1 olabilecek olan annelere ve babalara yazili olarak
aktartlmistir. Form bilgilendirme ve onam alma amaciyla hazirlanmistir

Arastirmanin amaci: Bu arastirmada OSB olan ¢ocuklara yapilandirilmis
ortamlarda sunulan ayrik denemelerle 6gretim ile dogal ortamlarda gomiilii 6gretim ile
sunulan ayrik denemelerle Ogretim uygulamalarinin etkililik ve verimliliklerinin
karsilastirilmasi hedeflenmistir

Arastirmay1 destekleyen kurum/kurulus: Bu arastirma bir doktora tezi
calismast olup ..........ooeviiiiiiiiiiiinL. kapsaminda desteklenmektedir. Calismada
arastirmaci olarak Fidan Giines GURGOR KILIC ve doktora tez danismanim Prof. Dr.
Elif TEKIN-IFTAR gorev alacaklardir.

Arastirmada sizden beklenenler: Arastirma ev ortaminda gergekleseceginden
dolaytr ev ortamim gerektigi gibi diizenlemek disinda herhangi bir istegimiz
bulunmamaktadir.

Arastirma icin gerekli siire: Arastirmaya katilmay1 kabul etmeniz durumunda
cocugunuzla ortalama 5-6 ay calisilmasi planlanmaktadir. Bu ¢alismalar ¢ocugunuzun
ogretimi etkilemeyecek bicimde planlanacaktir.

Arastirma icin gerekli olabilecek bilgi/belge talebi: Sizden ¢ocugunuzla ilgili
yalnizca degerlendirme raporunu isteyebiliriz. Bu degerlendirme raporunda yer alan
bilgilerin ¢ocugunuzun gercek ismine yer verilmeden yalnizca arastirma raporunda
kullanilmast s6z konusu olabilir. Bunun yani sira ¢cocugunuz i¢in pekistire¢ belirlerken
size sorular sormamiz gerekmektedir.

Uygulama siirecinin tamitimi: Bu calisma 5-6 ay siirebilecek bir ¢alismadir.
Calismada oOnce c¢ocugunuzun performansini belirlemek {izere degerlendirmeler
yapilacaktir. Ardindan, belirlenen beceri/davraniglarin 6gretimine gegcilecektir. Bu
siirecte arastirmaya devam etmeyi uygun bulmamaniz durumunda arastirmadan ¢ekilme
hakkina sahipsiniz.

Olasi riskler ve beklenen yararlar: Bu arastirmaya katilmanin ¢ocugunuz ya da
sizin i¢in herhangi bir psikolojik ya da fiziksel riski bulunmamaktadir. Arastirmanin hig¢
bir siireci ¢ocugunuzun iyilik halini ve giivende bulunma durumunu risk altina

sokmamaktadir. Bu noktada herhangi bir siiphe duymaniz durumunda konuyu giindeme



getirmeniz bizler i¢in de son derece 6nemlidir ve tekrar animsatmak gerekirse aragtirmada
herhangi bir noktada ¢ekilme talebiniz kosulsuz kabul edilecektir. Arastirmaya katilma
ile birlikte cocugunuza gerceklestiremedigi davranis / beceriler 6gretilecektir.

Gizlilik: Arastirmada gizlilik son derece 6nemlidir. Bu ¢alismada ¢ocugunuz ve
size iliskin hig¢bir bilgi kimliginizi agiklayici bir bigimde kullanilmayacaktir. Cocugunuza
uygulanacak uygulamanin tiim asamalar1 video kayda alinacaktir. Bu kayitlar
arastirmacilar ve giivenirlik calismasinda veri toplayacak gézlemci disinda kimse ile
paylasilmayacaktir. Bu kayitlar arastirmaci tarafindan saklanacaktir. Ayrica, arastirma
stirecinde aragtirmactya yardimci olmasi i¢in bazi kisiler gorev (6rn., ilgi ¢ekici nesneleri
ortama yerlestirme, video kaydi alma) alacaklardir. Bu kisilere gizlilik konusu 6nemle
aktarilacaktir. Son olarak, cocugunuzla gerceklestirilen oturumlara iliskin kayitlar bazi
mesleki toplant1 ve seminerlerde uzmanlarla paylasilabilecektir.

Goniillii katihm: Bu arastirmaya katilim ic¢in goniillii olmak bir dnkosuldur.
Ancak arastirma basladiktan sonra herhangi bir asamada katilimdan vazgeg¢meniz
durumunda size higbir olumsuz durum yansitilmayacaktir. Sonug olarak, caligmaya
katilmamaya karar vermeniz durumunda bu su anda almakta oldugunuz hizmetler hicbir
sekilde etkilemeyecektir.

Calismadan cekilme hakki: Calismadan dilediginiz zaman ¢ekilebilirsiniz. Bu
karariniz sizin kurumundan almakta oldugunuz hizmeti hi¢bir sekilde etkilemeyecektir.

Calisma ile ilgili olasi sorulariniz i¢in iletisim bilgisi: Herhangi bir soru, goriis

ya da yorumunuz i¢in arastirmaci ile dogrudan iletisime gecebilirsiniz.

Fidan Giines GURGOR KILIC
Katilimimmiz konusunda goriisiiniiz her ne olursa olsun bu form size verilecektir.
Caliymaya katihm konusunda goriisiiniiz olumlu ise liitfen bir sonraki sayfayi

imzalayarak arastirmaciya teslim ediniz.



ARASTIRMAYA KATILIM ONAMI

Yukarida sunulan bilgileri okudum. Cocugumun caligmaya katilimini goniillii olarak
kabul ediyorum. Bu belgenin bir kopyasinin bana teslim edilecegini anlamis
bulunuyorum. Ayrica c¢alismanin deneysel bir uygulama oldugunu ve cocugumla

yapilacak 6gretimin kayda alinacagini anlasmis bulunuyorum.

Anne ya da Baba Isim-Soyisim:

Imza:

Tarih:

Arastirmaci: Tarih:

Bu belgeyi doldurarak imzalamis olmaniz ¢alismaya goniillii olarak katilma konusunda

olumlu goriis sahibi oldugunu ifade etmektedir.



EK-3: Norm Grubu Aile Bilgilendirme Formu

NORM GRUBU AiLE BILGILENDIRME FORMU

Arastirmanin amaci: Bu arastirmada OSB olan ¢ocuklara yapilandirilmis
ortamlarda sunulan ayrik denemelerle 6gretim ile dogal ortamlarda gomiilii 6gretim ile
sunulan ayrik denemelerle Ogretim uygulamalarinin etkililik ve verimliliklerinin
karsilastirilmas1 hedeflenmistir. Ayrica ¢alismaya katilan ¢ocuklar ile norm grubunda
(normal gelisim gosteren) yer alan ¢ocuklarin hedef davranis sergileme performanslari
arasinda 6gretim Oncesi sonrasinda farkliliklar var midir bakilacaktir.

Arastirmada yer alan Kisi/ kurum/kurulus: Calismada arastirmaci olarak Fidan
Giines GURGOR KILIC ve doktora tez danismanim Prof. Dr. Elif TEKIN-IFTAR gorev
alacaklardir.

Uygulama siirecinin tamitimi: Calismada c¢ocugunuzun performansini
belirlemek iizere degerlendirmeler yapilacaktir. Belirlenen hedef davranig/becerilere
yonelik ¢ocugunuza degerlendirmelerde bulunulacak, herhangi bir 6gretim
sunulmayacaktir. Bu siiregte arastirmaya devam etmeyi uygun bulmamaniz durumunda
arastirmadan ¢ekilme hakkina sahipsiniz.

Olasi riskler ve beklenen yararlar: Bu arastirmaya katilmanin cocugunuz ya da
sizin i¢in herhangi bir psikolojik ya da fiziksel riski bulunmamaktadir. Arastirmanin
hicbir siireci ¢ocugunuzun iyilik halini ve giivende bulunma durumunu risk altina
sokmamaktadir. Bu noktada herhangi bir siiphe duymaniz durumunda konuyu giindeme
getirmeniz bizler i¢in de son derece 6nemlidir ve tekrar animsatmak gerekirse arastirmada
herhangi bir noktada c¢ekilme talebiniz kosulsuz kabul edilecektir.

Gizlilik: Aragtirmada gizlilik son derece 6nemlidir. Bu g¢alismada ¢ocugunuz ve
size iliskin hi¢cbir bilgi kimliginizi agiklayici bir bigimde kullanilmayacaktir. Kayitlar
arastirmaci tarafindan saklanacaktir.

Goniillii katihm: Bu arastirmaya katilim i¢in goniillii olmak bir 6nkosuldur.
Ancak arastirma bagladiktan sonra herhangi bir asamada katilimdan vazge¢meniz
durumunda size hi¢bir olumsuz durum yansitilmayacaktir. Sonug¢ olarak, caligmaya
katilmamaya karar vermeniz durumunda bu su anda almakta oldugunuz hizmetler hi¢bir
sekilde etkilemeyecektir.

Calismadan ¢ekilme hakki: Calismadan dilediginiz zaman ¢ekilebilirsiniz. Bu

karariniz sizin kurumundan almakta oldugunuz hizmeti higbir sekilde etkilemeyecektir.



Calisma ile ilgili olas1 sorularimz i¢in iletisim bilgisi: Herhangi bir soru, goriis ya da

yorumunuz i¢in arastirmact ile dogrudan iletisime gegebilirsiniz.

Fidan Giines GURGOR KILIC

fidangunesqurgor@agmail.com



mailto:fidangunesgurgor@gmail.com

ARASTIRMAYA KATILIM ONAMI

Yukarida sunulan bilgileri okudum. Cocugumun caligmaya katilimini goniillii olarak
kabul ediyorum. Bu belgenin bir kopyasimin bana teslim edilecegini anlamis
bulunuyorum. Ayrica ¢alismanin deneysel bir uygulama oldugunu ve cocugumla

yapilacak 6gretimin kayda alinacagini anlagsmis bulunuyorum.

Anne ya da Baba Isim-Soyisim:

Imza:

Tarih:

Arastirmaci: Tarih:

Bu belgeyi doldurarak imzalamis olmaniz ¢calismaya géniillii olarak katilma konusunda

olumlu goriis sahibi oldugunu ifade etmektedir.



EK-4: Gozlemci Bilgilendirme Formu

GOZLEMCI BiLGILENDIRME FORMU

Degerli Gozlemci,

Bu aragtirmada, OSB olan katilimci g¢ocuklara eszamanli ipucuyla 6gretim

uygulamasinin yapilandirilmis 6gretim ortamlarda sunulan ADO ile dogal ortamlarda

gomiilii 6gretim ile sunulan ADO uygulamalarinin etkililik ve verimliliklerinin

karsilastirilmasi hedeflenmistir. Bundan sonra calismanin tiim boliimlerinde bu

uygulamalar i¢in yapilandirilmis ADO uygulamasi ve gdmiilii ADO uygulamasi ifadeleri

kullanilmistir. Ayrica arastirmada ADO uygulamalari sirasindaki hedeflenmeyen bilgi

uyarani kazanim diizeyinin analiz edilmesi de hedeflenmistir.

Arastirmada Baslama Diizeyi Oturumlar su sekilde gerceklestirilmistir:

a.

Uygulamaci ve katilimc1 g¢ocuk masa basinda karsilikli olarak oturarak
(yapilandirilmis ADO uygulamasiyla 6gretilecek setler sinanirken) veya katilimet
cocuk icin tasarlanan etkinligin icinde (gdmiilii ADO uygulamasiyla dgretilecek
setler sinanirken) ise karsilikli olacak sekilde oturmustur.

Uygulamaci, oturumlarin basinda katilime1 ¢ocugun dikkatini ¢ekmek i¢in dikkat
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saglayict uyaran sunmustur (Orn., ..., seninle simdi bazi mesleklere ait
resimlere bakacagiz, hazir misin?, hikdye okumaya hazir misin?)

Cocugun katilim davranisi pekistirilmistir (6rn., “harikasin, siipersin )

Ug c¢eldirici (celdiricilerin ve hedef uyaranmn konumu her denemede
degistirilmistir) ile bir hedef uyaranin yer aldig1 resimli kartlar masanin {stiine
yerlestirilmis ve “Bunlardan hangisi ......... ? gbster” yonergesi sunulmustur veya
etkinligin igerisinde “bunlardan hangisi ......... ? goster” yonergesi sunulmustur.
Yanit aralig1 boyunca beklenmistir (4 sn).

Katilimci ¢ocuklarin, dogru tepkileri arastirmaci tarafindan (+), yanlis tepkileri ve

tepkide bulunmamas: (-) olarak forma kaydedilmistir.

Arastirmada Ogretim Oturumlari su sekilde gergeklestirilmistir:

1. Yapilandirilmis ADO Oturumlari:

a.

Uygulamaci, katilimer ¢ocukla masada karsilikli oturduktan sonra katilimci

13

cocugun dikkatini ¢ekmek tizere dikkati saglayict uyaran sunmustur (6rn.,

simdi seninle resimli kartlara bakacagiz, hazir misin?),



Cocugun katilim davranigi sozel olarak pekistirilmistir (0rn.,"Harikasin! ¢ok
dikkatlisin!™)

Tim katilimer ¢ocuklar i¢in bir hedef uyarana ve {i¢ adet c¢eldiriciye yonelik
meslege ait dort resimli kart, masaya katilimc1 ¢ocugun Oniine yerlestirilmis ve
“Hangisi ....... ? goster” yoOnergesi ve hemen ardindan kontrol edici ipucu
sunulmustur (hedef uyarani igeren resimli kart uygulamaci tarafindan
gosterilmis),

Yonerge sunumunun ardindan yanit araligi, 4 sn, boyunca beklenmistir,
Katilimer ¢ocuklarin dogru tepkileri pekistirilmis, yanlis tepki ya da tepkide
bulunmama davraniglarina karsilik hata diizeltmesi yapilmis ve katilimci
cocuklarin tepkisi veri toplama formuna kaydedilmistir,

Katilimc1 ¢ocuklarin tepkisine bakilmaksizin (yanlis/dogru ya da tepkide
bulunmama) meslege iliskin hedeflenmeyen bilgi sunumu meslegin gorseli ile
sunulmustur (6rn., doktor hastalarin1 muayene eder denilerek doktorun hastasini

muayene eden doktor resmi olan resimli kart1 cocuga gosterilmistir).

2. Gomiilii ADO Oturumlar::

a.

Uygulamaci, katilimer ¢ocukla karsilikli durarak 6grencinin dikkatini ¢ekmek
tizere dikkati saglayici uyaran sunmustur.

Cocugun katilim davranisi sozel olarak pekistirilmistir.

Tim katilimer ¢ocuklar i¢in bir hedef uyarana ve {i¢ adet celdiriciye yonelik
meslege ait resimli kart veya resimli karttaki ayn1 gorsel, etkinlige uygun olarak
¢ocugun Oniine yerlestirilmis ve “Hangisi ....... ? Goster.” yonergesi ve hemen
ardindan kontrol edici ipucu sunulmustur.

Yonerge sunumunun ardindan yanit araligi, 4 sn, boyunca beklenmistir.
Ogrencilerin dogru tepkileri pekistirilmis, yanlis tepki ya da tepkide bulunmama
davraniglarina karsilik hata diizeltmesi yapilmis ve 6grenci tepkisi veri toplama

formuna kaydedilmistir. Denemeler arasi siire (4 sn) kadar beklenmistir.

Arastirmada Hedeflenmeyen Bilgi Uyaram1 Kazamimina iliskin Oturumlar su sekilde

gerceklesmistir:

a.

Uygulamaci ile katilimci ¢ocuk masa baginda karsilikli olarak oturmus/etkinlikler

igerisinde karsilikli oturmus ve uygulamaci katilime1 ¢gocugun dikkatini ¢ekmek



icin dikkat saglayici uyaran sunmustur (6rn., “....., seninle simdi baz1 mesleklere
ait resimlere bakacagiz. Hazir misin?).

Katilimc1 ¢ocugun gosterdigi dikkat ve katilim davranisi pekistirilmistir (6rn.,
“Harikasin, ¢cok dikkatlisin™).

Ug celdirici ile bir hedef uyaran igin sunulan hedeflenmeyen bilgi uyarani karti
masanin Ustline konulmustur / etkinliklerin igerisinde resimli kartlar sunulmus ve
yonerge sunulmustur [6rn., “Bunlardan hangisi et satar?” (meslegin ne is
yaptigina yonelik/islevine yonelik)].

Yanit aralig1 boyunca beklenmistir (4 sn).

Katilimer ¢ocuklarin katilimlart s6zel olarak pekistirilmistir.

Katilimei1 gocuklarin, dogru tepkileri bu kayit formuna (+), yanlis tepkileri ya da

tepki vermedigi durumlar (-) olarak kaydedilmistir.

Arastirmada Genelleme Oturumlari su sekilde gergeklesmistir:

a.

Anne ile katilimci ¢ocuk masa basinda karsilikli olarak oturmus ve annesi
cocugun dikkatini ¢ekmek i¢in dikkat saglayici uyaran sunmustur (“Oglum,
seninle simdi bazi mesleklere ait fotografa bakacagiz. Hazir misin?),

Anne, ¢cocugunun katilim davranisini pekistirmistir (“Harikasin, ¢ok dikkatlisin”
vb.), anneler, ii¢ ¢eldirici ile bir hedef uyarana iliskin olmak iizere toplamda dort
fotograf masanin listiine koymustur ve “Bunlardan hangisi ............... ? Goster.”
yonergesi (meslegin ne olduguna yonelik) sunmustur,

Yonerge sunumunun ardindan yanit aralig1 kadar beklemistir (4 sn),

Cocugun dogru tepkileri sozel olarak pekistirilitken (“Aferin! Cok giizel
O0grenmissin.”), yanlis ya da tepkide kalmama durumunda dogru olan sozel olan
aciklanarak diger karta gecilmistir,

Denemeler arasi 4 sn beklenmistir,

Katilimer ¢ocuklarin, dogru tepkileri, kayit formuna (+), yanls tepkileri ya da

tepki vermedigi durumlar (-) olarak kaydedilmistir.



EK-5: Yapilandirilmis ADO Veri Kayit Formu

YAPILANDIRILMIS ADO VERI KAYIT FORMU

Cocul: Kathmemin Ad-Soyadr:

Davrany:

YAPILANDIRILMIS ORTAMDA SUNULAN ADD

Arashrmac:

Cizlemci:

Ganlak
Yeklama

Ogretim

Gnlok | Qgretim | Goalgk | Ofretim | Goslak | Ogretim | Gualok
Yeklma ¥oklmn Yoklamn Yokl

Oaretim

Ganlak
Yeklama

Ogrefim

Tarih

Arac-Gereg Hanrlama

Diklatini Saglama

Yonerze Sunma

Ipucn
Sunma

Davrams Sonrast
Uyaran Sunma

Hedeflenmeyen
Bilgi Sunma

Toplam {+ -}

Toplam Yizde
(%)




EK-6: Gomiilii ADO Veri Kayit Formu

GOMULU ADO VERI KAYIT FORMU

DOGAL ORTAMDA GO ILE SUNULAN ADO

Cocuk Kanhmemm Ads-Soyad:

Davrany:

Arazhrmacy:

Giizlemi:

Tarih

Giinlik
Yoldama

Ozretim

Ginlik
Yoldama

Ozretim

Ginlik
Yoldama

Ogretim | Ginlik

Yoldama

Ogretim | Ginlik

Yoldama

Ozretim

Ginlik
Yoldama

Ozretim

Arag-Gereg
Hazirlama

Drilikatini
Saglama

Davranisi Dozal
Baglama Gimme

Yimerge Sunma

Davrams Sonran
Uyaran Sunma

Hedeflenmeyen
Bilgi Sunma

Toplam (+/-)

Toplam Yizde
(%)




EK-7: Hedef Uyaran Belirleme Formu

HEDEF UYARAN BELIRLEME FORMU

Meslekler L.Oturum 2.0turum J.0turum
1 Drolotor
1. | Ofretmen
3. | Hemsgire
4 Astronot
5. | Itfaiyeci
6. | Berber
T. Carzon
8. | Kasiyer
B | Asker
10. | Polis
11. | Eessam
12. | Palyaco
13, | Filot
14. | Kaptan
15 | Avualkat
16. | Kazap
17. | Veteriner
15. | Manav
19, | Miihendis

0. | Futbolcu

11. | Kameraman

11, | Muohabir

13, | Amn

24. | Marangoz

15, | Copgi

16. | Balilip

27, | Cigelegi

15 | Heykeltra;

18, | Balerin/Danz

0. | Fuma

31. | Sarlan

32, | Hakem

33. | Hostes

3. | Tamirci

35 | Ciftei

6. | Postao

Bazketbalcu

Madenci

Driy Heldimi

Miizizyen/Kemanci

Kuafir

Terzi

Bovan

Eczan

AEEEEBEEE

Sihirbaz




EK-8: Pekistire¢ Belirleme Formu

PEKIiSTIREC BELIRLEME FORMU
Uygulayicinin Adi-Soyadi: Uygulama Tarihi:
Uygulama Ortama: Adi-Soyadi:

Sevgili Anne/Baba,

Pekistirec belirleme formu, ¢ocugunuzla basarili bir 6gretim yapabilmek i¢in ders
sirasinda/ sonunda kullanilacak pekistirecleri belirlemek amaciyla, 6grencinin yiyecek ve
icecek pekistireglerinden, nesne pekistireclerinden, sosyal pekistireglerden ve etkinlik
pekistireglerinden hangilerini tercih ettigini ya da etmedigini belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Bu formdan elde edilen bilgilerle, ¢cocugunuzun gosterdigi olumlu

davraniglarin etkili bir sekilde pekistirilmesi hedeflenmektedir.

FORMUN KULLANIM YONERGESI

Form doldururken, eger cocugunuz okunan segenegi seviyorsa ‘evet’ slitununa arti
(+) isareti, 0grenci okunan secenegi sevmiyorsa ‘hayir’ slitununa arti (+) isareti
konulacaktir. Seceneklerin en altinda bulunan ‘diger’ satirina, 6grencinin sunulan
secenekler haricinde istedigi diger pekistirecler eklenecektir. Siitunlardaki not kismina
ise ¢ocugunuz ile ilgili fazladan paylasmak istediklerinizi yazabilirsiniz. Ornegin;
cocugunuzun yiyeceklerden birine alerjisi var ise belirtebilirsiniz ya da pekistireg

cesitlerinden herhangi biri cocugunuz i¢in 6nceliklidir onu belirtebilirsiniz.

PEKISTIRECLER EVET HAYIR NOT

Yiyecek ve icecek Pekistirecleri
Cikolata

Meyve

Kraker

Cips
Kek

Jelibon

Bonibon

Meyve suyu




Stit

Limonata

Nesne Pekistirecleri

Top

Kalem

Boyama Kitab1

Balon

Oyuncak araba

Sticker

Sosyal Pekistirecler

Aferin Deme

Bravo Deme

Cok Giizel Deme

Harika Deme

Stiper Deme

Alkiglama

Cak yapma

Etkinlik Pekistirecleri

Miizik Dinleme

Kitap Okuma

Dans Etme

Bilgisayar/Tablette Etkinlik

Top Oynama

Org calma

Evcilik Oynama

Resim Yapma




EK-9: Eszamanli Ipucuyla Ogretim Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

-

-

ESZAMANLI iPUCUYLA OGRETIM UYGULAMA GUVENIRLIiGI VERI

TOPLAMA FORMU

Gozlemci:
Tarih:
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EK-10: Baslama Diizeyi / Giinliik / Toplu Yoklama/ Genelleme / Kontrol Seti

Hedeflenmeyen Bilgi Uyaran1 Kazanimi ve izleme Oturumlarinda Uygulama

Giivenirligi Veri Toplama Formu

Gozlemci:
Tarih:

Cahsmaya Katilmi Oturum

Sonunda Pekistirme

Kayit Tutma

Yanit Arahg Siiresini Bekleme

Yonerge Sunma

Katilim Davramsi Pekistirme

Resimli Kartlar1 Cocugun

Oniine Uygun Sekilde Koyma

Etkinligin I¢ine Uygun Olarak
Gomme ya da Masada Karsihkh

Oturma

Dikkat Saglayic1 ipucu Sunma

Materyalleri Hazirlama

TOPLAM

(+/-)

TOPLAM

(%)




EK-11: Hedeflenmeyen Bilgi Uyaran1 Kazanimi Veri Toplama Formu

HEDEFLENMEYEN BiLGI UYARANI KAZANIMI VERi TOPLAMA FORMU
Katilhmci1 Cocuk Ada:

On-test Uygulama Tarihi:

Son-test Uygulama Tarihi:

Meslekler Hedeflenmeyen Bilgi Ontest Sontest
Uyarani

Q
=]
<
>
Q
a
<
(@)

Toplam (+ /-)

Toplam (%)




EK-12: Sosyal Gegerlik (Anneler) Veri Toplama Formu

SOSYAL GECERLIiK (ANNELER) VERIi TOPLAMA FORMU
Katilhmer Anne:
Uygulama Oncesi-Gériisme Tarihi:

Toplam Siire:

Uygulama Oncesi Goriisme Sorular:

Not

Calismadan beklentileriniz nelerdir?

Mesleklerin 6gretimi ¢ocugunuzun gelisimine ne gibi katkilar sunacaktir?

(Cocugunuza mesleklerin 6gretimi onun su an ya da gelecekteki yasamina katkisi

konusunda diisiinceleriniz paylasir misiniz?

Cocugunuza herhangi bir beceri ya da davranig1 6gretirken hangi ortamlari

kullantyorsunuz?

Cocugunuzun becerileri/davranislari giinliik rutinleri (6rn., yemek, oyun saati vb.)

sirasinda 0gretilmesi konusunda goriislerinizi paylasir misiniz?

Cocugunuz ¢alismada 6gretilmesi hedeflenen becerileri 6grenebilirse ona ne tiir

katkilar olabilir?

Katilimc1 Anne:
Uygulama Sonrasi-Goriisme Tarihi:

Toplam Siire:

Uygulama Sonrasi1 Goriisme Sorulari

Not

Calismada begendiginiz yonler nelerdir?

Calismada begenmediginiz yonler nelerdir?

Bu caligma sonucunda ¢ocugunuzda gordiigiintiz degisiklikler nelerdir?

Calismadan sonra ¢ocugunuz ile hangi 6gretim yontemi ile calismay1 daha ¢ok tercih

edersiniz?

Calismada ¢ocugunuza, farkli 6gretim yontemlerinin sunulmasi, cocugunuza ne tiir

katkilar saglamis olabilir?

Calismada farkl etkinliklerin yer almasi, ¢ocugunuza ne tiir katkilar saglamis olabilir?

Caligmada meslekler ile hedeflenmeyen bilginin sunulmasi, ¢ocugunuza ne tiir katkilar

saglamis olabilir?

Calismada genelleme oturumlarinda yer almaniz, size ne tiir katkilar saglamis olabilir?




EK-13: Baslama Diizeyi Veri Toplama Formu

BASLAMA DUZEYi VERI TOPLAMA FORMU

YADO 1. 2. 3. 4.
Meslekler

Toplam (+ /)

Toplam (%)

GADO 1. 2. 3. 4.
Meslekler

Toplam (+ /-)

Toplam (%)




EK-14: Genelleme Oturumu Veri Toplama Formu
GENELLEME OTURUMU VERi TOPLAMA FORMU

Cocugun Adr:
Uygulama Tarihi:
Sevgili Anneler, genelleme verilerini toplarken asagidaki basamaklar1 takip etmeniz
gerekmektedir:

a. Dikkatini ¢ekmek icin dikkat saglayici uyaran sunma
b. Katilim davranisini pekistirme

Yonerge sunumunun ardindan yanit araligi kadar bekleme (4 sn)

134

Cocugun dogru tepkileri sozel olarak pekistirme, yanlis ya da tepkide kalmama

o

durumunda dogru olan sozel olan agiklanarak diger karta gegme

e. Denemeler arasi 4 sn bekleme

f.  Dogru tepkileri, kayit formuna (+), yanlis tepkileri ya da tepki vermedigi durumlar

(-) olarak kaydetme

< . W
3 5 S S
2 2 = &
Toplam (+/-)
Toplam (%)




<
3 2 S
2 g 5 5
< ' - -
Toplam (+/-)
Toplam (%)

Uygulama tarihini not etmeyi unutmayniz.




EK-15: izleme Oturumlar1 Veri Toplama Formu

IZLEME OTURUMLARI VERi TOPLAMA FORMU
Cocugun Adr:
1.Hafta Uygulama Tarihi:
3.Hafta Uygulama Tarihi:
5.Hafta Uygulama Tarihi:

Meslekler 1.Hafta 3.Hafta 5.Hafta
Q
=)
<
>
Q
=)
<
(@)
TOPLAM (+/-)
TOPLAM (%)




EK-16: Toplu Yoklama Oturumlart Veri Toplama Formu

TOPLU YOKLAMA OTURUMLARI VERI TOPLAMA FORMU

Cocugun Adr:
Meslekler | 1.Toplu 2.Toplu 3.Toplu Yoklama
Yoklama Yoklama

e
>
-
C:
Q
>
=
(©B

TOPLAM

(+/-)

TOPLAM

(%)




EK-17: Etkinlik Ornekleri

Gomiilii Odretim Uygulamasi Ornek Etkinlik 1

Tarih/Saat:
Katilimc1 Cocuk Adi:

Etkinlik: Oykii Okuma

Rutin / Zaman: Kahvalti1 sonras1 (Serbest Zaman Etkinligi)

Ogretim Oncesi Hazirhklar: Katilime1 cocuk i¢in secilen mesleklere ve hedeflenmeyen

bilgi uyarani kazanimma iliskin 6ykii kitabi hazirlanir. Oykii kitabinda, ogretim
siirecindeki resimli kartlardaki ayni gorsel kullanilir. Oykii kitabimin, her bir sayfasinda
hedefuyaran (gosterilmesi istenilen meslek) ve {i¢ ¢eldirici meslek gorseli bulunmaktadir.
Bir sonraki sayfada ise hedef uyarana iliskin hedeflenmeyen bilgi uyarani kazanimina

iliskin gorsel bulunmaktadir.

Ogretim_Siireci: Katilime1 cocuk ile odasinda, yatagmin iistine karsilikli olarak

oturulmustur, “Oykii okuyacagiz, hazir mismn?” denilerek dikkati saglayici uyaran
sunulmustur daha sonra katilim davranis1 pekistirilmis (6rn., Cok dikkatlisin!), dykii
okunmaya baglanmistir, dykii icinde resimli kartlarin gorsellerinin aynis1 (boyut /sekil
ayni ebat) yer almaktadir. Katilimci ¢ocuk i¢in segilen mesleklerden gorseller 6ykiiniin
i¢inde celdiricileri ile yer almaktadir. Oykiiniin yer aldig1 kitap gocuga yaklastirilarak
“Hangisi ....... ? Goster.” yonergesi ve hemen ardindan kontrol edici ipucu sunulmustur
(6rn., bu kaptan denilerek, kaptan gosterilmistir). Yonerge sunumunun ardindan yanit
araligi, 4 sn, boyunca beklenmistir. Ardindan hedeflenmeyen bilgi sunulmustur (6rn.,
kaptan gemi siirer). Katilime1 gocuklarin dogru tepkileri pekistirilmis, yanlis tepki ya da
tepkide bulunmama davraniglarina karsilik hata diizeltmesi yapilmis ve 6grenci tepkisi

veri toplama formuna kaydedilmistir.

Degerlendirme:  Ogretim oturumlarindan 6nce giinlik yoklama oturumlar
diizenlenmistir.




Gomiilit Odretim Uygulamasi Ornek Etkinlik 2

Tarih/Saat:
Katilimecl Cocuk Adi:

Etkinlik: Bowling oyunu

Rutin / Zaman: Okul sonras1 (Oyun saati)

Ogretim Oncesi Hazirhiklar: Katilimcr cocuk icin secilen mesleklere iliskin resimli

kartlar, labutlarin lizerine yapistirilir. Hedeflenmeyen bilgi uyaran1 kazanimina iliskin
gorsellerde labutlarin arkasina yerlestirilir. Dort labut (hedef uyarana iliskin resimli

kart+ii¢ celdirici) salona ya da katilimci ¢ocugun odasinda yan yana dizilir.

Ogretim Siireci: Katilime1 cocuga “haydi, oyun oynayalim” denilerek dikkati saglayici

uyaran sunulmustur daha sonra katilim davranigi pekistirilmis (6rn., Harikasin!),

labutlarin yanma gidilerek, katilimci ¢ocugun onlara dokunmasi saglanir. “Hangisi

kasap denilerek, kasap gosterilmistir). Yonerge sunumunun ardindan yanit araligi, 4 sn,
boyunca beklenmistir. Ardindan hedeflenmeyen bilgi sunulmustur (6rn., kasap et satar).
Katilimei ¢ocuklarin dogru tepkileri pekistirilmis, yanlis tepki ya da tepkide bulunmama
davranislarina karsilik hata diizeltmesi yapilmis ve 6grenci tepkisi veri toplama formuna
kaydedilmistir. Labutlara top atilir, labutlar1 tekrar dizerken denemeler tekrarlanir. Ya da
cocuk katilimciya gore labutlara yakin durularak yonerge sunulmus, kontrol edici ipucu

sunulmus ve top istenilen meslege atilmis ve hedeflenmeyen bilgi sunulmustur.

Degerlendirme: _Ogretim  oturumlarindan 6nce giinlik yoklama oturumlar
diizenlenmistir.




Gomiilit Odretim Uygulamasi Ornek Etkinlik 3

Tarih/Saat:
Katilimecl Cocuk Adi:

Etkinlik: Esleme oyunu

Rutin / Zaman: Aksam yemegi sonrasi (Oyun saati)

Ogretim Oncesi Hazirhiklar: Katilimcr cocuk icin secilen mesleklere iliskin resimli

kartlar, ¢eldiriciler ile mukavvaya yapistirilir. Hedeflenmeyen bilgi uyarani kazanimina
iligkin gorsellerde ayri olarak bulunmaktadir. Sepete mukavvada yer alan mesleklere

iligkin resimli kartlar koyulur.

Ogretim Siireci: Katilimc1 ¢ocuga “haydi, esleme oyunu oynayalim” denilerek dikkat

saglayict uyaran sunulmustur daha sonra katilim davranisi pekistirilmis (6rn.,
Harikasin!), esleme mukavvasi ve resimli kartlarin oldugu sepet yerlestirilir. Sepetten
cocuk katilimciya dort adet resimli kart segtirilir ve mukavvada eslesen yerlere koymasi
saglanir daha sonra “Hangisi ....... ? Goster.” yonergesi ve hemen ardindan kontrol edici
ipucu sunulmustur (6rn., bu kasap denilerek, kasap gosterilmistir). Yonerge sunumunun
ardindan yanit araligi, 4 sn, boyunca beklenmistir. Ardindan hedeflenmeyen bilgi
sunulmustur (6rn., kasap et satar). Katilimci ¢ocuklarin dogru tepkileri pekistirilmis,
yanlis tepki ya da tepkide bulunmama davraniglarina karsilik hata diizeltmesi yapilmis ve

Ogrenci tepkisi veri toplama formuna kaydedilmistir.

Degerlendirme: _Ogretim  oturumlarindan 6nce giinlik yoklama oturumlar
diizenlenmistir.




Gomiilit Odretim Uygulamasi Ornek Etkinlik 4

Tarih/Saat:
Katilimel Cocuk Adi:

Etkinlik: Sek sek oyunu

Rutin / Zaman: Okul sonrasi (Ders galisma saati)

Ogretim Oncesi Hazirhklar: Sek sek oyununda mesleklerin yani sira katilime1 gocuklar

rakamlar1 da ¢alistig1 icin tasarlanmistir. 1°den 6’ya kadar sayilar, kumasa ya da kegeye
yazilarak sek sek sekli verilmistir ve katilimci ¢ocuk ile oynanacak odanin zeminine

serilmistir.

Ogretim Siireci: Katilimci cocuga “haydi, sek sek oynayalim” denilerek dikkat saglayici

uyaran sunulmustur daha sonra katilim davranigi pekistirilmis (6rn., Harikasin!),
katilimer ¢ocuk 1’e atlar ve Oniinde dort adet resimli kart bulunur. Cocuk katilimciya
“Hangisi ....... ? Goster.” yonergesi ve hemen ardindan kontrol edici ipucu sunulmustur
(6rn., bu kaptan denilerek, kaptan gosterilmistir). Yonerge sunumunun ardindan yanit
araligi, 4 sn, boyunca beklenmistir. Ardindan hedeflenmeyen bilgi sunulmustur (6rn.,
kaptan, gemi siirer). Katilimc1 ¢cocuklarin dogru tepkileri pekistirilmis, yanlis tepki ya da
tepkide bulunmama davraniglarina karsilik hata diizeltmesi yapilmis ve 6grenci tepkisi
veri toplama formuna kaydedilmistir. Diger rakamlarda da ayni sekilde denemelere

devam edilir.

Degerlendirme: _Ogretim  oturumlarindan 6nce giinlik yoklama oturumlar
diizenlenmistir.




Gomiilit Odretim Uygulamasi Ornek Etkinlik 5

Tarih/Saat:
Katilimecl Cocuk Adi:

Etkinlik: Bilgisayarda slayt etkinligi

Rutin / Zaman: Okul sonrasi (Ders galisma saati)

Ogretim Oncesi Hazirhklar: Oykii kitabinin gorselleri slayta aktarilir, katilimer ¢ocuk

icin secilen mesleklere ve hedeflenmeyen bilgi uyaram1 kazanimina iligkin slayt
hazirlanir. Slaytlarda, 6gretim siirecindeki resimli kartlardaki ayni1 gorsel kullanilir. Her
bir slaytta hedef uyaran (gosterilmesi istenilen meslek) ve li¢ c¢eldirici meslek gorseli
bulunmaktadir. Bir sonraki slaytta ise hedef uyarana iliskin hedeflenmeyen bilgi uyarani

kazanimina iliskin gorsel bulunmaktadir.

Ogretim Siireci: Katilime1 gocuk ile odasinda, bilgisayar agilarak yan yana oturulmustur,

“Haydi bilgisayarda neler var, bakalim, hazir misin?” denilerek dikkati saglayici uyaran
sunulmustur daha sonra katilim davranisi pekistirilmis (6rn., Harikasin!), bilgisayardan
slayt acilmustir, slaytta resimli kartlarin gorsellerinin aynis1 (boyut /sekil ayni1 ebat) yer
almaktadir. Katilimei gocuk i¢in segilen mesleklerden gorseller slaytta geldiricileri ile yer
almaktadir. “Hangisi ....... ? Goster.” yonergesi ve hemen ardindan kontrol edici ipucu
sunulmustur (6rn., bu kaptan denilerek, kaptan gosterilmistir). Yonerge sunumunun
ardindan yanit araligi, 4 sn, boyunca beklenmistir. Ardindan bir sonraki slayta gegilerek
hedeflenmeyen bilgi sunulmustur (6rn., kaptan gemi siirer). Katilimci ¢ocuklarin dogru
tepkileri pekistirilmis, yanlis tepki ya da tepkide bulunmama davranislarina karsilik hata

diizeltmesi yapilmig ve 6grenci tepkisi veri toplama formuna kaydedilmistir.

Degerlendirme:  Ogretim oturumlarindan 6nce giinlik yoklama oturumlar

diizenlenmistir.



