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Bireylerin nitelikli olarak is diinyasina hazirlanmalarinda mesleki egitimin rolii bilyiiktiir. Mesleki egitimlerinde ¢esitli
sorunlarla miicadele eden isitme kayipli &grencilerin diizeylerine ve ihtiyaglarina uygun 6gretim programi hazirlanmasi
onemlidir. Bu ¢alismanin amaci Engelliler Entegre Yiiksekokulu (EEYO), Yapt Ressamligi Programi’ndaki isitme kayipli
ogrencilere dengeli 6gretim yaklasimi ile uygulanan Yapi Bilgisi I-1I derslerinin iyilestirilme siirecini incelemektir. Siirecin
izlenmesi ve degerlendirilmesi amaciyla eylem aragtirmasi olarak desenlenen calismamin katilimcilari Yapr Bilgisi 1-1
derslerini alan isitme kayipli on 6grenci, isitme kayipli 6grencilerin egitimi, mimarlik, nitel arastirmalar ve bilgisayar
teknolojileri konularinda uzman Tez izleme Komitesi (TIK) iiyeleri ve isbirligi yapilan dgretim elemanlaridir. Gozlemler,
aragtirmaci giinliigii, belgeler, iiriinler, toplantilar ve kontrol listeleriyle toplanan veriler betimsel ve/veya tiimevarimsal olarak
analiz edilmistir. Arastirmada TIK’in temsili dersleri kontrol listelerine gére degerlendirmeleri sonucunda Ogretim
programlarinin unsurlarinda ve aragtirmacimin dgretiminde gelismeler oldugu belirlenmis ve bu belirlemeler 6grencilerin
goriisleriyle de desteklenmistir.
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Mesleki egitim bireylerin bilgi, beceri, davranislar ve degerler bakimindan gelismesine, ¢esitli sektorlerde
istihdam i¢in hazirlanmasina katki saglayan egitimdir (Finch & Crunkilton, 1999). Mesleki egitim iilkemizde ve
diger iilkelerde cesitli meslek alanlarinda verilmektedir. Bu meslek alanlarindan birisi de Yapr Ressamligi
Program1’dir. Bu programda miihendisler ve mimarlar tarafindan tasarlanmig yap1 projelerini giincel bilgisayar
programlariyla gizebilen, maket ve modellemesini yapabilen teknik elemanlar yetistirilmektedir. Ulkemizde bu
programla ortadgretim ve yiiksekogretim diizeyinde hem isiten hem de isitme kayipli 6grencilere mesleki egitim
verilmektedir. EEYO Yap1 Ressamlig1 Programi’nda isitme kayipli 6grencilere sunulan meslek derslerinden birisi
de Yapi Bilgisi’dir. Bu derste dgrencilere, yapi elemanlari hakkinda edindikleri mesleki bilgilerle ve ¢izim
calismalartyla yapi projelerini ¢izebilme becerisi kazandirilmaktadir. Yapt Ressamligi Programi temel alan
yeterliliklerinde 6grencilerin agirlikli olarak uygulama becerilerine sahip olmasi beklenmektedir. Bu agidan
bakildiginda; Yapt Ressamlig1 Programu dil becerilerinde giicliikler yasayan isitme kayipli 6grencilerin meslek
seciminde tercih ettikleri bir programdir. Ancak dgrencilerin ¢izim ve modelleme becerilerine sahip olabilmesi
icin kavramsal bilgi ve terminolojiyi 6grenmesi de onemlidir. Bu noktada isitme kaybi, dgrencilerin meslek
bilgisini ve terminolojisini edinmelerinde énemli bir engel olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Isitme kaybr, bireylerin dil gelisiminde, dilsel girdi toplamasinda ve konugma dili yeteneginde kisitlamaya
yol acarak Ogrenme ortamlarinda bilgiye erisimlerini sinirlandirmaktadir (Yoon & Choi, 2010). Cocukluk
donemindeki isitme kayiplarina erken teshis ve erken miidahale edilmedigi takdirde dil performans diizeyinde
gerilik, akademik basarisizlik, davranis sorunlart gibi sorunlarin goriilme olasiligi artmaktadir (Antia, Reed, &
Kreimeyer, 2005; Tiifek¢ioglu, 2003). Belirtilen sorunlar mesleki egitim siirecinde 6grenciden beklenen alan
yeterlilikleriyle daha da artmaktadir. Bu nedenle, ister ortadgretim isterse yiliksekdgretim diizeyinde olsun isitme
kayipli bireylere &gretim programi hazirlanmasi énemlidir ve gereklidir. Boylece isitme kayipli bireyler de
akademik gorevleri ve becerileri gerceklestirmede zorluklar agabilir ve akranlarini yakalayabilirler.

Bu diizenlemenin nasil yapilabilecegi incelendiginde; davramsgi temelli dogrudan 6gretim yaklagiminin
ozel egitimde kolay becerileri zor gergeklestiren 6grenciler igin etkili bir yontem oldugu belirtilmektedir (Jones &
Southern, 2003). Ogretimin etkililigini artirmak igin isitme kayipli o6grenciler dgrenme sirasinda gorsel
malzemelerle birlikte 6gretmenlerin agiklayici rehberligine ihtiyag duymaktadirlar (Moreno, Castaneda, &
Candamil, 2009). Biligsel temelli yapilandirmaci yaklagim ise, 6grenme siirecinde aktif olarak 6grencinin roliini
daha ¢ok vurgulamaktadir. Sonug olarak, egitimciler tek yaklagimindan ziyade sayisi giderek artan dgretmen
merkezli yaklasimlarla 6grenci merkezli yaklagimlari dengelemenin faydalarim savunmaktadirlar (Pudie & Ellis,
2005). Denge, 6grenci-6gretmen rollerinin diizenlenmesinde, sinif igindeki sdylemlerin cesitlendirilmesinde,
gercek, anlamli islevsel baglamlara odaklanilmasinda, beceri-igerigin ve metinlerin dgrencilerin diizeyine gore
ayarlanmasinda, disiplinlerarasi isbirligi ¢alismalarinin yapilmasi seklinde tammlanmaktadir (Gamrell, Morrow,
& Pressley, 2007; Schirmer 2000). Dengeli 6gretimle ilgili tutarli bir goriis olmamasina ragmen bugiin, birgok
arastirmaci etkili dengenin bir derste 6grencilerin 6grenme stiline uygun 6gretim yontemlerinin se¢imi yoluyla
elde edilecegini diisiinmektedir ve karar verirken 6grencilerin yas ve yeteneklerinin goz Oniine alinmasini ve
secimlerin Ggrenci ihtiyaglari dogrultusunda yapilmasini vurgulamaktadir (Ellis, 2005). Dengeli yaklagimimin
temelinde yer alan ilkeler su sekilde 6zetlenebilir: a) Alic1 ve ifade edici dil birlikte calistirilir. b) Ogretimin anlamlt
olabilmesi i¢in gercek, anlamli, amagli baglamlara odaklanilir. ¢) Ogrenci motivasyonu dikkate alinir. d) Teknoloji
etkin kullanilir. e) Ogrencilere gerekli yardimin saglanmasi ve becerilerde model olunmasi 6nemlidir. f) Egitim ve
6gretim programlarinda disiplinlerarasi isbirligi calismalarina énem verilir. g) Uriiniin gerceklestirilme siireci iiriin
kadar énemlidir. h) Ogrencilerin kendi grenmelerini kontrol ederek dgrenmelerinden haberdar oldugu egitim
ortamlarinin diizenlenmesi saglanir (Gambrell, Malloy, Marinak, & Mazzoni, 2015; Schirmer, 2000; Swanson &
Hoskyn, 2001). Ayn1 zamanda isitme kayipli 6grencilere meslegin becerilerinin kazandirilmasinda, 6grenmenin
daha kalict ve daha anlamli olmasinda mesleki terminolojinin 6grenilmesi de 6nemlidir (Karasu, 2011; Pilav,
2008). Dengeli 06gretimin kuramsal temelinde, isitme kayipli bireylere hazirlanacak mesleki &gretim
programlarinin dengeli 6gretim yaklagiminin ilkelerine uygun olmasi yer almaktadir (Ellis, 2005; Schirmer, 2000).
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Isiten ve isitme kayipli Ogrencilerle yapilan mesleki egitim arastirmalarimin, mesleki Ogretim
programlarmin hazirlanmasinda 6nemli katkilari olacag: diisiiniilmektedir. Isiten 6grencilerin mesleki egitimiyle
ilgili uluslararasi arastirmalar incelendiginde kiiresel sorunlardan birisi olan mesleki egitim sonrasi is ortamlarma
gecisi etkileyen ve kolaylastiran faktorler tizerine yogunlagildigi goriilmiistiir. Bireylerin is ortamlarina gegisinin
kariyer gelisimi, ortak bir hedef belirleme, ¢alisma tecriibesi, merak ve ilgi ile kolaylasabilecegi ifade edilirken
yetiskinlerin duygusal destek ve ig baglantisi desteginin de dnemli oldugu belirtilmistir. Mesleki egitim genglerin
igsizlikle miicadelesinde en 6nemli ¢éziimlerden birisidir. Bununla birlikte istihdam igin yas, cinsiyet, egitim
saatleri, egitim maliyeti, egitim icerigi ve egitim danismanhg: gibi faktorlerin 6nemli oldugu goriilmistiir
(Eichhorst, 2015; Phillips, Blustein, Jobin-Davis, & White, 2002; Shim, Lee, Oh, & Im, 2015).

Tiirkiye’de isiten Ogrencilerin mesleki egitimleri ile ilgili arastirmalar incelendiginde, ortadgretim
diizeyinde modiiler 6gretimde karsilagilan sorunlara odaklaniimistir (Adigiizel & Berk, 2009; Gomleksiz & Erten,
2010). Yiiksekogretim diizeyinde, mesleki ve teknik egitimde karsilasilan sorunlara odaklanilmig ve verimin
artmasi i¢in 0gretim programlarinin giincellenmesinin gerekliligi vurgulanmistir. Ayrica mesleki ve teknik egitim
ortamlarinin ve materyallerinin yetersizligi, teknoloji kullanimimin yayginlastirilmas: ve sektorle daha fazla
isbirligi yapilmast gerekliligi de vurgulanan diger konu basliklaridir (Ugar & Ozerbas, 2013).

Isitme kayipli 6grencilerin mesleki egitimlerine iliskin arastirmalar incelendiginde mesleki egitimlerinde
karsilastiklar1 sorunlar, akademik ve sosyal uyumlarini etkileyen faktorler, akademik hizmetlere erisimlerini
kolaylastiran diizenlemeler ve istihdamlarini engelleyen konulara odaklamildign goriilmiistiir. Kyere’ nin (2009)
calismasina gore, isitme kayiplilarin mesleki egitimlerinde karsilagtiklar: baslica sorunlar egitimleri sirasindaki
finansman, uygun olmayan ara¢ gereg, icerik ve Ogretim materyalleri, iletisimsel engellerdir. Gkouvatzi ve
Lampropoulou’nin (2012) ¢alismasima gore, isitme kayiplilarin karsilastiklari sorunlar 6grencilerin 6gretim
icerigine siirl erisimi nedeniyle diisiik egitim almasi, dil yetersizligi ve akademik hizmetlere sinirli erisimdir.
Akademik hizmetlere erigsimlerini kolaylagtiran diizenlemelerle ilgili Tsuladze’nin (2015) c¢alismasinda
ogretmenlere isitme kayipl dgrencilerin ihtiyag ve yeteneklerine uygun olarak gdsteri, modellemeler, acik, kisa
sozel ve yazili yonergeler ve grafik organizasyonlarla desteklemeleri, 6gretme hizim ayarlamalari, geribildirim ve
diizeltme stratejilerini kullanmalar1 6nerilmistir. Ayrica s6zii edilen ¢alismada akustigin, teknoloji kullaniminin,
ogrencilerin simf igindeki yerlesimlerinin diizenlenmesinin ve isbirlik¢i 6grenmenin tesvik edilmesinin énemli
oldugu vurgulanmigtir. Perkins, Battle, Edgerton ve McNeill’in (2015) calismasinda, istihdami engelleyen
sorunlarin basinda iletigsim zorluklar1 oldugu belirtilirken, daha iyi iletisim i¢in derslerde isaret dili ve terciiman
kullanimi &nerilmistir. Diger sorunlar olarak sagirlik hakkinda igverenin bilgi eksikligi, ayirimeilik, is i¢in egitim
diizeyinin yeterli olmamasi, isin yerine getirilmesinde isverenin beklentilerinin yiiksek olmasi gosterilmistir.

Tiirkiye’deki isitme kayiplilarin mesleki egitim durumlarina bakildiginda Universitelerde Engellilere
Yonelik Erisilebilirlik Meveut Durum Analizi 2015-2016 Raporu bize 6nemli bilgiler sunmaktadir. Bu rapora
gore, Tirkiye’de yiiksekdgretime katilabilen 5130 engelliden sadece 893’1 (%19.1) isitme kayiplidir. Bu rakamlar
isitme kayiplilarin Tiirkiye’de yiiksekogretime katilimlarinin oldukga diisiik oranda oldugunu, yeterli ve uygun
egitim programlarina ulasamadiklarin1 gostermektedir.

Tiirkiye’de isitme kayipli bireylere yiiksekogretim diizeyinde mesleki egitim veren tek kurum Anadolu
Universitesi biinyesinde Engelliler Entegre Yiiksekokulu (EEYO)’dur. Alanyazin da bu durumu desteklemektedir.
Isitme kayipli bireylerin mesleki egimiyle ilgili arastirmalara sadece EEYO’da rastlanmistir. Erdiken’in (2005)
calismasinda, EEYO’ndan mezun olan 6grencilerin is bulmalarinda iletisimin 6nemli bir sorun oldugu ve
“ayrimciliktan” gikayet ettikleri belirtilmistir. Erdiken’in (2007) diger ¢alismasinda EEYO mezunlarinin istihdam
durumlari incelenmis, aragtirmaya katilan 114 mezunun %77 inin egitim aldig1 yiiksekogretim programu ile ilgili
bir iste ¢alistig1; %46’ sin1n engelinin is yasaminda iletisim glicliigii yarattig1; calisma sektorlerinin sirastyla egitim,
saglik, ingaat, tekstil, giyim, bilisim, otomotiv oldugu saptanmistir. Kaya, Anay ve Girgin (2015) tarafindan
yapilan benzer bir calismada isitme kayipli bireylerin c¢alisma ortamlarinda karsilastiklar1 problemler
incelenmistir. Calisma sonuglart 100 kisilik mezun grubunda 44’iiniin mezun oldugu alanda, 50’sinin baska bir
alanda c¢alistigini, altisinin ise ¢alismadigini; caligma yerleriyle ilgili olarak, ¢ogunun devlet memuru olarak
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calistigin; is ortamlarinda 64’iinlin herhangi bir sorun yasamadigini, 22’sinin dil ve iletisim sorunu yasadigini,
lglinlin ise On yargi sorunu yasadigini gdstermistir. Yine ayni calismada 64 &grencinin yiiksekokulda
ogrendiklerinin iy ortaminda kendilerine yardimci oldugunu, 29°nun ise, yararli olmadigini, bilgilerin
giincellenmesi gerektigini soyledikleri bildirilmistir.

Sozli edilen arasgtirmalar yiiksekogretime devam edebilen isitme kayipli bireylerin istihdamlarinda
birtakim sorunlarla karsilastigini gostermektedir. Bu nedenle etkili bir egitim i¢in &zellikle bu bireylerin
diizeylerine uygun olarak hazirlanmis uygun 6grenme ortamlarina ihtiya¢ duyduklar diisinilmektedir. Ayrica
isitme kayipl 6grencilerin mesleki egitimiyle ilgili yapilan arastirmalarin genel olarak mesleki egitimleri sirasinda
kargilagtiklar1 sorunlarnt belirlemeye yoneldigi ve mesleki egitimin uygulama siireglerinin incelendigi eylem
arastirmalarinin siirl sayida yapildigi ve bu tiir arastirmalara ihtiya¢ oldugu goriilmiistiir. Bu sinirli arasgtirma
bulgular su sekilde 6zetlenebilir:

EEYO’nda Uzuner ve digerlerinin (2011), Karasu’nun (2011) ve Kaya’nin (2012) gergeklestirdikleri
calismalarda isitme kayiplt 6grencilerin dil, bilgi, gegmis yasant1 ve deneyim eksikligi gibi birgok nedenden dolay1
tiniversite egitimleri boyunca da okuma-yazma ve dil destegine ihtiya¢ duyduklar1 ve mesleki egitimlerinde dil ve
bilgi diizeylerine uygun 6gretim programi diizenlenmesinin énemli ve gerekli oldugu belirtilmistir. Dil ve okuma
yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in okuma yazma Ogretimi yaklasimlar1 arasinda Dengeli Okuma Yazma
Ogretimi Yaklagimi'nin (DOYQY) isitme kayiph bireylerin okuma-yazma ihtiyaglarina yanit verdigi ve mesleki
egitim programimin ilkeleriyle uyumlu oldugu ifade edilmistir. DOYOY 1n ilkelerinin yan 1sira disiplinleraras
igbirliginin de dnemli oldugu vurgulanmistir. S6zii edilen isbirliklerinde 6nemli mesleki terminolojinin dgretilmesi
dil derslerinde dil 6gretim elemani tarafindan gergeklestirilmis, meslek 6gretim elemaninin roli ise mesleki
kavramlarin pekistirilmesi yoniinde olmustur. Arastirma sonuglart meslek ile dil dersleri isbirliginin isitme kayipl
ogrencilerin 6grenmelerine katki sagladigini gostermistir. Bununla birlikte; EEYO’da meslek dersleri ile dil
dersleri igbirliklerinin §gretim elemanlarinin ders yiiklerinin fazla olmasi, ders siirelerinin yetmemesi ve 6gretim
elemanlariin istekli olmamalar1 gibi nedenlerden dolayr smirli veya yapilamadigi durumlarla da
karsilasilabilmektedir. Bu durumda meslek 6gretim elemaninin mesleki kavram ve meslek bilgisini isitme kayipli
ogrencilere nasil dgretecegini bilmesinin dnemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu konu EEYO’nda yer alan Yapi
Ressamlig1 programi i¢in de s6z konusudur.

Bu baglamda calisma, meslek o6gretim elemaninin EEYO Yapt Ressamligi Programinin temel
derslerinden olan Yapi Bilgisi I-II dersleriyle Yazili ve Sozlii Anlatim I-11 ve Matematik I-1T dersleri igbirliginin
kismen gergeklestigi veya gerceklesemedigi durumlarda isitme kayipli &grencilere meslek bilgisi ve mesleki
terminoloji 6gretimini dengeli 6gretim yaklagiminin kuramsal temelinde nasil gergeklestirdiginin incelenmesi ve
stirecte karsilasilan sorunlarin ¢éziimlenmesi ve 6gretim programinin iyilestirilmesi amaciyla gerceklestirilmistir.
Bu calismanin isitme kayipli Ogrencilere sunulan mesleki 6gretim programlarinin diizenlenmesine ve
iyilestirilmesine katki saglayacagi, isitme kayipli Ogrencilerle calisan mesleki egitimci ve arastirmacilara
uygulamaya iliskin bilgi saglayacag: diisiiniilmektedir. Arastirma sorulari sunlardir: (1) Arastirma siireci nasil
gerceklesmistir? (2) Yapi Bilgisi I-1I derslerinin dgretim programinin uygulama siirecinin gozden gegirilmesi ve
iyilestirilmesi nasil gergeklestirilmistir? (3) Ogretim siirecinde karsilasilan sorunlar nelerdir ve sorunlarin ¢oziimii
icin neler yapilmistir? (4) Yapi Bilgisi 6gretim programmin uygulanmasi hakkinda &grencilerin ve 6gretim
elemaninin goriigleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Yukarida belirtildigi gibi kuramsal, kavramsal ¢cer¢eve ve Onceki aragtirmalarin 1s18inda bu aragtirmanin
¢ikis noktast EEYO’da “Yap1 Bilgisi” 6gretim programinin isitme kayipli 6grencilere uygun olup olmadiginin
sorgulanmasidir. Eylem arastirmalari problemleri ¢6zme, 0grenci bagarisini artirma ve Ogretimi gelistirme
yollarii arayan ve sorgulayan arastirma modelidir (Costello, 2003; Cresswell, 2005). Bu nedenle ¢alisma, siiregte
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kargilagilan sorunlari ¢ozmek ve Ogretim uygulamalarini gelistirmek amaciyla eylem arastirmasi olarak
desenlenmistir.

Arastirma Siireci

Arastirma siireci “Hazirhik”, “Uygulama” ve “izleme” olmak iizere ii¢ dsnemden olusmustur (bkz. Sekil
1). Hazirlik donemi; gozlemler yapilmasi, sorunlarin belirlenmesi ve iyilestirme g¢aligmalarinin planlanmast,
eyleme gecirilmesi dongiisii seklinde gerceklesmistir. Uygulama dénemi planlamalar ve degisikliklerin 6gretim
programna yansitildig1, esas verinin toplandig ve arastirmacinin Tez izleme Komitesi (TiK) tarafindan daha
yakin takip edildigi donemdir. izleme dénemi Yap: Bilgisi I-II 6gretim programlarinin degerlendirilmesinde
kullanilacak olan Dengeli Ogretim Yaklasimina Gére Meslek Dersini Degerlendirme Kontrol Listesi (DOYMD)
gelistirildigi, arastirma siirecinin dénemlerinin 6zelliklerini yansitan temsili derslerin TIK tarafindan (DOYMD)
Kontrol Listesine gore analizlerinin yapildig1 ve arastirma raporunun TIK tarafindan haftahik toplantilarla gozden
gecirilerek diizeltme ve diizenleme ¢alismalarinin gergeklestirildigi donemdir.

%

Haznirhk Dénemi
2013-2014 Bahar Dénemi
2013-2014 Yaz Donemi E
2014-2015 Giiz Danemi (1. pilof) E
2014-2015 Bahar Dénemi (2 pilot)
2014-2015 Yaz Dénemi

omitesi
&

&
Uygunlama Dinemi
2013-2016 Giiz Donemi

™
wz("

izleme Dinemi
2015-2016 Bzhar Dénemi
2016-2017 Giz Dénemi

1o

Feay

Sekil 1. Arastirma siirecinin donemleri.
Arastirmamn Katithmcilar

Aragtirmanin katilimeilari; EEYO Yapr Ressamligi programina devam eden isitme kayipli 6grenciler,
isbirligi yapilan 6gretim elemanlar1 ve TiK iiyelerinden olusmustur. Arastirmamn TIK’inde yer alan dgretim
elemanlar isitme kayipli 6grencilerin egitiminde, mimarlik, bilgisayar 6gretim teknolojileri egitimi ve nitel
arastirma yontemleri alanlarinda deneyimlidirler. Arastirmaci lisans ve yiiksek lisans egitimini mimarlik alaninda,
doktorasini isitme engelliler 6gretmenligi programinda tamamlamustir.

Odak égrenciler. Calismada 2015-2016 Ogretim Yili Giiz Dénemi’ne odaklanilmis ve bu dénem
“Uygulama” donemi olarak isimlendirilmistir. Bu makalede aragtirmanin “Uygulama” dénemindeki 6grenciler,
odak é6grenciler olarak kabul edilmistir ve onlarin demografik bilgilerine EEYO 6grenci islerinden, 6grencilerden
ve ailelerinden ulagilmastir.
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Tablo 1
2015-2016 Ogretim Yili Giiz Donemi Uygulama Siirecinde Yer Alan Ogrencilerin Bilgileri
Ogrencinin  Isitme kayb Isitme Cihaz kullanma yas1 ve Okul disinda Mezun oldugu okulun
adi derecesi kaybi yast cihaz tiirleri aldig1 ozel egitim tirt/bolimii
Sol kulakta 6 yasinda sag kulakta CI éld.l (3.5 yas- Zeynep S_alih Alp An_ado_lu
selin total isitme  Dogustan 4 da sol kulak iniversiteye ve Teknik Meslek Lisesi/
Ka sbl gus yaginda sol kulakta baslaymcaya Giyim Uretim Teknolojisi
y kulak arkasi cihaz kadar) Alam
. o Kastamonu Giizel Sanatlar
Sol: 80 dB - N
Aysen _ 7 yasinda 7kyua|§|2 d?]ikllk%akzta Aldr (ré 15‘ yas ve Spor Lisesi/Resim
Sag: 80 dB arkasi ciha aras Boliimii
Sol-103dB 7 yasinda Aldi (flkokuldan Atasehir Yeditepe Ozel
Demet Sas: 98 dB 4 yasinda Sol kulakta kulak arkasi ortadgretime Egitim Mesl'ek Lisesi/
ag: cihaz kadar) Yiyecek Igecek
Ela Sol:108 dB Dogust 9 yasinda Aldi Jedlltzpf_oz_e/lfgltlmk
. ogustan : _ eslel 1sesi/Ylyece
Sag:108 dB Kulak arkasi cihaz (6-15 yas arasi) fcecek Hizmetleri Bolimii
. Ali Siizer Ozel Egitim
Sol: 87 dB 9 d g
Abdullah _ Dogustan vasi a. Almadi Meslek Lisesi/ Giizellik ve
Sag: 82 dB Kulak arkasi cihaz Sag Bakim
Sol: 93 dB 13 yasinda Tinaztepe Anadolu
Mii 6 d Almad L
uge Sag:82 dB yasiaa Kulak arkas1 cihaz fradt Lisesi/Sozel
Sol: 86 dB g ) Elazig Ozel Egitim Meslek
Ersan Sag:75 dB Dogustan Cihaz kullanmiyor Almadi Lisesy/El Sanatlart Blimii
Sol'110 dB Elazig Ozel Egitim Meslek
Erkin - Dogustan Cihaz kullanmiyor Almadi Lisesi/Biligim
Sag: Total Teknolojileri
. Sol:115dB . Elazig Ozel Egitim Meslek
Emin Sag: 117 dB 3 yasinda Cihaz kullanmiyor Almadi Lisesi/El Sanatlart Bélimii
Sol: 118 dB Erzurum OZG] Egltll’n
Sakir _ Dogustan Cihaz kullannyor Almadi Meslek Lisesi/Mobilya ve
Sag: 118 dB Mekan Tasarmmi

Bilimsel arastirmalarda etik kurallar ¢ercevesinde katilimcilarin 6zel hayatina saygi ve magduriyet
durumlarinin olusmamast i¢in aragtirmada yer alan dgrencilerin isimleri degistirilmistir (Simsek & Yildirim,
2018). Tablo 1 incelendiginde “Uygulama Donemi”nde ¢alisilan 6grencilerin demografik olarak birbirinden ¢ok
farkli ve heterojen bir grup oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin akademik diizeyleri. Calismada arastirma bulgularmi dogrudan etkileyecegi diisiiniilen
ogrencilerin dil diizeyleri ve matematik becerileri I. Basamak ve II. Basamak sinavlari ile 6l¢lilmiistiir. Belirtilen
sinavlar, Anadolu Universitesi mevzuatina gore dgrencilerin dil seviye gruplarim ve hazirlik sinifindan muaf olup
olmayacaklarini belirlemek amaciyla her 6gretim yilimin basinda giincellenen 6l¢iit bagimli siavlardir (Uzuner
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vd., 2009). Ayrica calismada 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri Formel Olmayan Okuma Envanteri
(FOOE) ile degerlendirilmistir. Asagida belirtilen sinavlar ve degerlendirmelerle ilgili bilgiler verilmistir.

Birinci basamak sinavi, ¢oktan se¢meli 40 sorudan olusmaktadir. Bu sinavla 6grencilerin sézciik bilgisi
ve okudugunu anlamalar diyalog doldurma ve cesitli diizeylerde hazirlanmis sorularla olgiilmiistiir. ikinci
basamak sinavi, 1. basamak sinavindan farkli olarak 6grencilerin yazili anlatim ve matematik becerilerini 6lgmek
amaciyla daha genis kapsamlidir ve iki kisimdan olusmaktadir. Sinavin birinci kisminda ¢oktan segmeli sorularla
ogrencilerin sozciik bilgisi, dilbilgisi, okudugunu anlama becerileri ve Yap1 Ressamlig1r Programi dgrencilerinin
¢izim g¢aligmalarini yapabilmeleri icin 6nemli olan matematik becerileri 6l¢iilmiistiir. Bu sinavin ikinci kisminda,
dgrencilerden gesitli sdylemleri yazmalari istenerek yazihi anlatim becerileri olgiilmiistir Ogrencilerin yazili
tiriinleri Erdiken’in doktora tez calismasinda gelistirdigi “Yazili Anlatim Becerilerini Degerlendirme Araci”
(YABDA) ile degerlendirilmistir (Erdiken, 2010). Her iki sinavin ¢oktan se¢meli boliimlerinin gegerlik ve
giivenirlik ¢alismalart alan uzmanlari tarafindan gergeklestirilmistir (Miles & Huberman, 1994). Tiim sinavlardaki
coktan se¢cmeli sorularin zorluk diizeyleri kolay, zor ve ¢ok zor olarak belirlenmistir. Coktan se¢gmeli sinavlarin
zorluk derecesine gore giivenirlik katsayisi %91, okudugunu anlama sorularinin ise %88’dir.

Tablo 2’de arastirmanin Uygulama Dénemi’nde yer alan Yap: Ressamlig1 Programi 6grencilerinin okula
basladiklarindaki dilbilgisi kullanimlari, okudugunu anlama, yazili anlatim ve matematik beceri diizeylerini
gdsteren smav sonuglari, I. Basamak Siavi’na gore dil diizeyi en iyi olan dgrenciden baglayarak asagiya dogru
siralanmustir:

Tablo 2
2015-2016 Giiz Dénemi Yapt Ressamligt Programi Ogrencilerinin Sinav Sonuglart

1. Basamak siavi

Ogrencinin ad1 1. Basamak sinav1 T ksm > Kism
Miige 100 89 97.5
Aysen 90 75 94
Selin 72.5 59 53.8
Demet 57.5 47 53
Ersan 47.5 24 315
Erkin 47.5 425 0
Ela 42.5 34 7.3
Emin 40 28 9.5
Abdullah 37.5 38 8.5
Sakir 25 21 19.3

Bu simavlarda 6grencilerin bagarili olmalari i¢in almalar1 gereken taban puan 70’dir. |. Basamak ve II.
Basamak smavinin 1. kismi sinav sonuglart degerlendirildiginde; Miige ve Aysen’in giinliik dile iliskin s6zciik
bilgilerinin yeterli oldugu, dilbilgisi kurallarin1 yerinde kullandiklar1 ve okuma anlama sorularin1 birka¢ hata
disinda dogru cevaplayabildikleri, Selin’in sozciik bilgisi, dilbilgisi ve okuma anlama sorularinda bazi hatalar
yaptigi tespit edilmistir. Diger 6grencilerin sozciik bilgilerinin yeterli olmadig, dilbilgisi kurallarinda 6nemli
hatalar yaptiklari, okuma anlama diizeylerinin smirl oldugu saptanmustir. Dort 6grenci disinda diger dgrencilerin
sOzli iletisim kuramadiklar, isaret dili, parmak alfabesi ve yaziyla iletisim gibi farkli iletisim ydntemlerini
kullandiklar1 gézlenmistir.

Matematik becerilerinin 6l¢iildiigli I1I. Basamak sinavinin 1. kismu degerlendirildiginde Miige disinda
diger 6grencilerin dogal sayilar ve kesirli sayilarla ilgili islemlerde, dort isleme dayali problemlerde ve geometrik
alan hesaplarinda sorunlar yasadigi bununla birlikte 6grencilerin matematik becerilerinin de birbirinden farkli
oldugu saptanmustir. ikinci basamak smavinin 2. kisminda dgrencilerin yazili iiriinleri degerlendirildiginde Miige
ve Aysen’in konuyla ilgili yeterli bir bilgiye sahip olduklari, diigiincelerini baglantili, tutarli bir sekilde
siraladiklari, anlatimlarini giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerine gore diizenlemis olduklari, karmasik dilbilgisi
yapilarini kullandiklari, 6zne yiiklem uyumlarina dikkat ettikleri, noktalama isaretlerini dogru sekilde kullandiklar1
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belirlenmistir. Selin’in konu hakkinda sinirlt bir bilgiye sahip oldugu, anlatimlarinin kopuk oldugu, sézciik
dagarciginin sinirli oldugu, ciimlelerinde basit yapilar kullandigi, eklerde sikintilar yagadigi tespit edilmistir. Sinav
sonuglari, ii¢ 6grenci disinda diger 6grencilerin yazma konusunda da sikintilar yasadiklarini ve 6grencilerin yazili
anlatim becerilerinin de birbirinden ¢ok farkli oldugunu gdstermistir.

Belirtilen dlgmelere ek olarak Karasu’nun (2011) doktora tez ¢alismasinda gelistirdigi Formel Olmayan
Okuma Envanteri (FOOE) ile 6grencilerin hikaye, fen bilgisi ve sosyal bilgiler alanlarinda ilkogretim 1. siniftan
8. smif diizeyine kadar hazirlanmis metinlerle okudugunu anlama diizeyleri Slgiilmiistiir. Ogrencilerin okuma
becerilerini degerlendirmeyi amaclayan FOOE’nin gegerlik ve giivenirlik bilgilerine envanterin tanitiminin
yapildigt bolimden ulagilmigti,. FOOE’nin giivenirlik ¢alismasinda 06ykii boliimlerinin  tamligr igin
degerlendiriciler arasi giivenirlik %100-%94 arasindayken bilgi verici metin yapisina iligkin degerlendiriciler arasi
giivenirlik ise %100’diir. Oykiilerin okunabilirlik diizeylerine iliskin giivenirlik calismasinda 1, 3, 5, 7. simf
diizeylerindeki metinlerde sozciik sayisi, yan sozciik sayisi, farkli sozciik sayisina yonelik giivenirlik %100’ diir.
Bilgi verici metinler i¢in ise %100 goriis birligi vardir. Tablo 3’te iki 6grencinin okudugunu anlama diizeyinin
ortaokul; digerlerinin ilkokul seviyesinde ve bunlardan altismin 1. ve 2. sinif seviyesinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3
Ogrencilerin FOOE 'ne Gore 1. Simiftan 8. Simif Seviyesine Kadar Okudugunu Anlama Diizeyleri

. . Form A Form F Form S
Ogrenci adi di di dii
lizey lizey lizey
Miige 8 7 7
Aysen 8 6 6
Selin 3 3 4
Demet 4 3 3
Ersan 2 1 2
Erkin 1 2 1
Ela 1 1 1
Emin Baslangig 2 2
Abdullah Baglangig 1 1
Sakir Baslangic 2 1

Elde edilen tiim verilerin degerlendirmeleri 6grencilerin dil, matematik becerilerinin ve iletisim
yontemlerinin birbirinden ¢ok farkli oldugunu ve heterojen bir sinif ortami ile karsilasildigini gostermektedir.
Etkili 6gretim icin adeta her bir 6grenciye bireysel ders plami gerekiyor gibi goziikmektedir. Ancak egitim
ortaminin gerekleri bdyle bir uygulamamin gergek¢i olmadigimi gostermektedir. Bu nedenle arastirmanin
Uygulama Dénemi’nde TIK tarafindan sinav sonuglar1 degerlendirilerek dgrencilerin tespit edilen tiim 6zellikleri
ve ihtiyaglarina gore iki gruba ayrilmasi, tiim 6grencilerin 6grenmesini ve katilimini artirmak, sosyal etkilesimini
kolaylastirmak amaciyla uygun goriilmistiir (Ward, 1987). Yap1 Bilgisi I dersinin iki grup dil seviyesine gore
haftanin iki farkli giiniinde yapilmasina karar verilmistir. Seviye gruplarinin isleyisi, iyilestirme ¢alismalarinda
ayrmtili olarak verilecektir.

Veri Toplama Teknikleri ve Analizi

Calismada toplanan verilerin inandiriciligini teyit ederek aragtirmanin niteligini artirmak ve genis bir
bakis agist saglamak amaciyla gesitli veri toplama teknikleri bir arada kullanilmistir (Bogdan & Biklen, 2007;
Simsek & Yildirim, 2018). Arastirmada kullanilan veri toplama teknikleri; gozlemler, arastirmaci giinliigii
belgeler, tiriinler, toplanti tutanaklar1 ve kontrol listeleridir (Johnson, 2012). Kayit alinarak elde edilen tiim veriler,
siirec i¢inde ve sonunda betimsel ve/veya tiimevarimsal olarak analiz edilmistir. TIK ile 10.08.2016 tarihinde
yapilan toplantida arastirmanin “Hazirlik” ve “Uygulama” dénemlerine iliskin &gretim programlarindaki Yapi
Bilgisi I-IT dersleri incelenerek donemlerin 6zelliklerini yansitan temsili derslere karar verilmistir (bkz. Sekil 2).
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TEMSILI DERSLER

|
. i 2. temsili ders 3. temsili ders 4. temsili ders
liztf'fg'l;o‘;f:]s [9.04.2015] [15.10.2015] [26.11.2015]
e =Rt YAPI BILGISIIT YAPI BILGISI 1 YAPI BILGISI I
YAPI BILGISI I
2014-2015 Giiz 2014-2015 Bahar 2015-2016 Giiz 2015-2016 Giiz
e DE et (Hazurlik Dénemi) (Uygulama Dénemi) (Uygulama Dénemi)
Yanim Déner Yap: Terimlen IT Yap: Temellenn

Yap1 Terimleri IT Merdiven Cizimi

Sekil 2. Temsili dersler.

Ortamda bireylerin davraniglarim izleyerek ve kaydederek bir tanimlama yapabilmek igin aragtirma
siirecinde, tiim derslerin toplam 108 saat video ¢ekimi yapilmistir. Bu veriler, arastirma siirecinde ve sonrasinda
TIK tarafindan derslerin izlenmesi, Ozetlenmesi, degerlendirilerek gelistirilmesi ve arastirmacinin &z
degerlendirmesinde kullanilmstir. TiK tarafindan DOYMD olusturulmustur. Adi gegen liste Yap1 Bilgisi I-lI
ogretim programlarinin TiK tarafindan belirlenen ve arastirma siirecini yansitan temsili derslerin analiz edilerek
degerlendirilmesinde kullanilmistir (bkz. Ek A). Arastirmada ayrica 6gretim materyallerinin degerlendirilmesi
amaciyla “Materyallerde Tasarm Ilkeleri Kontrol Listesi” (MTIKL) olusturulmustur (Yelken, 2015) (bkz. Ek B).
TIK tarafindan gegerlik ve giivenirlik caligmas1 gergeklestirilmistir (Johnson, 2012; Tekin, 1991).

Bulgular

Yapr Bilgisi I-Il Derslerinin Ogretim Programimin Uygulama Siirecinin Goézden Gecirilmesi ve
Iyilestirilmesi

“Yapr Bilgisi I-II dersleri 6gretim programinin gbézden gecirilmesi ve iyilestirilmesi nasil
gerceklestirilmistir?” sorusu, DOYMD kontrol listesinin kapsami 1s1§inda 6gretim programi icerikleri, smifin
fiziksel diizenlenmesi, ders plani-amaglar, 6gretim materyalleri, 6grenme ve gretme siireci bilesenlerinin 6nceki
durumlari, siiregte karsilagilan sorunlar, ¢oziim Onerileri ve iyilestirme calismalari bagliklari altinda aragtirma
stirecinin donemleri de dikkate alinarak yanitlanmistir.

Icerik

Onceki durum. Arastirmanin basinda (2013-2014 6gretim yil1 yaz déneminde) TiK ile yapilan toplantida
Yap1 Bilgisi I-II dgretim programi igerikleri alan uzmanlarinca incelenmis ve igeriklerin okudugunu anlama,
yazma ve iletigim sorunlari ile miicadele eden isitme kayipl 6grenciler i¢in oldukea iist diizey mesleki bilgiyi ve
terminolojiyi kapsadigi tespit edilmistir. Ornegin; isitme kayiph oOgrenciler igin yasantilarinda ilk kez
karsilastiklar1 yapr temelleri {initesindeki yap1 temellerinin 6zelliklerini anlayarak ve ¢izim kurallarim 6grenerek
temel ¢izimlerini gerceklestirmeleri oldukca zor gdrevlerdir ve {ist diizey teknik bilgiyi icermektedir.

Karsilasilan sorunlar. Siirecte 6gretim programi iceriklerinin isitme kayipli &grenciler ve “Yapi
Ressamligi Program1” i¢in oldukga iist diizey ve yogun mesleki bilgiyi kapsamasindan dolayi ders siiresinin
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sorunlarla kargilagilmustir.
Coziim onerileri ve iyilestirme ¢alismalari. Kritik iceriklerin belirlenmesi iki sathada ger¢eklesmistir:

Birinci safhada; Yap: Bilgisi I-II ders igerikleri 2013- 2014 Yaz Donemi’nde Anadolu Universitesi Mimarlik
Programindan bir 6gretim iiyesi ve EEYO’ndan {i¢ meslek 6gretim elemaninin goriisleri alinarak sadelestirilmistir.
TIK ile 2014-2015 &gretim yilinin yaz déneminde yapilan toplantida igeriklerin hala yogun oldugu ve etkili bir
mesleki egitim i¢in ders igeriklerinin belirlenmesinde mesleki alan yeterliliklerine, is diinyasinin beklentilerine ve
ogrencilerin 6zelliklerine gore farkli sektorlerden meslek alan uzmanlarinin goriiglerine bagvurulmasinin 6nemli
oldugu giindeme gelmistir. Bu amagla Yap1 Bilgisi I-1I ders i¢eriklerinin belirlenmesi igin piyasada ¢aligan mimar
ve mezun olan 6grencilerden de goriis alinmasina karar verilmistir. ikinci sathada; Anadolu Universitesi Mimarlik
Programi’ndan bir 6gretim iiyesi ve EEYO’ndan {i¢ meslek alan uzmaniyla 6zel sektdrden bir mimarin ve Yapi
Ressamligi Programi’ndan mezun olup kendi mimarlik ofisini yiiriiten bir dgrencinin goriisleri alinarak ders
iceriklerinde bazi diizenlemeler yapilmistir. Meslek alan uzmanlarinin Yapi Bilgisi I-1I ders igeriklerinde aldiklar
kararlar ve goriisler incelendiginde Ogrencilerin is diinyasinda en g¢ok kullanacaklari ¢izim g¢alismalarina
yogunlasilmasi ve uygulama ¢izimlerini destekleyen bilgi ve terminolojinin verilmesi noktasinda bulustuklar
saptanmigtir. Uygulama Do6nemi’nin sonunda bir anket formu ile 6grencilerin dgretim programi hakkindaki
goriisleri alinmugtir. Ogrencilerin igeriklerle ilgili goriisleri, ders konularinin giizel ve kendileri igin énemli oldugu
yoniinde olmustur.

Sinifin Fiziksel Diizenlenmesi

Onceki durum. Calismada egitim ortami; teknoloji kullamimy, iiriinler ve smifin isitme engelli 6grenciye
gore diizenlenmesi kapsaminda ele alinmistir. Bu kapsamda aragtirmanin basinda egitim ortaminin mesleki egitim
etkinliklerine kismen uygun oldugu tespit edilmistir (bkz. Tablo 4).

Tablo 4

Swnifin Fiziksel Diizenlenmesinin Temsili Derslere Gore Degerlendirilmesi

I.Temsili ders Il. Temsili ders I11. Temsili ders IV. Temsili ders

Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen

Egitim ortam1 mesleki egitim

s o L v v v v
etkinliklerine gore diizenlenmis mi?

Karsilagilan sorunlar. Ogrenci sayisinin fazla olmasi ¢izim ¢alismalarinda 6grencilerin simif ortaminda
rahat hareket etmelerini kisitlamig ve oturma diizeninin ve duyma mesafesinin ayarlanmasinda sikintilar
yasanmistir. Ogrencilerin birbirlerini dinlemeleri, dersi takip etmeleri, tahtay: izlemeleri zorlasmistir. Bunlarla
birlikte sinifin gozlenerek degerlendirilmesinde kullanilacak olan kamera ve ses kayit sisteminin sinif i¢inde
yerlestirilmesinde de sorunlar yasanmuistir.

Coziim onerileri ve iyilestirme cahsmalari. Yukarida belirtilen sorunlar ¢ézebilmek i¢in sinifin fiziksel
diizenlenmesiyle ilgili su ¢aligmalar yapilmistir:

e  Ogrencilerin oturma diizenlerinde ayarlamalar yapilmustir.

e Uygulama déneminde 6grencilerin dil seviye gruplarina ayrilmasi ile 6grenci sayist azaldigi igin dinleme
mesafesi uygun hale getirilmis ve masalarin yerlesimi etkinliklere gore diizenlenebilmistir.

e  Sinif i¢inde ve disinda yankilanmay1 dnleyecek akustik diizenlemeler yapilmistir.

e Sinif icinde Ogrencilerle birlikte yapilan {iriinlerin degerli kilinarak sergilenmesi; 6grencilerin derse
ilgisini ve performansini artirmig ve konu ve kavram tekrarlari i¢in firsat saglamistir.

e Teknolojik ara¢ ve geregler etkin kullanilmistir.
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e  Uygulama doneminde sinif ortaminda dortli kamera ve ses kayit sistemi kurulmasi ders siiresinin verimli
kullanilmasini saglamustir.

Ders Planlari-Amaclar

Onceki durum: Arastirma siirecinin basinda 2014-2015 6gretim yili giiz donemindeki ders planlar:
isitme kayipli 6grencilerin egitiminde alan uzmanlar1 ve meslek alan uzmanlar tarafindan incelenmis, {initelerin
temel ve alt amaglarinin fazla oldugu, ders planlarinin {inite amaglarini ve mesleki terimleri 6gretmeyi kismen
amagladigi, ders planlarinda yontem boliimiinde yapilacaklarin kismen tutarli bir sekilde siralandigi tespit
edilmistir (bkz. Tablo 5).

Tablo 5

Ders Planlart ve Amaglarin Temsili Derslere Gore Degerlendirilmesi

I.Temsili ders Il. Temsili ders I1l. Temsili ders IV. Temsili ders
Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen

Ogretim amaglar belirtilmis mi? v v v v

Ders plani 6nemli kavramlari
ve/veya mesleki terimleri v v v v
ogretmeyi amaglamig m1?

Yontemde yapilacaklar tutarli bir

sekilde boliinmiis/ siralanmis mi? v v v v

Karsilasilan sorunlar. Ders siirelerinin genel amaglarin gergeklestirilmesine yetmemesi ve 6grencilerin
o6grenememesi ve 6grendiklerini de kisa siirede unutmalari karsilasilan en 6nemli sorunlardir. Genellikle mesleki
bilgi ve becerilerin kazandirilmasina odaklanan &gretim programinin amaclarinda okuma, anlama, yazma,
konusma ve iletisim gibi dil becerilerinin timiinde sorunlar yasayan 6grencilerin dil gelisimlerinin yeterince
dikkate alinmamasi 6gretim programinin etkili ve basarili olmasi yolunu kapatan en 6nemli engellerden birisi
olmustur. Bununla birlikte program amaclarinin Revize Edilmis Bloom Taksonomisi’ne goére 6grenmenin
hatirlama diizeyinde kalmasi igitme kayipli 6grencilerin bilissel ve iist biligsel gelisimlerini engelleyen 6nemli bir
sorundur (Krathwohl, 2002).

Coziim onerileri ve iyilestirme calismalari. Ogretim programinin amagclar1 dgretim programimn diger
Ogelerine baslangic noktasi olma ozelligi tasidigindan dogru belirlenmesi, Slgmelere yol gostermesi ve
degerlendirmede 6lgiit olarak kullanilmas tutarl bir egitim programi icin zorunluluktur (Biimen, 2006). Ogretim
programinin amaglarma ve ders planlarina iliskin yapilan iyilestirmeler sunlardir: Ders planlart TIK’in gériisleri
ile 6gretim programi amaclarina, mesleki egitimin icerigine, 6grencilerin yasina, dil diizeyine gore d6grencilerin
sinirht dil becerilerinin gelistirilmesini saglayacak sekilde gercek, amacli ve anlamli baglamlar ¢ercevesinde
hazirlanmistir. Ders planlart; amaclar (bilgiye iliskin amaglar ve dile iliskin amaglar), ydontem, sonug ve izleyen
etkinlik basliklar1 altinda diizenlenmistir. Ders planlart hazirlanirken 6grencilerin yapabilecegi ve meslegin
gerektirdigi amaglara ve mesleki terimlere odaklanilmasina, amaglarin 6grencilerin eski bilgileri ile yeni bilgilerini
birlestirecek sekilde yazilmasina, amaglarin 6grencilerin st diizey bilgiyi islemleyecegi sekilde ifade edilmesine,
yeni sozciiklerin yaninda daha 6nce {izerinde durulan sozciiklerin de pekistirilmesine, sozciik dagarcigmin
gelistirilmesine iliskin amaclarda sozclik kullanimryla ilgili sorularin 6grencilerin meslek hayatlarinda
kullanabilecekleri sekilde ¢esitlendirilmesine dikkat edilmistir (bkz. Tablo 5).

Ogretim Materyalleri

Onceki durum. Arastirmanin basladigi 2013-2014 6gretim yilimn bahar doneminde Yap: Bilgisi I-11
derslerinde 6gretim materyali olarak sadece PowerPoint sunulart kullamlmustir. Ders sunulari hazirlamrken isiten
ogrencilere yonelik mimarlikla ilgili temel yazili kaynaklardan yararlanimistir. Arastirmanin baginda TIK’in
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tespiti Ogretim materyallerinin tasarim ilkelerine kismen uygun oldugu, mesleki egitimi desteklemedigi ve
materyallerin ¢esitlendirilmesi gerektigi seklindedir (bkz. Tablo 6).

Karsilasilan sorunlar. Arastrmanin Hazirlik Dénemi’nde Ogretim materyallerinin isitme kayiplt
ogrencilerin dil diizeylerine ve 6grenme stillerine uygun olmamasi gibi nedenlerden dolay1, sdzcilik dagarciklart
sinirli, okuma yazmada sorunlar yasayan isitme kayipli dgrencilerin kitap dili ile yazilmis ders sunularindan
konuyu anlamakta zorlandiklari, 6grenemedikleri ve kisa siirede unuttuklar1 gézlenmistir.

Coziim onerileri ve iyilestirme calismalari. Yukarida belirtilen sorunlar, isitme kayipli bireylerin
ilgisine, 6grenme stiline ve dil diizeyine uygun gorsellerle zenginlestirilmis farkli 6gretim materyalleriyle
akademik bilginin 6grencilere sunulmasini gerektirmistir. Bu amagla aragtirma siirecinde her {inite igin
ogrencilerin dil diizeyine uygun gorsellerle zenginlestirilmis ders notlari, resimli kartlar, maketler, posterler
hazirlanmistir. Derslerde ayrica videolarla ve gercek malzemelerle dgretim desteklenmistir. TIK’in MTIKL ve
DOYMD araci ile dgretim materyallerinin temsili derslere gére degerlendirmeleri, meslek dgretim elemaninin
ogrencileri dil diizeyine uygun gercek malzemelerle destekledigi ve arastirmacinin dgretim materyallerinin
hazirlanmasi ve kullanim1 konusunda gelismeler gosterdigi yoniinde olmustur (bkz. Tablo 6). Ogrencilerin anket
formundaki “Dersle ilgili memnun oldugunuz seyler nelerdi?” sorusuna, dersten memnun olduklarini ve ii¢
ogrencinin daha ayrintily bilgi vererek ¢esitli materyallerle ve anlagilir sade dille anlatimdan ve kendilerine ders
notu verilmesinden memnun olduklarim ifade etmesi, Ogretim materyalleri ile ilgili olumlu gelismeleri
gostermektedir.

Tablo 6

Ogretim Materyallerinin Temsili Derslere Gore Degerlendirilmesi

I.Temsili ders Il. Temsili ders I1l. Temsili ders IV. Temsili ders
Evet Hayirr Kismen Evet Hayrr Kismen Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen

Kullanilan materyal, tasarim

ilkelerine uygun mu? v v v v

Materyaller mesleki egitimi
desteklemis mi?

Ogrenme-Ogretme Siireci

Onceki durum. Yap: Bilgisi I-II 6gretim programlari; dgrenciye bilginin dogrudan aktarildigs,
ogrencilerin smnif ortamindaki etkilesimlere daha az katildigi, dogrudan 6gretim yontemine kayan bir yapi
icerisindeydi. Arastirma siirecinin baginda I. temsili dersin 6grenme-6gretme siirecinin degerlendirilmesine iliskin
TIK’in analizi, 6grencilere dersin konusunun ve 6gretim amaclariin kismen bildirildigi, 6gretim yapilirken
anlatimn sorularla kismen desteklendigi, anlatimlarin farkli soru tiirleri ile desteklenmedigi, sorularin 6grencilerin
ist diizey bilgiyi islemleyecegi nitelikte olmadigi, 6grencilere stratejilerin gretiminde model olunmadigi,
ogrencilerin derse katilimlarinin saglanmadigi, 6grencilerin katilimlarina geri bildirim verilmedigi ve birbirlerini
dinlemelerinin saglanmadig seklinde olmustur.

Karsilagilan sorunlar. Ogrenme-6gretme siirecine iliskin su sorunlar tespit edilmistir:

e Ders siiresinin 6grencilerin meslegin yogun bilgisini ve kavramlarini edinmesine yetmedigi goriilmiistiir.

e Ogretim programu dil diizeyi daha iyi olan grencilere gore diizenlendiginde dilin tiim bilesenlerinde
sorunlar yagayan 0grencilerin konuyu anlamakta zorlandiklari, derse katilmakta ¢ekindikleri ve isteksiz
davrandiklar tespit edilmistir.

e  Ders siiresi 0grencilerin anlamadiklar1 konularin tekrar edilmesine de imkan vermemistir.

e Dil gelisimi yetersizlikleri olan 6grenciler siniftaki ilginin azalmasina, motivasyonun diismesine ve dil
gelisimi daha iyi olan dgrencilerin ilerleyememesine neden olmustur.
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e  Ogrenciler akademik bilgileri okumada, anlamada ve yazmada sorunlarla karsilasmuslardir. Ozellikle
isaret dili ile iletigim kuran 6grencilerle sozel dille iletisim kuran arastirmaci arasinda iletisim sorunlart
yasanmigtir.

e Arastirmacinin uygun O0grenme ve Ogretme stratejilerinin kullanimi ve &gretiminin uyarlamasinda
yasadig1 sorunlar; 6grencilerin istenilen diizeye ulasamamalari, bildiklerini de kisa siirede unutmalari,
bilgilerini diger derslere transfer edememeleri de karsilasilan diger sorunlardir.

Coziim onerileri ve iyilestirme ¢alismalari. Yukarida belirtilen sorunlarin ¢6ziimiine iligkin arastirma
siirecinin Hazirlik, Uygulama ve izleme donemlerinde cesitli calismalar gerceklestirilmistir. Yapilan ¢alismalar a)
Disiplinlerarasi isbirligi ¢aligmalarimin baglamasi b) Meslek dersinde 6grencilere dil destegi igin yapilan ¢aligmalar
(Hazirlik 2014-2015 6gretim yil1 bahar dénemi) ¢) Tiim sinifla iki farkli ders akis semasina gore derslerin iglenmesi
d) Bireysel destek derslerinin programa konulmasi (Hazirlik donemi 2014-2015 6gretim yili bahar dénemi e)
Sinifin dil seviye gruplarina ayrilmasi (Uygulama dénemi 2015-2016 giiz dénemi) basliklar altinda sunulmustur.

a) Disiplinlerarasi isbirligi calismalarinin baslamasi. Arastirmanin hazirlik doneminde yapilan 6nemli
bir ¢alisma Yap1 Bilgisi I dersi ile Yazili ve Sozlii Anlatim I ve Matematik 1 dersleri arasinda haftalik ders
programina gore islenen konularin ve kavramlarin kapsaminda isbirligi ¢calismalarinin baglamasidir.

Yazili ve Sozlii Anlatim dersi ile igbirligi: Bu donemde meslek 6gretim elemaninin mesleki bilgi ve
terminolojinin 6gretimini gerceklestirmesinden sonra Yazili ve Sozli Anlatim I dersinde &grencilerin dil
diizeylerine ve yaslarina uygun metin okuma inceleme, bosluk doldurma ve kavram eslestirme calismalarn ile
mesleki bilgi ve terminolojinin tekrar edilerek pekistirilmesi, bilgilerin kaliciligi ve 6grencilerin anlayamadiklari
konulari telafi etmeleri agisindan yararli olmustur.

Matematik dersiyle isbirligi: Bu donemde Matematik I-1I ders igeriklerinin, Yap1 Ressamlig1 Programi’ni
ve Yapi Bilgisi I-1I derslerini destekleyecek sekilde haftalara gore islenis sirasina ve derste kullanilacak 6rneklere
karar verilmis ve isbirligi caligmalari her hafta Yapi Bilgisi derslerinde meslek bilgisi ve terminolojisinin 6gretimi
yapildiktan sonra Matematik I-11 derslerinde meslek bilgisine iliskin kavramsal, islemsel bilgi ve problem ¢6zme
calismalart ile matematiksel bilginin 6gretimi gergeklestirilmistir.

' Aragtirmanin Uygulama Donemi’nde disiplinlerarasi igbirligi ¢alismalari Hazirlik Dénemi’nde yapilan
TIK toplantilarinda alinan kararlar, planlamalar ve uygulamalarin yon vermesi ile daha bilingli ve diizenli bir

belirledigi amaglar ve igerikler dogrultusunda siirdiirmiistiir. Stirecte olusan modele gére Yapt Bilgisi I ile Yazili
ve Sozlii Anlatim I ve Matematik I derslerinin isbirligi ¢alismalari su sekilde gergeklesmistir (bkz. Sekil 3).
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Sekil 3. Ornek bir derste disiplinlerarasi igbirligi déngiisiiniin isleyisi.
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EEYO’nun haftalik ders programina gore Sali giinii Yapi1 Bilgisi I dersinde temel cesitleri ve 6zellikleri
konusu islenirken iinitede gecen derin temel, ayak temel, kazik temel ve keson temel kavramlarinin 6gretimi
yapilmistir. Carsamba giinii Matematik I dersinde uzunluk 6lgiilerinde doniisiimler konusunda yiikseklik, uzunluk,
geniglik kavramlarinin 6gretimi ve 6grencilerin ¢izim galigmalarinda kullanacaklari uzunluk birimlerinin 6gretimi
ve doniistiiriilmesi kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve problem ¢dzme ¢alismalar ile gergeklestirilmistir. Persembe
giinii Yazili ve Sozlii Anlatim I dersinde daha dnce Yapi Bilgisi I dersinde islenen temel gesitleri konusunun ve
mesleki kavramlarin “Temel Cesitleri ve Ozellikleri” bashikl metin incelemesi ile pekistirme galismas1 yapilmistir.

b) Meslek dersinde dgrencilere dil destegi icin yapilan ¢alismalar. Hazirlik Donemi’nde yapilan diger
calisma Yapi Bilgisi dersi 6gretim elemaninin dil 6gretim elemaninin gorevlerini de iistlenerek meslek dersinde
ogrencilere dil destegi i¢in yaptigi ¢alismalardir. Bunlar 6grencilerin hem sozciik dagarciklarini gelistirmek hem
de meslek bilgisini pekistirmek amaciyla dersin izleyen etkinlik boliimiinde gerceklestirilen bulmaca, grafik
diizenleyiciler, kademelendirilmis etkinlik g¢aligsmalaridir. Arastirmanin Uygulama Doénemi’nde 6grencilerle
birlikte resimli simf sozliigli, sozciik haritas1 ve ingaat alanina gezi yapilmasi, meslek dgretim elemaninin
ogrencilerine meslek dersinde dil destegi icin gerceklestirdigi pekistirme ve zenginlestirme ¢alismalaridir. Gezi
etkinliginin dgrencilerin gdzlem yaparak yasayarak deneyim kazanmalarma ve etkileserek 6grenmelerine katkida
bulundugu diisiiniilmektedir.

¢) Tiim simifla iki farkl ders akig semasina gore derslerin islenmesi. Siirecte heterojen sinif ortaminda
dil gelisim diizeyleri daha iyi olan 6grencilerin kendi hizinda ilerlemelerini saglamak, dil gelisim yetersizlikleri
olan dgrencileri de daha fazla destekleyerek dgrenmelerini kolaylastirmak amaciyla ayni ders ortaminda gruplar
olusturularak farkl ders akis semalar1 denenmistir. Ancak tek 6gretim elemani ile ayni sinif ortaminda iki farkl
dil seviyesine gore planlanan ders akis semasinda hem ders siiresinin verimli kullanilmasinda hem de kendi
baslarina caligmalari istenen gruplarin kontrol edilmesinde, sikintilar yaganmistir. Ayrica her iki grubun da
birbirlerinin yaptigi ¢aligmalarla ilgilenmeleri sinif yonetimini zorlagmistir. Belirtilen durumlar nedeniyle dersler
ogrencilerin dil seviye gruplarina gore haftanin iki farkli giiniinde uygulanmistir.

d) Bireysel destek dersleri konulmast. TIK ile 2014-2015 &gretim yili bahar doneminde yapilan
toplantilarda dersin uygulamasina yonelik alinan 6nemli kararlardan birisi bireysellestirilmis egitime iyi bir zaman
dilimi ayrilmasidir. Bu amagla grencilere bireysel destek verilmesi; 6grencilere verilecek bireysel destegin ders
notunun okutulmasi, sinif kitabinin okutulmasi, fihristin okutulmasi seklinde yapilabilecegi konusunda
planlamalar yapilmis olmasina ragmen bireysel destek verecek 6gretim elemanlarinin ders yiiklerinin fazla olmast,
bos saatlerinin 6grencilerin uygun oldugu zamanlarla uyusmamasi, 6grencilerin ders programlarinin yogun olmasi
gibi nedenlerle gerceklestirilememistir. Meslek dgretim elemaninin verecegi bireysel destegin 6grencilerin ¢izim
calismalarina geribildirim seklinde olmasina karar verilmis ve uygulanmistir. Ogrenciler bu durumda ders
programlarinin yogunlugunu, ayrica artik “cocuk” olmadiklarii ve tekrar ¢alismalarindan sikildiklarini dile
getirmislerdir. Aragtirmaci onlarin bu motivasyon eksikligini gézlemlemistir. Bu nedenlerden dolay1, Yap1 Bilgisi
dersinde verilen bireysel destek ¢calismalart bahar donemiyle sinirli kalmastir.

e) Swntfin dil seviye gruplarina ayrilmasi. Gruplarin isimleri etik agidan dgrenciler arasinda gruplasma
ve magduriyet olusmamasi i¢in gruplarin ders yapildigt giinler olarak verilmistir. Arastirmada ¢alismalarin
odaklandig1 grup “Uygulama” dénemindeki uygulama verisinin toplandig1 Persembe isimli gruptur. Bu grubun
icinde de farkl dil seviyesinde 6grenciler bulunmaktadir. Ancak dersin 6gretim eleman: tek oldugu i¢in ve ders
programimin yogunlugundan dolay1 iki grup olusturulabilmistir.

Ogrenme 6gretme siireci ile ilgili yapilan iyilestirmelerin olumlu yansimalar1 TIK’in uygulama doneminde
yapilan temsili derslere iliskin analizinde goériilmektedir. Bu degerlendirmeler 6grencilere dersin konusunun ve
Ogretim amaglarinin bildirildigi, 6gretim yapilirken anlatimin sorularla desteklendigi, O6grencilerin derse
katilimlarinin saglandigi, 6grencilerin katilimlarina geri bildirim verildigi ve birbirlerini dinlemelerinin saglandigi,
anlatimlarin farkli soru tiirleri ile kismen desteklendigi, sorularin kismen iist diizeyde oldugu, 6grencilere
stratejilerin 6gretiminde kismen model olundugu yoniindedir (bkz. Tablo 7).
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Tablo 7

Ogrenme-Ogretme Siirecinin Degerlendirilmesi

I.Temsili ders Il. Temsili ders I11. Temsili ders IV. Temsili ders
Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen Evet Hayir Kismen

Ogrencilere dersin konusu agikland1

v v v v
mi1?
O_gretlm amaglar1 dgrencilere bildirildi v v v v
mi?
Ogretim yapilirken anlatim sorularla
desteklendi mi? v v v v
Dersin anlatimi sirasinda 6grencilere
farkl1 tiirde sorular soruldu mu? v v v v
§oru1ar ogreﬁcﬂenp list d'uzey bilgiyi v v y v
islemleyecegi nitelikte mi?
Ogrencilere stratejilerin 6gretiminde
model olundu mu? v v v v
Ogrencilerin (ierse aktif bir sekilde v v v v
katilmalart sagland1 m1?
ngenmlerm katilimlarina geri bildirim v v v v
saglandi mi?
Ogrencilerin birbirlerini dinlemeleri v v v v

saglandi mi?

Tartisma ve Sonug¢

Aragtirmanin baglama nedeni, 6gretim programinda dgrencilerin mesleki kavramlart 6grenememeleri ve
kisa siirede unutmalar1 gibi saptanan durumlardir. Bu nedenle arastirmada Yapi Bilgisi I-11 6gretim programlarinin
isitme kayipl 6grencilere uygun olup olmadigi sorgulanmistir. Bu amagla ¢alismada meslek gretim elemaninin
Yapi Bilgisi I-1I dersleri ile Yazili ve S6zlii Anlatim I-11 ve Matematik I-1I dersleri isbirliginin kismen gerceklestigi
ya da gerceklesemedigi durumlarda 6grencilerine mesleki bilgi ve terminoloji Ogretimini dengeli Ogretim
yaklagimi temelinde nasil gergeklestirdigi incelenmis ve 6gretim programlarinin tiim unsurlarinda tespit edilen
sorunlart ¢ézmeye yonelik ¢esitli diizenlemeler yapilmistir.

Ogretim programlarindaki diizenlemeleri ve arastirma bulgularim dogrudan etkileyecegi diisiiniilen
ogrencilerin 6zellikleri ilk olarak ele alinmistir. Okula yeni baglayan 6grencilerin dil diizeyleri 1. ve II. basamak
sinavlari ve FOOE ile 6l¢iilmiistiir. Olgiimler grencilerin dil diizeylerinin birbirinden farkli oldugunu ve heterojen
bir grupla karsilasildigim gostermistir. Sinifta olusan bu farkliliklar 6grenme-6gretme siirecinde ¢esitli sorunlari
da beraberinde getirmistir. Bu sorunlar1 ¢6zmek amaciyla 6grenciler dil seviyelerine gore olabildigince homojen
iki gruba ayrilmistir. Gruplama tiim 6grencilerin 6grenmesini saglamak, 6grenme ortaminda §grencinin katilimin
artirmak, sosyal etkilesimini kolaylagtirmak ve Ogrencileri motive etmek amaciyla yapilmistir (Ward, 1987).
Homojen ve kiigiik gruplama ayni1 amaglar, ayni igerik ve ayn1 beklentiler i¢indeki grup 6grencilerinin derslerde
etkileserek ve katilarak kendi hizinda ilerlemelerine katkida bulunmustur. Kii¢iik gruplama ile her 6grenciye esit
ilgi, geribildirim, daha ¢ok soru ile daha etkilesimli ve katilimli ders ortamu olusmaya baglamustir. (Duncan, 2012).
Ogrencilerin birbirinden ¢ekinme durumlar1 azalmugtir. Gruplamanin dezavantaji olarak &grencilerde ilk
zamanlarda kii¢iik bir kutuplagma goriilmiisse de her iki gruba da ayni icerigin sunulmasi ve grup isimlerinin dersin
yapildigr giinlere gore verilmesi 6grencilerin zamanla duruma olumlu bakmalarii saglamustir.
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Siirecte tanilama yasi, cihaz takma yasi, egitime baslama yasi, aldiklar egitimin kalitesi, cevresel ve aile
destegi gibi faktorler nedeniyle sinirh dilsel ve matematiksel bilgi ve becerilere sahip olarak yiiksekokula gelen
isitme kayipl 6grencilerin desteklenmesi ihtiyact dogmustur. Disiplinlerarasi isbirligi ile 6gretimin kavramlar ya
da problemler etrafinda organize edilmesi ve bu kavramin ya da problemin islenmesinde degisik alanlardan
bilgilerin etkili bir bigimde biitlinlestirilerek yapilmasi, egitimin niteligini artirmak i¢in énemlidir (Kaya, 2012;
Mulder, 2012). EEYO’da isitme kayipli genclerle yapilan iki arastirmada disiplinlerarasi igbirliklerinin
ogrencilerin 6grenmelerine katkida bulundugu belirtilmektedir (Karasu, 2011; Kaya, 2012). Arastirmada da Yap1
Bilgisi I-1I derslerinin Yazili ve Sozlii Anlatim I-11 ve Matematik I-1I derslerinin isbirlikleriyle 6grencilerin dil
becerileri ve matematiksel beceriler yoniinden desteklenmesi, 6grencilere konu ve kavramlar farkli disiplinlerde
inceleme imkani saglayarak daha kolay anlamalarina katki saglamistir (Dervisoglu & Soran, 2003).
Disiplinlerarasi isbirligi dengeli 6gretim yaklasimin da ilkelerindendir. Bu ¢alismada denge 6gretim programinin
unsurlart a¢isindan aragtirmanin “Girig” boliimiinde agiklanan dengeli 6gretimin ilkeleri temelinde ele alinmustir.
Buna gore ¢alismada 6gretim programinin unsurlarini dogrudan etkileyen hedef kitlenin yasina, dil diizeyine,
ogrenme stiline, yeteneklerine uygun, ihtiyaclart ve is diinyasinin mezun olan 6grenciden beklentileri
dogrultusunda 6gretim programinin tim unsurlart gézden gegirilerek ¢esitli diizenlemeler yapilmistir (Sezgin,
2009).

Mesleki 0gretim programlarinin etkili ve basarili olmasi, 6gretim programi igeriginin is diinyasinin
meslekle ilgili beklentilerini karsilamasina da baghdir. Ogretim programi igerikleri igerigin amaglarla tutarliligi,
ogrencinin hazirbulunusluk diizeyi, mevcut kaynaklarla uyumu, program siiresi, bilgilerin 6nemi ve siralanisi
kriterleri dikkate alinarak iki kez meslek alan uzmanlarinin goriisleri alinarak giincellenmis ve diizenlenmistir
(Alkan, Dogan, & Sezgin, 2001; Sezgin, 2009). Temsili derslerin analizlerinde TIK’in programin amag ve
iceriklerine yonelik tespiti, isitme kayipli 6grencilere gore hala yogun oldugu yoniindedir. Ancak &grenciler
tiniversite diizeyinde egitim aldiklar1 i¢in de daha fazla sadelestirmeye gidilemeyecegi goriisii paylasiimustir.
Mesleki ve teknik egitimde 6grenci, 6grenmenin biiyiik bir kismim gorerek yapacagi i¢in zengin gorsel anlatima
ve Ogrencilerin yeni karsilastiklart durumlar ve olaylar1 daha iyi kavrayabilmeleri ve iligkilendirebilmeleri i¢in
materyallerin mesleki egitim yasantilarindan secilmesine 6nem verilmistir (Kablan, 2011). Ogrenme-dgretme
stirecinde dersin basinda 6grencilere amaglarin agiklanmasi, 6grencilerin kendilerinden ne beklendiginin farkina
varmalarmi ve derse odaklanmalarini saglamistir. Onemli kavram ve meslek terimlerinin tanimlar igin kullanilan
ogrenci fihristleri, 6grencilerle birlikte yapilan resimli simif sozliigii, 6grencilere farkli baglamlarda mesleki
terimleri tekrar etme imkam saglamigtir. Ogretimin gorsel malzemelerle desteklenerek yapilmasi; anlatim, soru
cevap, Ozetleme, model olma gibi strateji ve tekniklerin kullanilmasinin farkli 6grenme stillerine sahip isitme
kayipli 6grencilerin sozciik dagarcigr gelisimine, mesleki gelisimlerine ve edindikleri bilgileri diger meslek
derslerine transfer etmelerine 6nemli bir katki sagladigi diistiniilmektedir.

Dengeli yaklasim savunuculari bilgi ve basarili 6gretim uygulamalarinin bir entegrasyonunun bugiiniin
okullarinda kritik oldugunu belirtmektedirler (Harris & Graham, 1996; Pudie & Ellis, 2005). Arastirmanin sonunda
6gretim programinda Dengeli Ogretim Yaklasimi’na gore yapilan iyilestirmelerin olumlu yansimalar1 TiK’in
temsili dersleri DOMDA’ya gore degerlendirmelerinde goriilmektedir. Bu degerlendirmeler, arastirmacinin hem
arastirma yontemi hem de isitme kayipli 6grencilerin yasina, dil diizeyine, 6grenme stillerine ve icerige uygun ders
plam ve materyal hazirlama ve uygulama konularinda gelismeler gosterdigini yansitmaktadir. Ancak egitim siireci
bitmeyen bir yolculuk gibidir. Bu arastirma yoluyla EEYO’da saglanan olumlu egitim iklimi siirdiiriilmelidir ve
gelistirilmelidir. Ileriye yonelik olarak siirecte hazirlanan Yap: Bilgisi ders notlar1 kitapgik haline getirilebilir.
Ogrencilerin dil gelisimini destekleyen mesleki metinler hazirlanabilir. Yap: Bilgisi 6gretim programinda yapilan
iyilestirmelerin dgrencilere katkis1 deneysel arastirmalarla incelenebilir. Ogretim siirecinde yapilan diizenlemeler
farkli gruplara uygulanarak stirecin incelenmesi yapilabilir. Arastirmanin sinirliligl, arastirma yonteminin dogasi
geregi, bulgularin tiim isitme kayipli bireylere genellemesinin miimkiin olmamasidir.
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