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OZET

SINIF OGRETMENI ADAYLARININ TOPLUMSAL CINSIYET ALGILARININ
INCELENMESI

Ebru ONURLUER
Temel Egitim Anabilim Dali

Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Mayis 2019
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Omiir GURDOGAN BAYIR

Bireylerin dogustan gelen biyolojik ozelliklerinin iizerine toplum tarafindan
yapilandirilan toplumsal cinsiyet, giiniimiizde de tartisilmaya devam eden bir konudur.
Toplumsal cinsiyetin yapilandirilmasinda etkili olan 6nemli etmenlerden biri olan
ogretmenlerin toplumsal cinsiyet konusundaki algilarinin ne diizeyde oldugunun
bilinmesi 6nemlidir. Bu aragtirmanin amaci, sinif 6gretmeni adaylarimin toplumsal
cinsiyet algilarin1 incelemektir. Karma yontemin kullanildig1 bu arastirma, agiklayici
karma yontem ile desenlenmistir. Arastirma 2018-2019 ogretim yilinda, Anadolu
Universitesi’nin Sinif Ogretmenligi Lisans Programi’nda 6grenim géren Ogretmen
adaylariyla gerceklestirilmistir. Arastirmanin nicel verileri “Kisisel Bilgi Formu” ve
“Toplumsal Cinsiyet Algis1 Olgegi” (TCAO), nitel verileri ise maksimum 6rnekleme
yoluyla belirlenen 12 Ogretmen adayr ile yari-yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak yapilan goriismelerle toplanmistir. Nicel verilerin ¢dziimlenmesinde
Mann-Whithney U Testi ve Kruskal-Wallis H Testi, nitel verilerin ¢éziimlenmesinde ise
betimsel analiz kullanilmistir. Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet algilarinin olumlu diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
TCAQ’den aldiklar1 puanlar ile cinsiyet, yasadiklar1 cografi bolge, erkek kardes sayisi
ve aile tipi degiskenleri arasinda anlamli farklilik oldugu saptanmistir. Simif diizeyi, kiz
kardes sayisi, mezun oldugu lise, anne-baba egitim diizeyi, anne-baba ¢alisma durumu,
yerlesim birimi, su anda yasadiklar1 yer ve aile gelir diizeyi arasinda ise anlaml bir
farklilik saptanmamustir. Toplumsal cinsiyet edinimi siirecinde aile, kiiltiir ve
ogretmenler gibi etmenlerin 6nemli bir rolii oldugu, 6gretmen adaylarinin, bu konudaki

sorunlarin farkinda olduklar; ancak kalipyargilarin etkisinde kaldiklar1 belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: ilkokul, Toplumsal cinsiyet algisi, Toplumsal cinsiyet, Ogretmen

adaylari.



ABSTRACT
EXAMINING THE GENDER PERCEPTIONS OF PRIMARY TEACHER
CANDIDATES

Ebru ONURLUER
Department of Primary Education
Anadolu University Institute of Educational Sciences, May 2019

Supervisor: Assist. Prof. Dr. Omiir GURDOGAN BAYIR

Gender, which is structured by the society on the innate biological properties of
individuals, is still a matter of debate. It is important to know what level of teachers'
perceptions about gender is one of the important factors influencing the structuring of
gender. The aim of this study is to examine gender perceptions of primary teacher
candidates. This research, in which the mixed method is used, is designed with an
explanatory mixed method. The research was carried out in the 2018-2019 academic
year with teacher candidates who are studying at Department of Primary Education
Program of Anadolu University. Quantitative data of the study were collected by
using personal information form and “Gender Perception Scale” and the qualitative data
were collected by maximum sampling of 12 teacher candidates using semi-structured
interview form. Mann-Whithney U and Kruskal-Wallis H Tests were used for the
analysis of quantitative data and descriptive analysis was used for the analysis of the
qualitative data. As a result of the research, it was found that the gender perceptions of
the teacher candidates are positive. A significant difference was found between the
scores of pre-service teachers in terms of gender, gender, number of siblings and family
type. No significant difference was found between the grade level, the number of
sisters, the high school graduates, the education level of parents, the working status of
parents, the settlement, the place they live and the level of family income. It was
determined that factors such as family, cultures, teachers have an important role in the
process of gender acquisition, they were aware of the problems in this field; however,

some of them did’t realize that they’re under the influence of some stereotypes.

Keywords: Primary school, Gender perception, Gender, Teacher candidates.



ONSOZ
Toplumsal cinsiyet, toplumlarin bireylerin davranis bi¢imleri, gorev
paylasimlari, giyimleri vb. konularda beklentilerini igeren, toplumun bireylere
cinsiyetleri temelinde farkli gorev ve sorumluklar yiikledigi sosyal ve kiiltiirel bir olgu
olarak tanmimlanmaktadir. Toplumsal cinsiyet, toplumun bireylerden beklentilerini,
onlara uygun gordiigii davranis bicimleri, rolleri ve cinsiyet kalipyargilarini ifade eder.
Bireylerin dogustan gelen biyolojik Ozelliklerinin {izerine toplum tarafindan

yapilandirilan toplumsal cinsiyet, giinlimiizde de tartisilmaya devam eden bir konudur.

Gegmisten gilinlimiize toplumsal cinsiyet konusunda olumlu degisimler yasansa
da istenen diizeye gelinememistir. Toplumsal cinsiyete iliskin sorunlar halen devam
etmektedir. Toplumsal cinsiyet algilarindaki olumlu degisimin ve konuya iliskin
cozlimlerin egitimle saglanabilecegi diisiiniilmektedir. Toplumsal cinsiyetin ediniminde
onemli etmenlerden biri olan Ogretmenlerin bu siliregte 6nemli bir yeri oldugu
diistintilmektedir. Toplumsal cinsiyet algilarinin ve rollerinin kiigiik yaslardan itibaren
Ogrenildigi ve benimsenildigi bilinmektedir. Boylelikle kiigiik yas grubuyla ¢alisan sinif
Ogretmenlerinin, cinsiyet algilarinin ne diizeyde oldugunun bilinmesi 6nemlidir. Bu
calisma ile gelecegin 6gretmenleri olan sinif 6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet
algilar1 incelenerek toplumsal cinsiyet konusundaki bilgi ve farkindalik diizeylerine 151k
tutulmaya c¢alistlmistir. Bu c¢alismada Ogretmen adaylarinin, toplumsal cinsiyet
rollerinin edinimi silirecinde Ogretmenin roliine, hangi noktalara dikkat etmesi
gerektigine ve toplumsal doniisiimdeki roliine iliskin diislincelerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Ogretmen baglaminda toplumsal cinsiyet algilarinda yasanabilecek

degisimlerin yordanmasina yonelik bir calisma olmasi temenni edilmistir.

Calismanin gergeklestirilmesinde bir¢ok kisinin destek ve katkis1 olmustur.
Oldukca zorlu gecen bu siirecte degerli bilgi ve katkilartyla bana yol gosteren,
arastirmanin her asamasinda sabirla yaklasan, titizligini ve calisma azmini O6rnek
aldigim cok degerli tez danismanmim Dr. Ogr. Uyesi Omiir GURDOGAN BAYIR’ a

sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirma siirecinde vermis oldugu destek ve Onerilerle calismama katki
saglayan Arastirma gorevlisi saymn Bilal ONCUL’e ve Dr. Ogr. Uyesi Melis
YESILPINAR UYAR’a ¢ok tesekkiir ederim.



Calismamin her asamasinda bana destegini ve emegini esirgemeyen, beni her
zaman cesaretlendiren, bu siirecte en az benim kadar yipranan, buna ragmen sabir ve
anlayislarini eksik etmeyen ve motive edici sozleriyle her zaman arkamda duran canim
annem Aysel AKGUN’e ve bir tanecik kardesim Elif ONURLUER ’e ne kadar tesekkiir

etsem azdir. Haklar1 6denmez.

Ailemden saydigim ve uzakta olsalar da varliklarin1 hep yanimda hissettigim,
yasadigim zorluklar1 asmamda vermis olduklari moralle, bana olan inanglartyla bu
calismay1 tamamlamamda bilgi ve Onerileriyle katki saglayan ve biiyiik destek olan
cammin i¢i arkadaslarnm Bilim Uzmam Ovgii OZKAN’a ve Arzu KUCUK
SUZENER ’e tesekkiir ediyorum. lyi ki hayatimdasiniz; iyi giinde ve kotii giinde. ..

Hem 6gretmenlik yapip hem de bu arastirmay1 yiiriitmeye ¢alisirken yasadigim
zorluklar karsisinda pozitif enerjisiyle ve motive edici sozleriyle enerjime enerji katan
canim meslektasim Yeliz AGAOGLU OZTURK ’e, bana yol gosteren camim arkadasim
ve meslaktasim Bertuz KARADEMIR’e ve bu siirecte okulda yanimda olan ve

desteklerini esirgemeyen 6gretmen arkadaslarima tesekkiirti bir borg bilirim.

Arastirmanin ger¢eklesmesini saglayan, aragtirmaya goniillii olarak katilan tiim
O0gretmen adaylarina igtenlikle tesekkiirlerimi sunuyorum ve mesleklerinde basarilar

diliyorum.

Ebru ONURLUER

Eskisehir 2019
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ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; caligmamin hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim agamalarinda bilimsel etik ilke ve
kurallara uygun davrandigimi; bu ¢aligma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler
icin kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu ¢alismanin
Anadolu Universitesi tarafindan kullamlan “bilimsel intihal tespit programi”yla
tarandigim ve higbir sekilde “intihal igerrnedigini”' beyan ederim. Herhangi bir
zamanda, c¢aligmamla ilgili yaptifim bu beyana aykirt bir durumun saptanmasi

durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuclar kabul ettigimi bildiririm.

Ebrr@NURLUER
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1.GIRiS

1.1. Sorun

Toplum, Tirk Dil Kurumu’na (2019) goére “’Ayni toprak pargasinda bir arada
yasayan ve temel cikarlarim saglamak i¢in is birligi yapan insanlarin timii’’;
toplumsallagma ise “Bireyin kisilik kazanarak belli bir toplumsal ¢evreye hazirlanmasi,
toplumla biitiinlesmesi siireci” olarak tanimlanmistir. Toplumu olusturan bireylerin
toplumda yer almasma ve toplumla biitiinlesmesi siirecine etki eden bir¢ok etmen
vardir. Bunlardan en belirleyici olanlarindan biri de cinsiyettir. Giindelik yasantimizda
bir bireyi ilk goriiste, ilk anda adam ya da kadin, erkek ya da kiz olarak simniflandiririz
(Connel ve Pearce, 2015, s.5). Boylelikle bireylerin cinsiyetleri yani biyolojik
ozellikleri ve fiziksel goriiniimleri aracilifi ile onlar hakkindaki ilk yargiya varmis
oluruz. Bireyler hakkindaki yargilarimizi onlarin cinsiyetlerine iliskin rollerine uyumlari
acisindan degerlendirerek olustururuz. Bireylerin cinsiyetlerine uygun rolleri edinmesi
bir siirecin iriiniidiir. Genel olarak toplumsal cinsiyet rollerinin “’sosyallesme’ ile
edinildigi varsayilir. Bir erkek ve bir kadin olmak iizere iki cinsiyet roliiniin oldugu,
erkeklerin ve kadinlarin kendilerine uygun normlara gore davranmalar gerektigi

belirtilir (Connel ve Pearce, 2015, s.13).

Toplumu olusturan her iki cinsiyetin de biyolojik 6zelliklerinin iizerine toplumun
beklentileri, kiiltiiriin ve inaniglarin etkisi ile birtakim roller insa edilerek bireyin kisilik
kazanmasi suretiyle toplumla biitiinlesmesi saglanmaktadir. S6z konusu olan topluma
ait beklentiler, inanislar ve yargilar kadina ve erkege uygun goriilen rollerin ve davranis
kaliplarinin olugmasinda etkili olmaktadir. Sosyal olarak belirlenmis roller, davranislar,
kadin ve erkek i¢in toplum tarafindan uygun goriilen 6zellikler, toplumsal cinsiyet

kavramini ifade etmektedir.

Biyolojik ve genetik olarak birbirinden ayrilan birey anatomik ve hormonal
degisimlere gore kadin ya da erkek olarak bir cinsiyete ait olur. Fizyolojik &zellikler
kadin ve erkegi tanimlamada ilk adimdir. Diger bir tanimlama olarak da kadinin ve
erkegin degisik kiiltlirlerdeki karsiligini ifade eden toplumsal cinsiyet tanimlamasidir.
Toplumsal cinsiyet, biyolojik cinsiyetin aksine sosyal yapilandirma ile olusan
degistirilebilir bir yapiya sahiptir. Cogu toplum, kadin1 ve erkegi farkli varliklar olarak

gormekte, onlara ait farkli roller, sorumluluklar ve imkanlar oldugunu kabul etmektedir
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(Akin ve Demirel, 2003; Goziitok, Toraman ve Acar-Erdol, 2017). Toplumsal cinsiyet
rolleri, toplumsal anlamda bireyin neyi sevip sevmeyecegine, neyi giyip giymeyecegine,
kimlerle oyun oynayip oynamayacagina, ne yapip yapmayacagina iliskin bireyi
kisitlayict 6zelliktedirler (Tarhan, Cetin-Giindiiz, Kilig, 2014).

Toplumsal cinsiyet, kadin ve erkek arasindaki biyolojik farkliliga dayanan, kadin ve
erkek arasindaki kiiltiirel farkliliklar anlamina gelir. Bu kavramin 6zii “ayrim” ve
“farklilik” tir. “Erkekler Mars’tan, kadinlar Veniis’ten” deyisiyle kadin ve erkek
arasindaki ayrima génderme yapilmaktadir (Connel ve Pearce, 2015, s.10). Toplumsal
cinsiyetin igeriginde isaret edilen farkliliklar ve bulunan kisitlayici 6zellikleri cinsiyete
yonelik ayrimciligin olugsmasinda etkili olmustur. Toplumsal yasamdaki esitsizlikler
olumsuz bir sekilde en ¢ok kadinlan etkilemektedir (Zeyneloglu ve Terzioglu, 2011).
Cinsiyet ayrimciligina en ¢ok ugrayanlarin kadinlar oldugu arastirmalarla da tespit

edilmistir (Esen, 2013a).

Kadimnlarin aile, evlilik, ¢alisma yasami ve toplumsal yasamda karsilasmis
olduklar1 ayrimciliklar, kadinlarin toplumsal yasamdaki konumunun olumsuz yoniinde
etkilenmesini ve cinsiyetler arasi esitsizligi beraberinde getirmistir. Bunun sonucunda
kadinlarin toplum igerisinde istedigi konuma gelemedigi ve bircok alanda erkeklerin
gerisinde kaldig1 goriilmiistiir. Gilinlimiizde ise kadinlarin egitim diizeyindeki artis
nedeniyle onlarin is yasaminda daha etkin bir rol almaya baslamasi, toplumlarda
geleneksel rollerin kadinlarin lehine degismesini saglamistir (Attanapola, 2003,
Vefikulucay vd., 2009). Alanyazin incelendiginde bu degisimin yeterli diizeyde
olmadig1 goriilmektedir. Kadinlarin toplumsal yasamdaki konumu insan haklarindan
erkeklerle esit Olgiide yararlanmalarin1 engellemeye devam etmektedir. Bu nedenle
kadin ve erkek arasindaki esitsizliklerin giderilmesi Onemlidir (Zeyneloglu ve
Terzioglu, 2011). Oyle ki toplumun yarisini olusturan kadinlarin toplumun her alaninda
erkeklerle esit bir katilima sahip olmasi beklenir. Ciinkii diinyada siirdiiriilebilir
kalkinmanin gerceklesmesi, huzur ve refahin saglanmasi i¢in kadinlarin toplumdaki
sayginligmin arttirllmasi kaginilmazdir (Vefikulugay vd., 2009, Karasu vd. 2017).
Siirdiiriilebilirlikle ilgili alanyazin, dogal kaynaklarin asir1 derecede somiiriilmesini ve
tiiketilmesini ele alir. Bunun yaninda toplumsal cinsiyet 6nyargilari, insan kaynaklarinin
onemli bir boliimiiniin istismar edilmesine neden oldugu goriilmektedir (Lucchini ve

Dodman, 2015). Bu nedenle insan kaynaklarinin 6nemli bir boliimiinii olusturan



kadinlarin toplumsal yasamda istenilen konuma gelebilmesi ve siirdiiriilebilir
kalkinmanin  gerceklesmesi i¢in cinsiyete dayali ayrimciliklarin - 6nlenmesi
gerckmektedir. Ayrimciliklarin 6nlenmesindeki ilk adim, buna neden olan etmenlerin

incelenmesidir.

Cinsiyete yonelik ayrimciliklarin olusumunda ailelerin, toplumun ve egitim
sisteminin onemli bir yeri vardir. Toplumun beklentileri, uygun gordiigii davranig
kaliplar1 aile tarafindan ¢ocuk dogdugundan itibaren bilingli ya da bilingsiz bir sekilde
aktarilir. Cinsiyetciligin var oldugu ortamlarda bulunan cocuklar, cinsiyet ayrimina
dayali deger sistemleri gelistirme egilimindedirler. Bu durum ¢ocuklarin biiyiimesiyle
yetigkin yasamina tasinmakta ve ayrimciligin stirdiiriilmesine yardimeci olmaktadir
(Streitmatter, 1994’ten akt. Kuruvilla, 2013). Ailede benimsetilen bu kadinlik ve
erkeklige yonelik kaliplarin aktarimi egitim sistemi ile de devam etmektedir. Boylece
toplumun kadin ve erkekten {iistlenmesini bekledigi roller yasallik kazanmis olur.
Toplumsal cinsiyetin toplumsallasma siireci okullarda yeniden iiretilerek bireylere

kazandirilir (Aslan, 2015).

Toplumsal cinsiyet ayrimciligini ve esitsizligini dnleme amagli politikalara dncii
olmak adina egitim kurumlarinda toplumsal cinsiyet algisinin tekrardan olgiilmesine ve
gencligin toplumsal cinsiyet rolleri ve degerlerine iliskin tutumlarinin belirlenmesine
gereksinim duyulmaktadir (Akin ve Demirel, 2003). Diinya Ekonomik Forumu’nun
2013 tarihli Kiiresel Cinsiyet Esitsizligi Raporu’nda Tiirkiye, kadin-erkek esitligi
bakimindan 136 iilke arasinda 120’inci sirada gosterilmektedir (Weforum, 2013). Bu

durum iilkemiz agisindan diistindiiriictidiir.

Alanyazindaki ¢aligsmalar, toplumsal cinsiyet rollerine iliskin ¢agdas ve akilc1 bir
bakis acist kazanilmasi yolunda oncelikle genclerin toplumsal cinsiyete iliskin algi ve
tutumlarinin  belirlenmesi  gerekliligini vurgulamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin
toplumsal cinsiyet bakis agilari belirlenmeli ve derinlemesine incelenmelidir (Ongen ve
Aytag, 2013). Ulkemizde iiniversite dgrencilerinin geleneksel cinsiyet rollerine iliskin
goriislerini  belirlemek amaciyla yapilan arastirmalarda; erkek Ogrencilerin, kiz
Ogrencilere gore toplumsal cinsiyet rollerine yonelik daha geleneksel bir bakis agisi
benimsedikleri  belirlenmistir  (Vefikulugay vd., 2007; Pmar vd., 2008;
Vefikulucay-Yilmaz vd., 2009; Aslan, 2011; Se¢gin ve Tural, 2011; Kabasakal ve Girli,
2012; Onder, Yalg¢i-Saba, Goktas, 2013; Ongen ve Aytag, 2013; Aydin vd., 2016; Ding
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ve Caligkan, 2016; Pessen vd., 2016; Cuhadaroglu ve Akfirat, 2017; Esen vd. 2017;
Unal, Tarhan ve Ciiriikvelioglu-Koksal, 2017). Universite &grencilerinin toplumsal
cinsiyet algilariin belirlenmesi, iiniversite egitiminde ders igeriklerinin toplumsal
cinsiyet algilari, toplumsal cinsiyete yonelik tutum ve davraniglar agisindan 6grencilere
esit bakis acist kazandiracak sekilde yapilandirilmasina yonelik yol gosterebilmekte,
boylelikle bilingli ve aydin bireyler yetistirilmesine katki saglayabilmektedir. Bilingli ve
aydin bireylerin yetismesinde 6nemli role sahip olan 6gretmenlerin, toplumsal cinsiyet
esitligine yonelik esitlik¢i tutum ve davranislari, 6grencilerinin de esitlik¢i bir tutuma
sahip olmalar1 yolunda onlara yol gosterici olabilecegi (Sis-Celik vd., 2013)

yoniindedir.

Ogretmen, bireyin okul yasamia baslamasi ile onun yasamina etki eden en
onemli etmenlerden biri olur. Bireyin kendini ve ¢evresini algilayisini, diisiincelerini ve
kisiligini sekillendirir ve gelistirir. Ogretmenin dgrencilere hitap seklinden baslayarak
siiftaki gérev dagilimina, 6grencilere verdigi s6z hakkina, smif i¢inde uyguladigi
etkinliklere, uyguladigi 6diil ceza sistemine, basaris1 beklentisine ve oOgrencilere
sundugu mesleki hedeflere kadar biitiin eylemleri ile 6gretmen, Ogrencinin tiim
yasamini etkilemektedir. Bahsedilen tiim bu eylemler 6grencilerde toplumsal cinsiyet
kalipyargilariin olusumunda etkilidir (Unal, Tarhan ve Kéksal, 2017). Cocuklarm
toplumsal cinsiyete yonelik algilarinin yapilandirilmasinda okula ve Ogretmenlere
kaginilmaz olarak onemli gorevler diigmektedir. Ogretmenler, dersteki etkinlikler,
kullandig1 dil, beklenti, davranig, tutum ve degerler sistemi araciligiyla 6grencilerin
toplumsal cinsiyet rol ve kalipyargilarinin anlamlandirip kodlanmasinda anahtar bir role
sahiptir (Younger ve Warrington, 2008). Bu baglamda toplumsal cinsiyet algilarinin
yapilandirilmasinda etken olan dgretmenlerin, cinsiyet algilarina yonelik goriislerinin ve
tutumlarinin ne oldugunu bilmek énemlidir. Bu amagla yapilan uluslararasi ¢alismalar
bulunmaktadir. Bu arastirmalardan elde edilen verilerin toplumsal cinsiyet esitligine
iliskin pek de i¢ agic1 sonuglar vermedigini sdylemek olanaklidir. Ornegin UNICEF’ in
Tiirkiye raporunda kadin 6gretmenlerin de erkek meslektaglar: gibi “’toplumsal cinsiyet
korii>* olduklarr belirtilmistir. Ogretmenlerin, dgrencileri geleneksel olmayan toplumsal
cinsiyet rollerine yonlendirmede ve cinsiyet¢iligi fark ederek 6nlem alma konusunda
yeterli diizeyde duyarliliga sahip olmadiklar1 vurgulanmistir. Genellikle 6gretmenlerin
icinde yasadig1 toplumsal ortam, toplumsallagma bi¢imleri ile aldiklar1 egitim toplumsal

cinsiyet esitsizligini sorgulamalarini engellemektedir. Diger bir deyisle dgretmenlerin

4



toplumsal cinsiyet esitsizligini fark etmemeleri ve sorgulamamalari, onlarin da
toplumsal cinsiyete iliskin geleneksel bakis acisini benimsediklerini gostermektedir
(UNICEF, 2003). Ciinkii dgretmenler ayn1 egitim sistemi igerisinde yetistiklerinden
toplumsal kalipyargilarin yeniden iiretimindeki rollerinin farkinda degildirler. Bundan
dolay1r Ogretmenler toplumsal yasamda ve egitimde geleneksel cinsiyet rollerini
siirdiirme  egilimindedirler (Sayilan, 2012, s$.52). Ozellikle &gretmen adaylarmin
toplumsal cinsiyete iliskin algilarinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Ciinkii yeni
nesilleri sekillendirecek olan 6gretmenlerin toplum insasinda ve toplumsal degisim ve

doniistime katki saglamasinda 6nemli bir yeri vardir.

Egitim ile toplumsal cinsiyet rollerine iliskin geleneksel bakis agisim
sorgulamak ve c¢alisma yasaminda kadinlarin sayginligim1 daha da artirmak
gerekmektedir. Egitim diizeyindeki artig, kadinlarin is yasaminda istenen diizeyde
olmasa da daha c¢ok yer almasi, teknolojinin ilerlemesi ve sosyal medya gibi kitle
iletisim araglarimin kullaniminmin artmasi gibi etkenlerin toplumsal cinsiyete iliskin
algilarda olumlu yonlerde degisimlere neden oldugu arastirmalarla saptanmustir.
Ogretmen ve dgretmen adaylarmin, toplumda ve is yasaminda esitsizlikleri yeniden
lireten cinsiyet¢i siirecleri anlama kapasitesine sahip olmasi gerekliligi ¢ikarimini
yapmak gii¢c degildir. Cinsiyet esitsizlikleri hakkinda farkindaligi olan 6gretmenler,
diger esitsizliklere de duyarl hale gelir. Ogretmenlerin toplumsal cinsiyete yonelik bilgi
sahibi olmasi pedagojik egitimin bir geregidir (Lahelma, 2006). Dolayisiyla
ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin bu degisimin neresinde oldugu, bu degisimden

ne Ol¢iide pay sahibi olduklar1 aragtirilmalidir.

Esitlik anlayisinin  yerlesebilmesi ve gelisebilmesi i¢in Ogretmenlerin ve
egitimcilerin toplumsal cinsiyet farkindaligi ve duyarlilig1 gibi iki temel beceriye sahip
olmast gerekmektedir. Bu beceriler, cinsiyetler arasindaki farkliliklarin nedeninin
Ogrenilmis davranislar oldugunu kavramayi, esitsizlikleri ve esitsizliklerden kaynakli
sorunlarin varligini kabul etmeyi, bu sorunlar1 gizlemek yerine goriiniir kilmay1, bunlara
yonelik stratejiler gelistirmeyi ve eylemlerde bulunabilmeyi saglar (UNESCO, 2010).
Ogretmenler, dgrencilerin isteklerini ve basarilarini smirlayan cinsiyet kalipyargilarinin
farkinda olmali ve onlarla miicadele ederek onlari ortadan kaldirmalidir (Sanders,
2003). Ogretmenlerin cinsiyete dayali sorunlarmn ¢dziimiinde aktif rol alabilmeleri,

Ogretmenlerin Oncelikle toplumsal cinsiyet duyarliligina sahip olmasi ve cinsiyet



esitliginin toplumdaki 6neminin farkina varmalar1 halinde olanaklidir (Kuruvilla, 2013).
Buradan hareketle bu caligsma ile sinif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim géren 6gretmen
adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin incelenmesi amaclanmistir. Calismada sinif
Ogretmeni adaylarinin algilarinin ne diizeyde oldugu ve toplumsal cinsiyet rollerine

yonelik gortisleri incelenmistir.

[Ikdgretimin en énemli bir kurumu olan ilkokulun, cocugun egitim yasaminin
temelini olusturacagi ve ¢ocugun bu donemde gelistirecegi algi, tutum ve degerlerin
onemli oldugu bilinmektedir. Ilkokul birinci siiftan dordiincii sinifa kadar tiim giinii
Ogrencilerle i¢ ice gegiren, temel egitimin onemli bir aktorii olan siif 6gretmenlerinin
toplumsal cinsiyet algilari, tutumlari, kullandiklar1 dil, oynattig1 oyunlar, verdikleri
sorumluluklar vb. uygulamalari ile ¢ocuklara bilerek ya da bilmeyerek bir takim ortiik
mesajlar vermektedir. Yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin erkek ve kiz Ogrencilere
farkli davrandiklari, farkli sorumluluklar yiikledikleri, erkeklerle olumlu olumsuz her
anlamda kizlara gore daha fazla etkilesimde bulunduklari, onlardan farkli mesleki ve
akademik beklentiler i¢inde olduklar1 gibi 6grencilere cinsiyetleri nedeniyle farkli tutum
sergilediklerine iliskin arastirma bulgulart bulunmaktadir. Mezun olduklarinda somut
islemler donemindeki cocuklar1 egitecek ve onlarin yasama karst bakis acilarmin
gelisiminde etkili olacak smif Ogretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin
belirlenmesi ve degerlendirilmesi, gelecek nesillerin toplumsal cinsiyet algilarina ve
rollerine yonelik daha saglikli bir bakis agis1 gelistirmelerinin saglanmasi agisindan
onemli olacaktir. Ayrica bu konuda gerek simif Ogretmenligi adaylarmin gerekse
Ogretmenler ile yapilan toplumsal cinsiyet arastirmalarinin sayica yetersiz oldugu
goriilmektedir. Yasamin her alaninda cinsiyet esitliginin saglanmasi, egitimin cinsiyet
Onyargilarindan arinmasi ile {iilkenin kalkinmasi, huzur ve refah iginde olmasinda
onemli bir paya sahip olan toplumsal cinsiyet algilarinin sinif 6gretmeni adaylar

baglaminda incelenen bu ¢alismanin alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amacit smif Ogretmenligi programinda Ogrenim goren Ogretmen
adaylarimin toplumsal cinsiyet algilarini incelemektir. Bu amacla arastirmada su

sorulara yanit aranmistir:



1. Sif 6gretmenligi programinda 6grenim goren dgretmen adaylarinin toplumsal

cinsiyete iliskin algilari ne diizeydedir?

2. Smif 6gretmenligi programinda 6grenim géren dgretmen adaylarinin toplumsal

cinsiyet algilari ile

cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik var midir?

okumakta oldugu siif diizeyi arasinda anlamli bir fark var midir?
yasamini uzun sire gecirdigi cografi bolge arasinda anlamli fark var
midir?

ogrencilerin kardes sayis1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
mezun olduklar lise tiirii arasinda anlamli bir farklilik var midir?
annenin egitim diizeyi arasinda anlamli bir farklilik var midir?
annenin ¢alisma durumu arasinda anlamli bir farklilik var midir?
babanin egitim diizeyi arasinda anlamli bir farklilik var midir?
babanin ¢alisma durumu arasinda anlamli bir farklilik var midir?
su anda yasadiklar yer arasinda anlaml bir farklilik var midir?
aile tipi arasinda anlaml bir fark var midir?

ailenin gelir diizeyi arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Smnif 6gretmeni adaylarinin:

Toplumsal cinsiyete iliskin goriisleri nelerdir?

Toplumsal cinsiyet edinme konusunda etkili olabilecek etkenlere iliskin
goriisleri nelerdir?

Toplumsal cinsiyet konusunda yasanan sorunlara iliskin goriisleri
nelerdir?

Ogrencilerin toplumsal cinsiyet edinimi siirecinde 6gretmenlerin roliine
iliskin goriisleri nelerdir?

Ogrencilerin toplumsal cinsiyet algis1 edinme siirecinde gretmenlerin

nasil bir yol izlemesi gerektigine iliskin goriisleri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Toplumsal cinsiyet, dogustan gelen biyolojik o6zelliklerin kiiltiirel olarak

yorumlanmasidir.

Toplumsal cinsiyet hangi davraniglarin kadin ve erkek igin uygun olduguna,
bireylerin hangi haklara sahip olduguna ve hangi kaynaklarin kadin ve erkek arasinda
nasil paylasilacagina yonelik toplumsal beklentileri ifade etmektedir. Eril yapiya sahip
olan toplumlarin geleneksel, kiiltiirel goriisleri ve toplumsal cinsiyet algilar1 kadinlar
0zel alana yani eve, erkekleri ise kamusal alana yoneltmistir. Kadinin toplumsal
yasamdaki yeri cinsiyet rolleri ile tayin edilmis; aile ve ev ile sinirlandirilmistir. Gelisen
bu cinsiyete dayali ayrimcilik basta is ve meslek yasaminda olmak iizere kadinin

toplumda ikincil bir konumda yer almasina neden olmustur (Demirg6z-Bal, 2014).

Giinlimiizde sanayilesme ve teknolojinin ilerlemesiyle kadinlarin isgiicline
katilim oranlar1 artmig ve egitim diizeyleri yiikselmistir. Son yillarda cinsiyet esitligine
yonelik yiiriitiilen politikalarin, kadinlara verilen haklarnn arttirdignr goriilse de
uygulamada yeterli diizeye gelinememistir. Bir iilkenin her yonden gelisebilmesi ve
ekonomik acidan kalkinabilmesi kadin ve erkegin esit hak ve ozgiirlikklere sahip

olmasiyla ve isgiliciine katilimiyla saglanabilecegi unutulmamalidir.

Toplumsal cinsiyet esitsizligine yonelik kalipyargilarin olusumunda ilk olarak
aile yer almakta ve sonrasinda da okul etkili olmaya baslamaktadir. Bireyin okula
baslamasiyla beraber toplumsallasma siireci hiz kazanmaktadir. Toplumsallasma
stiresince temel egitimin bilesenleri ile bireyin toplumsal cinsiyete iliskin algilarinin
gelistigi ve cinsiyet kalipyargilarinin yerlestigi gorilmektedir. Bireyin toplumsal
cinsiyet kimligi edinmesi siirecinin O6nemli etmenlerinden biri egitimdir. Egitim
unsurlarindan 6gretim programlarinin, 6gretim materyallerinin ve dgretmenlerin tutum
ve davranislarinin toplumsal cinsiyet yargilarini icerdigi bilinmektedir. Arastirmalar,
ogretmenlerin toplumsal cinsiyet kalipyargilarimi siif ortamina yansittiklarini
gostermektedir. Ote yandan dgretmenlerin sinif ortaminda ve dgrencilerle iletisiminde

bilingli ya da bilingsiz bir bi¢imde kalipyargilarin etkisinde kaldiklari da bir gergektir.

Ogretmenlerin davranig bigimi, kullandiklar1 dil, hitap bicimleri, beklentileri,

etkilesimde olma oranlari, mesleki yonlendirme acisindan kiz ve erkek ogrencilerine



yonelik farkli tutumlar gosterdigi saptanmistir. Bu durum, toplumsal cinsiyet rollerinin

egitimle yeniden tiretildigini gdstermektedir.

Saglikli ve bilingli nesillerin yetigmesinde Ogretmenlere Onemli gorevler
diismektedir. Ogretmenler; cocuklar, veliler ve toplumla siirekli etkilesim halindedir.
Yasam bi¢imleriyle ve etkili iletisimle 6gretmenler d6grencilerine ve topluma iyi 6rnek
olmahdir. Ozellikle Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Demokrasi Insan Haklar1 ve
Yurttaglik gibi temel haklar, ayrimcilik ve esitlik kavramlarin1 igeren Ogretim
programlarint uygulayacak olan smif &gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet
algilariin  belirlenmesi  6nemlidir. Simif  §gretmenlerinin  toplumsal  cinsiyet
farkindaligina ve duyarliligina sahip olmasi, onlara kendi tutum ve davraniglarin1 daha
nesnel agidan degerlendirme firsatini verebilecektir. Gelisim agisindan kritik donemdeki
ogrencilere egitim verecek olan sinif O6gretmenligi adaylarmin toplumsal cinsiyet
algilarimin belirlenmesi ve goriislerinin alinarak degerlendirilmesi yararli olacaktir.
Boylece 6gretmen adaylarinin sinif ve okul ortaminda toplumsal cinsiyet esitsizligine
neden olabilecek sozlerden, davraniglardan ve uygulamalardan kagimmalarmin
saglanabilecegi diislinlilmektedir. Ayrica goreve basladiklarinda  6grencilerin
anne-babasi ile kurulacak olan etkili iletisim ile toplumsal cinsiyet esitligine yonelik
gonderilen mesajlar, ailenin toplumsal cinsiyet algilarina yonelik esitlik¢i bakis acisi
gelistirmelerinde yol gosterici olabilir. Kalipyargilarin fark edilmesinde, sorgulanip
degistirilmesinde dgretmenlere onemli gorevler diismektedir. Ulkemizde yeni yeni ele
aliman toplumsal cinsiyet ¢aligmalarinin ve 6zellikle 6gretmen adaylarina yonelik az
saylda calismanin oldugu géz oniine alindiginda ¢alismanin 6nemi daha da artmaktadir.
Bu baglamda bu arastirma, simif 6gretmenligi programinda 6grenim goren Ogretmen
adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin ve goriislerinin  belirlenmesi agisindan

Onemlidir.



1.4. Simirhhiklar

Bu arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Temel Egitim Bolimii Sinif Ogretmenligi Programi’nda ogrenim goren
ogretmen adaylarinin TCAO’ne verdikleri yanitlardan elde edilen verilerle ve goriisleri

ile stmirlidir.

1.5. Tanimlar

Cinsiyet: Kadin ya da erkek olmanin biyolojik yoniinii ifade eden ve biyolojik bir

yapiya karsilik gelen terim (Bayhan, 2013, s. 153).

Toplumsal Cinsiyet: Sosyal olarak kadinin ve erkegin kisilik 6zellikleri ile toplumdaki

rol ve sorumluluklari (Altinova ve Duyan, 2013).

Toplumsal Cinsiyet rolleri: Toplum tarafindan tanimlanan ve toplumun bireylerden

yerine getirmesini istedigi cinsiyete dayali beklentiler (Dokmen, 2010, s. 29).

Toplumsal Cinsiyet Kalipyargilari: Toplumun kadinlardan ve erkeklerden bekledigi
davraniglar ve 6zellikler (Dokmen, 2010, s. 32).

Toplumsal cinsiyette esitlik: Bireyin cinsiyeti nedeniyle firsatlar1 kullanmasi,
hizmetlerden yararlanmasi, kaynaklar1 paylagsmasi ve kullanmasi konusunda ayrimciliga

ugramamasi (Akin ve Demirel, 2003).

Toplumsal cinsiyette hakkaniyet: Kadin ve erkek arasindaki farkliliklarin belirlenerek
iki cinsiyet arasindaki dengeyi diizenleyecek sekilde adimlarin atilmasi; sorumluluk ve

kazanclarin dagiliminda adalet ve hakkaniyetin saglanarak gerekenlerin yapilmasi (Akin

ve Demirel, 2003).

Androjen: Bireyin iki cinsiyete ayrilmadan hem kadinsi hem de erkeksi 6zellik

gostermesi (Bem, 1983).
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2. ALANYAZIN

2.1. Cinsiyet ve Toplumsal Cinsiyet

Cinsiyet kavrami, kisinin dogustan gelen fizyolojik, genetik ve biyolojik
farkliliklarim1 ifade eder. Cinsiyet farkliliklari, kadin ve erkekte kromozom yapisi,
tireme fonksiyonlar1 ve viicudun genel yapisindaki farkliliklar: igerir ve dogustandir.
Toplumsal cinsiyet farkliliklar1 ise toplumun bireylere erken yaslardan itibaren uygun
gordiigii tutum, davranis ve roller arasinda sonradan kazanilmis farkliliklardir (Ersoy,
2009). Aslinda cinsiyet, bireyin biyolojik cinsiyetine dayali olarak belirlenen
demografik bir kategoridir (Demirtas, 1999; Dékmen, 2010, ss. 19-20).

Cinsiyet ve toplumsal cinsiyet arasindaki ince ¢izgiye dikkat etmek gerekir.
Cinsiyet erkek ve kadin arasindaki genital farkliliklar ifade eder, toplumsal cinsiyet ise
zaman ve yere gore degisiklik gosterebilen kiiltiirel farkliliklar1 ele alir (Hill and Cole,
2001, s. 188). Bu baglamda cinsiyet kadin ve erkegin biyolojik O6zelliklerini ifade
ederken toplumsal cinsiyet ise sosyal olarak kadin ve erkegin kisilik 6zelliklerini,
toplumdaki rol ve sorumluluklarimi ifade eder (Altinova ve Duyan, 2013). Cinsiyeti
doga belirler ve genel anlamda degistirilemezdir, toplumsal cinsiyeti ise kiiltiir belirler
ve bir sosyal yapilandirma oldugundan degisebilmektedir (Ongen ve Aytag, 2013).
Toplumsal cinsiyet kavraminda toplumun bizi nasil gordiigii, nasil algiladigi, nasil
davranmamiz gerektigine iliskin beklentiler, kalipyargilar ve roller bulunmaktadir.
Toplumsal cinsiyet, bireyin i¢inde bulundugu toplumun psikolojik, tarihsel, kiiltiirel
stiregleriyle bicimlenmektedir (Keles, 2008). Kiiltiirlerin tiimii kadin ve erkek arasindaki
biyolojik farkliliklar1 temel alarak hangi davranislarin ve rollerin hem kadinlar hem de
erkekler i¢cin kabul edilebilir ve uygun oldugu, hangi haklara, giice ve kaynaklara
erisebilme olanaklarina sahip olduklar ile ilgili bir dizi toplumsal normlar ve beklentiler
insa etmektedirler (Lucchini ve Dodman, 2015). Bu beklentilerin ve toplumsal cinsiyete
iliskin bakis ac¢isinin ge¢misten gilinlimiize ve i¢inde bulunulan topluma gore

degismektedir.

Toplumsal cinsiyet kavraminda ve cinsiyet rollerinde yasanan degisim ve
dontistimler ilkel toplumlardan giinlimiiz bilgi toplumuna uzanan bir siire¢ icerisinde ele
alimmaktadir. Avcilik ve toplayicilikla gegimlerini saglayan ilkel toplumlarda, erkegin

aveilik yaptigi, kadmin ise toplayicilik yapmasina ek olarak ¢ocuk ve ev iglerinden
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sorumlu oldugu bir is boliimii yapildigi goriilmektedir (Demirbilek, 2007). Zamanla
niifusun artmasiyla gocebelikten yerlesik yasama gecilmesiyle beraber erkegin fiziksel
giic gerektiren islerde calismasi ve kadmin da daha ¢ok ev isleriyle ilgilenmesi
geleneksel aile diizenin temelini olusturmada etkili olmustur. Boylece kadinin ve
erkegin sorumluluklar1 ve gorevleri daha belirgin hale gelmistir (Soysal, 2006). Tarim
toplumunda ise kadin hem ev isleriyle ugragsmis hem de higbir {icret almadan tarimsal
iiretim siirecine katilmistir. Kirsal alanda ev islerinin ve tarimsal iiretime dayali islerin
birbirine benzer olmasi ve topraktan elde edilen yiyeceklerin hizlica tiiketilmesi
kadinlarin yaptiklar: isleri gériinmez kilmistir. Boylece toplumda “erkek isi”nin daha
degerli ve “kadin isi’nin daha az degerli olduguna iligkin yargilar benimsenmistir.
Ayrica toplum, erkegi ailenin maddi gelirini saglamakla, kadin1 ise evin diizeninden
sorumlu olmakla yiikiimlii tutmustur (Hablemitoglu, 2001). Sanayi devrimiyle birlikte
artan Uretim, is giicli ihtiyacim1 ortaya c¢ikarmistir. Ev isleri ve ¢ocuk bakimindan
sorumlu olan kadinlarin zamanla is giicii piyasasinda yer almaya baglamasi geleneksel
aile yapisinda doniisiimlerin yasanmasina neden olmustur (Urhan, 2009). Sanayi
toplumlarinda kadinlar, evlerinden ¢ikarak ev disinda calismaya baslamis ve emeginin
karsiligint almaya baslamiglardir (Soysal, 2006). Giinlimiiz bilgi toplumuna
gelindiginde ise kadinlar tarim, fabrika, dokuma gibi ev disindaki islere ek olarak kamu
ve hizmet alanlarinda yer almaya baslamislardir. Geg¢misten giliniimiize kadin
calisanlarin sayisinda biiyiik bir artis olsa da ¢alisma kosullari, esit iicret ve meslekte
ilerleme konusunda yeterli iyilestirmeler yapilamamustir (Yiiksel ve Oren, 2018). Sanayi
devrimi ile ¢alisma yagamina katilan kadmlarin agir islerde ve diisiik iicret karsiliginda
caligmas1 gibi olumsuz sartlar, kadinlara gereken degerin verilmedigini ileri siiren
“feminizm” hareketini baslatmis ve kadinlar toplum igindeki rollerini sorgulamaya ve

kendi haklarin1 savunmaya baslamiglardir (Soysal, 2006).

Toplumsal cinsiyet kavraminin bugiinkii anlamiyla ilk defa 1970’lerde feminist
hareket tarafindan kullanildigi ifade edilebilir. Feministler bu kavrami kadinlarin
biyolojik 6zelliklerinin toplumsal esitsizliklere dayanak olarak gosterilmesinin miimkiin
olamayacagin1 ortaya koymak amaciyla kullanmiglardir. Gegmisten gilinlimiize
kadinlara yonelik esitsizligin ve ayrimci uygulamalarin temelinde biyolojik 6zelliklerin
degil, kadin ve erkek arasindaki ayrimciliklarin dogal ve degistirilemez olduguna

yonelik inancin etkili oldugu goériilmektedir (Sayer, 2011).
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Toplumsal cinsiyet kavraminin ¢ikis noktast esitlik iddiasidir. Toplumsal cinsiyet
kadin ve erkegin arasindaki farkliliklara yogunlagmayan, daha c¢ok ‘“toplumsal
doniistime a¢ik” bir kavram haline dontismektedir (Uzun vd., 2017). Toplumsal cinsiyet
kavrami, cinsiyet, 1k, sinif, yas, etnik grup vb. tim diger degiskenlere etki edebilen
genis kapsamli bir sosyo-kiiltiirel degisken olarak ele alinmalidir. Toplumsal cinsiyetin
kodlari, kadinlara ve erkeklere, kiz ve erkek c¢ocuklara sosyo-kiiltiirel olarak
beklentilerin ve degerlerin aktarimimi igermektedir. Toplumsal cinsiyet rolleri
toplumsallagma siirecleriyle 6grenilen, sabit olmayan ve degistirilebilir bir yapidadir
(United Nations, 2001). Daha yalin bir anlatimla toplumsal cinsiyet, kadin ve erkek
arasindaki farkliliklarin cinsiyet kaynakli olup dogal ve degistirilemez oldugu
olgusundan ¢ok yasamdaki degisimlerle ilgilidir. Degisime a¢ik olan bu kavram yer,
zaman ve kiiltiire gére degisim gdsteren rol, tutum, davranis ve beklentilere odaklanir.

Boylelikle toplumsal dontigiime 151k tutar.

Kadinlar ve erkeklere uygun goriilen davranis 6zelliklerinin kaynagi kromozomlar
ya da biyolojik yap1 degildir. Her iki cinsle 6zdeslestirilen davranis 6zellikleri kiiltiirel
olarak 6grenilmekte ve sonradan kazanilmaktadir (Sayer, 2011). Oncii Fransiz feminist
Simone de Beauvoir, “Kadin olunmaz, kadin dogulur.” deyisi ile erkek ya da kadin
olmanin 6nceden belirlenemeyen, aktif ve gelisen bir yapida olduguna dikkat ¢ekmistir

(Connel ve Pearce, 2015, s.6).

Cinsiyet tiim toplumlarda 6nemli bir sosyal anlama sahiptir. Bireyler uygun goriilen
bir statii olan cinsiyetlerini kolayca degistirme imkanlar1 yoktur; ancak aldiklari egitim
ya da meslekleri araciligiyla toplumdaki statiilerini insa edebilirler. Bu kazanilmis bir
statiidiir. Oysaki cinsiyet temel bir statiidiir ve kontrol edilebilir degildir (Sullivian,
2003’ten akt. Demirbilek, 2007). En 6nemli postmodern feministlerden Judith Buttler,
cinsiyet ve toplumsal cinsiyetin arasindaki ayrimin siirdiiriilebilir olmadigini, iki
kavramin ayrimina yonelik diislincelerin ¢okmesi gerektigini savunmustur. Buttler,
cinsiyet ve toplumsal cinsiyet arasinda higbir fark gérmemektedir; ¢linkii bu iki kavram
ayrilmaz bir bigimde birbiriyle baglantilidir. Her iki kavram da erkek ya da kadin
kimligine yonelik giinliik eylemlerle birlikte olusturulur (Bradley, 2013, s.21).

Toplumsal cinsiyet sadece kimlik, is, giic ve cinsellikle ilgili degil; bunlarin
timiinin ayn1 anda etkilesimde oldugu ¢ok boyutlu bir yapiya sahiptir (Connel ve

Pearce, 2015, s.12). Toplumsal cinsiyet diizeni igerisinde gelisen bu durum, egitim
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sistemi, siyasi ve ekonomik alanlardaki yasal diizenlemeler, kiiltiir ve gelenekler
tarafindan kurumsallagtirllmaktadir. Toplumsal cinsiyet diizeni, erkeklere ve kadinlara
uygun goriilen degerleri ve davraniglart ortaya koyan farkli soyo-kiiltiirel ortamlarda
tiretilmekte ve kadinlara ve erkeklere uygun toplumsal cinsiyet rollerini belirlemektedir
(Sayer, 2011). Birey toplumun bigtigi cinsiyet rollerini farkinda olarak ya da olmayarak
benimsemekte ve rollerinin gerektirdiklerini yerine getirmektedir.

Cinsiyet rolii, bireyin kendi kimligini kadin ve erkek olarak algilayip cinsiyetinin
gerektirdigi davranisi géstermesini ifade eder. Dokmen (2010)’e gore, kadin ve erkegin
yagamda iistlenmesi gereken rolleri bellidir ve bu roller kesin ¢izgilerle ayrilir. Toplum,
kadin ve erkegi istendik roller cercevesinde yetistirir ve onlardan gostermelerini

bekledigi 6zellikler cinsiyet kalipyargilarini olusturur.

Cinsiyet kalipyargilarinin cinsiyet 6zelliklerine ve cinsiyet rollerine yonelik iki yonii
bulunmaktadir. Cinsiyet kalipyargilari, kadinlarin duygusal, sefkatli, ilgili, narin,
itaatkar, erkeklerin ise bagimsiz, giiclii, cesur, kati, akilct vb. gibi psikolojik
ozellikleriyle ilgilidir. Cinsiyet rolii kalipyargilari ise toplumun kadin ve erkege atfettigi
gorevleri ifade eder. Geleneksel roller kadina ev islerinden sorumlu, is yasaminda pasif
olma gibi esitlik¢i olmayan sorumluluklar yiiklerken erkege ise evin reisi olma ve aile
gecimini saglama gibi sorumluluklar yiiklemektedir. Daha diisiik toplumsal statiiye
sahip olan ve erkege gore daha dezavantajli durumda kalan kadinlar ayrimciliklardan
daha fazla etkilenmektedir (Kaya, 2013). Disilik ve erkeklik iizerinden kurgulanan s6z
konusu toplumsal cinsiyet rol kaliplari, toplumsallagma siirecinde toplumun yeni tiyeleri
tarafindan benimsenir ve gelecek nesillere aktarilmis olur (Se¢gin ve Tural, 2011).
Boylece cinsiyet kalipyargilarinin nesilden nesile aktarilmasi cinsiyet esitsizliginin de

siirdiirilmesine neden olmaktadir.

Toplumsal cinsiyet esitligi, bireyin cinsiyeti nedeni ile ayrimciliga
ugramamasidir. Yasalar Oniinde her iki cinsiyetin de kaynaklardan, firsatlardan ve
hizmetlerden esit bir sekilde yararlanmalar1 olarak tanimlanmaktadir (Akin ve Demirel,
2003). Esitligi elde etmek igin baz1 bireylere taninan 6zel hak ve ayricaliklar terk etmek
gerekmektedir (Demirbilek, 2007). Toplumsal cinsiyet esitligini saglamak i¢in iig
temel yaklasim vardir. ilki kadin ve erkege esit muamele, ikinci olarak kadinlara olumlu
ayrimcilik, son olarak da kadinlara yonelik politika ve programlar gelistirmektir (Akin

ve Demirel, 2003).
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2.2. Toplumsal Cinsiyetin Kazanimu ile Tlgili Gelisim Kuramlar

Kiz ve erkek ¢ocuklari 4-5 yaslarinda kiiltlirlerine uygun oldugunu diistindigi
davraniglar1 tercih etmeye baslarlar. Cinsiyete uygun beceriler, kisisel 6zelligi ve
davraniglar ve kendilik kavraminin kazanilmasi, psikolojide cinsiyetleri ayirma siireci
olarak bilinir (Arslan, 2000, s. 23). Bu siire¢ toplumsallasma ile birlikte hiz
kazanmaktadir. Toplumsallasma {i¢ ana teoriyle aciklanabilmektedir (Hill and Cole,
2001, s.188):

e Psikanalitik kuram ile ¢ocugun yasamindaki duygusal yonlere,
e Sosyal 6grenme kurami ile ebeveyn ve 6gretmenlerden 6grenilen rollere,
¢ Biligsel gelisim kurami ile ¢cocugun yetkinlik arayisinda “’erkek’’ ya da “’kadin”’

olma ile baglantili rollere odaklanilmistir.

2.2.1. Psikanalitik kuram

Psikanalitik kuram, ¢ocugun cinsel gelisimini dogumla baglayan bir siire¢ olarak
ele alir. Freud, cinsiyet gelisiminin temelini 5-6 yasindaki ¢ocugun anne ve babasina
yonelik cinsel arzularini bastirdigi bir ¢esit duygusal kriz olan Oedipus kompleksi ile

acgiklamistir (Connel ve Pearce, 2015, s 97).

Freud’a gore insanda “’libido’” denen igsel bir enerji vardir. Libido erkek cinsel
organini merkeze alarak aciklanmaktadir. Libido yasamin farkli donemlerinde viicudun
farkli noktalarina odaklanir. Bu duyarli bolgelerin yetiskin kisiligine etkisi oldugundan
bu donemleri psikoseksiiel gelisim dénemleri olarak adlandirilmistir. Freud, bireylerin
psikosekstiel gelisimlerini oral donem (0-18 ay arasi), anal donem (1,5-3 yas), fallik
donem (3-6yas) ve latent donem (6-12 yas) olmak iizere bes donemde tamamladigini

ifade etmistir (D6kmen, 2010, s.42).

Toplumsal cinsiyetin kazanilmasinda ii¢ donem vardir. Ilki 0-3,5 yas arasi
cocuklarin cinsiyet farkliliklarim1 tam anlamiyla algilayamadigi donemdir. 18- 24
aylarda kiz ve erkek cocuklar genital organlarim1 kesfederler (Dokmen, 2010). 3-5 yas
arast donem ise kadin ve erkek arasindaki farkliliklarin anlasildigi donemdir. Son
donem 4-5 yas civari olan 6dipal ¢atisma donemidir (Dékmen, 2010, s.42-44).

Erkeklerin ve kizlarin cinsel organlari onlarin cinsiyet kimligini kazanmada

etkilidir. Boylece kendi cinsiyetlerinden olan ebeveyn ile 6zdesim siirecinde kadin ve
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erkek davraniglarin1 yonlendirecek {istbenlik yani siiperego gelisir (Artan, 2005).
Kurama gore her iki cinsiyetin de 6zdesimle beraber siiperegolart aldiklar1 her kararda

etkili olur ve ¢ocuklar yasak isteklerini bastirmaya baslarlar.

2.2.2. Sosyal 6grenme kuram

Sosyal 6grenme kuramina gore ¢ocuk cinsiyet roliine uygun olan ya da olmayan
davranislari 6diil-ceza ile edinir. Edimsel kosullanmayla olumlu davraniglarin gelecekte
tekrarlanmasi olasiligi artmaktadir. Ayrica gézlem ve 6rnek almanin da ¢ok Onemli
oldugu vurgulanmaktadir. Sosyal 6grenme kurami, bireylerin baskalarini goézlemleyerek
ogrenmeyi gerceklestirdigini one siirer. Buna gore ¢ocuklarin cinsel kimlik rollerine
iliskin bilgileri anne-babalar ve yakin sosyal ¢evrenin ilettigi mesajlara dayanmaktadir.
Kiz ¢ocuklarinin cinsiyet rollerinin gelisiminde anne babalarin roliiniin incelendigi bir
calismada, ¢ocuklarin toplumsal cinsiyete iliskin gelisimlerinde, annenin babadan daha

etkili oldugu sonucuna ulagmislardir (Erzeybek, 2008).

Cinsiyet rollerinin 6grenilmesinde anne-babanin yaninda 6gretmenler, yakin
cevre, kitle iletisim araglart gibi faktorler de etkilidir (Gok, 2013). Cocuklar gozledikleri
ana, baba, 6gretmen, arkadas ya da begenilen herhangi bir kisinin davraniglarini taklit
ederler. Bdylece pekistirme ile odillendirilen davranig tekrarlanip davranisa
donlismekte, cinsiyete uygun olmayan davraniglar ise cezalandirilmaktadir. Boylece
cocuklar yavas yavas, zamanla yetiskinlerdekine benzer toplumsal cinsiyet kaliplar1 ve
cinsiyetler arasindaki hiyerarsiye uygun davraniglari gostermeye baslamaktadirlar

(Connel ve Pearce, 2015, s.16).

2.2.3. Bilissel gelisim kuram

Kohlberg’e gore, cocuklarin cinsiyet roliinii 6grenme yolu onlarin diinyay1
anlama diizeylerinin bir islevidir. Cinsiyetleri ayirma yetisi bilissel olgunlugun
kazanilmasiyla gergeklesmektedir (Dokmen, 2010, s. 65). Bu kurama gore ¢ocuk ilk
olarak insanlarin kadin ve erkek olarak iki sinifa ayrildigini ve kendilerinin hangi sinifta
olduklarimi ileri stirmektedir. Cocuklar kendi cinsiyetindeki bireylerin yaptiklarini
yapmaya, benzer davraniglar sergilemeye baslarlar. Kohlberg’e goére ¢ocuklar toplumsal

cinsiyet rollerine uymayi ahlaki bir zorunluluk olarak goriirler (Szkrybalo, 1998).
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Dokmen (2010, s. 66-67), toplumsal cinsiyet rollerinin ti¢ donemde kazanildigini
ifade etmistir. Cinsiyeti etiketleme donemi 2-3,5 yas arasi ¢ocuklar1 kapsar. Bu yas
doneminde c¢ocuklar kendi cinsiyetlerinin farkinda olurlar. Cinsiyetin kararlilig
donemindeki 3-5 yas arasinda c¢ocuklar bir kisinin cinsiyetinin siirekliligini anlamaya
baslarlar. 5-7 yas arasi ¢ocuklar, cinsiyetin degismezligi donemindedir. Cocuklar artik

cinsiyetin fiziksel goriiniim ne olursa olsun degismeyecegini kavramislardir.

Piaget’in nesne korunumu ilkesi somut islemler donemine denk gelir. Kohlberg
de bu korunum ilkesinden yola ¢ikarak fiziksel goriiniim ve cinsiyet korunumunu
aciklamistir. Bu donemde c¢ocuklar cinsiyetlere uygun davranislar sergilerler. Bu
davraniglar ddiillendirildikleri i¢in degil, cinsiyetleri ile tutarli oldugunu disiindiikleri
icin yaparlar. 6-7 yas civarinda da ¢ocuklar toplumsal cinsiyet kalipyargilarini 6grenmis

olurlar (Dékmen, 2010, s. 67; Stoggenberg, 1998’den akt. Zeyneloglu, 2008)

2.3. Toplumsal Cinsiyet Rollerinin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Cocuklarin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin algilar1 sadece neyi yapip
yapamayacaklarina iliskin toplumsal kalipyargilardan etkilenmesiyle
aciklanamamaktadir (Frawley, 2005). Bunun yaninda toplumsal yapiy1 olusturan gesitli
Ogeler cinsiyet rollerinin Dbelirlenmesinde ve bu rollere iliskin bakis acist
olusturulmasinda etkin rol oynamaktadirlar. Bu roller aile, anne-baba 6grenim diizeyi ve
calisma durumu, kardes ve arkadas gruplari, kitle iletisim araglari, oyun ve oyuncaklar,
okul, ders kitaplar1 ve Ogretmenler tarafindan sekillenmektedir. Aile yasaminin
devamindaki sosyallesme siireci ile beraber bireyin toplumsal cinsiyet rollerinin
gelisimi devam etmekte ve birey kadina ve erkege uygun goriilen rolleri fark ederek

kendine uygun rolleri belirlemektedir.

Kadimn ve erkegin arasindaki toplumsal cinsiyete uygun farkliliklar sadece yasa
koruyucular tarafindan degil, aileler, O0gretmenler, din adamlari, reklamcilar vb.
kisilerce de sosyal ihtiyaglarin bir parcasi olarak goriiliip siirekli bir sekilde vurgulanir
(Connel ve Pearce, 2015, s.6). Alanyazin incelendiginde anne-baba, dgretmenler, kitle
iletisim aracglar1 vb. unsurlarin ¢ocugun sosyallesmesinde etkili olduguna iliskin ¢esitli
arastirmalara rastlanmaktadir.  Sosyallesmenin yani sira arastirmalarda, kisinin

toplumsal cinsiyet rol kaliplarinin belirlenmesinde de bu etmenlerin etkili oldugu ortaya
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konmustur (Se¢gin ve Tural, 2011). Cinsiyet rolleri sosyallesme ile kazanilmaktadir.
Sosyallesmede etkili olan 6zellikle aile, okul, akran grubu ve kitle iletisim araglar1 gibi
cesitli etmenler, ¢ocuklara toplumun beklentilerinin ve sosyal normlarin aktariminda
onemli rol oynamaktadir. Cocuklar bu istendik rollere uygun hayranlik uyandiran bir rol
modelini taklit ederek uygun davraniglari sergileyebilirler. Toplumsal normlara uyarak
“annenin giillimsemesi, arkadas onayi, iyi bir ise girme’’ gibi Odiiller kazanabilen
bireyler bu olumlu yaptirimlar ile kendinden beklenen davranislari gostermeye ve

igsellestirmeye baslarlar (Connel ve Pearce, 2015, 5.96-97).

2.3.1. Aile

Kadin ve erkege yonelik tutum ve beklentiler sosyallesme siirecinde yer alan
kurumlar sayesinde bireylere kazandirilir. Bu kurumlarin en 6nemlilerinden birisi de
ailedir. Toplumsal cinsiyet rollerinin kazanilmasinda ilk etmen olan aile, dogumla
beraber ¢ocugun cinsiyetine gore isim, oda ya da kiyafete yonelik renk se¢imi ile ilk
cinsiyet etiketlemelerini gergeklestirmis olur. Bebekler dogar dogmaz ya erkek ya da
disi olarak tanimlanarak onlara pembe ya da mavi kiyafetler giydirilir. Mavili
bebeklerin amansiz ve sert olmasi, biiyiince oyuncak silahlar, futbol ve bilgisayar
oyunlariyla ilgilenmeleri beklenirken pembeli bebeklerin sakin, kibar, uyumlu ve giizel
olmasi, firfirli kiyafetler giymeleri, oyuncak bebek ve makyaj setleri ile ilgilenmeleri
beklenir (Connel ve Pearce, 2015, s.96). Daha sonralari nesneler ve fiziksel etkinlikler
ile cinsiyet rolleri kazanmalar tesvik edilmeye devam edilir. Kizlar bebeklerle,
ev-mutfak egyalarina yonelik oyuncaklarla oynamaya yonlendirilirken, erkekler ise
arabalar, tamirat aletleri ile oynamaya yonlendirilirler (Ciiceloglu, 2005). Ornegin
anne-babalar tarafindan onerilen spor modelleri, gocugun spora bakis agisini cinsiyet
baglaminda etkilemektedir. Zarafet ve incelik gibi kavramlarin kadinlara uygun
goriilmesinin etkisi ile dans erkekler i¢cin uygun goriilmemistir (Lucchini ve Dodman,
2015). Dans ve evcilik oyunu ve bebekler kizlara uygun goriiliirken futbol oynama,

bilgisayar oyunlar1 ve arabalar erkekler i¢in uygun goriilmektedir.

Ebeveynler cocuklarmin cinsiyetlerine uygun olduklarin1  diistindiikleri
davranislar1 onaylarlar. Cocuklar da kendi cinsiyetinden ebeveynini 6zdesim ile taklit
ederek model alirlar. Babalar erkek cocuklarina bagimsizlign ve ozerkligi, kiz

cocuklarina da anlayigh ve yardimsever olmay1 6gretmektedirler. Anneler ise Oncelikle
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kiz ¢ocuklarini etkilemektedirler. Onlarin baskalarinin ihtiyaglarina duyarli olmasini ve
iyi bir evlilik gerceklestirmelerini istemektedirler (Zeyneloglu, 2008). Ayrica ailenin kiz
ve erkek c¢ocuklara karst davranis, tutumlart ve sundugu firsatlarin esit olmasi
cocuklarda cinsiyet ayrimciligindan uzak, kadin erkek esitligine yonelik bir tutum
geligtirmelerini saglayabilir. Ataerkil ailelerde ise beslenme, egitim alma, yetistirilme
tarzi, evlenme, bosanma ve miras konularinda kiz ¢cocuklart erkek ¢ocuklarina gére daha
dezavantajli bir konumdadir. Bu ailelerde yetisen ¢ocuklarin kadin erkek esitligine

yonelik algilar1 daha zayiftir denilebilir (Giirkan, 1978’den akt. Yesilorman, 2001).

2.3.2. Anne-babanin 6grenim diizeyi ve annenin ¢calisma durumu

Alanyazinda ¢ocuklarin anne-babalarinin 6grenim diizeyi arttikga daha esitlikgi
tutumlara sahip olduklar1 belirtilmektedir. Annenin egitim diizeyinin artmasi
cocuklarmin esitlik¢i tutumlara sahip olmalarinda etkili olmaktadir. Calisan anne ile
ilgili yapilan ¢aligsmalarda ise annesi ¢alisan ¢ocuklarin digerlerine oranla ¢ok daha fazla
esitlik¢i bir tutum iginde olduklar1 goriilmiistiir (Baykal, 1991). Annenin baba gibi
caligmasi, babanin ¢ocuklarin bakiminda yer almasi bu esitlik¢i tutumun gelismesinde
etkilidir (Ozen, 1992; Baran, 1995). Calisan annelerin kizlarinin, ¢aligmayanlara gore
daha androjen Ozellikler gosterdikleri tespit edilmistir. Annesi calisan kizlar ¢ogu

meslegin her iki cinsiyete de uygun oldugunu diisiinmektedirler (Temel, 1991).

Gilintimiizde kadinin ¢alisma yasaminda etkin oldugu ve ailenin gelirine katkida
bulundugu cagdas yapidaki ailelerde kadin-erkek rollerine yonelik daha esitlik¢i bir
tutum sergilendigi gozlemlenmektedir. Ancak aile iiyelerinin cinsiyet rollerine yonelik
algilar1 ve ailedeki ig boliimiiniin dagilimi cinsiyet, egitim diizeyi, evlilik siiresi, aile
tipi, yerlesim yeri ve toplumun kiiltiirel 6zellikleri gibi ¢esitli unsurlardan etkilenmekte

olup bu etmenlere gore farklilik gostermektedir (Ding ve Caliskan, 2016).

2.3.3. Kardes ve arkadas gruplari

Alanyazinda biiyiik kardeslerin hemcinsi olan kiigiik kardeslerine cinsiyet rolleri
acisindan o6rnek teskil ettigine iliskin arastirmalara rastlanmaktadir. Ailenin erkek ya da
kiz ¢ocuk beklentisi, babanin erkek ¢ocugu olmasini daha fazla istemesi gibi etkenler
kizlarin erkek gibi, erkeklerin kiz gibi yetismelerinde etkili olabilmektedir (Baran,

1995).
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Cocuklarin cinsiyet rollerinin gelisiminde arkadas gruplarmin da etkisi biiyiik
oneme sahiptir. Kizlar kizlarla, erkekler erkeklerle oynamaktadirlar. Cocuklarin
akranlarinin davranislarindan cinsiyete uygun oldugunu diisiindiikleri davranislarini
olumlu etkilesimlerle odiillendirdikleri, cinsiyete 0zgli olmayan davraniglar1 ise

elestirerek cezalandirdiklar1 goriilmektedir (Zeyneloglu, 2008).

2.3.4. Kitle iletisim araclari

Pop endiistrisi, popiiler psikoloji ve kiiltiir, kadin ve erkeklerin birbirinden ¢ok
farkl1 disiindiigline, farkli duygulara sahip olduklarina ve kapasitelerinin farkl
olduguna yonelik alg1 yaratmaktadir. Pop endiistrisine bagli bazi yayinlarin ¢ogu, kadin
ve erkeklerin farkli gezegenlerden geldigini anlatan kitaplar1 elli milyon kopya ile
satilip elli farkli dile ¢evrilerek biiytik kitlelere ulagmaktadir. Popiiler magazin dergileri
kadinlarin ve erkeklerin farkli yollarla iletisim kurduklari, kiz ve erkeklerin birbirinden
farkli 6grenme sekillerinin oldugu, hormonlarin erkekleri savasci ve agresif yaptigina

yonelik sdylemlerde bulunmaktadir (Connel ve Pearce, 2015, s.33).

Cocuk kitaplari, dergi, televizyon gibi kitle iletisim araclar1 ¢ocuklarin cinsiyet
rollerini benimsemesinde olduke¢a etkilidir. Kitap gibi basili yayinlarda bulunan aile
resimlerinde kadinlarin pasif rollerde resmedilmeleri, meslek cesitliligi agisindan belli
basl mesleklerle iliskilendirilmeleri ¢ocuklarin geleneksel rolleri benimsemesine neden
olmaktadir (Arslan, 2000; Dokmen, 2010 ss.138-139). Televizyon ise gocuklarin en
kolay ulasabildikleri kitle iletisim araglarindandir. Programlarda erkek karakterlerin
daha ¢ok yer almasinin ve geleneksel cinsiyet rollerine uygun karakterlerin dizi ve
programlarda siklikla yer verilmesinin ¢ocuklarin cinsiyet rollerine iligkin tutumlarini
olumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir (Dokmen, 2010, ss.134-135). Toplumsal
cinsiyet arastirmalarinda onde gelen ABD’li psikolog Jane Hyde, popiiler psikoloji
alanindaki yayinlarda erkek ve kadinlarin farkliliklarina siirekli yapilan vurgunun
cocuklarin egitimine, kadinlarin istihdam haklarma ve tiim yetiskinlerin duygusal

gercekgiligine zarar verdigini ifade etmektedir (Connel ve Pearce, 2015, s.33).
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2.3.5. Oyun ve oyuncaklar

Ebeveynler kiiciik yaslardan itibaren kiz ve erkek ¢ocuklar i¢in farkli oyuncak
secimlerinde bulunmaktadirlar. Erkeklerin araba, makinalar, savas oyuncaklar1 gibi
oyuncaklari, kizlarin ise bebek ve evle ilgili oyuncaklar1 vardir. Cocuklara erken
yaglardan itibaren anne-babalar ve akrabalar tarafindan cinsiyetlere uygun oldugu
diisiiniilen  oyuncaklarin  verilmesinin  etkisi agiktir. Oyuncak arabalar ve
motorsikletlerin erkeklere yonelik oldugunun kabulii aragtirmalarla acgik bir sekilde

goriilmiistiir (Lucchini ve Dodman, 2015).

Ebeveynler tarafindan cinsiyetlerine uygun oyuncaklara yoneltilen ¢ocuklarin
oyunlari da bu durumdan etkilenir. Kizlar evcilik ve bebeklerle oynama, boyama
yapma, Ogretmene yardim etmeyi severlerken, erkekler araba, kamyon ve tamir
aletleriyle oynarlar ve bulmaca, ¢ozmekten hoslanirlar (Basar, 1995; Basal ve
Baggeli-Kahraman, 2011).

Barrie Thorne 1993 yilinda yayimlanan “’Gender Play’’ kitabinda bir ilkokulda
yapmis oldugu etnografya arastirmasini paylagsmistir. Thorne, kizlarin ve erkeklerin
oyun alaninda ayr1 kiimelendikleri oyunlarda bile aralarindaki cinsiyet farkliliklarina
aldins etmeden alanda kiz-erkek karigik aktivitelere gegtiklerini, kiz ve erkeklerin
stirekli olarak oyun alaninda ayr1 oynamadiklar1 ve sik sik birlikte oynadiklarini
gozlemlemistir. Oyun alanini genelde erkekler kontrol eder denilse de Thorne, kizlar ve
erkeklerin kovalamaca oynarlarken birbirlerine esit davrandiklarini, kovalamaca
oyununun genelde erkeklere 6zgii bir oyun oldugu diisiiniilse de oyun alninda ortak, esit

bir katilimin oldugunu belirtmistir (Connel ve Pearce, 2015, s.14-15).

2.3.6. Okul, ders kitaplar1 ve 6gretmenler

Cocuklarin ilk yillarinda aile ve yakin g¢evresi toplumsal cinsiyet rollerinin
kazanilmasinda 6n plandayken, okulla beraber 6gretmenlerin tutumlari, ders kitaplart ve
degisen egitim sistemleri de ¢ocuklarin cinsiyet rollerinin gelisimini sekillendirmede
etkili olmaya baglar. Ailede baglayan toplumsal cinsiyetin insas1 ders kitaplari,
ogretmenlerin tutumlar1 ve 6gretim programlar ile pekismektedir. Egitim sistemi ve
okul, devletin ideolojik araglarindan biridir. Devletin kadin ve erkeklerden beklentileri,

okullarda toplumsal cinsiyetin temellendirilmesi ile karsilanir (Yorganci, 2008).
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Boylelikle cinsiyete dayali tutumlar ¢esitli egitim kurumlar1 araciligiyla yapilandirilir ve
Ogrenilir. Resmi olarak okullar ve {iniversitelerde, resmi olmayan sekilde aile ve is
yerlerinde ve gayri resmi olarak da sosyal iliskiler ve eglence etkinliklerinde bireyler
cinsiyete dayali davraniglar1 6grenmekte ve 6ziimsemektedir (Lucchini ve Dodman,
2015).

Yasamin ilk yillarinda aile ile i¢ ice olan ¢ocuk, gelisimine uygun olarak ailenin
disma ¢ikar ve toplumla tanisir. Ik yillarda gocugun yetistirilmesinde en biiyiik
sorumluluk anne ve babaya aittir. Cocugun okula baslamasiyla beraber bu sorumlulugu
toplumdaki diger kurumlar aralarinda belli oranlarla paylasir. Toplumsallagsma stireci ile
birlikte ¢ocuk, toplum tarafindan sunulan cinsiyet rollerine iliskin mesajlarla karsi
kastya kalir. Bir bakima genclerin ait oldugu toplumun deger yargilarina gore “’iyi’’ ya
da “’kotii’” yetistirilmesinde en 6nemli sorumlu etmen toplumdur (Gokge, 1996’dan akt.
Se¢gin ve Tural, 2011). Ciinkii toplum, bireyi beklentilerine uygun olarak
sekillendirmek istemektedir. Bunun i¢in toplumun ihtiyaglarinin ve beklentilerinin
kargilanmasinda egitim ve dolayisiyla okullar 6nemli bir ara¢ olarak goriilmektedir.
Daha kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuklarin toplumun deger yargilarini ve uygun goriilen
tutum ve davranislar kazanmalar1 toplumsallagsmanin bir ayagi olan okullar araciligiyla

saglanmaktadir.

Cocugun sadece toplumsallasmasini saglamakla kalmayan okul, toplumsal
cinsiyet rollerinin ayrimina varilmasinda ve kodlanmasinda da giiglii bir etkiye sahiptir.
Alanyazin incelendiginde okul yasaminin ve kiiltiiriiniin toplumsal cinsiyete yonelik
orantisiz gii¢ iliskilerini nasil yeniden iirettigine iliskin arastirmalar bulunmaktadir
(Sadker ve Sadker, 1986’dan akt. Esen, 2013a). Erkek ve kadin olmaya yonelik
bilgilerin 6grenilmesi ve toplumsal cinsiyetin yapilandirilmasinda egitim ve okul ortami

kritik bir role sahiptir (Saldiray ve Doganay, 2017).

Toplumsal cinsiyet, egitim sisteminin her asamasinda karsimiza ¢ikan 6nemli bir
yonetsel kategoridir. Geleneksel okullarda erkeklik ve kadinlik tanimlari arasinda giiclii
bir bag oldugu goriiliir. Okulun mekansal diizeni, okul {iniformalari, ders etkinlikleri ve
Ogretim programlart da bu bagi desteklemektedir. (Arnot, 2002, s.42). Toplumsal
cinsiyet esitsizliginin egitimle olan iligkisine iliskin sorunlar tiim toplumlarda farkli
diizeylerde ve bicimlerde devam etmektedir. Egitimin bireylere kiiltiiri ve bilgiyi

aktarmasi, calisma yasami i¢in gerekli bilgi ve becerileri kazandirmasi gibi islevlerinden
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dolay1 cinsiyete dayali iletiler tasidigi bilinmektedir. Okullar, diizey fark etmeksizin kiz
ve erkek ¢ocuklar ile kadin ve erkeklere yonelik kalipyargilar ve sinirlamalar tagirlar
(Gogiis Tan, 2011°den akt. Unal, Tarhan ve Ko&ksal, 2017). Cocuklarin toplumsal
cinsiyet rollerine iligkin algilar1 sadece neyi yapip yapmamasi gerektigini belirten
kalipyargilara ek olarak 6gretmenlerin davraniglari, doniitleri, sinif ayrimi ve 6gretim

materyallerini iceren Ortiik program araciligiyla da etkilenmektedir (Frawley, 2005).

Egitim sisteminin en 6nemli araglarindan biri olan ders kitaplari geleneksel
cinsiyet rollerini toplumsal degerler kapsaminda ¢ocuklara aktarma gérevini gérmiis ve
kiiltiirel degerleri Ogrencilere aktarmayr amaclamistir. Kitaplarda geleneksel rollere
uygun metin ve c¢izimlere sik¢a rastlanmaktadir. Kadinlarin baskalarima bagimli,
duyarli, 6gretmen, hemsire, ev hanimi olarak; erkeklerin de aile reisi, mithendis, doktor,
tamirci olarak yansitildigi, annenin yemegi hazirlarken babanin is sonrasi televizyon
izleyip gazete okuyan kisiler olarak ele alindigi goriilmektedir (Tezer-Asan, 2010;
Arslan, 2000; Basar, 1995). Toplumsal cinsiyet algisin1 ve cinsiyet esitsizligini
yansitmasi ac¢isindan ders kitaplarinin incelenmesine yonelik aragtirmalar sayica
fazladir. Bu arastirmalarin cogu toplumsal cinsiyet esitsizligini ders kitaplari ile yeniden
tiretildigine iligskin bulgular ortaya koymaktadir (Basar, 1995; Arslan, 2000; Sayilan,
2012; Glimiisoglu, 2000; Tezer-Asan, 2010). Bu arastirmalarda ders kitaplarinda gerek
metinlerle gerekse gorseller araciligiyla erkek egemen bakis agisinin ve eril sdylemin
yansitildigi, kadinin 6tekilestirildigi, erkeklere kadinlara oranla kitaplarda daha fazla yer
verildigi, ders kitaplarinda yer verilen kadinlarin ise geleneksel rollere uygun bir
cergevede oldugu ifade edilmektedir (Aslan, 2015). Sayilan’in (2012) arastirmasinda da
ders kitaplariin kadin ve erkegi, toplumsal cinsiyet kalipyargilar1 temelinde
ayristirdigina, toplumsal cinsiyet esitsizligini ve ataerkil ideolojiyi aktardigina
deginilmistir. Kadinlarin kimligi ve yasam diizeni sadece ev ve aile i¢inde betimlendigi,
ailede ekonomik ve egemen giiciin baba oldugunu ifade etmistir. Kadinlarin var oldugu,

kendini gelistirebildigi alanlar sadece ev kadinlig1 ve annelik olarak belirlenmistir.

Ogretmenlerden siif ortammin mesleki kalipyargilar1  pekistirmedigi
diisiincesine yonelik veriler elde edilse de azimsanmayacak sayidaki 6gretmen, sinifta
kullanilan kaynaklarin kalipyargilarin siirdiiriilmesinde rol oynadiklarina inanmaktadir
(Gray ve Leith, 2004). Cogu calismada ilkokullarda toplumsal cinsiyet Onyargisi ve

esitsizligine yonelik etkenlerden en Onemlisi olarak 6gretmenler ve toplumsallasma
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gosterilmektedir. Ogretmenler, ev disinda gocuklara iyi davranislar kazandirmasi ve
onlarin entelektiiel kapasitelerini genisletmesi bakimindan “ikinci ebeveyn” olarak
kabul edilmektedirler (Osadan ve Burrage, 2013). Erikson 5-12 yas araligindaki
cocuklara 6zel beceriler kazandiran 6gretmenlerin ¢ocuklarin yasaminda ¢ok onemli
oldugunu vurgulamistir. Cocuklarin amaglar1 ya da yaptig1 islerden dolay1 6gretmenleri
ve aileleri tarafindan desteklenmeleri kendilerine olan giivenlerini arttirir. Boylelikle
cocuklar kendilerini daha basarili ve yeterli hissederler (McLeod, 2013). Ogretmenler,
cocuklarin kendilerine ve 6grenmeye karsi olumlu bir tutum gelistirmesi, onlara 6rnek
olarak kisiliklerini gelistirmeye yardimci olmasi ve gelecege yonelik hedefler sunmast
acisindan 6nemli rol oynarlar. Bu nedenledir ki 6gretmenler ¢ocuklarin yasamindaki en

onemli unsurlardandir (Unal, Tarhan ve Koksal, 2017).

Egitimin mihenk tas1 olan 6gretmenler toplumsallasmay1 ve kiiltiirel aligverisi
giiclendirip yogunlastiran temel ajanlardir (Osadan ve Burrage, 2013). Ogretmenlerin
sahip oldugu toplumsal cinsiyete iligkin algi, tutum ve davramislar okulda toplumsal
cinsiyet iliskilerinin kurulmasinda etkin bir rol oynamaktadir (Saldiray ve Doganay,
2017). Frawley (2005), 6gretmenlerin kendilerine ait cinsiyet kalipyargilarinin etkisi ile
farkinda olarak ya da olmayarak ¢ocuklarin kendi yeteneklerine yonelik inanglarini
olusturdugu bu donemde onlara agik ve zararli mesajlar gondermekte oldugunu
belirtmistir. Cocuklar, 3-4 yaslarindan itibaren okula baslamalar1 ile 6gretmenlerin
toplumsal cinsiyet rollerine yonelik mesajlart ile karsi karsiya gelirler. Bu mesajlar
ogretmenlerin etkinliklerde 6grencileri tesvik etme yontemlerinde ya da 6grencileriyle
olan etkilesimlerinde yer alabilir. Ogretmenlerin cinsiyet rollerine yonelik verdigi
mesajlar, ailenin mesajlariyla paralellik gostermekte, dolayisiyla toplumsal cinsiyet

kalipyargilarinin gliglenmesine katki saglamaktadir (Torun, 2002).

2.4. Cinsiyet Kalipyargilari, Ayrimcilik ve Yasama Yansimalari

Giinlik yasam kadin ve erkeklere gore ayri1 ayri sekillenmistir. Gomleklerdeki
diigmelerin yerinden baslayarak, ayakkabi modelleri, sa¢ kesimleri gibi bir¢ok agidan
erkek ve kadinlar arasindaki farklilik goze g¢arpar. Tuvaletler de kadin ve erkekleri
ayirmaya yonelik diizenlenmistir (Connel ve Pearce, 2015, s.5). Niifus, cinsiyet

acisindan neredeyse esit bicimde boliinmesine ragmen her iki cinsiyete yonelik esitligin
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hala oturmadigi, geleneksel ve yerlesmis bir toplumsal cinsiyet esitsizliginin ve

ayrimciliginin devam ettigi goriilmektedir (Hablemitoglu, 2004, s.115).

Ayrimcilik kavrami genel anlamda yas, fiziksel beceriler, sinif, etnik koken,
cinsiyet, itk ya da din ayrimina yonelik haksiz davramis ve tutumlar igin
kullanilmaktadir (Seyyar, 2002’den akt. Demirbilek, 2007). Cinsiyet ayrimciligdi,
kadinlarin temel hizmetlerden yeterli diizeyde yararlanamamasi, firsat ve kaynaklara
erkeklere gore daha az oranda erismesi, siddete ugramasi, siyasette ve calisma
yasaminda sayica az olmalarindan kaynakli diisiik oranlarda temsil edilmesi seklinde
tamimlanmaktadir (Gender Equality: Practice Note, November, 2002, s.6). Cinsiyet
esitsizligi temelinde kadinlara yonelik ayrimcilik olan sosyal bir sorundur (Demirbilek,

2007).

Cinsiyet esitligi sadece kadinlara 6zel bir sorun alant olarak
degerlendirilmemeli, erkekleri de ilgilendirmelidir. Esitlik kavrami, kadin ve erkegin
ayn1 potada eritilmesi ve ayn1 olmalar1 anlamina gelmemektedir. Burada alt1 ¢izilmek
istenen nokta bireylerin haklari, sorumluluklar1 ve onlara sunulan firsatlarin dogustan
sahip olduklar cinsiyetlerine bagli olmamasi gerektigidir. Onemli insan haklarindan biri
olan kadin ve erkek arasindaki esitlik, siirdiiriilebilir kalkinmanin hem 6nkosulu hem de

bir gostergesidir (UN, 2008).

Toplumsal cinsiyet hakkinda pek ¢ok yazar iireme farkliliklarinin,
bedensel-fiziksel beceriler, cinsellik, ilgi alanlari, karakter, disiinme sekli gibi diger
alanlara dogrudan yansitildigin1 varsaymaktadir. Erkek ve kadinlarin bu alanlardaki
farkliliklarmin sayica fazla oldugu ve bunun da dogal olduguna inamlmaktadir. Ornegin
bedensel olarak erkekler daha gii¢lii ve hizlidir; fiziksel beceri olarak erkekler daha
mekanik, kadinlar ise diizenleme becerilerine sahiptir. Cinsellikte erkeklerin daha giiclii
diirtiileri vardir. Erkekler karakter olarak saldirgan iken kadinlar merhametlidir.
Erkekler rasyonel diisiincelere, kadinlar ise sezgilere sahiptir gibi ayrimlar toplumlarda
yaygindir (Connel ve Pearce, 2015, s.36). Eril toplumlarda cinsiyet rolleri belirgin bir
sekilde birbirinden ayrilmistir. Erkekler iddiaci, sert, maddeci ozellikler gdsterirken
kadinlar ise manevi yonii agir basan al¢ak goniillii, hassas ve sefkatli olarak kabul
edilirler. Bu tip toplumlarda kararli, hareketli ve hirsli olma erkeksi goriiliirken, nazik,
sefkatli ve ilgili olma kadins1 olarak algilanir (Temel, Yakin ve Misci, 2006). Toplum

erkeklerin maddeci, rasyonel olmalarini, kadinlarin ise duygusal ve daha ¢ok manevi
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konulara ilgi gostermelerini beklemektedir. Bu toplumsal beklentilerin devaminda
erkeklerin sorumluluk, sahiplenme, egemenlik kurma gibi rollerine uygun olarak
devletin 1yiligi, gelecek gibi konulara ilgi ve 6nem gostermektedirler. Kadinlar ise
ailenin manevi degerlerine yonelik konularla ilgilidir. Gegmisten giiniimiize kadinlar,
ailenin biitiinliigiinii saglamada aktif rol oynamaktadirlar. “Yuvayr disi kus yapar.”
atasozii ile kadinin ailedeki konumunun ve Oneminin alt1 ¢izilmistir (Ersoy, 2009).
Dolayisiyla erkeklerin ev disinda toplumsal ve evrensel konular hakkinda kafa
yormalar1 beklenirken, kadinlarinsa daha c¢ok ailenin biitlinliigiinii saglamaya yonelik,
erkeklere gore daha dar cergevedeki konular iizerine diisiinmelerinin beklendigini
soylenebilir. Biyolojik cinsiyete dayali olusturulmus bu kalipyargilar ve 6n yargilar
ozellikle kadin1 toplumda ikincil bir konuma iten 6zellikler igermektedir. Ailede, egitim
sisteminde ve toplumsal yasamin diger alanlarinda bu yargilarin pekistirilmesi ile kadin
ve erkek arasindaki esitsizlikler arasinda dogru oranti vardir (Aslan, 2015).
Kalipyargilarin insasinda ve siirdiiriilmesinde cevresel etmenlerin ve kosullarin ne
derecede sorumlu oldugu belirgindir. Bu kalipyargilar kadinlarin toplumda 6nemli bir
konumda olma ve rol oynama sanslarindan mahrum kalmalarina neden olmaktadir.
Boylece kadinlar, toplumun siirdiiriilebilirlik i¢in gerekli olan sosyolojik ve ekolojik

dengeye olan hayati katkilarindan yoksun birakilmaktadir (Lucchini ve Dodman, 2015).

Kadmlarin iireme roliiniin ve hormonlarmin onlart dogal bakicilar haline
getirdigini iddia eden sosyo-biyolojik kurama ait bu gorlise gore sosyo-biyologlar,
erkeklerin ilkel zamanlardaki “avci” roliiniin devami olarak fiziksel becerideki tistiinliik
ve testosteron hormonun etkisiyle “dogal olarak™ saldirgan ve rekabet¢i hale geldikleri
ifade edilmektedir (Bradley, 2013, s.18). Bu durumda biyolojik farklilik temelinde bazi
ayrimciliklarin “dogal” olabilecegi, kadinlarin ve erkeklerin biyolojik farkliliklarina
gore ev i¢i ya da ev dis1 gorevleri yerine getirmeleri beklenmektedir. Nitekim eril
toplumlarda kadin ev i¢i alanda, erkek kamusal alanda goérevlendirilmistir. Erkek
kamusal alanda calistigindan kazang¢ saglayan ve karar veren konumundadir. Evin
kazancini sagladigindan ¢aligma yasamindaki bu konumunu ev sinirlari igerisinde de
korumakta ve karar merci olmaya devam etmektedir (Temel, Yakin ve Misci, 2006).
Evin kazancii saglayan erkeklere ekonomik rekabette onemli roller diigmektedir.
Erkeklerin saldirgan, amansiz ve bilgili olmasina ragmen ailenin beslenmesi, ¢ocuklarin
bakimi, fiziksel ve duygusal ihtiyaglarin karsilanmasi gibi roller i¢in kadinlara ihtiyag

vardir (Bradley, 2013, s.18). Bunun sonucunda kamusal alanda c¢alisma ve politika
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erkek; ev isleri ve aile ile ilgili 6zel alanlar da kadin isi olarak benimsenip

uygulanmaktadir.

Eril toplumlar, erkeklerden hirsli, atilgan ve rekabet¢i rollere uygun
davranmalarini, kadinlardan da elindekileri ile yetinmelerini beklemektedir. Bu
toplumlarda erkekler yonetici pozisyonunda yer alirken, kadinlar ise ancak onlarin
yardimcilart konumunda olmaktadir. Esit istihdam uygulamalarina bu tip toplumlarda
pek rastlanmamaktadir (Temel, Yakin ve Misci, 2006). Diinya’nin birgok yerinde
kadinlar evde yaptiklar1 islerden dolay1 {icret almazken erkeklerin ¢ogunun tiicretli bir
iste calistigi goriiliir. Ekonominin 6lgiitleri erkeklerin ¢alismalarini temel almaktadir

(Connel ve Pearce, 2015, s.3).

Zeyneloglu (2008), aile yasaminda; kadinlarin ev iginde ev isleriyle
ilgilenmelerinin ve fedakar olmalarinin beklendigini, mesleki yasamda da statiisii ve
ticreti daha diislik islerde ¢alismalarinin, elde ettikleri gelirlerinin yonetimini eslerine
birakmalarinin ve ¢alismak i¢in eslerinden izin almalarimin istendigini aktarmistir.
Egitim ve meslek se¢ciminde kadinlar  egitim  haklarindan  yeterince
yararlanamamaktadir. Kadinlarin bir meslek sahibi olsalar da yiikselme sanslarinin
fazla olmadigi, erkeklerle ayni egitim ve mesleki bilgiye sahip olsalar bile erkeklere
oranla daha diisiik statiilerde calistiklar tespit edilmistir (Vatandas, 2011; Gok, 2013).
Buna gore kadinlara cinsiyete dayali kalipyargilarin etkisiyle 6gretmenlik, edebiyat,
hemsirelik, sosyal hizmet, sekreterlik, hosteslik gibi egitim alanlarimi, erkeklere ise
avukatlik, hakimlik, doktorluk, mimarlik, miihendislik gibi egitim alanlarini tercih
etmeleri gibi roller uygun goriilmektedir (Kagar, 2011; Vatandas, 2007; Zeyneloglu,
2008).

2.5. Toplumsal Cinsiyet Rollerine iliskin Kalipyargilar ve Egitim

Kalipyargilar, bir grupla ilgili olarak bireylerin sahip oldugu bilgi, duygu ve
diistincelerin olusturdugu yapilardir. Bireyler, cogu zaman fazla diisiinmeden ya da
arastirmadan kalipyargilara gore hareket ederler. Kalipyargilar, bireyleri belli sekillerde
davranmaya iten biligsel yapilardir. Ogrenilen kalipyargilar bireyler tarafindan kolayca

kabul edilir ve uygulanir. Celik (2008), kalipyargilarin siirdiiriilmesi ve gelistirilmesinde
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en etkin grubun aile oldugunu belirtmistir. Onu diger sosyal ortamlar, ¢evre ve kitle

iletisim araclar1 izlemektedir.

Kalipyargilarin kadin ve erkege nasil davranmalar1 gerektigini ileri siirmektedir.
Cinkii kadin ve erkege iliskin ayrimciligin olusmasinda en Onemli etken
kalipyargilardir (Altinova ve Duyan, 2013). Dokmen (2010), kadinlarin toplumda genel
olarak; giizel, bakimli, saglikli fakat gii¢siiz, korunmaya mubhtag, iyi bir es ve anne,
becerikli ev kadin1 vb. olmasi, erkeklerin ise fiziksel, zihinsel, ekonomik, cinsel olarak
giiclii, basarili ve statii sahibi olmasi gerektigi yoniinde toplumsal kalipyargilar

oldugunu belirtmektedir.

Alanyazina gore toplumsal cinsiyet rolleri ve aktarilan bu kalipyargilar
bireylerin aile yagsaminda, mesleki yasamda, evlilik yasaminda, sosyal yasamda, egitim
yasami ve meslek se¢iminde etkili olmaktadir. Bunun sonucunda kamusal alanda
calisma ve politika erkek; ev isleri ve aile ile ilgili 6zel alanlar da kadin isi olarak
gorlilmektedir. Cinsiyet kalipyargilarina dayali s6z konusu beklentiler, egitim ayaginda
ozellikle kiz ve erkek 6grencilere atfedilen ilgi, yetenek ve mesleki beceriler ile ilgili
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu beklentiler kiz ve erkek 6grencilerin egitim kariyerleri
tizerinde giiclii ve 6nemli bir etkiye sahiptir (Kollmayer, Schober ve Spiel, 2016).

Kizlar ve erkekler ya da kadinlar ve erkekler resmi olarak ayni egitim firsatlarina
sahiptirler. Buna ragmen bireylerin performanslarinda, motivasyonlarinda, mesleki
hedeflerinde, farkli ¢alisma alanlarina katiliminda ve maaglarin diizeyinde cinsiyetten

dogan farkliliklar var olmaya devam etmektedir (Kollmayer, Schober ve Spiel, 2016).

Toplumsal cinsiyet, bireylerin ruh ve davranislarina genellikle farkinda olmadan
kok salmis ve ¢ogunlukla okul kiiltiirii ve egitim sistemleri ile bireylerde derin izler
birakmistir (Lahelma, 2006). Geleneksel cinsiyet rolleri ile yetismis 0gretmenlerin
olusturdugu tutumlar da kalipyargilarin yerlesiminde 6nemli rol oynamustir.
Ogretmenlerin, ataerkil kiiltiirdeki erkek egemenligi konusunda duyarli bir tutum
sergileyememeleri cinsiyet yanliligimmin fark edilememesine neden olmustur (Lahelma,
2006). Zeyneloglu (2008), ogretmenlerin cinsiyet fark etmeksizin Ogrencilerin s6z
dinleyen ve pasif bir yapiya sahip olmalarini istediklerini aktarmistir. Buna gore kizlar
bu rolleri daha kolay benimsediklerinden erkeklere gore daha ¢ok okulu sevmekte ve

basarili olmaktadirlar. Buna karsin ailenin sinifsal konumu ve toplumdaki cinsiyet
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ayrimciligi gibi nedenlerle o6zellikle iilkemizde kiz c¢ocuklarin egitimi ve mesleki

yasama atilmasi hususunda sikintilar mevcuttur.

Toplumsal cinsiyet kalipyargilari kiz c¢ocuklarin egitim almalarini olumsuz
olarak etkilemistir. Ekonomik nedenler de eklenince egitim anlaminda goézden ilk
cikarilanlar kiz ¢ocuklar1 olmus ve firsat esitsizliginden en ¢ok payr onlar almustir.
Gilinlimiizde bircok sosyal sorumluluk projesi ile kiz ¢ocuklarinin egitime devami
saglanmaya calisilsa da egitime ayrilan kamusal kaynaklarin giderek azalmasi, ailelerin
bilingsizligi vb. sebeplerle egitimde pek cok sikinti yasanmaya devam etmektedir
(Sayilan, 2012). Yasanilan bu sikintilarin giderilmesinde firsat esitligine yonelik devlet

politikalarinin 6nemi biiytiktiir.

Tirkiye’de toplumsal cinsiyet esitligine yonelik politikalarin zemini Cumhuriyet
devrimleri ile atilmistir. Bu yillarda yer alan reformlar kadinlarin se¢me- segilme,
egitim alabilme gibi haklara sahip olmasini saglamistir. Kadinlarin toplumsal anlamda
dezavantajli konumundan siyrilarak bir birey olarak yasamin her alaninda yer almasin
saglamak i¢in Ozellikle egitim alaninda birgok yeniliklerin yapilmasini saglayacak
politikalar gelistirilmigtir. ~ Ozellikle 1950’li yillardan sonra cumhuriyet dénemi
sonrasinda kadinlara yonelik cinsiyet kalipyargilarint kirabilecek politikalardan

uzaklagildig1 goriilmektedir (Sayilan, 2012; Cabuk-Kaya, 2013).

Son yillarda hiikiimetlerin ilkogretimde tam okullasmayr saglamaya yonelik
politikalar1 nedeniyle bu alanda 6nemli ilerlemeler kaydedilmekle beraber, ilkogretim
diizeyinde okula devam etmeyen ¢ocuklarin iigte ikisini kiz 6grenciler olusturmaktadir.
Okullasma orani iilkemizin batindan dogusuna dogru diismektedir. Ozellikle kirsal
bolgedeki kiz ¢ocuklarin ailelerin yoksulluk ve cinsiyet¢i tutumlart nedeni ile pek ¢ok

kiz gocuk egitimine devam edememektedir (Sayilan, 2012, s.35-37).

Kadimlarin egitilmesinin hem bireysel hem de ulusal getirileri vardir. Kadinlar,
egitim almayla birlikte 6zgiiven artisi, kazang elde edebilecegi bir is bulabilme firsati,
beslenme ve saglik diizeyinin artisi, yasam kalitesinin yiikselmesi ve toplumsal yagama
katilma gibi yararlar elde ederler. Kadinlarin egitim almasi saglanarak kadin egitiminin
ekonomiye yansimast ile kisi basimna diisen milli gelirin artisi, bolgeler arasi
farkliliklarin azalarak dengeli bir dagilim elde edilmesi, cocuk Oliim oranlar1 ile

dogurganligin azalmasi, ulusal egitim diizeyinde siirdiiriilebilir iyilesme ve imzalanan
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uluslararasi1 sozlesmelerin gereklerini yerine getirmis olma gibi ulusal yararlar elde

edilir (Hablemitoglu, 2004, s.119-120).

Ulkelerin kalkinmasinda siiphesiz ki en 6nemli unsurlar kadin ve erkegin
isgiiciine beraber katilmasi ve toplumun her alaninda esit firsatlara sahip olmasidir.
Mustafa Kemal Atatiirk’ {in “’Insan toplulugu kadin ve erkek denilen iki cins insandan
olusur. Kabil midir bu kiitlenin bir pargasini ilerletelim, otekini ihmal edelim de
kiitlenin biitiinii ilerleyebilsin? Miimkiin miidiir ki bir cismin yaris1 topraga bagl
kaldikca, 6teki yaris1 goklere yiikselebilsin?” ve “Bir toplum, cinslerden yalniz birinin
ylizyilimizin gerektirdiklerini elde etmesiyle yetinirse, o toplum yar1 yariya zayiflamis
olur. Bizim toplumumuzun ugradig1 basarisizliklarin sebebi, kadinlarimiza kars1 ihmal
ve kusurdur.” sozleri kadin ve erkeklerin toplumsal yasamda esit bir konumda
olmasinin, herhangi bir anlamda cinsiyet ayrimcilifina maruz kalmamalarinin bir

tilkenin gelismesinde ne kadar etkili oldugunun altini1 ¢izmistir.

2.6. Toplumsal Cinsiyet, Ogretmen ve Ogretmen Yetistirme

Sinifta etkili bir otoriteyi temsil eden 6gretmen, dgrencileri i¢in nihai bir rol
modeldir (Bag,1997). Ogretmenlerin sdylemleri, bakis agisi, tutum ve davranislari
ogrencilerinde derin izler birakabilmekte, onlarin yasamlarina bir pusula misali yon
verebilmektedir. Giiniimiizde toplumsal yapinin 6nemli bir bileseni kabul edilen
toplumsal cinsiyet konusunda da ogretmenlerin &grencilerin iizerinde etkili oldugu

bilinmektedir.

Cocuklar 3-4 yaslarindan itibaren okula baglamalar1 ile birlikte 6gretmenlerin
toplumsal cinsiyet rollerine yonelik mesajlar1 ile karsi karsiya gelirler. Bu mesajlar,
ogretmenlerin etkinlikler esnasinda ogrencileri tesvik etme ydntemlerinde ya da
ogrencileriyle olan etkilesimlerinde yer alabilir. Ogretmenlerin cinsiyet rollerine yonelik
mesajlari, ailenin ¢ocuga gonderdigi mesajlarla paralellik gostermekte ve cinsiyet
kalipyargilarinin giiclenmesini saglamaktadir. Ogretmenlerin, toplumsallasmadaki
rolii ile toplumsal cinsiyet rollerinin edinilmesindeki katkilarina yonelik Osadan ve

Burrage (2013) baz1 6nemli gostergeleri soyle siralamistir:
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« Ogretmenlerin ¢ogu smif oturma diizenini cinsiyeti temel alarak olustururlar.
Boylece ogretmenler, erkeklerin ve kizlarin farkli muamele gormesi gerektigine yonelik

inanc1 desteklemis olurlar.

* Baz1 6gretmenlerin 6grencileriyle farkl bir sekilde sosyallestigi goriilmektedir.
Ogretmenler, kiz dgrencilerle daha kadinca bir sekilde iletisimde bulunmaktadirlar.
Kizlar sessiz, sakin ve temiz olma, erkekler ise aktif ve bagimsiz olma vb. ozellikleri

gostermeleri bakimindan 6gretmenlerinden 6vgii almaktadirlar.

* Baz1 egitim kurumlar1 ve Ogretmenler erkeklerin asir1 aktif, bagimsiz ve
rekabet¢i olmasi gibi bazi davranislarini gormezden gelmektedir. Burada “erkek ¢ocugu

nihayetinde” anlayis1 vardir.

* Baz1 dgretmenler sinif etkinliklerinde erkek 6grencileri kiz 6grencilere tercih
etmektedirler. Erkeklerin verilen gorevi daha hizli ve verimli bir sekilde
yiiriitebilecekleri ve derse katilimlarda daha eksiksiz cevap vereceklerine iliskin olan

inanglart nedeniyle 6gretmenler, erkek 6grencilerle daha sik iletisim halindedir.

Ogretmenlerin ~ dersliklerdeki ~ davranislarina  egilen arastirmalarda, erkek
ogrencilerin Ogretmenlerden daha fazla ilgi ve destek gordiikleri, Ogretmenlerin
ozellikle fen ve matematik derslerinin odagina erkek 6grencileri alirken kiz 6grencileri
gormezden geldigi ve ayrica kizlarin konugma, fikirlerini agiklama ve sozel
yeteneklerinin gelisimine ket vurduklart belirtilmistir (Duffy vd., 2001; Torun, 2002).
Erkeklerin fen dersinde ozellikle deneylere yonelik kizlardan daha ilgili ve basarilt
olduklarina yonelik genel bir kabul vardir. Toplumda hakim olan bu goriis tam
anlamiyla gercegi yansitmamaktadir. Gray ve Leith‘in (2004), yapmis oldugu
calismada erkek ve kiz ¢ocuklarinin bilimsel deneylerden aymi derecede hoslandig:
saptanmigtir. Anket sonuglarindan farkli olarak odak grup goriismelerinde kiz ve erkek
cocuklarinin sadece deneyler esnasindaki deneyimlerinin farkli oldugu ortaya
konulmustur. Yani erkek ve kiz ¢ocuklarin fen dersine yonelik ilgilerinde anlamli bir
farklililk olmamasina ragmen, deneyler esnasindaki yasadigi deneyimlerin farkl
algilanmas1 yanlis yorumlanmaktadir. Ogretmenlerde olusan bu alginin, erkeklerin fen
bilimlerinde daha ilgili ve basarili olduguna iliskin inanglarin siirdiiriilmesinde etkili

oldugunu sodyleyebiliriz.
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Gorev ve sorumluluklarin dagiliminda da cinsiyetgiligin etkileri goriilmektedir. Kiz
ogrencilere genellikle simifin temizligi ve diizeni gibi basit, erkek Ogrencilere ders
arag-gereclerini koruma, 6gretmenin yoklugunda sinifta disiplini saglamak gibi daha
cok sorumluluk gerektiren gorevler verilmektedir (UNESCO, 2004). Onemli gorevlerin
ve sorumluluklarin erkeklere veriliyor olusu kizlarin daha az 6nemli ve yetenekli oldugu
mesajinin verilmesine ve cinsiyet dnyargilarinin oniiniin a¢ilmasina neden olmaktadir.
Ozellikle ilkokullardaki toplumsal cinsiyet &nyargisi kritik bir konudur. Cogunlukla bu
Onyarginin magdurlar1 kizlar olmaktadir, ilkokuldan baslayarak zamanla edilgen ve

pasif vatandasa doniismektedirler (Osadan ve Burrage, 2013).

Ulkemizde yapilan arastirmalarda da &gretmenlerin sozii edilen toplumsal cinsiyet
algilarinin smif ortamina olan yansimalarint gérmek miimkiindiir. Torun’un (2002) ve
Ba¢’in (1997) yapmis olduklari ¢alismalarda 6gretmenler kiz &grencileri sorumluluk
sahibi, dikkatli, diizenli, uysal ve ilgili olarak tanimlarken erkek 6grencileri sorumsuz,
aktif, dlizensiz, haylaz ve ilgisiz olarak tanimlamislardir. Torun’un (2002) yapmis
oldugu goriismelerde 6gretmenler erkek 6grenciler ve kiz 6grencilerle esit bir sekilde
ilgilendiklerini belirtmis, goriismeye katilan bazi 6grenciler de bu goriisii desteklemistir.
Bazi 6gretmenler, sinifta erkek sayisinin kizlardan fazla olmasi ve asir1 ses yapmalari
vb. durumlarda erkeklere Ozel ilgi gostermek zorunda kaldiklarina deginmislerdir.
Yapilan gozlemlerle ise 6gretmenlerin erkek 6grencilerle kizlara gore daha fazla zaman
gecirdikleri ve erkeklerle daha fazla ilgilendikleri saptanmistir. Benzer sonuglara sahip
bir diger ¢calismada Bag (1997), 6gretmenlerin erkek dgrencilere daha fazla yardim ettigi
ve onlarla ilgilendigini, dolayisiyla sinifin egemenliginin erkek oOgrencilerde oldugu

bulgusuna ulagmustir.

Ogretmenlerin 6grencilere uygun gordiigii mesleklerde de cinsiyetcilik algilarinimn
etkisi gdze carpmaktadir. Ogretmenler, kiz Ogrencilere sevgi ve bakim odaginda
ogretmen ve ¢ocuk doktoru; sozel yetenek odaginda avukat, sekreter ve spiker; sanat
odaginda sarkict ve oyuncu gibi meslekleri uygun gormiislerdir. Erkek ogrencilere,
mekanik ve teknik bilgi gerektiren miihendislik; otorite ve giicii temsil eden hakim,
politikaci, din adam1 ve finans miifettisi gibi meslekler yakistirilmistir. Alanyazinda
ogretmenlerin erkek ve kiz Ogrencilerle ilgili farkli inang ve beklentileri olduguna
yonelik galigmalar yer almaktadir. Ogretmenler erkekleri matematik alamina hakim bir

konuma yerlestirmekte, onlar hakkinda daha olumlu tutumlar sergilemekte ve onlardan
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daha yiiksek beklentiler iginde olma egilimindedirler (Li, 1999). Her iki cinsiyetten
Ogrenciler ayni basariyr gosterseler bile Ogretmenler erkekleri matematik ve fen
derslerinde, kizlar1 ise sozel alanlarda ve miizikte daha basarili bulmaktadirlar (Bag,
1997). Gorildigi tizere 6gretmen ve Ogrenci arasindaki iletisimde toplumsal cinsiyet
kalipyargilar1 ve inanglar1 6nemli rol oynamaktadir. Ancak ne Ogretmenler ne de
ogrenciler bu etkinin farkinda degildirler (Torun, 2002). Oysaki son yapilan
arastirmalar, Ogretmenlerin cinsiyet farkliliklarina iliskin algilarinin  6grencilerle
etkilesimini ve iletisim kurma seklini etkileyebilecegine dikkat ¢ekmektedir (Francis,

2000).

Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet farkliliklarinin temellerine gére farkli algilara
sahip oldugu belirtilmektedir. Singh’e (1998) gore baz1 dgretmenler bu farkliliklarin
sadece biyolojik etmenlere dayandigi inancina sahiptir. Bazilar1 ise cinsiyet
farkliliklarinin temelini sosyallesme stiregleri ile iliskilendirmektedir. Birgogu ise hem

biyolojik etmenlerin hem de sosyallesmenin etkisinden kaynaklandigini inanmaktadir.

Ogretmenlerin  toplumsal cinsiyet kalipyargilarima karst koymadaki rolii
hala tartisilmaktadir. Ogretmenlerin roliine yonelik yapilan toplumsal cinsiyet ve egitim
konulu arastirmalarda iki farkli goriisiin alti ¢izilmistir. {lk goriise gore gretmenler,
cocuklarin toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin benimsenmesinde ve cinsiyet
esitsizligine yonelik tutumlar kazanmasinda pasif bir roldedir (Eccles ve Blumenfeld,
1985°ten akt. Esen, 2013a). Baz1 goriisler ¢ocuklarin cinsiyet kalipyargilarimi hali
hazirda evde edindiklerini, bu nedenle okullarin ¢ocuklarin kendi cinsiyet rollerini
olusturmasina izin verecek ortam yaratmasi ve tarafsiz bir tutum sergilemeleri
gerektigini savunmaktadir (Singh, 1998). Ciinkii ¢ocuklar kalipyargilari ailede 6grenmis
ve zaten bu diisiince ve tutumlarla donanmis bir sekilde okula baslamislardir. Bu
durumda okullar ve &gretmenler ¢ocuklarin kendi toplumsal cinsiyet segimlerini
yapabilmeleri i¢in 6zgiir bir ortam saglamali, yansiz bir tutum sergilemedirler. Ikinci
goriise gore Ogretmenler, 6grencilerini geleneksel toplumun kisitlayici ve sinirlayict
tavrindan kurtularak 6zgiirlesmelerini saglamalidir. Bunun i¢in 6gretmenler, 6grenilmis
cinsiyetci kalipyargilarla miicadele etmeli ve 08rencilerinin esit yurttaslar olduklarinin

bilincine varmalarinda 6grencilere yol gostermelidirler (Singh, 1998; Esen, 2013a).

Ogretmenlerin cinsiyet rollerinin edinimine yonelik bakis acgilari ile ilgili

tartigmalar siirmekte ve bazi noktalarda elestirilmektedir. Ogrencilerin cinsiyet rollerini
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yerine getirmesi i¢in sosyallesmeleri gerektigini oneren goriis, 0grencilerin bireysel
ozgiirliiklerinin kisitlanmasi ile esdeger goriildiigii icin elestirilmektedir. Bu goriisiin
savunucular1 bireysel tercihlerin genellikle cinsiyetler arasindaki dogustan gelen
farkliliklarin etkisinde olduguna inanmaktadirlar. Diger yandan 6grencilerin androjen
roller i¢in cesaretlendirilerek toplumdaki cinsiyet¢iligin azalacagini savunan diger
goriis, sergilenen bazi cinsiyet¢i davranislarin bireylerin kisilik 6zelliklerinin bir sonucu
olabilecegini savunmaktadir. Ayrica bazi grencilerin yasantilarinin ve kdkenlerinin
androjen rollerini  desteklemiyor olusu Ogrencilerin tesvik edilen androjen

davraniglarinin mesrulugunu sorgulamasina neden olmaktadir (Singh, 1998).

Ogretmenlerin  kalipyargilara meydan okumasinin, cocuklarin geleneksel
kisitlamalardan daha az etkilenmesini sagladigi belirtilmektedir (Gray ve Leith, 2004).
Boylece 6gretmenlerin kalipyargilara karst miicadelede etkin roliiniin alti ¢izilmis ve
Ogretmenlerin bu rolde pasif degil daha etkin olmalarinin gerekliligi one siiriilmustiir.
Bu goriis 6gretmenlerin, toplumsal cinsiyet konusunda etkin role sahip olup toplumsal
degisimde yol gosterici konumda olabilmeleri i¢in mesleki egitimleri siiresince
toplumsal cinsiyet esitligi ve buna iliskin stratejiler olusturma konusunda egitim

almalarinin gerekliligini savunmaktadir (Bag, 1997; Torun, 2002; Baba, 2007;).

Buradan hareketle iilkemizde “Ogretmen egitiminde toplumsal cinsiyete iliskin
konulara yer verilmekte midir?” sorusu akla gelmektedir. Ulkemizde &gretmen
yetistiren kurumlarin 6gretim programlarinda toplumsal cinsiyet konusunu iceren bir
ders bulunmamaktadir. Se¢meli dersler ya da bazi zorunlu derslerin igeriklerine
toplumsal cinsiyet konularinin dahil edilmesi ile bu eksiklik giderilmeye ¢alisilmaktadir

(Esen, 2013a).

Yabanci ilkelerdeki 6gretmen egitimi incelendiginde 6gretmen egitiminde genel

anlamda toplumsal cinsiyet sdyleminin eksik oldugu savi ile karsilasilmaktadir. Egitimciler

toplumsal cinsiyet konusunda genis bir bakis acis1 gelistirememislerdir (Weiner, 2000).

Egitim fakiiltelerinde cinsiyet calismalarina deger verilmemesi, bu fakiiltedeki boliimlerin

cinsiyet esitligini tesvik etmemesine; boylelikle 6gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyete

iliskin sorunlara egilmemesine, bu sorunlar1 c¢oOzebilecek bilgi, tutum ve beceriler

kazanmamalarina neden olmaktadir. Hizmet oncesi 6gretmenlik egitimlerinin, 6gretmenlerin

okul ortaminda meydana gelen toplumsal cinsiyetle ilgili sorunlar1 ¢6zmeye hazirlanmasinda

ve ¢Ozlim iiretebilme noktasinda yetersiz kaldigr aktarilmigtir (Cushman, 2012).
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Toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi amaciyla yapilan ulusal ve uluslararasi
politikalara ragmen Ingiltere ve Yeni Zelanda’nin dgretmen yetistiren kurumlarinin da
sorumluluklarini reddettigi goriilmiistiir. Bu da 6gretmenlerin sinif ortaminda ve okulda
cinsiyet¢ilige dayali sorunlarla basa ¢ikma becerilerini elde edememesi, 6grencilerin
geleneksel kalipyargilara meydan okumasina ve onlari yikmasina yardimei olacak donanima
sahip olmamasi ile sonuclanmasi beklenmektedir. Isve¢ ise elli yili askindir cinsiyet
esitligine yonelik gelistirdigi politikalarini giindemde tutmustur. Ogretmen egitimine ydnelik
kurumlarda toplumsal cinsiyet esitligine iliskin yonerge bulunmakta ve uygulanmaktadir.
Cinsiyet esitliginin saglandigi bir toplumda biiyiimek, toplumsal cinsiyet esitligi konusunun
kabullenilmesinde ve derinlemesine anlagilmasinda 0gretmenlere biiyiik katki saglamistir

(Cushman, 2012).

Okullarda toplumsal cinsiyet ve dgretmen egitimi konusunda bilingli bir bakis agis1
saglanmasi igin tek bir bakis agisina odaklanmak miimkiin degildir. Ulkelerin toplumsal
cinsiyete iliskin algilar1 ve egitimdeki ncelikleri géz éniinde bulundurulmalidir. Ogretmen
egitimi, cinsiyet esitsizliine meydan okuma yetenegimizin giiclenmesini saglayacaktir
(Weiner, 2000). Ciinkii erkek ve kadinlarin ataerkil bakis acilarinda degisiklik yaratmanin ve
toplumsal bilincin uyarilmasinin yolu egitimden ge¢mektedir. Kadin ve erkeklerin ¢agdas
toplumlarda basarili bir yasam siirdiirebilmeleri i¢in sorunlarla bag etme yontemleri ile ilgili

bilgi ve beceriyle donanmalari ancak uygun bir egitimle saglanabilir (Kuruvilla, 2013).

2.7. Smf Ortamnda Toplumsal Cinsiyet Esitsizligini Azaltmaya Yonelik

Stratejiler

Cocuklar erken yaslarda gozlem, modelleme ve 6diillendirme ya da cezalandirma
gibi farklt yollarla kendi cinsiyetlerinden beklenen rolleri benimsemeyi ve
icsellestirmeyi Ogrenirler. Zaten toplumsal cinsiyete dayali diisiince ve davraniglarla
donatilmis bir halde okula baslamaktadirlar (Esen, 2013c). Cocuklar erken yasta
cinsiyet hakkinda fikirlerini gelistirmis olurlar ve bu fikirlerine uygun davranislarda
bulunurlar. Oyun alanlarindaki diyaloglarda ve smif ¢aligmalarinda cinsiyete iliskin
yapilar olusturduklarina sahit oluruz (Frawley, 2005). Ailede baglayan toplumsal

cinsiyet rolleri edinim siireci sosyallesmenin 6nemli bir ayagi olan okulla beraber
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devam eder. Sosyallesme ve akran iliskileri ile ¢ocuklar okul ortaminda kendilerine

uygun rolleri belirleme ve uygulama zemini bulabilmektedirler.

Okullar, ¢cocugun ailede benimsedigi cinsiyet rollerini gii¢clendiren, yeni ve orijinal
etkileri tagiyan bir yap1 konumundadir. Okullardaki bu yapinin bas mimarlarindan olan
Ogretmenler ise Ogretim uygulamalarinda ve okul yasaminda cinsiyet esitsizliginin
yeniden iiretilmesinde 6nemli rol oynamaktadir (Esen, 2013c). Ogretmenler ve egitim
yoneticileri bilingli ya da bilingsiz bir sekilde cinsiyet kalipyargilarint siirdiirmekte ve
ataerkil degerlerin 6grencilere iletilmesini saglamaktadir (Kuruvilla, 2013). Okullarda
cinsiyet¢i tutum ve davraniglar 6gretmenler arasinda yaygindir. Toplumsal cinsiyet
kalipyargilarinin siirdiiriilmesinde ya da sorgulanmasinda 6gretmenin rolii biiytiktiir.
Ogretmenlerin tutum, davrams ve uygulamalari drgiin ve ortiik program bakimindan

toplumsal cinsiyet esitligini 6nemli diizeyde etkilemektedir (Sayilan, 2012, $.53).

Egitimde cinsiyet esitligini destekleme amaci yeterli degildir. Burada daha 6nemli
olan nitelikli egitim aracilifiyla cinsiyet esitliginin saglanabilmesidir (Lahelma, 2006).
Cinsiyet esitligini destekleme amaciyla kurulan dernekler, kuruluslar, yapilan projeler
vb. toplumsal hareketler cinsiyet esitliginin saglanmasini desteklemektedir. Oysaki bu
sorunun varligini siirdiirmesi egitim yoluyla engellenebilir. Cinsiyet esitsizligi sorunu
derinlemesine incelenerek sorunun ¢dziimiine yonelik belirlenecek bir egitim anlayist

sorunun ¢Oziilmesi hatta ortadan kalkmasi yolunda bize yol gosterici olabilecektir.

Egitim, gecmisten gliniimiize bireysel tutum degisikliklerine olan katkisi ile beraber
toplumsal degisimin saglanmasinda en giiclii ara¢ olarak goriilmiustiir (Kuruvilla, 2013).
Oyleyse olumlu toplumsal cinsiyet algilarina sahip, cinsiyet kalipyargilarmin,
ayrimciliklarin ve esitsizliklerin farkinda olan ve onlarla miicadeleye hazir bireylerin
yetistirilmesi noktasinda egitime ve dolayisiyla egitimin uygulayicilar1 olan

ogretmenlere biiyiik sorumluluklar diismektedir.

Alanyazinda toplumsal cinsiyet konusunda 6gretmenlerin roliine yonelik iki farkli
yaklasimdan séz edilmektedir. 11k yaklasim dgretmenlerin toplumsal cinsiyet konusunda
pasif bir rolde olmasini, okula bagladiklarinda kalipyargilari ¢oktan benimsemis
ogrencilere Ozgiir bir ortam sunarak herhangi bir miidahalede bulunmamalar1 gerektigini
savunmaktadir. Diger bir yaklagim ise bu konuda 6gretmenlerin aktif bir rol oynayarak

kalipyargilarla ve cinsiyet esitsizligiyle miicadele etmesi gerektigini ileri siirmektedir
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(Singh, 1998; Esen, 2013a). Frawley ise (2005), egitimdeki kutuplasmis yaklasimlarin

tamamiyla erkeksi ya da kadinsi ozellikler gostermeyen bireyler i¢in orta bir zemin

olusturmaktan uzak olduguna deginmistir. Ona gore egitimin asil amaci her iki cinsiyet

ozelliklerini tasiyan ¢ocuklarin androjen Ozelliklerinin kabuliinii ve tesvik edilmesini

saglamaktir. Buna gore Ogretmenler davranislarinda ve simiftaki uygulamalarinda

cinsiyet rollerinin gelistirilmesini saglamali ve androjen rollere yonelik destekleyici bir

tutum sergilemelidirler. Bu konuda Grossman ve Grossman, (1994’den akt. Singh,

1998), 6grencilerin cinsiyet rollerinin gelistirilmesinde egitimcilere diisen rolleri soyle

Ozetlemistir:

Egitimciler, cinsiyetler arasinda yatan fizyolojik farkliliklar1 dikkate alarak hem

kizlar1 hem erkekleri farkli rolleri yerine getirebilecek sekilde hazirlamalidir.

Egitimciler, Ogrencileri androjen rollere hazirlamalidir. Her iki cinsiyetin

Ozelliklerini i¢eren ve nétr olan cinsiyet rollerine dikkat ¢cekmelidir.

Egitimciler, Ogrencileri farkli cinsiyet rollerine hazirlaylp hazirlamak

istemediklerine karar vermelidir.

Egitimciler, 6grencilerin hangi cinsiyet rollerine daha uyumlu olduklart ya da
hangi androjen Ozellikleri tercih etmeleri konusunda karar verme asamasinda

Ogrencilere yardimci olmalidir.

Alanyazinda O6gretmenlerin Ogrencilerin cinsiyet rollerinin gelistirilmesine

yonelik rollerinin yaninda halen devam etmekte olan toplumsal cinsiyet yanlilig1 ve

esitsizligi ile miicadele edebilmelerine yonelik stratejilere de yer verilmistir.

Toplumsal cinsiyet yanliligini azaltmaya, cinsiyet esitligini tesvik etmeye ve

ogrencilerin bireysel ihtiyaclarmi karsilamaya yardimci olacak stratejiler ii¢ ana

baslikta ele alinmstir (McCormick, 1994; Sanders, 2000’den akt. Frawley, 2005).

Frawley (2005), 6gretmenlerin davramis farkliliklari, cinsiyet yanliligi, beklentileri

ve Ogretmen-ogrenci etkilesimi hakkindaki yaygin inanglarin sorgulanmasina ve

kalipyargilarin simif ortaminda en aza indirilmesine iliskin stratejilerini $Oyle

siralamistir:

= Ogretmen-6grenci- etkilesimi

= fletisim, dgretim ydntemleri ve dgretim programi
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= Ogretim materyalleri

2.7.1. Ogretmen-ogrenci etkilesimi

Ogretmenler ve grenciler okulda giin boyunca yapilan etkinliklerle siirekli
temas ve etkilesim halindedirler. Ogretmenler, etkilesimin karsihikli etki anlamina
geldiginin farkinda olmasi gereklidir. Ogretmenler kendi inanglarini ve beklentilerini
temel alarak ¢ocuklara nasil davrandiklarina bakarak kendisiyle yiizlesebilirler ve kendi
kalipyargilarinin farkinda olabilirler. Cocuklar1 olduklart gibi kabul etmenin ilk adimi
bu farkindaliga sahip olmaktir. Ikinci adim ise herhangi bir cinsiyeti tercih etmeden
cinsiyete karst notr bir tutum sergilemektir. Bu da simf ortaminda cinsiyet
kalipyargilarina kars1 gelen davranislarin desteklenmesi, her iki cinsiyetin de ayirt edici
ozelliklerini kabul edilmesi ve dviilmesi ile basarilabilir (Frawley, 2005). Ogretmen-
ogrenci etkilesiminde Ogretmenin cinsiyetine dikkati ¢eken Marshall ve Reinhartz
(1997), erkek 6gretmenlerin daha fazla konu odakli ve ders verme merkezli bir egilim
icinde olduklarim1 ve 6grencilerle de dogrudan bir iletisim kurmay1 tercih ettiklerini
belirtmistir. Kadin 6gretmenlerin ise Ogrencilerle daha dolayli bir iletisim kurarak
Ogrencilere daha fazla soru soran ve 6grenci merkezli bir yaklagimi benimsediklerine
deginmistir.

Frawley (2005), 6gretmen-6grenci etkilesimi noktasinda 6gretmenlere Onerilerde

bulunmus ve 6gretmenlerin dikkat etmeleri gereken konular1 bes maddede irdelemistir.

1. Swmftaki davramislarimizi inceleyin: Toplumsal cinsiyet konusunun hassas
yapisindan olsa gerek Ogretmenlerin cogu smifta cinsiyet kalipyargilarinin
farkinda degildirler. Sinifta cinsiyet kalipyargilarina iliskin resmi olmayan
iletisim “drtiik program” olarak adlandirilir. Ogretmenler, smiftaki 6gretimi
iceren videolar izleyerek ya da meslektaslarini gozlemleyerek kendilerindeki

belirli kalipyargilarin yok olmasini saglayabilirler.

2. Doniit saglama yollarina duyarli olun: Ogretmenler erkeklere daha yapict
dontitler ve oOvgiilerde bulunurlar. Erkekleri yapamadiklar sey ig¢in tekrar
ugragmalar1 icin cesaretlendirirken kizlara yardim eli uzatmaktadirlar. Bu
davraniglarla cinsiyet kalipyargilarini devam ettirmek yerine Ogrencinin

performansina yonelik yorumlarda tarafsiz bir tutum iginde olmalar1 gereklidir.
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3. Zaman degiskenine dikkat edin: FErkekler daha fazla parmak kaldirarak
konusmaya egilimlidirler. Ogretmenin yanit icin 3-5 saniye beklemesi,
cevaplarini sézel olarak vermeden dnce bilissel olarak degerlendiren kizlar igin
yararl1 olacaktir. Ogretmenler, her iki cinsiyete soruyu cevaplamasi i¢in verilen
stireyi ve her ikisinin s6z alma sikligini takip edebilir, boylelikle kizlarin bu
konudaki farkindaligi artabilir ve onlarla daha fazla zaman gecirilmesi

saglanabilir.

4. Kullandigimz dile dikkat edin: Ogretmenlerin kullandiklar dil biiyiik nem arz
etmektedir. Ciinkii kadin ve erkek kimlikleri dil ile beraber aktarilmaktadir.
Ogretmenler, “Erkekler aglamaz, kizlar kavga etmez” tarzindaki genel gecer
soylemlerden uzak durmali, “bilim adam1” yerine “bilim insani” gibi sz
obeklerini kullanmali ve cinsiyete vurgu yapmayan Kkonusma bi¢imini

benimsemelidir.

5. Rol model olun: Ogretmenler sdzlerinde ve davranislarinda uyumu
yakalamalidir. Ayrica 6grencileri ile adil olan ve olmayan uygulamalara iliskin
tartigma ortamlart yaratarak onlarin kendi davraniglarini analiz etmeleri ve

bunun hakkinda diistinmelerini saglamalidir.

Ogretmenler smf ortaminda ve ogretim sirasinda yaptigi miidahalelere
odaklanarak 6z degerlendirme yapabilirler. Ogretmenler kendilerine “Erkeklerle
kizlardan daha fazla mi etkilesime giriyorum, bu ne zaman oluyor ve neden bdyle
diistinliyorum?” ve “Smifta kizlardan ¢ok erkeklerle mi daha sik iletisim kuruyorum,
kuruyorsam eger ne zaman ve hangi sartlar altinda” gibi sorular1 kendilerine
yoneltebilirler. Boylece 0Ogretmenler sorulara verdikleri yanitlar1 degerlendirerek
ogrencilerle olan iletisimleri sirasindaki davraniglarini inceleme firsati bulabilir; bu
yansiticl1 uygulama bi¢imi ile boylelikle neyin degismesi gerektigi ile ilgili kisisel
sonuclar ¢ikarabilirler (Marshall ve Reinhartz, 1997).

2.7.2.0gretim yontemleri
Her 6grenci birbirinden farklidir ve her birinin bireysel 6grenme tarzi ve hizi, 6nceki
bilgi ve deneyimleri, 6gretmenleriyle etkilesimi, bilgiyi yapilandirma ve biitiinlestirme

becerisi bu farkliliga isaret etmektedir. Ogretim yontemlerinde kullamlan stratejiler tiim
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ogrencilerin kendileri i¢in anlamli baglantilar gelistirmeleri ve onlart 6gretim
programint deneyimlemeleri hususunda isteklendirmektedir (Marshall ve Reinhartz,
1997). Bu noktada 6gretmenlerin kullandiklar1 6gretim yontemlerinin farkinda olmasi
onem arz etmektedir. Bu yoOntemler, tim O&grencilere ulasabilmek igin O6grenme
firsatlarin1  saglayan stratejilerin  planlanmasi ve uygulanmasi noktasinda etkili

olmaktadir.

Toplumsal cinsiyet baglaminda ise Frawley (2005), 6gretim yontemlerini planlarken

ogretmenlerin dikkat etmesi gerekenleri li¢ konu baslig1 altinda toplamistir. Bunlar:

1. Baskalariyla calismak: Ogretmenler smifta dgrencilerin diger arkadaslarryla
calisabilecekleri ortamlar hazirlamalidir. Ayrica bu ¢alismalarda kizlara liderlik
rolii iistlenmeleri icin verilecek firsatlar, kizlarin 6zgiivenlerinin artmasini ve
smiftaki cinsiyet yanliliginin azalmasini saglayacaktir.

2. Degerlendirme: Ogretmenler, erkek ve kiz &grencileri degerlendirirken
cocuklarin  basarisina iliskin  yargilarim cinsiyet  beklentilerine
dayandirmamalidir. Ornegin verilen projelerde erkeklerin fen deneyleri ya da
uygulama gerektiren projelerde, kizlarin da yazili ddevler ya da sanat gibi
alanlarda daha 1iyi olmalarina yonelik beklenti i¢inde olunmamalidir.
Ogretmenlerin, tiim &grencilerinin benzer basarilara ulasmasmm saglamasi
gerekmektedir.

3. Ayrim: Ogretmenler 6grencileri gruplarken erkek ve kizlari ayri gruplar olarak
ayirmamalidir. Ayni cinsiyetten olusan gruplasma, gruplar arasinda 6nemli bir
egitimsel fark oldugu mesajin1 vermektedir. Bu noktada 6gretmenler ilkokul
ogrencilerini gruplarken grup iiyelerini sik sik degistirmeli ve 6grencilerin kendi
karma gruplarini olusturmalarii saglayacak esneklik sunmalidir. Boylece
smiftaki bu hareketlilik, kiz ve erkek 6grencilerin birlikte ¢aligmalari ile beraber

siiftaki catigmalar1 azaltmaya ve ¢6zmeye yardimci olmaktadir.

Marshall ve Reinhartz (1997), Frawley’e ek olarak ogretmenlerin, her 6grencinin
ogretmenle etkilesimde bulunmasini ve sorulara cevap vermesini saglayacak sistemler
gelistirebilecegine deginmistir. Bdylece Ogretmen, her Ogrenciye ayiracagli zamant
dengede tutabilecektir. Marshall ve Reinhartz’in degindigi baska bir nokta da
Ogrencilerin 6grenme tarzlarindaki farkliliklardir. Kizlar is birligi icinde calistiklari,

erkeklerse akranlariyla rakip olduklarmi disiindiikleri zaman daha iyi 6grenme
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egiliminde olsalar da Ogretmenler, Ogrencilerine her iki Ogrenme yOntemine
katilmalarini saglayacak firsatlar vermelidir. Ayrica 6gretmenler, her iki cinsiyetten de
mesleklerini basarili bir sekilde icra eden ve geleneksel olmayan goriislere sahip misafir

konusmacilar sinifa davet edilebilir (Marshall ve Reinhartz, 1997).

2.7.3. Ogretim materyallerinin degerlendirilmesi

Kitap metinlerinin ve c¢ocuk edebiyatindaki baz1 eserlerin cinsiyet
kalipyargilarini igermeye devam ettigine deginen Frawley (2005), 6gretmenlerin kitap
seciminde geleneksel olmayan karakterleri igeren yayinlari segmelerini 6nermistir. Bu
tir yaymlara ulagilamamas1 halinde ise 6gretmenler, 6grencilerin metindeki cinsiyet
onyargilarin1 fark etmelerini saglayarak metni elestirel olarak incelemelerini tesvik
etmelidir. Ayrica teknolojinin sinifta kullanilmasi esnasinda erkeklerin teknolojik
aletlerle ozellikle de bilgisayarla ilgili daha fazla ilgi ve deneyime sahip olmasi kizlarin
bu alanda geri planda kalmasmma neden olabilmektedir. Ogretmenler, erkeklerin
bilgisayar ile gegirdikleri siireyi agmamalarini saglamali ve kizlar bilgisayar kullanma

ve becerilerini arttirma konusunda isteklendirmelidir.

Ogretmenlerin uygulayacaklar: tim bu &gretim yontemleri, her &grencinin
ogrenme siirecine aktif olarak katilmasimi saglayan, liderlik rolii iistlenebilecekleri
firsatlar yaratan ve etkilesim kalitesi ve diizeyine duyarli bir yapida olmasi
gerekmektedir. Ogretim yontemlerinin temelinde tiim 6grencilerin cinsiyetlerine
bakilmaksizin bagarili olabilecegine iliskin inan¢ yatmaktadir. Unutulmamalidir ki bir
O0grencinin bile firsatlarinin sinirlanmasi, herkesin gelecegini smirlamak demektir

(Marshall ve Reinhartz, 1997).

2.8. Ilgili Alanyazin Calismalar

Bu boliimde sinif 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6gretmen adaylarina yonelik
az sayida arastirma oldugu i¢in 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlere yonelik calismalar
bir arada incelenmistir. Incelenen bu calismalar yurt iginde yapilan ¢aligmalar ve yurt

disinda yapilan ¢alismalar olmak tizere iki baglikta sunulmustur.
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2.8.1. Yurt icinde yapilan ¢calismalar

Aslan (2011), ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarini
belirlemeyi amaclamistir. Caligmada veri toplama araci olarak anket kullanilmis, 647
Ogretmen adayinin algilar1 mesleki yasam, sosyal yasam ve 6zel yasam olmak {izere ii¢
boyutta incelenmistir. Arastirmanin en 6nemli bulgusu 6gretmen adaylarinin cinsiyet
algilarinin ataerkil bakis acicisin1 destekledigi yoniindedir. Arastirma sonuglarinda
erkek Ogretmen adaylarinin cinsiyet algilarimin esitsizlikleri destekleyen giiclii bir
geleneksel goriisii yansitmakta oldugu saptanmistir. Ayrica erkek o6grencilerin kiz
ogrencilerden daha fazla geleneksel bakis acisina sahip oldugu ve bu bakis agilarinin

cinsiyet ayrimciligini destekledigi belirlenmistir.

Secgin ve Tural (2011), arastirmasinda simif 6gretmenligi boliimiinde okuyan
Ogretmen adaylarin toplumsal cinsiyet rollerine iligkin tutumlarinin belirlenmesini
amaclamiglardir. Veri toplama araci olarak Zeyneloglu’nun (2008) gelistirmis oldugu
“Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi’’> kullanilmistir. Ogretmen adaylarmnin
Olceklere verdikleri yanitlardan hareketle 6gretmen adaylarinda geleneksel normlar ve
kiiltiirel degerlerin hala etkisinin siirdiigii goriilmiistiir. Ozellikle birtakim kiiltiirel ve
geleneksel degerlere iliskin rolleri Onemsedikleri ve benimsedikleri gézlenmistir.
Bununla birlikte bu normlara yonelik bir degismenin de yasandig: belirlenmistir. Ayrica
O0gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin maddeleri yanitlarken daha ¢ok

kendi cinsiyet grubu lehine tutumlar sergiledikleri saptanmistir.

Esen (2013a), arastirmasin1 0gretmen yetistiren kurumlarda toplumsal cinsiyet
esitligine iligkin duyarlilik kazandiracak politika ve uygulamalarin olmasi
gerekliliginden yola ¢ikarak gerceklestirmis ve bir lisans dersinin igerigini toplumsal
cinsiyet esitligi ekseninde diizenlemistir. Arastirmanin katilimcilari, Sosyal Bilgiler
ogretmenligi programina devam eden 11 kadin ve 11 erkek 6grenci olmak iizere 22
kisiden olugmaktadir. Nitel arastirma yaklasimi ¢ergevesinde tasarlanan bu ¢alismada
actk uclu sorulardan olusan degerlendirme formu veri toplama aract olarak
kullanilmistir. Bu degerlendirme formu c¢ergevesindeki yazili yanitlar ile hem egitim
oncesi hem egitim sonrast hem de cinsiyet baglaminda da bir karsilastirma yapilmais,
betimsel igerik analizi ile de ¢O6ziimlenmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen
adaylarmin kisa siireli sistematik bir egitimle bile geleneksel deger yargilarini

sorgulamaya basladiklari, kendi yasamlarindan baslayan bir degisim ve doniisiim
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motivasyonu kazandiklar1 gézlenmistir. Toplumsal cinsiyet egitiminin katilimcilarda
yeni farkindalik ve duyarliliklar kazandirdigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin
toplumsal cinsiyet esitligi konusunda egitilmelerinin 6énemli oldugunun alt1 ¢izilmistir.
Bir diger bulgu da bu ¢alismanin kadin ve erkek katilimcilarda farkl etkiler yarattigina
iliskindir. Soyle ki bu ¢aligmada 6zellikle kadin katilimcilardaki 6zgiliven artiginin ve
toplumsal eylemcilik isteginin goze ¢arpar nitelikte oldugu vurgulanmistir. Bu ¢aligma
ile esitsizliklerin magduru olan kadinlarin, toplumsal cinsiyet konusunu erkeklere oranla

daha yasamsal ve onemli algiladiklar1 sonucuna bir kez daha varildigi belirlenmistir.

Esen (2013b), “Egitim Siireclerinde Cinsiyet Ayrimciligi: Ogrencilik
Deneyimleri Uzerine Yapilmis Bir Coziimleme” isimli calismasinda &gretmen
adaylarinin, egitim siiregleri boyunca agik ve oOrtilk bigimlerde yasadiklari cinsiyet
ayrimciligina iliskin deneyimlerini agiga ¢ikarmayr amacglamistir. Bu amagla, 6gretmen
adaylarinin egitim yasantilar1 boyunca cinsiyet ayrimciligina maruz kalip kalmadiklari,
kaldilarsa cinsiyet ayrimciligimin hangi egitim basamaginda gergeklestigi, maruz
kalinan ya da tanik olunan cinsiyet ayrimciligini hangi baglamda deneyimledikleri
irdelenmistir. Arastirmanin calisma grubunu Ankara Universitesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi, Simf Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi programlarinda 2.,3. ve
4. smifa devam eden toplam 206 Ogretmen adayr olusturmustur. Simif Ogretmeni
adaylarindan 42 (34 kadin, 8 erkek) ogrenci c¢alismanin katilimcilarindandir. Nitel
yontemin kullanildigi bu arastirmada, katilimcilara acik uglu sorular sorulmus ve
sorulara iligkin yanitlar yazili olarak alinmistir. Elde edilen veriler betimsel analizle
¢Oziimlenmistir. Arastirmada erkeklerin ilkogretimin ikinci kademesinde, kizlarin ise
ortadgretim siirecinde cinsiyet ayrimciligini deneyimledikleri belirlenmistir. Ogretmen
adaylari, egitim siireci boyunca cinsiyet¢i tutum ve davranislarin uygulayicisi olarak
cogunlukla ogretmenleri gordiiklerini ifade etmislerdir. Arastirmada Ogretmenleri kiz
ogrencilerin egitim hakkini ihlal etmesi, erkek 6grencilere genellikle bedensel cezalar
verilmesi ve kiz 6grencilerinse 6gretim siireglerindeki uygulamalar baglaminda cinsiyet

ayrimciligina maruz kaldiklar1 saptanmaigtir.

Yaman Efe ve Ayaz (2013), “Smmuf Ogretmenligi Ogrencilerinin Toplumsal
Cinsiyete Iliskin Gériisleri” isimli arastirmalarini siif 6gretmenligi boliimiinde okuyan
son smif Ogrencilerinin toplumsal cinsiyete iliskin goriislerini belirlemek amaciyla

gerceklestirmislerdir. Arastirma tanimlayici tipte ve niteliksel olarak yapilmistir.
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Ornekleme 100 dgrenci alarak anket uygulanmis ve érnekleme alinmayan 10 6grenci
ile de derinlemesine goriismeler yapilmistir. Veriler, arastirmacilar tarafindan
Ogrencilerin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla
hazirlanan ve 2 dereceli 30 6nermeyi iceren anket formu ile elde edilmistir. Onermeler
O0grenme yasami, ¢calisma yasami, aile yasami, toplumsal yasam ve kadin-erkek iligkileri
olmak iizere 5 grupta incelenmistir. Anket sonuglar1 ve goriismelerin analizi ile sinif
ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren Ogrencilerin genel anlamda toplumsal cinsiyet
bakis agisina duyarli goriislere sahip olduklari ancak toplumsal cinsiyet onyargilarini

iceren goriiglerinin de halen devam etmekte oldugu belirlenmistir.

Unal, Tarhan ve Ciiriikvelioglu Koksal (2017)’ 1n yaptiklar: calismada smif ve
sosyal bilgiler egitimi 0grencilerinin toplumsal cinsiyet algilarin1 yordamada cinsiyet,
sinif, boliim ve toplumsal cinsiyet olusumunun roliinii incelemislerdir. Calisma grubunu
simif 6gretmenligi ve sosyal bilgiler egitimi programlarinda 6grenim goren 330 6grenci
olusturmustur. Nicel yontemin kullanildigi calismanin veri toplama araci olarak
Altinova ve Duyan (2013) tarafindan gelistirilen “Toplumsal Cinsiyet Algis1 Olcegi” ile
Epstein tarafindan gelistirilip Fatma Arici tarafindan uyarlanan “Toplumsal Cinsiyet
Olusum Olgegi” ve demografik-kisisel bilgi formu kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda cinsiyet, sinif, boliim ve toplumsal cinsiyet olusumunun toplumsal cinsiyet
algisint %34 oraninda acikladigi bulgusu elde edilmistir. Analizler sonucunda
erkeklerin kadinlara oranla geleneksel cinsiyet rollerini daha fazla benimsedikleri
saptanmigtir. Kadinlarin ise toplumsal cinsiyet algilariin olumlu yonde daha fazla
gelisim gosterdigi tespit edilmistir. Degiskenlerin toplumsal cinsiyet algisin1 yordamaya
olan katkilar1 incelendiginde sadece cinsiyet ve geleneksel cinsiyet rollerinin toplumsal

cinsiyet algisin1 yordamada etkili oldugu sonucuna ulagilmastir.

Esen vd. (2017), “Universite Ogrencilerinin Toplumsal Cinsiyet Algisinin
Toplumsal Cinsiyet Rolii ve Cinsiyet Degiskenlerine Gore Incelenmesi” isimli
caligmalarinda tniversite Ogrencilerinde cinsiyet rolii ve cinsiyet degiskenlerinin
toplumsal cinsiyet algis1 iizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmaya 1238’1 kadin
ve 1017’si erkek olmak iizere; 13 fakiilte, 3 yiliksekokul ve 1 konservatuardan 2255
tiniversite Ogrencisi katilmistir. Altinova ve Duyan’in (2013), “Toplumsal Cinsiyet
Algis1 Olgegi”, Bem Cinsiyet Rolii Envanteri ve kisisel bilgi formu ile arastirmanin

verileri toplanmistir. Elde edilen veriler incelendiginde kadinlarin calismasinin ev
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islerini aksatacagi yoniindeki geleneksel bakis agisina erkeklerin iicte biri, kadinlarin
%13 oraninda sahip oldugu, %20’nin ise kararsiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Buradan
hareketle kadinlarin azzimsanmayacak bir oranda ev islerini kendi sorumluluklar1 olarak
algiladiklar1 bulgusuna dikkat ¢ekilmistir. Diger carpict bir bulgu da kadinlarin iigte
birinin ve erkeklerin %50’den fazlasinin kadinlarin erkekler tarafindan korunmasi
gerektigi diisiincesine katiliyor olmalaridir. Ayrica kadinlarin toplumsal cinsiyet algist
puan ortalamalarinin erkeklerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
cinsiyet rollerine gore dagilimi incelendiginde kadinlarin %36’simin kadinsi cinsiyet
rolilne, %]11’inin erkeksi cinsiyet roliine, %28’inin androjen cinsiyet roliine Ve
%?22’sinin belirsiz cinsiyet roliine sahip olduklar1 belirlenmistir. Erkek ogrencilerin
%36’s1in1n erkeksi cinsiyet roliine, %6’sinin kadinsi cinsiyet roliine, %29’ unun androjen
cinsiyet roliine ve %?28’in belirsiz cinsiyet roliine sahip oldugu saptanmistir.
Arastirmada hem kadin hem de erkek 6grencilerin yliksek oranda androjen cinsiyet rolii
ozelligi gosterdigine yonelik elde edilen bulgular toplumumuzdaki bir degisimin
habercisi olarak yorumlanmistir. Arastirmanin sonucunda iiniversite Ogrencilerinin
toplumsal cinsiyet algilar1 ile cinsiyet temel etkisi, cinsiyet rolleri ve cinsiyet ortak
etkisi arasinda anlamli bir fark oldugu ancak cinsiyet rolleri temel etkisi arasinda

anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir.

Ding ve Caligkan (2016), tiniversite dgrencilerinin toplumsal cinsiyet rollerine
iliskin bakis acilarimi belirlemek amaciyla Saglik Yiiksekokulu Acil Yardim ve Afet
Yonetimi Boliimii’'nde okuyan 224 Ogrenci ile arastirmayr gerceklestirmislerdir.
Arastirmanin veri toplama araci olarak anket ve Zeyneloglu (2008)’nun “Toplumsal
Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi” kullamlmistir. Arastirmada sosyo-demografik
Ozelliklere ait bazi degiskenlerin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlari
etkileyebilecegi diisiinlilmiistiir. Ancak yas gruplari, siniflar arasi farklilik, bitirilen lise,
yasadiklar1 yer, anne-babanin ¢alisma durumu ve egitim diizeyi, ekonomik diizey,
kardes sayis1 gibi degiskenler agisindan incelendiginde aralarinda fark olmadigi bulgusu
elde edilmistir. Arastirmada kiz Ogrencilerin erkek ogrencilere oranla daha fazla
toplumsal cinsiyet esitligine yonelik tutum gosterdikleri, erkek dgrencilerin de kizlara
oranla daha fazla geleneksel tutuma sahip olduklari sonucuna ulagilmistir. Ayrica aile
tipinin toplumsal cinsiyet rollerine iligkin tutumlar etkiledigi belirlenmis, ¢ekirdek

aileye sahip olan 6grencilerin daha esitlik¢i bir tutum i¢inde olduklar1 saptanmaistir.
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Tezer Asan (2010), “Ders Kitaplarinda Cinsiyetcilik ve Ogretmenlerin
Cinsiyetgilik Algilarinin Saptanmas1” adli aragtirmasinda ilkogretim okullarinda 1-5.
siniflarda okutulmakta olan ders kitaplarini cinsiyet¢ilik acisindan incelemeyi ve bu
okullarda gorev yapan O6gretmenlerin cinsiyetcilik algilarini belirlemeyi amaglamistir.
Veri toplama aract olarak Ogretmenlerin egitim uygulamalarindaki ve algilarindaki
cinsiyet¢iligi belirlemek amaciyla 63 sorudan olusan bir anket hazirlanmis ve
kullanilmistir. Anket 60 se¢gmeli soru, 2 acik uglu soru ile 6gretmenin Snerilerinin tespit
edildigi bir sorudan olusmaktadir. Arastirmaya 241 6gretmen katilmigtir. Arastirmada
ders kitaplarinda yer alan metin ve resimler, ana ve yan karakterler, karakterlerin
eylemleri, mekanlar1 ve nesneleri cinsiyet acisindan ele alinmis, cinsiyetlere uygun
goriilen rol ve sorumluluklar analiz edilmistir. Analizler sonucunda ders kitaplarinin
kizlar1 ev i¢i alana yonelten, geleneksel rollere uygun olan meslekleri se¢meleri
bakimindan yonlendiren bir yapida oldugu goriilmiistiir. Kadinlara daha cok ev
hanimligi, o6gretmenlik, hemsirelik gibi meslekler Onerilitken erkeklere tamirci,
yoneticilik gibi meslekler onerilmektedir. Hem kadin hem de erkek Ogretmenler ders
kitaplarinin cinsiyet¢i bir yapida oldugu, kadina ve erkege esit derecede yaklagsmadigi
goriisiindedirler. Ogretmenler, Milli Egitim programlarmin ve uygulamalarmin orta
diizeyde cinsiyetcilik igerdigi goriisiinde birlesmislerdir. Ogretmenlerin algilarina
yonelik arastirma bulgular1 incelendiginde kadin Ogretmenlerin toplumsal yapidaki
cinsiyetciligi erkek Ogretmenlere oranla daha fazla algiladiklar goriilmiistiir. Erkek
Ogretmenlerin kadinlara gore daha cinsiyet¢i tutum ve diisiincelere sahip oldugu, simif
ici davraniglarinda ve Ogrencilerle iletisimlerinde daha cinsiyet¢i davranislar
sergiledikleri saptanmistir. Ayrica yas yiikseldik¢e toplumsal cinsiyet algisinin diistiigii
bulgusu elde edilmistir. Geng Ogretmenlerin toplumsal yapida daha yiiksek bir
cinsiyetcilik algisina sahip olduklart belirtilmistir. Ayrica geng dgretmenlerin sinif igi
deger ve uygulamalarda ise daha fazla cinsiyetcilikten arinmus algilara sahip olduklar1

bulgusuna ulagilmistir.

Saldiray ve Doganay (2017), bir ilkokulun ortiik programinda toplumsal cinsiyet
iligkilerinin igerigini ortaya koymak amaciyla gergeklestirdikleri caligmada ortiik
programin ii¢ temel unsuru olan “6gretmen tutum ve davranislart”, “kullanilan dil” ve
“oynanan oyunlar” 1 temel alarak nitel bir ¢alisma gergeklestirmislerdir. Bir ilkokulda
gorev yapan alt1 sinif 6gretmeni (ikisi 3. Siif, doérdi 4. Sinif) ve bir rehber 6gretmeni

ile bu 6gretmenlerin dersine girdigi 162 6grenci ile arastirma ytritiilmistiir. Nitel veri
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toplama yoOntemlerinden gozlem ve gorlisme teknikleri kullanilmistir. Sinif igi
gozlemlerde toplumsal cinsiyet iliskilerinin kazanilmasi siirecinde ortiik programin sinif
icerisindeki etkileri ele alinmistir. Gozlemler ii¢ ay boyunca devam etmis ve gozlem
stirecinin ardindan Ogretmenlerle 45 dakika siiren goriismeler yapilmistir. Arastirma
sonucunda okul oOrtiilk programinin {i¢ unsuru olan O&gretmen davranis ve
uygulamalarinin, kullanilan dilin ve oyunlarin toplumsal cinsiyet esitsizligine yonelik
bir igerige sahip oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu esitsizlikten pay alanlarin en ¢ok
kizlar olduguna ve erkeklerin lehine olan uygulamalarin tiim bulgularda somut sekilde
goriildiigiine deginilmistir. Ogretmenlerin sahip olduklar1 cinsiyet kalipyargilarimi
egitim-0gretim silirecine yansittiklari, eylemlerinde cinsiyet ayrimcilifini igeren
uygulamalara yer verdikleri ve tiim bu eylemlerini kontrolsiiz ve 6zelestiri yapmadan
gerceklestirdikleri belirtilmistir. Ogretmenlerin kullandiklar1 dil bakimindan farkinda
olmadan cinsiyet¢i sOylemlerde bulunduklarinin ve bu sdylemlerin kiz ve erkek
Ogrencilerin toplumsal cinsiyet esitsizligine yonelik tutum ve diisiinceler gelistirmesinde
etkili olabileceginin farkinda olmadiklarmin alt1 gizilmistir. Ogrencilerin aldiklar1 6rtiik
mesajlarin etkisiyle cinsiyet esitsizligini benimsedikleri ve bunu kullandiklar1 dil ile
oynadiklar1 oyunlara da yansittiklar1 gézlemlenmistir. Ayrica ogretmenlerin cinsiyet
kalipyargilarini oyunlara yansitmasi ile beraber kiz ve erkek 6grenciler arasindaki

cinsiyet ayrigmasinin pekistigi vurgulanmaigstir.

Torun (2002), “Ogretmen-Ogrenci Etkilesiminde Toplumsal Cinsiyet Kimlik
Onyargilar1 ve Bunun Toplumsal Cinsiyet Rollerinin Sinifta Yeniden Uretilmesine
Etkisi” isimli ¢alisgmasinda 6gretmen-6grenci etkilesiminde toplumsal cinsiyet kimlik
onyargilarim1 ve sif ici etkilesimlerin toplumsal cinsiyet rollerinin gelisiminde ve
yeniden iretilmesindeki etkisini incelemistir. Nitel olan ¢alismanin verileri goriisme,
odak grup goriismesi ve gozlem yoluyla elde edilmistir. Ogretmenlerin davranislarnin
Ogrencilerin cinsiyetine gore degisip degismedigini ortaya koymak amaciyla alti
Ogretmenle goriismeler gerceklestirilmistir. Yine ayni alti 6gretmenle ve onlarin
derslerine girdigi siniflardan segilen 32 6grenci aragtirmanin drneklemini olusturmustur.
Ogretmen ve Ogrenci arasindaki etkilesim, dogal olan ortamlar1 olan simiflarinda
gozlemlenmistir. Analizler sonucunda 6gretmenlerin, 6grencilerin davraniglarina iliskin
toplumsal cinsiyet kalipyargilarina sahip olduklar1 ve ayrica bu bakis agicindan
hareketle de kiz ve erkek dgrencilere farkli davrandiklar saptanmustir. Ogretmenlerin ve

ogrencilerin bu farkli tutumlarn kiz ve erkeklerin “dogal” yapisindan kaynakli olarak
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algiladiklarindan dolay1r 6gretmen-6grenci etkilesiminde toplumsal cinsiyet kimliklere
iligkin Onyargilar1 fark edemedikleri goriilmiistiir. Toplumsal cinsiyete iliskin
kalipyargilarin ve diisiincelerin 6gretmen-6grenci etkilesiminde énemli bir rol oynadigi

ve 0grencilerin bunun farkinda olmadiklari sonucuna ulasiimistir.

Bac (1997), “Ogretmenlerin Ogrencileriyle Ilgili Davranis, Tavir, Alg1 ve
Beklentilerinde Cinsel Kimlik Onyargilar1 Uzerine Bir Calisma” isimli arastirmasinda
ogretmenlerin hangi Olcililerde kiz ve erkek Ogrenciler arasinda ayrim yaptigini
arastirmayr amaglamistir. Nicel ve nitel yoOntemlerin es zamanli kullanildig:
aragtirmanin verileri anket, goriisme ve goézlem yoluyla toplanmistir. Nicel veriler
arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 100 6gretmene uygulanan anket ile elde edilmistir.
Boylelikle 6gretmenlerin kiz ve erkek 6grencilere yonelik algi ve beklentileri hakkinda
veri toplanmustir. Nitel veriler ise bir egitim yili1 boyunca 6 6gretmenle sinif ortaminda
yapilan toplam 18 gozlem oturumu ve yine ayn1 6 Ogretmenle Ogrencileri hakkinda
yapilan goriismeler ile toplanmistir. Elde edilen verilerle kiz ve erkek 6grencilere gore
meslekler, tanimlayici sifatlar, derse 6zgii yetenekler, akademik basar1 ve basarisizlik
nedenleri baglaminda 6gretmenlerin alg1 ve beklentilerinin degerlendirildigi bu ¢aligma
ile Ogretmenlerin algi ve beklentilerinin kaliplasmis cinsel kimlik diisiince ve
inanclartyla sekillendigi ortaya konulmustur. Ogretmenlerin dgrencileri tammlama
bigimleri ve 6grencilerin yetenekli oldugu derslere ve akademik basar1 ya da basarisizlik
nedenlerine yonelik algilarinda da bu etkinin varligi goézlemlenmistir. Smif
gozlemlerinde ise erkek 6grencilerin kiz 6grencilere oranla daha ¢ok ilgi odagi oldugu
ve Ogretmenlerin genelde erkek ogrencilerle olumlu ve olumsuz anlamda daha ¢ok

iletisim kurdugu ortaya konulmustur.

2.8.2. Yurt disinda yapilan ¢alismalar

Cushman (2012), “Ogretmen degilsiniz, siz bir erkeksiniz: dgretmen egitiminde
cinsiyetci ¢alismalara daha fazla odaklanma ihtiyac1” isimli ¢alismasin1 6gretmenlerin,
ogretmenlik egitimi sirasinda toplumsal cinsiyete iliskin hatirladiklar1 deneyimleri ve
aldiklar1 egitimin siniftaki uygulamalarini etkileyip etkilemedigini incelemek amaciyla
gerceklestirmistir. Yeni Zelanda, Isve¢ ve Ingiltere’de gorev yapan farkli yas ve

diizeyde 6gretmenlik deneyimi olan erkek ilkokul 6gretmenleriyle yapilan goriismelerle
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arastirmanin verileri toplanmustir. Ug iilkeden de erkek Ogretmenler, dgretmenlik
egitimleri siirecindeki toplumsal cinsiyet egitimine iliskin farkli diizeylerde ¢agrisim
yapmuslardir. Isve¢’te toplumsal cinsiyet esitligi konusundaki hiikiimet vurgusunun
Ogretmenlerin tutum ve uygulamalarini etkiledigi goriilmistiir. Gorligmeler esnasinda
Ogretmenlerin, oOgretmen adaylarinin egitimleri siirecindeki toplumsal cinsiyet
caligmalarina  yOnelik  boslugun giderilmesi  gerektigine iliskin  yorumlarda
bulunmuslardir. Ogretmen adaylarmin, geleneksel cinsiyet kalipyargilarmi kirma,
sosyal adalet ve esitligin yayginlasmasina katkida bulunma giiciinii fark edebilmesi
adina hem erkek hem kadin 6gretmen adaylarina yonelik genis kapsamli cinsiyet

caligmalarinin yapilmasi gerekliligi vurgulanmustir.

Skelton ve Read (2006), “Erkek ve kadin 6gretmenlerin toplumsal cinsiyeti
degerlendirme ve bunlarin ilkokul 6grencilerinin 6grenme ortamlari tizerindeki etkisi”
isimli ¢alismalarinda 51 6gretmen ve lglincii sinifta 6grenim goren 307 Ggrenci ile
calismuslardir.  Ogrenme ortamlarma katkida bulunan ve &frenme ortamlarimi
sekillenmesini saglayan sinif etkilesimlerinin iki yoniine odaklanmiglardir. Toplumsal
cinsiyet ile ilgili inang ve tutumlarinin galisma iliskilerinin “iyi” ve “uygun” olmasinda
nerede ve nasil etkili oldugu ortaya koyulmustur. Ayrica Ogretmenlerin Ogretim
programlarini planlamada ve siniflarin1 yonetmede cinsiyet algilarini kullanma bigimleri
ele alinmistir. Nitel olan calismanin verileri Ogretmenlerle ve bu Ogretmenlerin
simiflarindan rastgele sectikleri li¢ kiz ve ii¢ erkek Ogrenci ile yar1 yapilandirilmis
goriismeler ile 0gretmen-6grenci etkilesimini incelemek amaciyla etnografik tarzda
yapilan smif gozlemleri ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun Ogretmenlerinin onlara adil davrandigini belirtirken; goriisme yapilan
ogretmenlerin dortte iiclinlin 6grencilere cinsiyetlerine gore davrandiklarini ve farkl

sekillerde cevap vermeleri gerektigini ifade etmislerdir.

Hamilton ve Roberts (2017), kirsalda kiigiik bir ilkokulda cinsiyet rollerinin nasil
ogrenildigi ve yapilandirildigini incelemek amaciyla kiiciik 6lgekli niteliksel yorum
calismas1 gergeklestirmislerdir. Arastirma ile ozellikle siniftaki davraniglar, 6gretim
programlar tercihleri ve kariyer amaclari baglamindaki cinsiyete dayali beklentiler
tarafindan cinsiyete dayali kimliklerin nasil olusturuldugu ve sorgulandigi 6gretmen ve
ogrenci agisindan ele alinmistir. Arastirmanin verileri 20 6grenci ve 5 Ogretmenle

yapilan yar1 yapilandirilmig goriismeler ile sistematik olmayan gozlemlerle elde
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edilmistir. Sinif gézlemleri ve goriismelerin analizi sonucunda cinsiyet kalipyargilarinin
smmif icindeki sosyal davranislar1 etkilemeye devam ettigi belirlenmistir. Veriler
dogrultusunda siniftaki iliskiler, 6gretim programlar ilgi alanlar1 ve kariyer beklentileri
olmak iizere ii¢ tema belirlenmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde hem kiz hem
erkek Ogrencilerin cinsiyet kalipyargilarii yansitan cevaplar verdikleri gorilmiistiir.
Ayrica bazi Ogrencilerin, O6gretmenlerinin cinsiyete yonelik farklt davranislarini
saptayabildikleri ve bundan duyduklar1 memnuniyetsizlik ifade edilmistir. Ogretmenler,
cinsiyete dayali sorunlarin okulun 6nemli bir 6nceligi olmasindan dolay: siniflarindaki
cocuklarda cinsiyet kalipyargilarinin olup olmadiklarinin  6nemli bir sorun
yaratmayacagina inandiklarmi belirtmiglerdir. Ayrica yapilan gozlemler, bazi
ogretmenlerin kullandiklar1 dil, davranislar ve beklentiler araciligiyla geleneksel

toplumsal cinsiyet rolleri ve kalipyargilarini nasil gliclendirdigini gostermistir.

Gray ve Leith (2004), Kuzey Irlanda Esitlik Komisyonu tarafinda desteklenen,
sinifta cinsiyet esitliginin tesvik edilmesi ve 6gretmenlik formasyon egitimi ile hizmet
ici egitimlerde karsilagilan toplumsal cinsiyete dayali sorunlari inceleme amacini
tastyan bir calisma gergeklestirmislerdir. Tlkokul iiciincii ve altinci sinif gretmenlerinin
siiftaki cinsiyet esitligi konusundaki algilarini inceleyen bu calismada, 6gretmenlik
formasyon egitiminde ve hizmet i¢i egitimde Ogretmenlerin siniftaki mesleki
kalipyargilarin yayginlig1 ve toplumsal cinsiyete dayali davraniglara yonelik algilar ile
cocuklarin ¢aligma bigimlerindeki cinsiyet farkliliklarina gore goriisleri ele alinmistir.
Karma yontemin kullanildig1 calismada veri toplamak amaciyla 344 ogretmene anket
uygulanmis, 36 0gretmenle cinsiyet rollerine iligkin goriig, tutum ve tepkilerin ortaya
konulmasi i¢in hazirlanan yar1 yapilandirilmis sorularin yer aldigi odak grup
goriismeleri ve 5 6gretmen egitimcisi ile de birebir goriismeler yapilmistir. Anketten
elde edilen verilerle ortaya ¢ikan temalar ve Ogretmenlerle yapilan odak grup
gorliismeleri ile 0gretmen egitimcilerinin goriisleri benzer ve farkli yonler agisindan
karsilastirilmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin genel olarak siniftaki cinsiyet
kalipyagilarinin farkinda olduklari, cinsiyete iliskin konularda egitimsiz olmalarina
karsin cinsiyet kalipyargilarina meydan okumaya calistiklar1 belirlenmistir. Yapilan
goriismelerde Ogretmen egitimcileri, formasyon ve hizmet i¢i egitimlerde toplumsal
cinsiyet sorunlarinin 6zel olarak ele alinmadigini, ayrica 6gretmenlerin bu konuda
farkindaliklarinin  yetersiz oldugunu ve konuya yeterince ilgi gdstermediklerini

belirtmislerdir. Ogretmenlerin biiyiikk cogunlugu (%70), kalipyargilara meydan
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okumakla ylikiimlii olduklarini belirtmelerine ragmen cinsiyet meseleleri dncelikler
listesinde %57 oraminda yer bulabilmistir. Ogretmenler, bilingsiz bir sekilde
kalipyargilarin  siirdiiriilmesindeki rollerini belirtmis, cinsiyet esitligine yonelik
tesviklerin kizlardan ¢ok erkeklere yoneltildigine iliskin endiselerini dile getirmislerdir.
Ayrica erkek Ogrencilerin kariyer algilarinin, ilkokullardaki kadin 6gretmen sayisinin

baskinligindan dolay1 olumsuz etkilenebilecegi belirtilmistir.

Lavy ve Sand (2015), “Insan Kaynaklarinda Cinsiyet Ugurumunun Kékenleri:
Ogretmenlerin Cinsiyet Kalipyargilarinin Kisa ve Uzun Vadeli Sonuglar1” isimli
calismalarinda 6gretmenlerin cinsiyete dayali kalipyargilarinin 6grencilerin gelecekteki
basarilarini nasil giiclendirdigini ve egitim tercihlerini nasil etkiledigini arastirmislardir.
Okul ortaminda cinsiyet kalipyargilarin etkisi 6l¢iilmiis, ilkokul dgretmenlerinin kiz ve
erkek ¢ocuklarin matematik dil ve becerileri konusundaki 6nyargilarinin, onlarin daha
sonraki siniflardaki bilissel sonuglara olan etkisi ortaya koyulmus ve 6gretmenlerin
kalipyargilarinin insan kaynaklarinin olusumundaki cinsiyet farkliliklarina olan etkileri
ele alinmistir. Verilerin toplanmasinda dokiiman analizi ile 6l¢ek kullanilmistir. Besinci
siiftan altinct Sinifa gegen oOgrenciler Matematik, Ingilizce Ibranice derslerinin
sinavlarindan aldig1 puanlar ile elde edilen veriler, 6 yil siire ile {i¢ farkli veri grubundan
gelen verilerle birlestirilerek analiz edilmistir. Ilk veri grubunu “Okullar i¢in Gelisim ve
Etkililik Olcegi”nden elde edilen veriler olusturmustur. Olgekle ogrencilerin sinif
ortaminin g¢esitli yonlerini ele alan 6gretmenlerin siniftaki davranislarina yonelik veriler
elde edilmistir. S6z konusu 6lgek tiim okullarda her yar1 yilda uygulanmustir. ikinci veri
grubunu 11. ve 12. Simiflarda yonelik yapilan ulusal sinavlardan elde edilen veriler
olusturmustur. Ugiincii veri grubunda ise dgretmen ve dgrencilere ait kisisel bilgiler ile
36 Matematik ve Ibranice 6gretmeninin dgrencilerinin sinava iliskin degerlendirmeleri
yer almistir. Calismada sinav denetgilerinin isme bakmaksizin yaptig1 degerlendirmeler
ile Ogretmenlerin  Ogrencilerinin  isimlerini  bilerek yaptigi  degerlendirmeler
karsilastirilmistir. Matematikte kizlarin erkeklerden daha yiiksek bir performans
gosterdikleri saptanmustir.  Ogrenciler, isimlerini bilerek degerlendirme yapan
ogretmenler tarafindan degerlendirildiklerinde ise erkeklerin kizlardan daha 1iyi
performans gosterdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Boylelikle dgretmenlerin erkeklerin
yeteneklerini abarttiklar1 ve kiz ¢ocuklarii olumsuz etkiledikleri goriilmiistiir. Okulun

ilk yillarindan itibaren Ogretmenlerin sahip oldugu cinsiyet kalipyargilarinin
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Ogrencilerin ortaokul ders basarilarin1 ve lisedeki ders se¢imlerini olumsuz etkilemekte
oldugu saptanmustir.

Lucchini ve Dodman (2015), “Toplumsal Cinsiyette Siirdiiriilebilirlik: Ilkokul
Ogrencilerinin Toplumsal Cinsiyet Kalipyargilarina Yonelik Farkindaliklarim Arttirmak
ve Tutumlarinda Degisimi Tesvik Etmek” isimli c¢alismalarinda siirdiiriilebilir
toplumlarda toplumsal cinsiyet kavraminin 6nemi, egitimin rolii ve bakis acisiyla ele
almmisgtir. Cocuklarin erken yaslarda var olan toplumsal cinsiyet kalipyargilarina
yonelik yapilarin yikilmasinin 6nemli ve miimkiin oldugu tartisilmistir. Arastirma bes
kadin 6gretmen, 26 ebeveyn ve 8-9 yaslarinda 20 kiz ve 18 erkekten olusan toplam 38
Ogrenci ile iki simifta ylriitiilen bir eylem arastirmasidir. Arastirmanin verilerini
toplamak amaciyla nitel kisminda gézlem, goriisme ve alan notlari ile nicel kisminda ise
hem c¢ocuklara hem de Ogretmen ve velilere uygulanan anketten yararlanilmigtir.
Arastirmanin sonuclarinda ilkokul ogrencilerinin ¢ogu kisisel o6zellikler, eglenme
bicimleri ve meslekler baglaminda toplumsal cinsiyet kalipyargilarindan c¢oktan
etkilenmis olduklart goriilmiistiir. Ogrencilere verilen bir aylik egitimin ardindan
ogrencilerin tutumlarinda Onemli degisiklikler oldugu, O6grenme etkinlikleri ile
ogrencilerde cinsiyet kalipyargilarina yonelik farkindalik yaratilabildigi saptanmstir.
Ogretmenlerin ve ebeveynlerin gogunlugu cinsiyet ayrimciliginin énemli bir sorun
oldugu, bunun bireyin potansiyelini gergeklestirmesinin oniinde engel teskil ettigini
belirtmislerdir. Ayrica bazi Ogretmenlerin ve ebeveynlerin cinsiyet kalipyargilarin
cocuklarin gelisimine zarar verdiginin farkinda olmadiklari, hatta bazi durumlarda
cinsiyet kalipyagilarini toplumun uygun gordiigii rollerin yerine getirilmesini saglayan

onemli “mekanizmalar” olarak gordiikleri belirlenmistir.

Kuruvilla (2013), “Ogretmen Egitiminde Toplumsal Cinsiyet Calismalari
Bilesenleri: 21. Yiizyilda Ogretmenlerin Gii¢lendirilmesi ve Cinsiyet Esitligi i¢in Temel
Bir Gereklilik” isimli ¢aligmasinda O6gretmen adaylarinin cinsiyet rollerine yonelik
algilarmin diizeyi cinsiyet ve din degiskenleri baglaminda incelemeyi amaglamistir.
Orneklemi 390 kiz, 242 erkek olmak iizere 632 Ogretmen adayr olusturmustur.
Arastirmanin verileri, yasam hedeflerine iliskin egitim, saglik, istthdam, miilkiyet
haklari, karar verme giicii gibi olgulara yonelik 20 maddeden olusan “Cinsiyet Rolii
Algis1 Envanteri” ile toplanilmistir. Nicel veriler SPSS programi ile analiz edilmistir.

Analizler sonucunda kadinlar ve erkekler arasinda cinsiyet rolii algilarina iliskin anlamli
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fark elde edilmistir. Kadinlarin hemen hemen hepsi kadinlarin galigsmasini zorunluluk
olarak gordiigii, erkeklerin ise kadinin ¢aligmasini lilkks ya da ek gelir olarak
nitelendirdigine iliskin bulgulara ulasilmistir. Ekonomik katilim, egitim, meslek se¢imi
gibi konularda erkeklerin geleneksel zihniyeti korudugu, modern rolleri kabul
edemedikleri, kadinlarin ise c¢agdas bakis agis1i ile yiikselmeye hazir oldugu

belirtilmistir.

Berekashvili (2012), “Ogretmen-Ogrenci Etkilesiminde Cinsiyet
Kalipyargilarina Dayal1 Algilarin Roldi” isimli arastirmasinda 68renci cinsiyetine bagl
olarak ogretmen algilarindaki farkliliklarin 6gretmen-6grenci etkilesimi iizerindeki
etkilerini incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Altt odak grubunda yer alan
Ogretmenlerle gelistirilen 104 kapali uglu sorudan olusan tutum anketi aragtirmanin veri
aracini olusturmustur. Anketler besinci ve yedinci smiflara ders veren 186 ortaokul
O0gretmenine uygulanmistir. Arastirmada kizlarin yeteneklerinin goz ardi edildigi,
kizlara yonelik beklentilerin diisiik oldugu ve kizlarin davranislarinin kaliplasmis disil
rollerle sinirli olduguna yonelik diisiinceler ortaya koyulmustur. Ogretmenler, kizlarin
beserl bilimlerde erkekleri gegmesine karsin fen bilimleri ve matematikte erkeklerin
gerisinde kaldiklarini belirtmislerdir. Ayrica kizlarin spordaki yeteneklerini tamamiyla
reddettikleri saptanmistir. Cogu 6gretmenin toplumsal cinsiyet kalipyargilarina sahip

olduklarmin farkinda olmadiklar1 bulgusuna ulasilmistir.

Morisette, Jesme ve Hunter (2018), “Ogretmenlerin ve Okul Miidiirlerinin
Toplumsal Cinsiyet Algilar1” isimli ¢aligmalarinda hem 6gretmenlerin hem de okul
mudiirlerinin siiftaki cinsiyet algilarini incelemislerdir. Kartopu drnekleme teknigi ile
miimkiin oldugunca sehir, banliyo, kirsal ve sinir bolgesinde calisan farkli deneyim
stirelerine sahip toplam 43 katilimci ile calisilmistir. Katilimeilar 19°u ilkokul, 17’si
ortaokul olmak tizere 36 6gretmen, 2‘si ilkokul 4’ii ortaokul ve biri karma olmak iizere
yedi idareciden olugmaktadir. Nitel olan calismanin verileri yar1 yapilandirilmig
goriismelerle elde edilmistir. Arastirmada 6gretmen ve miidiirlere “Tiimiinii erkeklerin
ya da kizlarin olusturdugu bir sinifa ya da okula sahip olsaydiniz ortamdaki bu degisime
nasil yaklasirdiniz?” sorusu sorulmustur. Gorlisme verileri betimsel igerik analizi ile
¢oziimlenmistir. Arastirmada &gretmenlerin ve midiirlerin tek cinsiyetli okul ya da
smiflar i¢in okulda Ogretim programlarmni ve Ogretim yontemlerini degistirme ve

ogrenci katilimini arttirmak amaciyla kaliplasmig konu etkinliklerini kullanma yolunu
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tercih edecekleri saptanmigtir. Arastirmada egitmenlerde kalipyargilarin hala var oldugu
egitmenlerin kendi sozleriyle ortaya konulmustur. Ayrica katiimcilarin cinsiyete iliskin
calisma stilleri atfettikleri ve kiz ve erkek ogrencilerden farkli doniitler bekledikleri

bulgusuna ulagilmistir.

Pardhan ve Pelletier (2017), “Pakistanli Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Cocuklarin Cinsiyetine Iliskin Algilar1 ve Uygulamalar” adli ¢alismalarinda Pakistanli
kadin okul oOncesi Ogretmenlerinin toplumsal cinsiyet algilart ve uygulamalarim
incelemislerdir. Dordii okul 6ncesi 6gretmeni, tligli yardimer 6gretmen olmak tizere yedi
O0gretmenin deneyimleri bir akademik yil boyunca incelenmistir. Nitel olan ¢alismanin
verileri simif gézlemleri ve gériismeler yoluyla elde edilmistir. Her 6gretmenle 3-4 kez
goriisme yapilmigtir. Goriisme ve gozlem verileri niteliksel olarak analiz edilmis, kiz ve
erkek cocuklarda benzer ve farkliliklar, sosyal davranig, 6grenme stilleri, oyun ve
cinsiyet farkliliginin kokenlerine iliskin bes ana tema belirlenmistir. Arastirmada
ogretmenlerin erkeklerin akademik alanda kizlarin gerisinde olsalar bile dogustan
yetenekli oldugunu, kizlardan geride kalmalarinin ise ¢aba sarf etmemeleri ile iliskili
oldugunu diisiindiikleri belirtilmistir. Ogretmenlerin, yavas yavas degisime ugrasa da
bulundugu kiiltliriin geleneksel anlayisini yansittiklari, erkeklerin aktif ve iddiali,
kizlarin ise pasif ve sessiz olduguna yonelik ataerkil bakis acisini iceren diisiincelere
sahip olduklar1 gorilmiistiir. Ayrica Ogretmenlerin birkag kez cocuklarin akademik
performansinda ve oyunlarinda ataerkil bakis agisina meydan okuma girisimlerinde

bulunduklar1 saptanmustir.

Wood (2012), “Ogretmenlerin, Smmf Ogretmenlerinin Cinsiyete Dayali
Farkliliklarina ~ Yonelik  Algilar’”  isimli ¢aligmasinda  6gretmenlerin, ilkokul
ogretmenlerini cinsiyetleri agisindan degerlendirmelerini ve buna yonelik algilarini
incelemistir. Karma yontemin kullanildig1 arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan
gelistirilen cevrimi¢i anketle toplanmistir. Anketin ilk boliimii kadin ve erkek
Ogretmenlerle ¢alisma deneyimlerine iliskin 5°li Likert formundaki maddeleri
icermektedir. Ankete 25’ 1 erkek olmak tizere toplam 217 6gretmen katilmistir. Nicel
verilerin analizi ile anketlerden elde edilen veriler 1s18inda Ggretmenlerin cinsiyete
dayali farkliliklara iliskin algilarinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmadig1 halde
niteliksel farkliliklarin bulundugu belirtilmistir. Verilerin analizi ile, erkek simf

Ogretmenlerinin kadin meslektaslarindan daha olumsuz algilandiklarina, kadin
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ogretmenlerin dgrencilerine kars1 daha duyarli olduguna, erkek 6gretmenlerin ise kadin
meslektaslarindan daha kati bulunmasina karsin temelde erkek olduklarindan dolay:
daha basaril1 olarak algilandiklarina ve erkek ¢ocuklara rol model olmasi bakimindan
okullarda daha fazla erkek oOgretmene ihtiya¢ duyulduguna iliskin bulgular elde
edilmistir. Bu algilarin kokeninde erkek ve kadinlara yonelik kaliplagsmis yargilarin

etkili olabilecegi belirtilmistir.

Knipe ve arkadaslarmin (2002), Kuzey Irlanda Esitlik Komisyonu igin yaptiklari
“Mimar Betty, Hemsire Neil, Ilkokullarda Meslek Cinsiyet Tiplemesi” adl1 arastirmay1
ilkokul tigiincti ve altiner sinif 6grencilerinin mesleklere uygun gordiigii cinsiyet tipine
iliskin diisiincelerini ve bunlarin egitim iizerindeki etkisini incelemek amaciyla
gerceklestirmiglerdir. Ayrica Ogretmen ve Ogretmen egitimcilerinin ¢ocuklarin
mesleklere iligkin olusturduklart kalipyargilara yonelik goriigleri de arastirilmigtir.
Arastirmaya 1579 ilkokul 6grencisi ve 285 ilkokul Ogretmeni ve Ogretmen adayi
katilmistir. Hem nitel hem de nicel arastirma yontemlerinin kullanildigr arastirmanin
nicel verileri 6gretmen ve 6grencilere uygulanan anketlerden, nitel verileri ise 0grenci,
Ogretmen ve Ogretmen adaylari ile yapilan odak grup goriismeleri ile Ogretmen
egitimcileriyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilmistir. Arastirma
ekibi tarafindan olusturulan 6gretmen anketi, 6gretmen egitimi ve hizmet i¢i egitim,
cinsiyet¢i davranislara yonelik farkindalik, mesleki kalipyargilara iligkin farkindalik ve
cinsiyet¢ci davraniglara ve mesleki kalipyargilara meydan okuma baglikli dort temadan
olusmaktadir. Anket verilerinin daha genis bir bakis agisiyla degerlendirilebilmesi adina
ilkokul Ogretmenleri ve Ogretmen adaylar1 ile alti odak grup goriismesi
gergeklestirilmistir. Yapilan yart yapilandirilmis goriismelerde ise ogretmen egitimine
cinsiyet esitligi konularinin dahil edilmesi, 6gretmenlerden kaynakli ortaya c¢ikan
cinsiyet sorunlart1 ve kalipyargilarla miicadele konular1 irdelenmistir. Analizler
sonucunda Ogretmenlerin %70’inin geleneksel cinsiyet rollerine meydan okunmasi
gerekliligini belirtmelerine karsin %60’ 1 gibi biiyiik cogunlugu cinsiyet kalipyargilarla
miicadele nin dncelikler listesinde alt siralarda yer aldigimi belirtmistir. Ogretmenlerin
bazi meslekleri belirli bir cinsiyete atfetmesine iliskin goriislerinin 6grencilerinin
geleneksel goriislerinin yansimasi olarak degerlendirilmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin
cinsiyet kalipyargilara sahip olduklarinin farkinda olduklar1 ancak sinifta fark yaratacak
bir ¢alisma yapip yapamayacaklarina iliskin tutumlarinda sikinti yasadiklari ifade
edilmistir.
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Toplumsal cinsiyet algilarina yonelik gerek yurt iginde gerekse yurt disinda
yapilan ¢aligmalar degerlendirildiginde, bu ¢aligmalarin daha ¢ok 6gretmenlere yonelik
yapildigr goriilmektedir. Toplumsal cinsiyet konusuna iliskin 6gretmen adaylarina,
ozellikle de sinif 6gretmeni adaylarina yonelik az sayida ¢alisma oldugu ve calismalarda
da daha cok nicel arastirma yaklasiminin benimsendigi goriilmistiir. Alanyazinda sinif
ogretmeni adaylarinin  toplumsal cinsiyet algilarinin  ve yasadiklari cinsiyet
ayrimciliginin incelendigi sadece iki nitel calismaya rastlanmistir. Bu nedenle sinif
Ogretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin nicel yontemin yani sira nitel

yontemle de ele alinmasi, bu arastirmay1 daha anlamli1 bir noktaya tasimaktadir.
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3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeline, calisma grubuna veri toplama araglarina,

verilerin toplanmasi ve analizine, gecerlik ve giivenilirlik caligmalarina yer verilmistir

3.1. Arastirmanin Modeli

Smif 6gretmenligi programinda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyete 1iligkin algilarin1 incelemeyi amaglayan bu arastirmada karma yontem
kullanilmistir. Bu yontem hem nicel hem de nitel verilerin tek bir ¢alisma iginde
toplanmasi ve analiz edilip sunulmasina odaklanmaktadir. Nicel aragtirmalarin “derinlik
ve ayrint1” ile nitel arastirmalarin “genelleme ve tahmin” baglaminda zayif olmasindan
hareketle nitel ve nicel yontemlerin beraber kullanildig1 karma yontem arastirmalari bu
amaclara ulagmada arastirmaciya alternatif bir yaklasim sunmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 354). Johnson ve Onwuegbuzie’nin (2004) belirttigi gibi karma
yontem yaklasiminda amag, ayn1 arastirmada iki yaklasima yer vererek nitel ya da nicel
arastirma yaklagimlarinin zayif yonlerini azaltmaktir. Boylece iki arastirma yaklasimin
bir arada kullanilmasi, arastirma probleminin tek basina kullanilan herhangi bir
yontemden daha iyi bir sekilde anlasilmasini saglayacaktir (Creswell ve Plano Clarke,

2007, 5.5).

Bu ¢aligmada amaglarinin kapsamli ve ¢ok boyutlu incelenebilmesi agisindan nicel
verilerin yani sira nitel verilere de ihtiyag¢ duyulmustur. Nitel arastirma yaklasimi
Ozellikle bazi acgilardan daha ¢ok tercih edilmektedir. Nitel arastirma yaklasimi,
toplumsal cinsiyete iligkin sorunlarin daha derinlemesine anlasilabilmesi ve ortiik kalan
yonlerinin ortaya c¢ikarabilmesinde daha etkilidir (Esen, 2013b). Dolayisiyla bu
calismada nicel ve nitel veri setlerinin beraber kullanimi ile toplumsal cinsiyet algilari
konusunun derinlemesine incelenerek daha genis ve kapsamli bulgular elde edilecegi

distinilmistir.

Creswell ve Plano Clarke (2018), karma yontem alaninda bir¢ok desen olmasina
ragmen bu desenleri yakinsayan desen, kesfedici desen, agimlayici/agiklayict desen, i¢
ice desen, doOniistiiriici desen ve ¢ok asamali desen olmak {izere alt1 grupta

toplamaktadir.
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Bu calismada aciklayici sirali karma yontem deseni kullanilmistir. Agiklayict karma
yontem deseni, nicel yontemle elde edilen verilerin nitel yontemle elde edilen verilerle
desteklenmesi ve agiklanmasini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2013, s.357). Arastirma
kapsaminda nicel ve nitel yaklagimlarin beraber kullanilarak nicel boyuttan elde edilen
verilerin nitel verilerle ¢esitlendirilmesi ve derinlemesine incelenmesi amaglanir.
Aragtirmaci nicel bulgular tespit ederek onlar1 nitel bulgulara ulasmada rehber olarak
kullanir. Boylece nitel asama nicel bulgulara dayanarak olusturulmus olur (Creswell ve

Plano Clarke, 2018, s. 91).

Bu desenin avantajlarindan biri iki agamali olmasidir. Agiklayici desen nitel ve nicel
veri toplama asamalarinin ayr1 zamanlarda yapilmasina olanak saglar (Creswell ve
Plano Clarke, 2018, s.91). Arastirmanin ilk asamasinda nicel veriler, arastirma
kapsaminda yer alan smif Ogretmenligi programinda Ogrenim goren Ogretmen
adaylarina uygulanan 5°1i likert tipi “Toplumsal Cinsiyet Algis1 Olgegi” ve arastirmact
tarafindan hazirlanan kisisel bilgiler formu ile toplanmistir. Daha sonra elde edilen
nicel bulgulardan hareketle gériisme yapilacak dgretmen adaylar1 belirlenmistir. Ikinci
asamada Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet konusundaki goriiglerini belirlemek
amactyla yapilan goriismeler arastirmanin nitel boyutunu olusturmustur. Nitel veriler
yart yapilandirilmis 68renci goriisme formu ile elde edilmis ve daha derinlemesine

bilgilere ulasilmasi amaglanmstir.

3.2.Calisma Grubu

Arastirmanin  Orneklemini  2018-2019  egitim-0gretim  yilinda ~ Anadolu
Universitesi'nin Sinif Ogretmenligi Programi’nda &grenim gérmekte olan dgretmen
adaylar1 olusturmustur. Olcekler toplamda 348 sayidaki 6gretmen adaymna uygulanmis
ve gontlli olan 304 6gretmen adayi dlgekleri doldurmustur. 304 6gretmen adayindan 3
tanesinin Ol¢ekte ya da kisisel bilgi formunda eksik maddeler birakmasindan dolay1 ii¢
Olcek kapsam disar1 birakilmis ve arastirma toplamda 301 ogretmen adayr ile
yuritilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore frekans ve

yiizde dagilimi Cizelge 3.1°de verilmistir.

58



Cizelge 3.1. Ogretmen adaylarimin cinsiyete gore yiizde ve frekans dagilim

Frekans Yiizde
Cinsiyet U] %
Sinif 6gretmeni Kadin 235 78,1
adaylan Erkek 66 21,9
Toplam 301 100,0

Arastirmanin nicel boyutundaki ¢alisma grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin
235 (%78,1) kadin, 66’s1 (%21,9) erkektir. Ogretmen adalarinin kisisel 6zelliklerine
iligkin bilgiler Cizelge 3.2°de verilmistir.

Cizelge 3.2. Nicel ¢calisma grubuna ait 6gretmen adaylarimin ozellikleri

Degisken Say1 Yiizde
%
L.sinif 57 18.9
Simif diizeyi 2.smif 74 24.6
3.simnif 81 6.9
4. smif 89 29.6
Karadeniz 25 8.3
Ege 61 20.3
Yasadiklan Akdeniz 41 13.6
cografi bolgeler Marmara 66 21.9
I¢c Anadolu 77 25.6
Gilineydogu And. 22 7.3
Dogu Anadolu 9 3.0
Anadolu Lisesi 173 57.5
Mezun oldugu Ogretmen Lisesi 71 23.6
Lise Diiz Lise 17 5.6
Diger 40 13.3
0 101 33.6
1 133 44.2
Kiz kardes 2 44 14.6
sayisl 3 11 3.7
4 6 2.0
5 4 1.3
7 1 0.3
8 1 0.3
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Cizelge 3.2. (Devam) Nicel ¢alisma grubuna ait 6gretmen adaylarimin ézellikleri

Degisken Frekans Yiizde

) %
0 108 35.9
1 145 48.2
Erkek kardes 2 30 10.0

sayis1 3 14 4.7

4 1 0.3

5 1 0.3

7 2 0.7

Annenin Hig okula gitmemis 21 7.0
0grenim flkokul 141 46.8
diizeyi Ortaokul 47 15.6
Lise 69 22.9

Universite 23 7.6

Babanin Hig okula gitmemis 3 1.0
O0grenim IIkokul 97 32.2
diizeyi Ortaokul 61 20.3
Lise 84 27.9
Universite 56 18.6
Anne calisma Calistyor 83 27.6
durumu Caligmiyor 218 72.4
Baba calisma Calistyor 242 80.4
durumu Caligmiyor 59 19.6
Yasaminin uzun Koy 53 17.6

siiresini gecirdigi Belde 19 6.3
yerlesim birimi Tice 101 33.6
i1 128 42.5
Su an yasadiklarn Aile yam 47 15.6
yer Yurt 98 32.6
Ev 110 36.5
Diger/Apart 46 15.3
Aile tipi Cekirdek aile 266 88.4
Genis aile 35 11.6

Aile gelir durumu Alt 24 8.0
Orta 276 91.7

Ust 1 0.3

Arastirmanin nitel boyutun 6rneklemi amacli érnekleme yontemi ile belirlenmistir.
Pek cok durum, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararli olan

amachi oOrnekleme yontemlerinden (Yildirrm ve Simsek, 2013, s.135) maksimum
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cesitlilik 6rnekleminden yararlanilmistir. Maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi, arastirmada
kiiciik bir orneklem olusturulmasini ve arastirmanin amacglarima hizmet edecek
bireylerin  ¢esitliliginin  bu Orneklemeye maksimum derecede yansitilmasini
saglamaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2013, s.136). Bu ornekleme yonteminde amag
cesitliligi saglayarak genelleme yapmak degildir. Cesitlilik gosteren durumlar
arasindaki ortakliklarin ve benzerliklerin var oldugunu bulma amacina hizmet
etmektedir (Yildirm ve Simsek, 2013, s.137). Simf Ogretmenligi Programi’nda
O0grenim goren 301 siif 6gretmeni adayindan maksimum c¢esitlilik orneklemesiyle
secilen ve goniilli olan 12 sinif 6gretmeni adayi bu arastirmanin ¢aligma grubunu
olusturmustur. Bu aragtirmada maksimum ¢esitlilik saglanirken kisisel bilgi formundan
yararlamlmistir. Ogretmen adaylarinin cinsiyeti, smf diizeyi, yasadiklari cografi
bolgeler, sosyo-ekonomik diizeyleri, anne ve babalarinin egitim durumlar ile ¢alisma
durumlar gibi degiskenler ele alinarak orneklemde ¢esitlilik saglanmistir. Arastirmanin
nitel boyutundaki calisma grubuna dahil edilen 6gretmen adaylarinin kisisel bilgileri

Cizelge 3.3’de verilmistir.

Cizelge 3.3. Géoriisme yapilan égretmen adaylarinin ozellikleri

Degisken Say1 Yiizde
%
Cinsiyet Kadm 8 66.6
Erkek 4 33.3
L.sinif 3 25.0
Sinif diizeyi 2.smif 2 16.6
3.smuf 3 25.0
4. smuf 4 33.3
Karadeniz 1 8.3
Ege 1 8.3
Yasadiklar Akdeniz 3 25.0
cografi bolgeler Marmara 1 8.3
I¢ Anadolu 2 16.6
Giineydogu And. 2 16.6
Dogu Anadolu 2 16.6
Anadolu Lisesi 5 41.6
Mezun oldugu Ogretmen Lisesi 2 16.6
Lise Diiz Lise -
Diger 5 41.6
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Cizelge 3.3. (Devam) Goriisme yapilan dgretmen adaylarinin ozellikleri

Degisken Say1 Yiizde
%
Annenin Hig okula gitmemis 1 8.3
égrenim IIkokul mezunu 6 50.0
diizeyi Ortaokul mezunu 2 16.6
Lise mezunu 2 16.6
Universite 1 8.3
Babanin Hig okula gitmemis 1 8.3
6grenim IIkokul mezunu 2 16.6
diizeyi Ortaokul mezunu 5 41.6
Lise mezunu 3 25.0
Universite 1 8.3
Anne ¢calisma Calistyor 3 25.0
durumu Caligmiyor 9 75.0
Baba ¢calisma Calistyor 12 100.0
durumu Caligmiyor -
Yasaminin uzun Koy 3 25.0
siiresini gecirdigi Belde 1 8.3
yerlesim birimi fige 2 16.6
Il 6 50.0
Su an yasadiklar Aile yani 2 16.6
yer Yurt 4 33.3
Ev 5
Apart 1
Aile tipi Cekirdek aile 11 91.6
Genis aile 1 8.3
Aile gelir durumu Alt 1 8.3
Orta 11 91.6
Ust -

Arastirmanin nitel boyutuna iligskin veriler i¢in 16 68retmen adayma ulasilmak
istenmistir ancak bunlardan 12 tanesi katilime1 olmak igin goniillii olmustur. Goriismeyi
kabul eden 12 Ogretmen adaymin kisisel bilgilerine iligkin olusturulan c¢izelge
incelendiginde Orneklemde maksimum ¢esitliligin saglandigin1 ifade edebiliriz.
Arastirmanin nitel boyutuna iliskin goériismeye katilan 12 6gretmen adayi, kimliklerinin
saklanmast amaciyla E1, K1, E2, K2, E3, K3, E4, K4, K5, K6, K7 ve K8 seklinde

kodlanmistir.
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3.3. Veri Toplama Teknigi ve Araci

Bu boliimde, arastirma siirecinde kullanilacak olan veri toplama araglarina
deginilmistir. Verilerin toplanmasinda kullanilan nicel ve nitel veri toplama araclari

sOyledir:

e Kigsisel Bilgi Formu
e Toplumsal Cinsiyet Algis1 Olgegi (TCAO)

e Yari-Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu

Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin  diizeyini belirlemek
amactyla uygulanan Toplumsal Cinsiyet Algis1 Olgegi Altinova ve Duyan (2013)
tarafindan gelistirilmis ve gerekli izinler alinarak uygulanmistir. Ogretmen adaylarmin
toplumsal cinsiyete yonelik goriislerini belirlemek amaciyla alti sorudan olusan yari

yapilandirilmig 6grenci goriisme formu ile goriismeler yapilmistir.

3.3.1. Kisisel bilgi formu

Sinif 6gretmeni adaylariin kisisel bilgilerinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Hazirlanan formda aragtirmanin amaclarina ulasmak amaciyla
O0gretmen adaylarinin cinsiyeti, sinif diizeyi, yasadiklar1 cografi bolgeler, kardes sayilari,
mezun oldugu lise, anne-baba 6grenim diizeyi, yerlesim birimi, anne-baba calisma

durumu, ailenin gelir durumu ve aile tipine iligskin degiskenlere yer verilmistir (EK-6).

3.3.2. Toplumsal cinsiyet algis1 ol¢egi

Toplumsal Cinsiyet Algis1 Olgegi, Altmova ve Duyan tarafindan 2013 yilinda
gelistirilmis ve alnan izin dogrultusunda kullamlmustir. Olgek, 25 maddeden olusan
besli Likert tipinde tek boyutu olan bir dlgektir. Altinova ve Duyan (2013) tarafindan
olgegin gecerligini belirlemek amaciyla 443 kisiden veriler toplanmis ve olgegin yapi
gecerliligini saptamak amaciyla gecerlik ve giivenirlik testleri yapilmistir. Gegerlik i¢in
yapilan testlerle 30 maddeden olusan bir madde listesi hazirlanmis ve uygulanmistir. 5
maddenin giivenirlik katsayilarinin istenilen diizeyde olmamasi dolayisiyla bu maddeler

Olgekten c¢ikarilmig ve geriye kalan 25 maddenin gecerlik katsayilarinin istenilen
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diizeyde oldugu saptanmistir. Giivenirlik analizlerinin sonucunda ise Cronbach Alpha
degerinin 0.872; baska bir deyisle kabul edilebilir diizeyde oldugu bulunmustur.
Yapilan analizler sonucunda &lgegin gegerli ve giivenilir oldugu saptanmistir. Olgegin
calismamizdaki Cronbach Alpha degeri ise 0.903 bulunmustur. Olgekteki maddelerin 10
tanesi olumlu, 15 tanesi olumsuz ifadeler igermektedir. Olgek besli Likert seklinde
olusturulmustur. Bireylerden maddelerde belirtilen ifadeye, “tamamen katiliyorum (5),
katiliyorum (4), kararsizim (3), katilmiyorum (2), tamamen katilmiyorum (1) olmak
lizere bes derecede goriis bildirmeleri istenmektedir. Olgek puanlari, dlgekteki olumlu
maddeler i¢in “tamamen katilmiyorum” goriisiine 1 puan, “katilmiyorum” goriisiine 2
puan, “kararsizzm” goriisiine 3 puan, “katiliyorum” goriisiine 4 puan ve “tamamen
katiliyorum” goriisiine 5 puan verilerek hesaplanmistir. Olgegin olumsuz olan
2.,4.6.9.,10, 12, 15, 16., 17., 18., 19., 20., 21., 24., 25. maddelerine ait 6lgek puanlari
tersten hesaplanmigtir.  Olgekten alinacak puanlar 25-125 araligindadir ve yiiksek

puanlar toplumsal cinsiyet algisinin olumlu oldugunu gostermektedir (EK-5).

3.3.3.Yari-yapilandirilmis 6grenci goriisme formu

Ogretmen adaylarmin toplumsal cinsiyet konusuna iliskin goriislerini almak
amaciyla arastirmaci tarafindan yari-yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir.
Gorlisme sorulari, kolay ve anlasilir olma, odak sorular hazirlama, yonlendirmekten
kaginma ve ¢ok boyutlu soru sormaktan kaginma, alternatif sorular hazirlama, farkl
tiirden sorular yazma ve sorular1t mantikli bicimde diizenleme ilkelerine dikkate alinarak

hazirlanmistir (Y1ildirim ve Simsek, 2013, s.156).

Gorlisme sorular1 olusturulduktan sonra uzman goriisiine bagvurulmus ve gelen
onerilerle birlikte forma son hali verilmistir. Form alti adet gorlisme sorusundan

olugmakta olup EK-7’de sunulmustur.

3.4.Veri Analizi

Aragtirmanin nicel boyutuna iliskin TCAO ve kisisel bilgi formundan elde
edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS 21 (Statistical Packet for Social
Sciences) yazilimi ile analiz edilmistir. Arastirmada ilk olarak bagimsiz degiskenler i¢in

betimsel istatistik hesaplamalart yapilmis, normallik ve homojenlik testleri
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uygulanmistir. Sinif &gretmeni adaylarinin kisisel bilgilerinin ylizde ve frekans
dagilimlan tespit edilmistir. Arastirmada drneklemin normal dagilim gostermedigi ve
TCAO’den ve Kkisisel bilgilerden elde edilen verilerin normal dagilmadig

gozlemlenmistir.

Smif 6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilari ile cinsiyeti, sinif diizeyi,
yasadiklar1 cografi bolge, sosyo-ckonomik diizeyleri, anne-baba o6grenim diizeyi,
anne-baba galisma durumu, mezun oldugu lise, kardes sayilari, yerlesim yeri, gelir
diizeyi ve aile tipi arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesinde
non-parametrik testlerden Mann-Whithney U Testi ile Kruskal-Wallis H Testi
kullanilmigtir. Mann-Whithney U testi, puanlarin normallik varsayimini karsilamadig
durumlar i¢in kullanilan, iligkisiz t-testinin alternatifi olarak bilinen bir testtir.
Kruskal-Wallis H Testi ise tek yonlii varyans analizine (ANOVA) alternatif bir test olup
normal dagilim ve varyanslarin esitliginin saglanamadigi durumlarda kullanilmaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2018, s.166-169). Arastirmada elde edilen verilerin normal dagilim
gostermemesi lizerine ikili grup karsilastirmalarinda Mann-Whithney U Testi, ¢oklu
grup karsilagtirmalarinda ise Kruskal-Wallis H Testi uygulanmistir. Kruskal-Wallis H
Testinde istatiksel anlamlilik tespit edilen c¢oklu gruplara ikili gruplar halinde
Mann-Whithney U Testi yapilarak hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugu

belirlenmistir.

Arastirmada 12 6gretmen adayi ile yapilan goriismeler sonucu elde edilen veriler
nitel arastirma yaklasimina uygun sekilde ¢déziimlenmistir. Goriismeler sonucu elde
edilen veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Betimsel analiz, elde
edilen verilerin belirlenen temalara gore 6zetlenmesini ve yorumlanmasini igeren bir
yaklagimdir. Betimsel analizde goriisiilen ya da gozlenen bireylerinin goriislerinin etkili
bir sekilde yansitilmasi amaciyla sik sik dogrudan alintilara yer verilmektedir. Bu
yaklagimla, elde edilen bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya
sunulmasi amaglanmaktadir. Bu amagla elde edilen veriler ilk 6nce diizenli ve agik bir
bicimde betimlenir, daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanip yorumlanarak
betimlemelerin neden-sonug iliskilerinin irdelenmesi saglanir. Boylelikle bazi sonuglara
ulagilir (Yildinnm ve Simsek, 2013, s. 256). Bu arastirmada da betimsel analiz teknigi
kullanilarak goriismelerden elde edilen veriler onceden belirlenen temalara gore

Ozetlenmis ve yorumlanmistir. Katilimcilarin goriislerini ¢arpici bir sekilde yansitmak
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amaciyla sik sik dogrudan alintilara basvurulmustur. Boylelikle bulgularin okuyucuya

Ozetlenmesi ve yorumlanmasi saglanmistir.

Yildinim ve Simgek’e gore (2013, 5.256), betimsel analiz teknigi dort asamadan
olusmaktadir. Ilk asamada, veri analizi icin bir cerceve olusturulur. Arastirma
sorularindan, gozlemlerden ya da goriismelerden yer alan boyutlar temel alinarak
olusturulan bu c¢ergeveye gore verilerin hangi temalarda diizenlenip sunulacagi
belirlenir. ikinci asama, arastirmacinin daha dnceden olusturdugu cerceveye gore elde
edilen verilerin okunmasi ve diizenlenmesi ile verilerin anlamli ve mantikli bir sekilde
bir araya getirmesini icerir. Ugiin asamada arastirmaci verileri tanimlar ve gerektigi
yerlerde dogrudan alintilar yaparak diizenlenen verilerin desteklenmesini saglar.
Dordiincli  asama, aragtirmact tarafindan tanimlanan bulgularin  agiklanmasi,
iligkilendirilerek anlamlandirilmasini igerir. Arastirmaci tarafindan yapilan yorumlarin
nitelikli olabilmesinde bulgular arasindaki neden-sonug iliskilerinin agiklanmasi ve

gerektigi taktirde farkli olgularla karsilastirilarak desteklenmesi etkilidir.

Betimsel analizin kullanildigi bu arastirmada ilk olarak goériisme kayitlarinin
dokimii yapilmis ve O6gretmen adaylarinin vermis oldugu yanitlar bilgisayar ortamina
aynen aktarilmistir. Ornek goriisme formu ekte sunulmustur (EK-7). Gériisme
doktimlerine ait veri metinlerinden yansiz atama ile segilen dort tanesinin, bir uzman
tarafindan goriisme ses kaydiyla karsilastirilmasi istenmistir. Sonrasinda elde edilen veri
metinlerinin analizi siirecinde 6gretmen adaylarina yoneltilen sorular tek tek ele alinmig
ve boylelikle ilgili sorulara verilen yanitlarin biitlinsel bir yaklasimla analiz edilerek bir
cerceve olusturulmasi amaclanmistir. Bir sorudan elde edilen goriislerin analizi bittikten

sonra diger sorunun analizine ge¢ilmistir.

Elde edilen veriler birka¢ kez okunarak satir satir okuma teknigi ile
degerlendirilmis ve bir ¢erceve belirlenmistir. Her soruya iligkin 6gretmen adaylarindan
elde edilen veriler incelenmis ve alanyazin incelenmesi sonucu belirlenmis temalara
yerlestirilmistir. Her soruya iliskin elde edilen verilerin birka¢ kez okunmasi ile bu
verilere ait ortak yonler belirlenerek arastirmaninin bulgularina ait temalar
belirlenmistir. Temalarin olusturulmasinda ilgili alanyazin ve arastirmanin problemleri
temel alinmistir. Belirlenen temalar altinda toplanan goriisler yinelenme sikligina gore

cizelgeler halinde sunulmus ve sik sik dogrudan alintilara yer verilerek yorumlanmastir.
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3.5. Arastirmamin Gecerlik ve Giivenirligi

Bu arastirmada gegerlik, arastirma sonuglarinin ayrintili olarak rapor edilmesi ve
aragtirma silireci boyunca alan uzmanindan goriis alinmasi ile bulgularin katilimci
goriislerinden alinan dogrudan alintilara sik sik yer verilerek desteklenmesi yoluyla
saglanmaya c¢alisilmistir. Betimsel analizle ¢oziimlenen verilere ait temalar Oncelikli
olarak ¢izelgeler halinde sunularak giivenirlik saglanmaya calisilmistir. Cizelgelerde yer
alan bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir. Bulgulara ait yorumlar ve bulgulara
iliskin neden-sonug iliskileri dogrudan alintilardan sonra yer almistir. Ham veriler,
gorlismelerden elde edilen verilerin uygun temalara yerlestirilmesi ve yapilan analizler

uzman denetimine sunulmustur.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde arastirmanin amaclaria yonelik smif 6gretmeni adaylarindan elde
edilen veriler 15181nda yapilan istatistiksel ¢oziimlemeler ve betimsel analiz sonucu elde
edilen bulgular yer almaktadir. Arastirmada yer alan bulgular ve bulgulara iligkin

yorumlar arastirmanin alt problemleri dogrultusunda sunulmustur.

4.1. Nicel Bulgular

Simif 6gretmeni adaylarinin ilk olarak kisisel bilgilerine yonelik bulgular ile
toplumsal cinsiyet algilarinin ne diizeyde olduguna, sonrasinda ise toplumsal cinsiyet
algilar ile cinsiyet, sinif diizeyi, yasaminin uzun bir siiresini gec¢irdigi il, kardes sayzsi,
mezun oldugu lise tiirli, anne-baba egitim diizeyi, anne-baba ¢alisma durumu, yerlesim
birimi, su anda ikamet ettikleri yer, aile tipi ve ailenin gelir diizeyi arasindaki iligkinin

irdelendigi alt problemlere yonelik bulgular yorumlanarak sunulmustur.

Arastirmada sinif Ogretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarina iliskin
diizeyleri smanmistir. Buna yonelik katilimcilara toplumsal cinsiyet algist olgegi
uygulanmis ve Olgekten aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanmigtir. Simif 6gretmeni adaylarmin toplumsal cinsiyet algis1 6lgeginden

aldiklar1 puanlar Cizelge 4.1 ‘de gosterilmistir.

Cizelge 4.1. Ogretmen adaylarinin TCAO’ den aldiklar: puan ortalamalarinin dagilim

) Say1 Min. Max. X Ss
TCAO (n) Puan Puan
Kadin 235 64 106 96.919 8.02
Erkek 66 46 104 85.530 11.79
Toplam 301 46 106 94.421 10.13

Cizelgede goriildiigii gibi smmif ogretmeni adaylarinin TCAO toplam puan
ortalamasinin “94.2” ve TCAQ’ den aldiklar1 en diisiik puanin “46”, en yiiksek puanin
ise “106” oldugu saptanmistir. Buna gore arastirmadan elde edilen bu sonug,

ogrencilerin toplumsal cinsiyet algilarinin olumlu oldugunu gostermektedir.
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Cinsiyete gore incelendiginde, kiz Ogrencilerin Olgekten aldiklari en diisiik
puanin “64”, en yiiksek puan “106” ve puan ortalamalarmin “96.9” oldugu
gorilmektedir. Erkek 6grencilerin Ol¢ekten aldiklar1 en diisiik puanin “46”, en yiiksek
puan “104” ve puan ortalamalarinin “85.5” oldugu goriilmektedir. Bulgularda goriilen
puan farkliliklarinin istatiksel bakimdan anlamli olup olmadiginin belirlenmesi

amaciyla Mann-Whithney U Testi uygulanmistir.

Ogretmen adaylarmin toplumsal cinsiyet algilarina iliskin gériislerinin cinsiyete
gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Mann-Whithney

U Testi sonuglar1 Cizelge 4.2° de verilmistir.

Cizelge 4.2. Ogretmen adaylarinin TCAO’ den aldiklar: puanlarin cinsiyete gére Mann-Whithney U Testi
sonuglar

Say1 Sira U p
Cinsiyet (n) Ortalamasi Toplam
Kadin 235 170.53 40075.50 3164.500 .000
Erkek 66 81.45 5375.50

Cizelge incelendiginde TCAO puan ortalamalari ile cinsiyet arasinda anlamli
fark oldugu saptanmistir (U=3164.500, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda kiz
ogrencilerin erkek dgrencilere gore toplumsal cinsiyet algilarinin daha olumlu

oldugu anlasilmaktadir.

Ogretmen adaylarmin toplumsal cinsiyet algilarnin sif diizeylerine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Kruskal-Wallis H

Testi sonuglar1 Cizelge 4.3’de verilmistir.

Cizelge 4.3. Ogretmen adaylarimin TCAO’ den aldiklar: puanlarin simf diizeylerine gére
karsilastiriimasina iligkin Kruskal-Wallis H Testi sonuglart

Say Sira sd X? p
Simif diizeyi (n) Ort.
1.simf 57 156.82 3 1.678 .642
2.smif 74 139.97
3.simf 81 152.30
4.simf 89 155.26
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Cizelge incelendiginde TCAO puan ortalamalar1 ile simf diizeyi arasinda

anlamli bir fark bulunmadigi saptanmistir (X? (sd=3, n=301) =1.678, p>.05).

Ogretmen adaylarmin toplumsal cinsiyet algilarma iliskin  goriislerinin
yasamlarini uzun siire gecirdigi il temel alinarak cografi bolgeler baglaminda farklilagip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen Kruskal-Wallis H Testi sonuglari
Cizelge 4.4°de verilmistir.

Cizelge 4.4. Ogretmen adaylarinin TCAOQ’ den aldiklar: puanlarin yasadiklar: cografi bélgelere gore
karsilastiriimasina iliskin Kruskal-Wallis H Testi sonuglar

Say1 Sira sd X2 p

Yasadiklar cografi (n) ort.
bolgeler

Karadeniz 25 191.30 6 17.147 .009

Ege 61 148.48

Akdeniz 41 138.29

Marmara 66 160.19

i¢c Anadolu 77 155.60

Giineydogu And. 22 125.86

Dogu And. 9 68.78

Cizelge incelendiginde TCAQO puan ortalamalarinin cografi bolgelere gore
anlamli bir sekilde farklilastigr goriilmektedir (X? (sd=6, n=301) =17.147, p<.05). Bu
bulgu, dgrencilerin aldiklar1 puanlarin ortalamasinin yasanilan cografi bolgelere gore
istatistiksel anlamda farklilastigina isaret etmektedir. Bolgelerin sira ortalamalar
dikkate alindiginda en olumlu toplumsal cinsiyet algilarina sahip 6grencilerin yasadigi
cografi bolgenin Karadeniz Bolgesi oldugu, bunu Marmara Bélgesi ile I¢ Anadolu
Bolge’sinin izledigi goriilmektedir. Puan ortalamalarinin en diisiik oldugu boélgeler ise
Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgesi olarak belirlenmistir. Bolgeler arast gézlenen
anlamli farkin hangi bolgeler arasinda farklilastiginin belirlenmesi amaciyla ikili grup
karsilastirmalarinda Mann-Whithney U Testi kullanilmistir. Bu karsilastirma Cizelge

4.5’de gosterilmistir.
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Cizelge 4.5. Ogretmen adaylarinin TCAO’ den aldiklart puanlarin yasadiklar cografi bélgelere gire
bélgelerin ikili karsilastiriimasina iliskin Mann-Whithney U Testi sonuglart

Cografi Sayi Sira Sira U p
Bolgeler (n) Ortalamasi Toplam

Ege 61 40.00 2440.00 549.000 0.42
Karadeniz 25 52.04 1301.00

Akdeniz 41 29.30 1201.50 340.500 0.23
Karadeniz 25 40.38 1009.50

Marmara 66 43.10 2844.50 633.500 .088
Karadeniz 25 53.66 1341.50

ic Anadolu 77 48.53 3737.00 734.000 .075
Karadeniz 25 60.64 1516.00

Giineydogu A. 22 18.61 409.50 156.500 011
Karadeniz 25 28.74 718.500

Dogu And. 9 8.22 74.00 29.000 .001
Karadeniz 25 20.84 521.00

Akdeniz 41 49.29 2021.00 1160.000 .536
Ege 61 52.98 3232.00

Marmara 66 66.43 4384.50 1852.500 438
Ege 61 61.37 3743.50

i¢ Anadolu 77 70.95 5463.00 2237.000 .632
Ege 61 67.67 4128.00

Giineydogu A. 22 37.57 826.50 573.500 314
Ege 61 43.60 2659.50

Dogu And. 9 19.56 176.000 131.00 .012
Ege 61 37.85 2309.00

Marmara 66 57.07 3766.50 1150.500 194
Akdeniz 41 49.06 2011.50

i¢ Anadolu 77 61.77 4756.00 1404.000 323
Akdeniz 41 55.24 2265.00

Giineydogu A. 22 30.50 671.00 418.000 .634
Akdeniz 41 32.80 1345.00

Dogu And. 9 16.00 144.00 99.000 .031
Akdeniz 41 27.59 1131.00

i¢ Anadolu 77 71.03 5469.50 2466.500 762
Marmara 66 73.13 4826.50
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Cizelge 4.5. (Devam) Ogretmen adaylarimn TCAO’ den aldiklart puanlarin yasadiklar: cografi
bélgelere gére bolgelerin ikili karsilastiriimasina iliskin Mann-Whithney U Testi sonug¢lari

Cografi Sayi Sira Sira U p
bolgeler (n) Ortalamasi Toplam

Giineydogu A. 22 36.59 805.00 552.000 .093
Marmara 66 47.14 3111.00

Dogu And. 9 17.28 155.50 110.500 .002
Marmara 66 40.83 2694.50

Giineydogu A. 22 42.45 934.00 681.000 162
¢ Anadolu 77 52.16 4016.00

Dogu And. 9 20.72 186.50 141.500 .004
i¢ Anadolu 77 4616 3544.50

Dogu And. 9 12.00 108.00 63.000 A17
Giineydogu A. 22 17.64 388.00

Cizelge incelendiginde Ege ile Karadeniz (.042<.05), Akdeniz ile Karadeniz
(.023<.05), Giineydogu Anadolu ile Karadeniz (.011<.05), Dogu Anadolu ile Karadeniz
(.001<.05), Dogu Anadolu ile Ege (.012<.05), Dogu Anadolu ile Akdeniz (.31<.05),
Dogu Anadolu ile Marmara (.002<.05) ve Dogu Anadolu ile I¢ Anadolu (.004<.0.5)

bolgeleri arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmistir.

Ogretmen adaylarmin toplumsal cinsiyet algilarma iliskin goriislerinin kiz
kardes sayilarina gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen

Kruskal-Wallis H Testi sonuglar1 Cizelge 4.6” de verilmistir.

Cizelge 4.6. Ogretmen adaylarimin TCAO’ den aldiklar: puanlarin kiz kardes sayilarina gore
karsilastirtimasina iliskin Kruskal-Wallis H Testi sonu¢lari

Say1 Sira sd X p
Kiz kardes sayisi (n) Ort.
Yok 101 152.05 7 10.202 77
1 133 159.89
2 44 144.64
3 11 136.23
4 6 95.25
5 4 65.75
7 1 62.50
8 1 69.00
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Cizelge incelendiginde TCAO puan ortalamalar ile kiz kardes sayilar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmadigi saptanmistir (X? (sd=7, n=301) =10.202, p>.05). Sira
ortalamalar1 incelendiginde sirasiyla bir kiz kardesi olan ve hi¢ kiz kardese sahip
olmayan Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin daha olumlu oldugu
goriilmektedir. Kiz kardeslerinin sayist dort ile sekiz arasinda degisen Ogretmen

adaylarinin ise daha olumsuz toplumsal cinsiyet algilarina sahip oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin toplumsal cinsiyet algilarina iliskin goriislerinin erkek
kardes sayilarina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen

Kruskal-Wallis H Testi sonuglar1 Cizelge 4.7’de verilmistir.

Cizelge 4.7. Ogretmen adaylarimin TCAO’ den aldiklar: puanlarin erkek kardes sayilarina gére
karsilagtiriimasina iliskin Kruskal-Wallis H Testi sonuglari

Say1 Sira sd X p
Erkek kardes sayisi (n) Ort.
Yok 108 172.56 6 21.240 .002
1 145 148.54
2 30 125.37
3 14 89.18
4 1 33.00
5 1 13.50
7 2 110.00

Cizelge incelendiginde TCAO puan ortalamalarinin erkek kardes sayisina gore
anlaml bir sekilde farklilastigi goriilmektedir (X? (sd=6, n=301) =21.240, p<.05). Bu
bulgu, o6grencilerin aldiklart puanlarin ortalamasinin erkek kardes sayilarina gore
istatistiksel anlamda farklilastigina isaret etmektedir. Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda en olumlu toplumsal cinsiyet algilarina sahip 6grencilerin erkek kardes
sahibi olmadiklart goriilmektedir. En diisiik sira ortalamalarinin 5 ve 6 erkek kardese
sahip olan Ogretmen adaylarina ait oldugu anlasilmaktadir. Erkek kardes sayilari
arasinda gozlenen anlamli farkin hangi kardes sayilar1 arasinda farklilastiginin
belirlenmesi amaciyla ikili grup karsilagtirmalarinda Mann-Whithney U Testi
kullanilmigtir. Test sonucunda anlamli farkin tespit edildigi bulgular Cizelge 4.8°de

gosterilmistir.
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Cizelge 4.8. Ogretmen adaylarimin TCAO’ den aldiklart puanlarin erkek kardes sayilarimin ikili
karsilastiriimasina iliskin Mann-Whithney U Testi sonuglar

Erkek kardes Say1 Sira Sira ] p
Sayisi (n) Ortalamasi Toplam
1 145 82.81 120007.50 607.500 .013
3 14 50.89 712.500
1 145 118.35 17160.5. 6675.500 .029
0 108 138.62 149.70
0 108 74.33 8027.50 1098.500 .007
2 30 52.12 1563.50
0 108 62.54 7046.00 352.000 .001
3 14 32.64 457.00

Kardes sayilarina ait yedi grup, ikili gruplar halinde teste tabii tutulmus ve
cizelgede goriilen gruplar arasinda anlaml farkliklar oldugu saptanmistir. Buna gore hig
erkek kardesi olmayan ile 1 erkek kardese sahip olan &gretmen adaylarinin puan
ortalamalar1 (p= .029<.05); hi¢ erkek kardesi olmayan ile 2 erkek kardese sahip olan
ogretmen adaylarinin puan ortalamalar1 (p= .007<.05); hi¢ erkek kardesi olmayan ile 3
erkek kardese sahip olan 6gretmen adaylarmin puan ortalamalari (p= .001<.05) ve 1
erkek kardese sahip olan ile 3 erkek kardese sahip olan &gretmen adaylarinin puan
ortalamalar1 (p= .013<.05) arasinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir. Sira
ortalamalar1 incelendiginde hi¢ erkek kardese sahip olmayan Ogretmen adaylarinin

digerlerine oranla daha olumlu toplumsal cinsiyet algisina sahip oldugu ifade edilebilir.

Ogretmen adaylarmin toplumsal cinsiyet algilarma iliskin goriislerinin mezun
olduklar1 lise tiirline gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla

gerceklestirilen Kruskal-Wallis H Testi sonuglar1 Cizelge 4.9°da verilmistir.

Cizelge 4.9. Ogretmen adaylarimn TCAO’ den aldiklar: puanlarin mezun olduklar lise tiiriine gore
karsilagtirtimasina iliskin Kruskal-Wallis H Testi sonuglari

Mezun olduklari Say1 Sira sd X2 p
lise (n) Ort.
Anadolu Lisesi 173 156.80 3 2.360 .501
Ogretmen Lisesi 71 145.38
Diiz Lise 17 128.65
Diger 40 145.38
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Cizelge incelendiginde TCAO puan ortalamalar1 ile mezun olduklar lise tiirii
arasinda anlamli bir fark bulunmadigi saptanmistir (X? (sd=3, n=301) =2.360, p>.05).
Sira ortalamalar1 incelendiginde olumlu toplumsal cinsiyet algisina sahip 6gretmen
adaylarmm Anadolu Lisesi mezunu oldugu ve bunu Ogretmen Lisesi mezunlarinin
izledigi gorilmektedir. En diisiik sira ortalamasinin ise Diiz Lise mezunu 6gretmen
adaylarina ait oldugu ve bu liselerden mezun 6gretmen adaylarin toplumsal cinsiyet

algilarinin diger mezunlara oranla daha diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir.

Ogretmen adaylarmin toplumsal cinsiyet algilarina iliskin goriislerinin anne
egitim diizeyine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen

Kruskal-Wallis H Testi sonuglar1 Cizelge 4.10’da verilmistir.

Cizelge 4.10. Ogretmen adaylarimin TCAO’ den aldiklar puanlarin anne egitim diizeyine gore
karsilagtirtimasina iliskin Kruskal-Wallis H Testi sonuglari

Anne egitim Say1 Sira sd X2 p
diizeyi (n) ort.

Hic¢ okula gitmemis 21 112.50 4 6.569 161

Tlkokul 141 148.28

Ortaokul 47 153.82

Lise 69 166.72

Universite 23 149.89

Lisansiistii -

Cizelge incelendiginde TCAO puan ortalamalari ile anne egitim diizeyi arasinda
anlamli bir fark bulunmadigi saptanmistir, X? (sd=4, n=301) =6.569, p>.05. Sira
ortalamalar1 incelendiginde annesi hi¢ okula gitmeyen 6gretmen adaylarinin en diisiik
sira ortalamasina sahip oldugu anlasilmaktadir. Anne 6grenim diizeyi ilkokul, ortaokul
ve liseye dogru arttikga sira ortalamalarinin da arttig1 ve en yiiksek ortalamanin ise lise
diizeyinde oldugu gozlenmistir. Universite egitim diizeyinde sira ortalamasimin
beklenenden diisiik bir degerde olmasi, bir baska deyisle ilkokul egitim diizeyine iliskin

elde edilen sira ortalamasindan sadece 1.6 puan fazla olmasi dikkat ¢ekicidir.

Ogretmen adaylarmin toplumsal cinsiyet algilarma iliskin goriislerinin baba
egitim diizeyine gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen

Kruskal-Wallis H Testi sonuglar1 Cizelge 4.11’de verilmistir.
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Cizelge 4.11. Ogretmen adaylarinin TCAO’ den aldiklar: puanlarin baba egitim diizeyine gore
karsilagtiriimasina iliskin Kruskal-Wallis H Testi sonuglari

Baba egitim Say1 Sira sd X2 p
diizeyi (n) ort.

Hic okula gitmemis 3 119.33 4 2.753 .600

ilkokul 97 144.40

Ortaokul 61 152.21

Lise 84 162.74

Universite 56 145.19

Lisansiistii -

Cizelge incelendiginde TCAO puan ortalamalari ile baba egitim diizeyi arasinda
anlamli bir fark bulunmadigi saptanmistir (X? (sd=4, n=301) =2.753, p>.05). Sira
ortalamalar1 incelendiginde babasi hi¢ okula gitmeyen 6gretmen adaylarinin en diisiik
sira ortalamasina sahip oldugu anlasilmaktadir. Baba 6grenim diizeyi ilkokul, ortaokul
ve liseye dogru arttikga sira ortalamalarimin da arttigi, en yliksek ortalamanin lise
diizeyinde oldugu gozlenmistir. Universite egitim diizeyinde sira ortalamasinin
beklenenden diisiik bir degerde olmasi, bir baska deyisle ilkokul egitim diizeyine iliskin

elde edilen sira ortalamasindan sadece 0.79 puan fazla olmasi yine dikkat ¢ekicidir.

Anne egitim diizeyi ile baba egitim diizeyine iliskin ¢izelgelere bakildiginda hi¢
okula gitmeyen anne sayis1 21 iken, baba sayisinin 3 oldugu goriilmektedir. Ilkokul
mezunu anne sayist 141°dir ve anne egitim diizeyinin ¢ogunlugunu olusturan ilkokulu
sirasiyla lise ve ortaokul takip etmektedir. Baba egitim diizeyinde ise egitim diizeyleri
arasina daha homojen bir dagilim goriilmektedir. En diisiik sira ortalamas1 bakimindan
anne egitim diizeyine iliskin bulgularla benzerlik gostermektedir. Babalar1 ve anneleri
hi¢ okula gitmeyen 6gretmen adaylarinin, digerlerine oranla daha olumsuz toplumsal

cinsiyet algisina sahip oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarina iliskin goriislerinin anne
calisma durumuna gore farklilasip farklilasmadigini  belirlemek amaciyla

gergeklestirilen Mann-Whithney U Testi sonuglar1 Cizelge 4.12°de verilmistir.
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Cizelge 4.12. Ogretmen adaylarinin TCAO’ den aldiklar: puanlarin anne ¢alisma durumuna gére
karsilagtiriimasina iligkin Mann-Whithney U Testi sonuglart

Say1 Sira Sira ] p
Anne ¢cahsma (n) Ortalamasi Toplam
durumu
Calisiyor 83 159.39 13229.50 8350.500 .301
Cahsmiyor 218 147.81 32221.50

Cizelge incelendiginde TCAO puan ortalamalari ile anne calisma durumu
arasinda anlamli bir fark bulunmadigi saptanmigtir (U=8350.500, p>.05). Annesi ¢alisan
O0gretmen adaylar1 ile ¢alismayanlar arasinda sira ortalamalar1 bakimindan 11.58 puan
fark oldugu goriilmektedir. Annesi ¢alisan 6gretmen adaylarinin ¢aligmayanlara oranla
daha olumlu toplumsal cinsiyet algisina sahip olduklar1 sdylenebilir. Annenin ¢alistyor
olmasi, toplumdaki “kadin ¢alismaz” ya da “aile ekonomisine katkida bulunmak i¢in
calisabilir” gibi kalipyargilarin kirilmasini sagladigi ve 6gretmen adaylarinin cinsiyet

yargilarini olumlu etkiledigi ifade edilebilir.

Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarma iliskin goriislerinin baba
calisma durumuna gore farklilasip farklilasmadigini  belirlemek amaciyla

gergeklestirilen Mann-Whithney U Testi sonuglar1 Cizelge 4.13’de verilmistir.

Cizelge 4.13. Ogretmen adaylarinin TCAO’ den aldiklar: puanlarin baba ¢calisma durumuna gore
karsilagtiriimasina iliskin Mann-Whithney U Testi sonug¢lar

Baba calisma Say1 Sira Sira U p
durumu (n) Ortalamasi Toplam
Cahsiyor 242 154.80 37461.00 6220.000 125
Cahsmiyor 59 135.42 7990.00

Cizelge incelendiginde TCAO puan ortalamalar1 ile baba calisma durumu
arasinda anlaml bir fark bulunmadigi saptanmistir (U=6220.000, p>.05). Babasi ¢alisan

Ogretmen adaylar ile ¢caligmayanlar arasinda sira ortalamalari bakimindan 19.38 puan
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fark oldugu goriilmektedir. Babasi ¢alisan 6gretmen adaylarinin ¢alismayanlara oranla

daha olumlu toplumsal cinsiyet algisina sahip olduklari sylenebilir.

Ogretmen adaylarmin toplumsal cinsiyet algilarma iliskin  goriislerinin
yasamlarinin uzun bir siiresini gegirdikleri yerlesim birimine gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen Kruskal-Wallis H Testi sonuglari
Cizelge 4.14°de verilmistir.

Cizelge 4.14. Ogretmen adaylarinin TCAO’ den aldiklar: puanlarin yasamlarimn uzun bir siiresini
gecirdikleri yerlesim birimine gore karsilagtirilmasina iliskin Kruskal-Wallis H Testi sonug¢lari

Yasadiklan Say1 Sira sd X2 p
yerlesim birimi (n) Ort.
Koy/Mah. 53 126.55 3 6.060 .109
Belde 19 151.53
fice 101 150.45
il 128 161.48

Cizelge incelendiginde TCAO puan ortalamalari ile yasamlarinin uzun siiresini
gecirdikleri yerlesim birimi arasinda anlamli bir fark bulunmadigi saptanmistir (X2
(sd=3, n=301) =6.060, p>.05). Illerde yasayan &gretmen adaylarinin en olumlu
toplumsal cinsiyet algilarina ait oldugu, bunu sirasiyla belde ve ilgelerde yasayan
O0gretmen adaylariin takip ettigi belirlenmistir. Sira ortalamalar1 incelendiginde en
diisiik sira ortalamasinin kdye/mahalleye ve en yiiksek sira ortalamasinin ile sahip
oldugu, iki yerlesim birimi arasinda 34.93 puanlik yiiksek sayilabilecek bir farkin
oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgulardan hareketle sehirde yasayan 6gretmen adaylarinin
toplumsal cinsiyet algilarinin diger yerlesim birimlerinde yasayan dgretmen adaylarina
oranla daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozellikle ilde, ilge ve beldelerde
kadimin is yasaminda kendini daha fazla gosteriyor olusu ve kadinlarin egitim
diizeyindeki artis1 bu yerlesim birimlerinde yasayan 6gretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyet algilarina olumlu bir etkide bulunmus olabilir. Kdy/mahallelerde yasayan
bireylerin ise toplumsal cinsiyete iliskin gelencksel bakis agisina sahip olduklari
sOylenebilir. Bu algilarin da 6gretmen adaylarinin algilarini etkilemis olabilecegi ifade

edilebilir.
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Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarma iliskin goriislerinin su an
yasadiklar1 yere gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen
Kruskal-Wallis H Testi sonuglari ¢izelge 4.15’de verilmistir.

Cizelge 4.15. Ogretmen adaylarimin TCAO’ den aldiklar puanlarin su anda yasadiklart yere gore
karsilastirtimasina iliskin Kruskal-Wallis H Testi sonu¢lart

Su an yasadiklari Say1 Sira sd X2 p
yer (n) Ort.
Aile yam 47 140.90 3 3.485 .323
Yurt 98 150.57
Ev 110 147.02
Apart 46 171.74

Cizelge incelendiginde TCAO puan ortalamalari ile su an yasadiklari yer
arasinda anlamli bir fark bulunmadigi saptanmistir (X? (sd=3, n=301) =3.485, p>.05).
Sira ortalamalari incelendiginde en diigiik sira ortalamasinin ailesinin yaninda yasayan
O0gretmen adaylarina ait oldugu goriilmektedir. Ailesiyle yasayan 6gretmen adaylarinin
algilari, ailelerinin sahip oldugu geleneksel toplumsal cinsiyet algilarindan etkilenmis
olabilir. Ev, yurt ve apart gibi aileden uzakta, daha 6zerk bir sekilde yasayan 6gretmen
adaylariin toplumsal cinsiyet algilarinin aile yaninda yasayanlara gore daha olumlu

oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin toplumsal cinsiyet algilarina iliskin goriislerinin aile tipine
gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Mann-Whithney
U Testi sonuglari ¢izelge 4.16°da verilmistir.

Cizelge 4.16. Ogretmen adaylarinin TCAO’ den aldiklar: puanlarin aile tipine gore karsilastiriimasina
iligkin Mann-Whithney U Testi sonuglart

Aile tipi Say1 Sira Sira U p
(n) Ortalamasi Toplam
Cekirdek aile 266 155.70 41416.00 3405.000 .010
Genis aile 35 115.29 4035.00
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Cizelge incelendiginde TCAQO puan ortalamalari ile aile tipi arasinda anlaml
fark oldugu saptanmistir (U=3405.000, p<.05). Sira ortalamalar1 arasinda 40.41 puanlik
fark dikkat ¢ekmektedir. Cekirdek aileye sahip dgretmen adaylarinin genis aileye sahip
olanlara gore daha olumlu toplumsal cinsiyet algilarina sahip olduklar1 goriilmektedir.
Anneanne, dede vb. aile biiyiiklerinin yer aldigi genis ailelerde aile biiyiiklerinin
geleneksel toplumsal cinsiyet algilarina ve rollerine sahip olabilecegi ve bu geleneksel

bakis agisinin da 6gretmen adaylarinin algilarinm etkilemis olabilecegi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarina iliskin goriislerinin aile gelir
diizeyine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen

Kruskal-Wallis H Testi sonuglari ¢izelge 4.17°de verilmistir.

Cizelge 4.17. Ogretmen adaylarinin TCAO’ den aldiklar: puanlarin aile gelir diizeyine gére
karsilagtiriimasina iligkin Kruskal-Wallis H Testi sonuglart

Say1 Sira sd X2 p
Aile gelir diizeyi (n) Ort.
Alt 24 129.92 2 2.050 .359
Orta 276 153.05
Ust 1 90.50

Cizelge incelendiginde TCAO puan ortalamalar ile aile gelir diizeyi arasinda
anlamli bir fark bulunmadigi saptanmistir, X? (sd=2, n=301) =2.050, p>.05. Sira
ortalamalar1 incelendiginde en diisiik sira ortalamasinin iist gelir diizeyindeki 6gretmen
adayma ait oldugu goriilmektedir. Aile geliri iist diizey olan sadece bir kisinin olmasi,
sira ortalamasinda en diisiik deger almasima neden olmus olabilir. En yiiksek sira
ortalamasinin orta diizey geliri olan ailelerde oldugu ve ailesi orta gelir diizeyine sahip
Ogretmen adaylarinin, alt gelir diizeyine sahip 6gretmen adaylarina gore daha olumlu

toplumsal cinsiyet algisina sahip olduklar1 belirlenmistir.
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4.2 Nitel Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde 6gretmen adaylariyla yapilan goriismelerin betimsel
analizi ile ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir. Bulgular, arastirma problemlerine
uygun, siralt ve frekans degerlerini belirten cizelgeler halinde verilmis ve dogrudan

alintilar ile desteklenmis bir sekilde sunulmustur.

Arastirmanin problemlerine uygun olarak hazirlanan goriisme sorularina 6gretmen
adaylarinin vermis oldugu yanitlardan elde edilen veriler bes baslik altinda toplanmis ve

belirlenen temalar Sekil 4.1°de verilmistir.

Toplumsal
cinsiyete iliskin
yasanan
sorunlar

Toplumsal
cinsiyet edinimi
siirecinde etkili
etmenler

Toplumsal

Cinsiyet

Ogretmenin
dikkat etmesi
gereken noktalar

Ogretmenin

roli

Sekil 4.1. Ogretmen adaylarindan elde edilen nitel bulgulara iliskin temalar

4.2.1. Toplumsal cinsiyetin tanim

Aragtirmanin ilk problemi olan sinif 6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyete
iliskin goriislerini belirlemek amaciyla goriisme formunda 6gretmen adaylarina iki

soru yoneltilmistir. “Toplumsal cinsiyet kavrami sizin i¢in ne ifade ediyor?
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Orneklerle agiklar misimz?” sorusuna iliskin bulgular cizelge 4.18°de verilmistir.
“Toplumsal cinsiyet kavrami zihninizde hangi kavramlar1 ¢agristirtyor?” sorusuna

iliskin bulgular ¢izelge 4.19 ‘da verilmistir.

Cizelge 4.18. Ogretmen adaylarimin toplumsal cinsiyet kavramina iliskin goriisleri

Temalar El K1 E2 K2 E3 K3 E4 K4 K5 K6 K7 K8

®
Kadimn ve erkegin toplumdaki * * * 3
yeri
Cinsiyet algis1 * ook 0* 4
Toplumsal cinsiyet esitsizligi * * ok * 5
Toplumsal cinsiyet esitligi * * * 3
Toplumsal cinsiyet * 1
kalipyargilar1
Cinsiyete yonelik meslekler * 1
Sosyal yap1 * 1

Cizelgeye bakildiginda Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyeti daha cok
toplumsal cinsiyet esitsizligi olarak ele aldiklari, sonrasinda ise “kadinin ve erkegin
toplumdaki yeri” ile “cinsiyet algis1” konularina vurgu yaptiklari goriilmektedir. Bunun
disinda diger 6gretmen adaylari da toplumsal cinsiyeti, “toplumsal cinsiyet esitligi”,
“cinsiyete yonelik meslekler” ve “sosyal yapr” olarak tanimlamislardir. Ogretmen

adaylarinin goriisleri ¢izelgedeki temalara uygun bir sirada verilmistir.

Toplumsal cinsiyeti, kadin ve erkegin toplumdaki yeri olarak ele alan E2 kod

isimli 6gretmen aday1 goriisiinii soyle dile getirmistir:

“Toplumsal cinsiyet kavrami, toplumumuzda cinsiyet kavrammin tanimi
daha ¢ok hani ataerkil bir toplum oldugumuz i¢in daha ¢ok erkek 6n planda,
kadm biraz daha geri planda tutulmaya calisilmis. Ee onun diginda bu tabu
gittikge yikiliyor hani bazi gordiiglimiiz, gozlemledigimiz durumlar bunlari

yikamamiza bir nevi sebep oldu diyebilirim.” (E2).
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E2, ataerkil bir toplum oldugumuzdan dolay1 erkegin 6n planda ve kadinin geri
planda tutuldugunu belirterek kadinin ve erkegin konumunun nasi:/ olduguna dikkat
cekmistir. Ayrica toplumdaki kadinin ikinci planda olma durumuna yonelik olumlu
gelismeler oldugunun ve kadmlarin toplumda daha iyi bir konuma gelmeye
basladiklarini belirtmistir. K6 ise kadin ve erkegin toplumdaki yerine iliskin goriislerini

sOyle aciklamistir:

“Toplumsal cinsiyet, kadinin ya da erkegin toplumda yer aldigi, yani nasil
yer aldigi, nasil gorildiigi ile ilgili bir sey aslinda bence... Mesela bir
erkegin toplumdaki yeri ya da bir kadinin toplumdaki yeri. Yani toplumda bir
kadm nasil goriiliiyor, bir erkek toplumda ne olarak goriiliiyor gibi bir 6rnek

verebilirim buna.” (K6).

K6, toplumsal cinsiyeti toplumun kadinlar1 ve erkekleri nasil goérdiigiine iliskin
bir kavram olarak tanimlayarak toplumdaki yerlerine deginmistir. Cinsiyete iliskin

algilara yonelik goriislerini su sozlerle devam ettirmistir:

“Yani mesela geleneksel aile yapilarina gore ya da geldigin kiiltiire gore de
degisiyor gibi aslinda biraz. Mesela kadinin yeri dedigimiz zaman, mesela
geleneksel bir aileden geldiysen daha ¢ok erkek on planda oluyor ve iste
kadm iste ¢ok fazla, iste soz hakk: verilmiyor gibi seyler s6z konusu. Hani
artik erkek daha fazla hani iste ailenin, iste nasil denir... sz hakki babadadir,

iste erkektedir algisi vardrr...” (K6).

K6, kadimin ve erkegin toplumdaki yerinin ve algilanig bi¢ciminin kiiltiirlere gore
ve geleneksel bakis agilarina gore degisiklik gosterebilecegini ifade etmistir. Toplumsal
cinsiyetin degisebilir bir olgu oldugunu belirtmistir ve onu cinsiyete iliskin algilarla
iliskilendirmistir.

Toplumsal cinsiyeti, cinsiyete iliskin algilar olarak ele alan K8 ise diislincelerini

sOyle agiklamstir:

“Yani toplumun cinsiyete bakis ag¢isimi yani Kiiltiirlerini, hani belirli
kiiltiirlerin iste Tirkiye kiiltiirii olsun, farkli bolgelerin kiiltiirleri olsun

cinsiyete bakis acisini tanimliyor yani.” (K8).

K8, toplumun cinsiyete bakis acisinda kiiltiiriin etkisine deginmis, Tirkiye
kiltirii ve farkli bolgelerin kiiltiirlerinden bahsederek kiiltiire gore cinsiyet bakis

acisinin degisebilecegini ifade etmistir.
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Toplumsal cinsiyeti kadin-erkek esitligi olarak ele alan K1, toplumsal cinsiyeti
kadin-erkek esitliginde hak ve 6zgiirliiklerin esit ve adaletli dagitilmasi olarak ele alarak
toplumsal cinsiyet esitligine yonelik bir tanimlama yapmustir. Ayrica kadin-erkek
arasindaki haklarin esit olmasina yonelik olumlu bir tanimda bulunan tek 6gretmen
adayidir. K2 de kadin-erkek esitligine deginmistir fakat toplumdaki olumsuz algilara
yonelik diisiincelerinin altin1 biraz daha fazla ¢izmistir denilebilir. Daha ¢ok esitsizlige
yaptig1 vurguyu iceren sozleri soyledir:

“Toplumsal cinsiyet kavrami deyince yani hani kadin ve erkek esitligi geliyor
aklima direkt ve hani toplumumuzda olmayan bir sey olarak geliyor, kadmn
erkek esitliginin olmamasi, hani toplum olarak biraz daha erkege bagimli
goriinen kadin bir yapisi var gibi goriilityor. Halbuki Oyle bir sey yok yani
kadmlar da su an erkeklerin yaptiklar1 her seyi yapiyor.” (K2).

K2 de K1 gibi toplumsal cinsiyet ile toplumsal cinsiyet esitligi arasinda baglanti
kurmugstur. K2, toplumsal cinsiyet denildiginde aklina kadin-erkek esitliginin geldigini
ifade etse de i¢inde yasadig1 toplumun kadinlara ve erkeklere yonelik algilarint dikkate
alarak kadin ve erkek arasindaki esitsizlige daha fazla dikkat ¢ekmistir. Kadinlarin
erkeklerden geri kalmadan her seyi yaptigimi ifade ederek toplumdaki bu algilara
katilmadigini belirtmistir. K2’ye benzer sekilde K3 de goriislerini soyle agiklamistir:

“Kadm erkek esitligi... Aynen, ondan sonra kadinm ¢ok geri planda kalip
erkeklerin ¢cok 6n planda olmasi geliyor. Ya aslinda esitlik ama esitlik yok,

ama bir esitsizlik var.” (K3).

K3 de toplumsal cinsiyeti ilk olarak kadin-erkek esitligi olarak tanimlamasinin
ardindan kadinlarin toplumdaki konumuna deginmis, toplumda olmas1 gereken esitligin

bulunmadigini belirterek esitsizligin varligina iliskin olumsuz bir goriis bildirmistir.

Ogretmen adaylari, toplumsal cinsiyetin taniminda Once esitlige ardindan
esitlikten daha ¢ok esitsizlige iliskin agiklamalarda bulunmustur. Toplumsal cinsiyete
iliskin tanimin kadin-erkek esitligini igerdigini ifade etseler de iginde yasanilan
toplumun ozellikleri temelinde kadin-erkek esitsizliginden etkilendikleri ve bunun da

onlarin olumsuz goriislere sahip olmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Toplumsal cinsiyeti, cinsiyet esitsizligi olarak ele alan K4 goriislerini soyle ifade

etmistir:
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“Bizim toplumumuzda barizdir yani bu. Erkek her zaman daha iistiin goriiliir.
Toplumsal cinsiyet deyince hani erkeklerin daha ¢ok iiste gikmaya ¢alistigi,

korundugu ama iste kadinlarin geri plana itildigi, ezildigi vs...” (K4).

K4, toplumda erkeklerin daha {istiin olduguna yonelik algilarin bulundugunu ve
boylece kadinin geri plana itildigini belirterek kadin ve erkek arasindaki esitsizligi
belirtmistir. Toplumsal cinsiyet kavramin1 kalipyargilarla ele alan E3 ise goriislerini

sOyle aciklamistir:

“Toplumsal cinsiyet kavrami benim igin toplumun ve geleneklerin, bazen
dinin etkisiyle olusturulmusg bir sey bence. Yani insanlar1 bir kalibin i¢ine
sokan bir kavram. Ben Oyle diisiiniiyorum. Bu sekilde yani. Benim igin
toplumsal cinsiyet sadece insanlarin zihninde olan bir seymis gibi geliyor
bana.” (E3).

E3, toplumsal cinsiyeti bir diisiince bigimi, toplum, gelenekler ve dinin etkisiyle
insan zihninde var olan soyut bir kavram olarak ele almistir. Toplumsal cinsiyeti,
bireylerin belirli bir kalibin igine sokuldugu bir kavram olarak ifade etmis ve toplumun
bireylere uygun gordiigii “bir kalip” oldugundan bahsederek toplumsal cinsiyete iliskin

kalipyargilarin ipucglarini vermistir.

Ogretmen adaylarina ikinci olarak “Toplumsal cinsiyet kavrami zihninizde
hangi kavramlari ¢agristirtyor?” sorusu sorulmus ve verdikleri cevaplar cizelge 4.19°da

verilmistir.

Cizelge 4.19. Ogretmen adaylarimn toplumsal cinsiyet kavrami dendiginde zihinlerinde ¢agrisan
kavramlar

Kavramlar El K1 E2 K2 E3 K3 E4 K4 K5 K6 K7 K8

®
Esitlik * * * *x % 7
Esitsizlik * * * 4
Kadin-Erkek * * * 3
Farklilik * 1
Hak * ** 3
Adalet oxkoxx 4
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Cizelge 4.19. (Devam) Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet kavrami dendiginde zihinlerinde

cagrisan kavramlar

Kavramlar El K1 E2 K2 E3 K3 E4 K4 K5 K6 K7 K8

®
Adaletsizlik * 1
Toplum * * 2
Kiiltiir * 1
Ustiinliik * 1
Kavga * 1
Tecaviiz * 1
Cinsiyete yonelik meslekler * 1
Ozgiirliik * * 2
itibar * 1
Deger * 1
Toplumun bakis agisi * 1
Statii * 1
Biling * 1
Yetistirilme tarz * 1
Evdeki kadin-disaridaki adam * 1
Cinsiyetle ilgili medyada ve * 1
toplumdaki olaylar, haberler vs.
Aile * 1
Cinsel cinsiyet * 1
Insan * 1

Cizelgede goriildigl tlizere Ogretmen adaylar1 toplumsal cinsiyet kavramina

iliskin ¢ok c¢esitli kavramlar ifade etmislerdir. En ¢ok yinelenen kavramlar sirasiyla

esitlik, esitsizlik, adalet, hak ve kadin-erkek kavramlaridir. Ogretmen adaylarnin

toplumsal cinsiyet kavramina iligkin zihinlerinde ¢agrisan kavramlara iliskin bazi

gorisleri soyledir:
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“Oncelikle insan, hak, esitlik, adalet yani bu tiir kavramlar geliyor aklima su

an. Yani bu tiir karamlar geliyor su an. Toplum, biling bu sekilde.*“(K8).
“Kadimn ve erkek geliyor aklima. Yani, farklilik...” (E4).

“Adaletsizlik, adalet, esitsizlik, itibar, deger, toplumun bakis agisi
diyebiliriz. Degeri alabiliriz bunda, statii diyebiliriz.” (K5).

“Kadm erkek geliyor bir kere ama bu kadn ve erkegin kafamda olusturdugu
sey, tipi yani sey, mesela sey iste toplumsal cinsiyet dedigimizde mesela
benim kafama hep, zihnime iste evdeki kadin disaridaki adam geliyor, yani

calisan adam geliyor.” (E3).

Ogretmen adaylarinin vermis oldugu yanitlar iliskilendirilerek Sekil 4.2‘de

gosterilmistir.

| !

" Esitlik hak. adalet,
ozgirliik, itibar, deger siddet, fistiinliik

Sekil 4.2. Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet kavramina ilisin zihinlerinde

cagrisan kelimeler
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4.2.2. Toplumsal cinsiyete iliskin yasanan sorunlar

Sinif 6gretmeni adaylarina toplumsal cinsiyet konusunda yasanan sorunlara
iligkin goriislerini alabilmek amaciyla goriigme formunda 6gretmen adaylarina iki soru
yoneltilmistir. “Toplumsal cinsiyet kavrami sizce yasamimizda nerelerde karsimiza
cikabilir?” ve “Sizce toplumsal cinsiyet algisi konusunda yasanan sorunlar nelerdir?”
sorularina verilen yanitlara iliskin bulgular ile belirlenen temalar Cizelge 4.20 ve

Cizelge 4.21 “de verilmistir.

Cizelge 4.20. Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsivet kavrami ile yasamimizda nerelerde
karsilastigimiza iliskin goriisleri

Temalar El K1 E2 K2 E3 K3 E4 K4 K5 K6 K7 K8

(M
Cahgma yasam ook xRk &k Xk ok * 12
Aile yasami Xk ok kxR ok xSk * 12
Her alanda * o * ok xx * * 8
Egitim/okul ok ok k x * ok * * 9
Oyun ve oyuncak se¢imi * ok * * 4
Giyim/Dig goriiniis * * * * 3
Meslek se¢imi * * 2
Ogretmen * * D
Ogretim materyalleri * 1
Sosyal yasam * 1
Insan iliskileri * * 9
Inang * * 5

Cizelge incelendiginde 6gretmen adaylar1 toplumsal cinsiyet kavrami ile daha
cok aile ve calisma yasaminda karsilastiklarini, biiyiik cogunlugu ise kavramin yasamin
her alaninda karsimiza c¢iktigini ifade etmislerdir. Toplumsal cinsiyet kavraminin

caligma yasamindaki yerine iligkin goriislerini E4 soyle ifade etmistir:

“Iste karsimiza ¢ikmasinin nedeni... misal, kadm erkek diyorum ya, kadmin

calismamasi, erkegin caligmast veya kadmin ¢aligmasmi istemiyor. Bu tiir
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durumlarda karsimiza ¢ikiyor... Ailemde mesela annemin c¢alismasina izin
vermiyor babam. Nedeni... Kadmlarm c¢alismasina karsidir. Bir kadin
calisamaz. Yani dyle bir fikir olusmus kafasinda... Bence ¢aligmali ki, bir
anne ¢aliginca kendini daha rahat hissetsin. Bana gore dyle ama dedigim gibi
babam korii koriine gegmisteki zihniyete bagh kaldigi igin ¢aligmasina engel

oluyor.” (E4).

E4, kendi ailesinden 0rnek vererek kadinlarin calisma baglaminda ayrimciliga
ugradigini, ayrimciligin sebebinin de toplumdaki gelenek ve adetlerin oldugunu ifade
etmistir. Ayrica E4’ {in kadinlarin ¢alisip rahat etmesine yonelik istegi, toplumdaki
kadinlarin ¢alisma yasamina katilamadiklar1 i¢in “rahat” olmadiklarina ve caligmalarina
izin verilmedigi icin bundan rahatsizlik duyduklarina yonelik bir goriise sahip oldugu
sOylenebilir. E4 ile benzer olarak toplumun geneline bakilinca kadinlarin is yagaminda

daha az yer almasina iliskin diisiincelerini E3 soyle aciklamistir:

“iste hani evde bos bos oturup da mesela disar1 ¢ikmig teyzeler gorebiliyoruz,
bir isleri olmadiklar1 i¢in. Ben mesela, iste simdi diigiiniince yolda kadmlarla
erkekleri karsilastirsam bir sekilde yasli olanlari, yetiskin olanlart....
Kadinlar daha fazladir herhalde. Ciinkii erkekler daha fazla ¢aligtig1 i¢in
toplumumuzda. Mesela yolda giderken bile daha fazla kadinla karsilasiyoruz

bence. Burada bile gorebiliyoruz bence.” (E3).

E3, toplumda erkeklerin kadinlara oranla daha fazla ¢alistiginin sokaktaki
insanlara bakilinca bile fark edilinebilecegini ve toplumsal cinsiyetin ¢alisma yasaminda
karsimiza boyle ¢ikabildigini belirtmistir. E3” iin toplumsal cinsiyete iliskin algilarin
calisma yasaminda kadinlarin daha az yer almasinda etkili oldugunu ifade ettigi
soylenebilir. K5 ise kadinlarin ¢alisma yasaminda yer alsalar bile baz1 ayrimciliklara

ugradigini ifade eden sozleri su sekildedir:
“Yiiksek statiiler daha cok erkeklere atfediliyor. Erkegin altinda ¢alisanlara
da kadinlar yerlestiriliyor... Mesela maaglari, mesela bir erkege verilen maas
dort bin lira veriliyorsa bu ayni statiideki bir kadina {i¢ bin lira 6yle diisiiniin.
Yine erkege verilen para ona yakistirilabiliyorken kadmma ayni para

yakistirilmiyor. Ayni isi yapmalarma ragmen.” (K5).

KS, calisma yasaminda erkeklerin sayginlik ile bagdastirilan konumlara ya da
mesleklere erkeklerin toplumca daha ¢ok yakistirildigini ve ayni isi yapsalar bile
kadinlarin erkeklere oranla daha az kazandiklarin1 6rnekler vererek acgiklamistir. Kadina
yonelik yapilan ayrimciligin, calisma yasamina kazang ve saygin meslekler baglaminda

yansimasini ele aldig1 goriilmiistiir.
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Toplumsal cinsiyet kavrami ile her alanda karsilasilabilecegini 6gretmen
adaylar soyle dile getirmistir.
“Yani genelde her alanda aslinda karsimiza ¢ikiyor bence ama hani su an
bizim i¢in 6gretim hani okulda mesela ortaya ¢ikiyor, is alanlarinda ortaya

cikiyor, evlerde ortaya ¢ikiyor, hayatin aslinda her alaninda, yasadigimiz her

yerde ortaya ¢ikiyor.” (K3).

E1, toplumsal cinsiyetle her alanda karsilasiyoruz diyerek 6rnek vermezken K3,
okul, is alanlar1 ve yasadigimiz her yerde karsilasiyoruz diyerek orneklerle agiklamstir.
Toplumsal cinsiyet kavramiyla her alanda karsilagtigimizi ifade eden K5’in konuya

yonelik kapsamli agiklamasi soyledir:

“Bu bizim dogusumuzdan, dogum zamanimizdan dlim zamanimiza kadar
hayatimizin her yerinde. Doguyoruz ve ailemizin bize bir toplumsal cinsiyet
baskis1 altindayiz. Okula gidiyoruz 6gretmenlerimizin, ise atiliyoruz,
isverenimizin veya is verdiklerimizin, evleniyoruz ¢ocugumuza karsi,
esimize karsi. Yani hayatimizin her yerinde boyle baski altindayiz ve biz
baski altinda oldugumuz kadar, bence baski da veriyoruz. Cocugumuzun
iizerinde, ailemizin iizerinde. Ileride 6gretmen olacagiz. Ogrencilerimizin
iizerinde de istenmedik bir baski olustururuz. Yani hayatimizin her yerinde
diyebilirim.” (K5).

K5, toplumsal cinsiyetin dogumumuzdan O6liimiimiize kadar olan uzun bir
stirecte yasamimizin nasil her alaninm kapsadigini 6rnekler vererek agiklamigtir. Bireyin
ilk olarak ailesi ve daha sonra okuldaki 6gretmenleri, daha sonra ise is yasamindaki
cevresi ile toplumsal cinsiyete iligkin alg1 ve tutumlarla yogruldugunu belirtmis ve daha
sonrasinda ise bireyin bu siirecte edinilmis algilar1 aymi sekilde evlilikte esine ve
cocuklarina ve hatta Ogretmen olarak Ogrencilerine aksettirebilecegine iliskin
goriislerini ifade etmistir. Burada toplumsal cinsiyet kavrami ile baski arasinda bir iliski
kurmus ve bireylerin siirekli baski altinda olmasi ve ayni sekilde baskiyla yetisen

bireylerin istemeseler bile ileride baski olusturanlardan biri olabilecegine yonelik

aciklamalar ile toplumsal cinsiyete iliskin dongiiye dikkat ¢gekmistir.

Toplumsal cinsiyetin egitim alaninda nasil karsimiza ¢iktigina iligkin goriislerini

E3 soyle dile getirmistir:
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“Meslek lisesine erkekler girer diye bir sey vardi, mesela iste bu tamir isleri
ile erkekler ugrasir diye... Orada bile bence var, yani sadece birkag kisi mi
yani kizlardan sadece birka¢ kisi mi meslek lisesine gitmek ister? Hayur,
bence daha fazla isteyen vardir. Ama toplumsal cinsiyet kavrami oldugu igin
kafalarimizda, buna kendimizi ¢ok uyduramadigimiz i¢in mesela bir kiz
kendine orada goremedigi igin, goriilmesini istenmedigi i¢in mesela meslek

lisesine gidemiyordur biiyiik ihtimalle.” (E3).

Toplumsal cinsiyetin egitim alanindaki yansimasini kiz 6grencilerin lise
tercihini etkileyebilecegine yonelik bir 6rnek vererek agiklayan E3, toplumdaki algilarin
bireylerin okul tercihlerinde etkili olabilecegini belirtmistir. Ulkemizdeki meslek
liselerinde ozellikle de bazi boliimlerin cinsiyet temelinde ayristigini ifade etmistir.
Bireylerin nasil bir egitim almak istedigi konusunda ve nasil bir egitim alacagina karar
verme asamasinda toplumsal cinsiyet algilarindan etkilendikleri belirtilmistir. Kizlarin
egitimine iligskin bir bagka goriisii K3 ise soyle ifade etmistir:

“Aslinda degisir ya kiiltiirden kiiltiire yani doguda mesela bir kiz gocugu
okula gonderilmiyor ama erkek gonderiliyor. Kiz orada farkina varmaya
basliyor en azindan, bence. Bat1 dogu diye pek ayirmayi sevmiyorum ama.”
(K3).

K3, toplumsal cinsiyet kavramimin  kiiltirden  kiiltiire  degisiklik
gosterebilecegine dikkat ¢ekerek iilkemizde dogu ve bati arasinda egitime ulasilabilirlik
baglaminda cinsiyet ayriminin oldugunu belirtmis ve dogudaki kiz ¢ocuklarinin okula
gonderilmedigini ifade etmistir. Egitimde cinsiyet ayrimciliinin yasandigini
belirtmistir. Egitim konusuna deginen E2 ise goriislerini sdyle ifade etmistir.

“Okuldan 6rnek vereyim. Hani bizim bdlimiimiizde genellikle grup ddevleri
oldugu i¢in hani erkeklerle kizlar grup oldugu zaman, ortaya daha giizel bir
sey c¢ikacagini ya da sadece kiz erkek oldugu zaman hani ortaya ¢ikacak
yaratict fikir biraz daha kisirlagiyor agikgasi. Ciinkii 6rnegin bir materyal
yaptigimiz zaman kadmlar daha bdyle ince isleri, el yetenekleri daha iyidir.

Bizim yani daha yiizeysel oldugu i¢in, sunumlar mu diyelim bir 6devi

anlatirken sunum yaparken biz daha iyiyizdir.” (E2).
E2, smiflarindaki bir grup 6devindeki is paylasimindan 6rnek vermis ve hem kiz
hem de erkek 6grencilerin is birligi i¢cinde olmasi gerektigini belirtmistir. E2°nin gorev
paylasiminda kiz Ogrencilerin materyal yapimi gibi kesme, boyama vs. gibi el

yeteneklerine, erkek dgrencilerin de hazirlanan materyal, konuyu vs. sunmalarina iliskin
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verdigi ornek E2’nin okuldaki gérev paylasimlarina yonelik geleneksel bir bakis acisina

sahip oldugu sdylenebilir.

Toplumsal cinsiyet ile oyun ve oyuncak se¢imi arasindaki iligskiye yonelik K3,
oyuncak secimlerinde bile toplumsal cinsiyet algilarinin etkisinde kalindigindan
bahsetmis ve kizlarin bebek ve erkeklerin oyuncak araba ile oynamalar ile aradaki
farkin ortaya konduguna deginmistir. K3’e toplumun beklentilerinin disinda “bebekle
oynayan bir erkek cocugu” gibi bir Ornekle karsilagsa ne diislinlirdiiniiz sorusu

yoneltilmis ve K3 soruya sOyle bir yanit vermistir:

“Hani s6yle bir sey de var mesela bu zamanlar ben su ana kadar elinde

bebekle oynayan bir oglan ¢ocugu gormedim. Goérsem bana da tuhaf gelir
acikcast. Ama iste bu algi artik oturtulmus yani, dyle bir bize vermisler ki
onu. Bir tane sabah misafire gittiginde mesela g¢ocuk bebekle oynuyor.
Cidden c¢ok saswrmrim yani. Degisik gelir... Evet cinsiyet degisikligi
diislinlirim veya hani farkli iste hani cinsel yiiziinden degisebilir diye

distiniirim. Aklimdan geger yani kesinlikle.” (K3).

K3, erkeklerin ve kizlarin toplumsal cinsiyet algilarina uygun bigimde
oyuncaklarla oynadiklarini belirtmistir. Ayrica toplumca pek uygun karsilanmayacak
olan bebekle oynayan bir erkek cocuk gordiigiinde ona da farkli gelecegini hatta o
cocugun cinsel yoneliminin farkli olabilecegi diislincesine kapilabilecegini ifade
etmistir. Buradan hareketle K3’ iin c¢ocuklarin oyuncak secimlerinde toplumun
beklentilerinin etkin oldugunu bildigi, ayrica da kendisinin de beklentilerin disinda bir
durumla karsilastifinda durumu garipseyecegi goriilmektedir. K3’ {in oyuncak
seciminde geleneksel bakis acisindan haberdar oldugu, yine de ayni geleneksel bakis
acisinin etkisinden kurtulamadigr soylenebilir. Yine oyuncak se¢imine yonelik K8,

kendi yasantisindan verdigi 6rnekle goriislerini sdyle agiklamistir:

“Hatirliyorum, boyle arabalarla falan oynardim genelde, arabalari
seviyordum. Hatta ailem sey diyordu ya, ikizim bebek falan oynardi, ben
oynamayinca iste “niye oynamiyorsun? sen de oyna” falan filan... Aldilar,
aliyorlard: araba falan. Bebek falan da aliyorlard: hani, kiz gibi davranmamu
da istiyorlardi. Hani ben soyle, kiz gibi davrandigimi diisliniiyordum ama
onlara ispatlayamiyordum. Arabayla oynaymca sanki onlarin goziinde erkek

gibi davraniyormusum damgasi yiyordum.” (K8).
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K8, yasantisindan vermis oldugu Ornekle ailelerin oyuncak se¢imi konusunda
cocuklarindan nasil bir beklenti i¢inde olduklarini gézler dniine sermistir. K8, arabalarla
oynamasi yiiziinden kendisinin kiz gibi davranmadigina yonelik ailesinden yedigi
damgadan bahsetmis ve kendisinin kiz gibi davrandigini ailesine ispat etmesi
konusundaki diisiinceleri ¢arpicidir. Bir diger Ogretmen adayr ise oyunlarin
cinsiyetlestirilmesi ilizerine diisiincelerini soyle dile getirmistir:

“Aslinda mesela sek sek oynamak cinsiyet gerektiren bir oyun degildir.
Sadece kadmlar, kizlar oynayamaz. Ya da ip atlamak... ben bunu mesela

okulda ¢ok gdriiyorum. Ip atlamak denilince sadece kizlar... ipler sadece

kizlarm ellerine veriliyor. Toplar da sadece ¢ocuklarm, erkeklerin eline

K4, toplumda ip atlama, sek sek gibi oyunlarin kizlara ve topla oynanan
oyunlarin erkeklere uygun goriilmesini elestirmistir. Gozlemlerinde okullarda oynan
oyunlarda cinsiyet temelinde bir ayrismanin var oldugunu ve bununla sik sik
karsilagtigin1 ifade etmistir. Ayrica iplerin kizlara ve topun erkeklere verilmesi

konusunda gretmenleri isaret ettigi sdylenebilir.

Toplumsal cinsiyet kavrami ile dig goriinlis ve giyim alaninda da
karsilasilabilecegini belirten K8 de cinsiyete atfedilen renkler konusundaki goriislerini

su sozlerle agiklamstir:

“Mesela ben renklerde de gicik olurum. Hep kadmlara pembe, erkeklere mavi
renk. Hani sonug olarak diinyanin bir siirii rengi var ve ben iistiime pembe
rengi almak istemiyorum belki. Ne bileyim ya da erkeksin diye mavi, yani
pembe giyemeyecegin anlamina gelmez. Mesela pembe renk giyen, kirmizi

renk giyen erkekler de kiigiik goriiliir toplum tarafindan iste.” (K8).

K8, kiz ve erkeklere pembe ve mavinin dayatildigina, uygun goriilmeyen renk
tercihinde bulunmayan bireylerin toplum tarafindan kiigiik goriildiigiine dikkat
cekmistir. Ayrica diinyanin bir siirii rengi var diyerek herkesin istedigi rengi tercih
edebilmesini, bireylerin kaliplara sokulmamasi ve onlara renklerin dayatilmamasi

gerektigini vurgulamistir.

Toplumsal cinsiyet kavrami ile 6gretim materyallerinde karsilasabilecegimize

iliskin goriislerini E3 soyle dile getirmistir:

“Seyi gordiim mesela, bu Morpa Kampiis falan olsun.. sonugta hocalarin

kullandiklar1 seyler sonugta 6gretim programlarina gore. Buradaki gorseller,
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animasyonlar genellikle bu toplumsal cinsiyetle alakali oluyor. Onu fark
ettim... Ya iste kizla annesi konusur falan, iste annesi falan boyle ev

halindedir filan. Hani hep boyle animasyonlar géziime ¢arpt1.” (E3).

E3, 6gretmen ve 6grencilerin kullandig1 6gretim programlarina uygun igeriklerin
yer aldig1r bazi internet olusumlarinda/platformlarinda gorsellerin ve animasyonlarin

geleneksel bakis acisini destekler igerikte oldugunu ifade etmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarina toplumsal cinsiyet konusunda yasanan sorunlara
iligkin goriislerini alabilmek amaciyla goriisme formunda 6gretmen adaylara “Sizce
toplumsal cinsiyet algis1 konusunda yasanan sorunlar nelerdir?” sorusu yoneltilmistir ve

verilen yanitlara iligkin bulgular ile belirlenen temalar ¢izelge 4.21 ‘de verilmistir.

Cizelge 4.21. Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet konusunda yasanan sorunlara iliskin goriisleri

Temalar El K1 E2 K2 E3 K3 E4 K4 K5 K6 K7 K8

(M
Caligma yasami1 * * * % * ok x x * * 10
Aile yagami * * * ok x * ok x % *  * 11
Cinsiyet kalipyargilari oo oxFF R R X x ¥ 10
Egitim/okul * ok ok ok *  x ok * 8
Meslege yoneltme * * * * *  * 7
Giyim/Dig goriiniis * % 2
Is paylasim * * * * 4
Sosyal yasam * *  * = 4
Kadina siddet * * * 3

Cizelge incelendiginde 6gretmen adaylar1 toplumsal cinsiyet konusunda en ¢ok
calisma yasami, aile yasami, cinsiyet kalipyargilari, okul ve meslege yoneltme ile ilgili
sorunlar yasandigini belirtmislerdir. Ayrica is paylasimi, sosyal yasam, giyim/dis

goriiniis ve kadina siddet konularinda da sorunlara deginmislerdir.

Is yasamindan yasanan sorunlara yonelik K2, kadinlara toplum tarafindan uygun

goriilen meslekler baglaminda diisiincelerini soyle agiklamistir:
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“Meslekler de ayni sekilde. Sadece hani yapamayacagindan ziyade toplum
pek hos karsilamiyor. Mesela atiyorum sokakta bir kadin iste pazarda sogan
satiyorsa iste daha yeni haberlerde izledim iste “sen git evine” demisler, “sen
hani burada ne igin var?” demisler ama kadin sonugta bosanmis, ¢cocuklarma

bakmak zorunda o yiizden yani her seyi yapabiliyor bence.” (K2).

K2, toplumun meslekleri bireyin yapip yapmayacagina bakmaksizin cinsiyet
temelinde degerlendirdigini belirterek toplum tarafindan uygun goriilmeyen meslekleri
yapan bireylere karsi verilen tepkilerden birisine 6rnek gostermistir. Bireylerin meslek

baglaminda baski altinda oldugunu belirtmistir.

Toplumsal cinsiyet konusunda yasanan sorunlara aile ve evlilik baglaminda

degerlendiren E1 goriislerini soyle ifade etmistir:

“Onun diginda bosanma olaylarindan bahsetmistim. Bir erkek kadindan
bosanirsa hani, erkegin hakkinda bir sey degigsmiyor ama kadinin adi da
kirlenebiliyor yani bu noktada. Toplumuzda bu c¢ogu yerlerde goriiliiyor.”
(E1).
El, bosanmalarda erkegin bir sikinti yasamazken kadinin bazi sikintilar
yasayabildigine iliskin Orneklerle sik sik karsilagilabilecigini  belirtmistir. Aile
yasaminda Ozellikle kadina yonelik yapilan baskilara deginen K8 diislincelerini su

sozlerle dile getirmistir:

“Simdi toplumumuzda mesela sdyle bir algi var. Hani ailenin reisi erkektir.
Iste erkek eve para getirir. Ne biliyim iste kadin kocasma hizmet eder.
Cocuklarma bakar. Kadin ¢aligmaz. Kadinin isi budur tarzinda. Yemek yapar.
Yemek yapmayan kadin m1 olur tarzinda. Bu tarz iste baskilar, elestiriler var

ve bu ¢ok fazla yapiliyor.” (K8).

K8, toplumun ailenin reisini erkek olarak kabul gordiigli, kadina ise evin
islerini ¢ekip ¢eviren ve ¢ocuklarin bakimu ile ilgilenen bir gorev bigtigini ifade etmistir.
Toplumdaki cinsiyet algilarinin geleneksel bakis acisini yansittigina dikkat ¢cekmistir.
Buna benzer olarak aile yasaminda kadmin ve erkegin konumuna iliskin olarak K5
diisiincelerini soyle ifade etmistir:

“Aile icinde de sikintilar goriiyorum. Mesela babaya olan saygiyla anneye

olan saygiyla ikisinin arasindaki saygiyla... biriyle daha ¢ok yakm oluyor.

Mesela anneye daha ¢ok yakiniz. Cok Onemli kararlar her zaman babaya
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sorulur. Daha 6nemsiz kararlar her zaman anneye sorulur. Aile i¢cinde buna

ornek verebilirim.” (K5).

K5, ailede 6nemli kararlarin babaya, dnemsiz kararlarin ise anneye sorulduguna
ornek vererek ailedeki sikintilara dikkat ¢ekmistir. K5’in ailede onemli kararlarin
babanin vermesine iligkin tespiti ile K8’in evin reisi olarak babanin gériilmesine yonelik
tespiti arasinda neden-sonug iliskisi vardir diyebiliriz. Ailenin reisi baba olarak kabul
edildigi i¢in ailedeki tiim bireyler buna uygun olarak 6nemli kararlarda babanin fikrine

basvurduklar1 goriilmektedir.

Aile yasami ile baglantili olarak toplumsal cinsiyet konusunda is paylasimlarina

yonelik sorunlara deginenlerden K7 ise diisiincelerini su sozlerle aktarmistir:

“Ya acikgast hani eger kadmsan veya erkeksen senin yapman gereken
gorevler birbirinden farkli oluyor, yani toplumun algis1 bu. Oluyor dedigim
yani toplum Oyle algiliyor. Aslinda boyle olmamasi gerekiyor. Mesela ev
islerini kadin yapmalidir. Kadin da ¢alisiyor. Erkek de ¢alistyor, eve gelince
kadm, ekstradan ¢ocuguna bakmak zorunda, yemegini yapmak zorunda, ev

islerini yapmak zorunda. Bu bir kere yanlis zaten her seyden 6nce.” (K7).

K7, toplumda erkeklerin ve kadinlarin almasi gereken gorevlerin cinsiyet
baglaminda ayristirildigini ve toplum tarafindan her birine uygun goriilen gorevler
bicildigini ifade etmistir. K7, kadinlarin da ¢alistigini, yalniz eve geldiginde tiim giin
caligmasinin {izerine evin isleri, cocukla ilgilenme vb. islerin de yine kadina
yiiklendigine deginmistir.

Toplumsal cinsiyet konusunda yasanan sorunlara cinsiyet kalipyargilar
baglaminda ele alan 6gretmen adaylar1 cinsiyet kalipyargilarinin neden oldugu sorunlara
iliskin ¢esitli 6rnekler vermistir. K5, toplumda kiz ¢cocuklarina iliskin kalipyargilardan

sOyle bahsetmistir:

“Erkek ¢ocuklar1 igin hadi kendini gdster, hadi sunu yap, hadi bunu yap, kiz
cocuklar1 icin otur, dizlerini kapatarak otur, ¢ok konusma. Erkekse sen
yaparsin, sen geceyse bakkala gidebilirsin ama kizsa sen bakkala gidemezsin.
Abin gitsin. Erkek kardesin gitsin... Bir erkek gibi konugamaz bir kadin. Bir
erkek bile dememden bile onu bir erkege atfettigim belli. Erkek gibiden
kastim yiiksek sesle, ¢evresindekileri hitap etme diyelim. Onun gibi

konusamaz.” (K5).
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K5, toplumun kiz ve erkek bireylere uygun gordiigii baz1 davranig kaliplarina ve
onlarin neyi yapip yapamayacaklarina deginerek kiz ve erkek arasindaki bu farkin net
cizgilerle ortaya kondugunu belirtmistir. Erkeklerin ve ozellikle de kizlarin belli
kaliplara sokulmaya c¢alisildigina dikkat ¢ekmistir. K7 de benzer olarak cocuklara

dayatilan bazi uygulamalara iligkin goriislerini sdyle ifade etmistir:

“Doguyorsun mesela, sen hani sana pembe giydiriyorlar sen kizsm ¢iinki
veya erkege mavi giydiriyorlar. Erkek pembe giyemez mi veya kiz mavi
giyemez mi? Oyuncak aliyorlar gocuga erkeksen topun olabilir, iste veya
arabalarimn olabilir. Kizsan bebeklerin olabilir... disar1 ¢ikamazsin bu saatte...
Bu sefer erkek diyor ben herhalde daha giigliiyiim kizdan, daha iyiyim. Kiz
da diyor ki toplumda yerim herhalde bu... Ama hani erkek rahatga
oturabilirken kizin kendini kisitlamasi veya konusurken kizin biraz daha geri
planda durmasi toplumumuzun biraz dayattirdigi seyler. Kiigtikliikten beri

gelen seyler bunlar.” (K7).

K7, toplumda kiz ve erkek bireylerin neyi yapip yapmamalar1 gerektigine iliskin
bir dayatma oldugunu ve bu kalipyargilarla kiz ve erkek ¢ocuklarin kiigiikliikten itibaren
karsilastiklarin1 ve bu kalipyargilarin kiiciikliikten itibaren kiz ve erkek cocuklarina
yerlesmesine ve onlarin geleneksel bakis agisina uygun davranmalarinda etkili oldugunu
belirtmistir. Toplumdaki cinsiyet kalipyargilarinin hangi alanlarda sorunlara neden

olduguna iligkin K8 ise diisiincelerini soyle agiklamistir:

“Mesela hani kadmlara bigilmis belli bagh kurallar var su an iilkemizde. Ne
biliyim kadm iste gece on ikide disar1 ¢ikamaz... Aileler de iste korumak igin
kendi evlatlarin1 boyle giiya tedbirler aliyorlar. Ama sonugta bunlar1 yapanlar
da o ailelerden ¢ikmis erkekler. Sonug olarak annelerin bir erkek yetistirirken
ya da kadin yetistirirken bunlara dikkat etmesi lazim. Cocuguna bunlarin
dogru bir sey olmadigini, kadinlarin ve erkeklerin gece istedikleri saatte ya da
farkli bir etkinlikte beraber olabileceklerini ¢ocuklarma asilamalar1 lazim.
Yani bunun tamamiyla ailelerin sorumlulugunda ve Ogretmenlerin
sorumlulugunda oldugunu diigiiniiyorum. Dogru bir insan olabilmemiz igin

oncelikle bunlara dikkat etmemiz lazim.” (K8).

K8, kadinlarin sosyal yasami ile erkeklerin sosyal yasamina iliskin farkliliklara
ornekler vermis ve bu konudaki kadinlarin aleyhine olan cinsiyet ayrimciligina dikkat
cekmistir. Cocuklarin empati eksikligi ile geleneksel bakis agisini igeren kalipyargilarla
yetistirilmesi lizerine ayrimciliklarin devam ettigini belirtmistir. Ayrica ailelere ve

ogretmenlere ¢ocuklarin bu kalipyargilari edinmemesi adina biiyiik gorevler diistiigiiniin
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ve iyi insan olma yolunda ¢ocuklarin dogru yetistirilmesinin éneminin altin1 ¢izmistir.
Genelde toplumsal cinsiyet konusunda kadinlara yonelik sorunlara degindigini ifade
eden E3, aslinda erkeklerin de bazi sorunlar yasadigini ifade etmistir. E3’iin

aciklamalar su sekildedir:

“Mesela erkeklerin, erkeklerin sey, nasil diyeyim yine koyuldugu kaliplar
var. Iste erkekler sunu oynamaz, erkekler sunu yapmaz. Genelde mesela
erkeklerin daha rahat oldugu diisiiniiliir toplumda. Iste kadnlar kendilerini
kapatmalidir falan diye ama erkeklerin de bu konuda sikintilar
yasayabildigini biliyorum ben. Koyulduklar1 bir kalpp var ve bundan
cikmamalar1 gerekiyor. Boyle olduklarinda, ¢iktiklarinda da dislanabiliyorlar,
siddete ugrayabiliyorlar, sozel tacize ugrayabiliyorlar. Erkekler de ¢ok sikint1
yasayabiliyor.” (E3).
E3, kadinlarda oldugu gibi erkeklere yonelik de kaliplarin oldugunu ve bu
kaliplara uymadiklar1 taktirde hem kadinlarin hem de erkeklerin toplum tarafindan
dislanma vb. olumsuz tepkilerle karsilasabildiklerine dikkat c¢ekmistir. Ayrica E3,

toplumun baskisina karsi haklarin1 savunmaya c¢alisan kadinlarin ve erkeklerin haklarini

arama noktasinda bile yadirgandiklarini belirtmistir.

Toplumsal cinsiyete konusunda insanlarin giyim tercihlerine iligkin sorunlardan
bahseden K8, goriislerini soyle dile getirmistir:
“Yani iste sen erkeksin, ne biliyim sort giyemezsin, mesela kisa sort
giyemezsin. Bu benim biz Afyonluyuz mesela. Afyon taraflarinda erkek sort
giydiginde cins cins bakilir. Ayni1 sekilde kadmnlar da sort giydiginde cins cins
bakilir. Yani insanlarin giydikleriyle, davraniglartyla yani bu goziikiiyor, belli
oluyor. Hani ne biliyim mimiklerden bile anlagiliyor yani hos olmayan
davranislar, etik degil.” (KS).
K8, baz1 giyim tercihlerinin uygun olmadigini ¢evredeki insanlarin bakislarindan
bile anlagilabilecegini belirtmis ve insanlarin giyimlerine karsi toplumda verilen

tepkileri elestirmistir.

Toplumsal  cinsiyet  konusundaki  sorunlarla  sosyal yasamda da

karsilasilabilecegine iliskin bazi 6gretmen adaylarinin goriisleri sdyledir:

“Yani g0yle diyebilirim mesela, ben Karadenizliyim. Bizim orada mesela sey
vardir yani toplumun seyi yani, dyle kararlar gibi bir sey belki de. Hani kadin

dedigin su saatten sonra sokakta bulunamaz muhabbeti vardir.” (K6).
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K6, kadinlarin belli bir saate kadar sokakta olabileceklerine iliskin toplumdaki
algiy1 belirtmistir. Ardindan memleketi ve Eskisehir arasinda kiyaslama yaparak burada
ne kadar rahat ve giivende oldugunu ifade etmistir. K8 ise bu konudaki goriislerine

yonelik su ifadeleri kullanmustir:

“Genel olarak bir erkekle konusuyorsan, vakit gegiyorsan hani arkadas olarak
bu farkli algilaniyor disaridan. Ama ben yine de bu 6zelligimden
vazgecmiyorum ama tabi dedikodular olsun, baskilar olsun, aile baskis1 olsun
bunu hissettim bu yil baya. Yani mesela arkadasimla rahat bir sekilde
konusup disarida fotograf ¢ekinemiyorum. Bir seyler yapamiyorum. Direkt
hani “oooo hemen disariya gitti, erkeklerle takiliyor, onlarla takiliyor,
bunlarla takiliyor” tarzi damgalar yiyor insanlar. Bu bana goére yanlis...Evet
kadm olduklar1 icin sevme haklar1 ve insanlarla paylasma hakki elinden
alintyor yani hos bir sey degil bu hani sonugta yani hayatin1 baska insanlar

yénlendiriyor. Bir piyon gibi.” (K8).

K8, sosyal yasamda bir erkek ve bir kadinin arkadas olarak goriigmesine iliskin
yasanilan bir sorunu kendi yasamindan verdigi oérnekle agiklamistir. Burada ¢evrenin ve
ailenin baskisina dikkat c¢cekmis ve yanlis anlasilmalarin bireyler arasinda iletisim
bozukluklarina ve ige kapanmalara neden olduguna iliskin goriislinii bildirmistir.
Toplumsal cinsiyete iliskin kalipyargilarin bireylerin yasamlarinin bagkalarinin

yonlendirmesine olanak verdigine ve bireyi adeta bir “piyon” gibi kildigina deginmistir.

Toplumsal cinsiyete iliskin yasanan sorunlardan biri de meslek se¢imi

konusunda olduguna iliskin bazi 6gretmen goriisleri soyledir:

“Mesela puani hem O&gretmenlige hem mihendislige tutuyor diyelim.
Ogretmenlik kadin meslegi goriildiigii icin miihendisligi segmek zorunda.
Erkek de belki dgretmenligi se¢mek istiyor ama ailesi ve ¢evresi bunu daha

geri planda diisiindiigii i¢in miithendisligi sectiriyor.” (K7).
K7, meslek se¢imi konusunda toplumun mihendisligi erkeklere daha uygun

gormesi ile bazi erkeklerin istemeseler bile miihendisligi sectiginden bahsetmistir. E4 de
K7 ile benzer diisiincededir e diislincelerini s6yle dile getirmistir:

“Ya mesela bir kadin yonetici olamaz géziiyle bakiliyor su an, ama olabilir.

Kanimca kadm daha da iyi yonetebilir. Ha tabi erkekler de yonetir ben ona

bir sey demiyorum ama hani bu gozle bakilmasi yanlis bir durum... Hani sen

okul dncesi 6gretmenligi yapamazsm. Kiigiiciik ¢cocukla nasil ugrasacaksin,
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lavaboya gotiir, sdyle yap, boyle yap. Boyle bir alg1 olustugu i¢in erkekler

genelde tercih etmiyor okul 6ncesini veya smnif 6gretmenligini.” (E4).

E4, toplumdaki algilarin kadinlarin yonetici olamamasinda ve erkeklerin sinif ya
da ana okulu Ogretmeni olamamasinda etkili oldugunu belirtmis ve bu algilara
katilmadigin1 dile getirmistir. K3 ise Ogretmen mesleginin toplumsal olarak nasil
algilandigina iliskin gortisleri sOyledir:

“Mesela Ogretmen oluyorum iste “Al kizim, tam senlik, tam bir bayan
meslegi” Neden bayan meslegi 6gretmenlik? Erkekler de belki ¢ok giizel
yapacak. Bence tamamen hizmet ile ilgili iken “Aaa iste hemsire, tam kiza
gore ya hemsire” yani boyle diye diye zaten hemgirelerin ¢ogu kadin. Cok az
erkek hemsire vardir bence.. Ne bileyim hep meslekte bile bir ayrim var
yani... Ogretmen olacagim mesela hani sunu demiyorlar, “lyi bir kariyer
yapacaksm belki, hani belki ¢ok iyi insanlar yetistireceksin™ yerine iste

“Ileride evlenince ¢ok rahat olur.” falan filan hani kafasinda giriliyor direkt.”

(K5).

K5, mesleklere yonelik yapilan ayrima karst ¢ikmistir. K5’in 6gretmen olmasini
onaylayan toplumun o&gretmenlik mesleginin  kadinlarin  evliliklerinde rahat
edebilecekleri bir meslek olarak gérmeleri ve K5’in bundan duydugu rahatsizlik dikkat

¢ekicidir.

Egitim konusunda yasanan toplumsal cinsiyet konusundaki sorunlara yonelik

O0gretmen adaylarinin goriisleri sdyledir:

“Aslinda degigir ya kiiltiirden kiiltiire yani doguda mesela bir kiz gocugu
okula gonderilmiyor ama erkek gonderiliyor. Kiz orada farkina varmaya
basliyor en azindan, bence. Bat1 dogu diye pek ayirmayi sevmiyorum ama..”
(K3).

K3, kiiltiirden kiiltiire degismekle beraber halen doguda okula gonderilmeyen
kiz ¢cocuklarmin olabildigini belirtmistir. Egitim konusunda bir eksiklige deginen K4 iin
diisiinceleri ise soyledir:

“Mesela cinsiyet kavramini verirken dgrencilere, hani daha onceden daha
demin de dedigim gibi bedensel cinsiyeti veriyoruz ya sadece kadin ve erkek
olarak ya da iste kiz ve erkek ¢ocuk olarak basta veriyoruz. Aslinda buna ek
olarak cinsel cinsiyetin de verilmesi gerektigini diisiindiim. Cilinkii bagtan

verilmedigi i¢in bu toplumda... Disarda el ele bir erkek gérmek veya el ele bir

kadmn gdrmek onlara ¢ok absiirt geliyor. Bir dislanma olay1 yani ister istemez
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bir homofobik sey gelisiyor yani istlerinde. Ben bunun eksik oldugunu
distiniiyorum.” (K4):

K4, cocuklara toplum tarafindan bedensel cinsiyet baglaminda kadin ve
erkeklere iliskin rollere yonelik bilgiler verildigi yalniz cinsel egilimi farkli olabilecek
bireylerden bahsedilmedigine dikkat ¢ekmistir. Bunun da ileride ¢ocuklarin homofobi
gibi cinsel egilimi farkli olan bireylerin diglanmasina yol agabilecegine iligkin goriisiinii

belirtmistir.

4.2.3. Toplumsal cinsiyet rollerinin edinimi siirecinde etkili olan etmenler

Smif 6gretmeni adaylarina toplumsal cinsiyet algisinin ve rollerinin edinimi
stirecinde hangi etmenlerin etkili olduguna iliskin goriislerini alabilmek amaciyla
gorisme formunda Ogretmen adaylarina “Toplumsal cinsiyet rollerinin edinimi
stirecinde sizce neler etkili olmaktadir?” sorusu yoneltilmistir ve verilen yanitlara iligkin

bulgular ile belirlenen temalar Cizelge 4.22° de verilmistir.

Cizelge 4.22. Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet rollerinin ediniminde etkili olan etmenlere iliskin
gortigleri

Temalar El K1 E2 K2 E3 K3 E4 K4 K5 K6 K7 K8

(®
Kiiltiir/Gelenek * ok ok ok k k Kk Kk Kk * * 11
Aile yapis1 * kK ok kK kK k% *  * 12
Kalipyargilar * * ok ok ok ok kK *  * 8
Egitim/6gretmen * * ok 3
Yasadig1 ¢evre * * * * x 5
Medya/Tv * * * 3
Inang * * >

Cizelge incelendiginde Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet rollerinin
edinimi silirecinde en etkili etmenlerin kiiltiir ve gelenekler, aile yapisi, kalipyargilar,
egitim ve 6gretmen olduguna yonelik goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bunun yaninda
bazi 6gretmen adaylar1 da yasanan cevre, televizyon gibi medya araglari, cogunluk ve

inang sistemi gibi etmenlerin bu siiregte etkili oldugunu dile getirmislerdir. Toplumsal
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cinsiyet ediniminde kiiltiir ve geleneklerin etkili olduguna iliskin E3 goriislerini dyle
ifade etmistir:
“Bu sekilde yerlestirilmis oldugu i¢in galiba. Bu sekilde yetistirildik, boyle
bir aileden geliyoruz. Boyle bir kiiltiiriin i¢indeyiz. O yiizden sanirim.” (E3).
E3, icinde yasanilan topluma ait olan kiltliriin bu siirecte etkili oldugunu
belirtmis ve bu kiiltiire sahip olan ailede yetismis olmanin toplumdaki kiiltiirel algilarin

yerlesmesinde etkili olduguna deginmistir. K8 ise sehir kiiltlirii etmenine iliskin

diisiincelerini soyle ifade etmistir:

“Yani toplumun bakis acisi, kiiltiir, hani siire gelen kiiltiiriimiiz iste adetler,
gelenek, gorenekler bunlari sekillendiriyor hani, 6rf adet mesela Antalya’daki
yasamla dogudaki yasam birbirini tutmayabiliyor. Iste gelismislik diizeyleri
farkli olan iilkeler iste tutmayabiliyor bu islem seyler, eee kiiltiirler. Yani
genel olarak kiiltiirimiizden besleniyoruz. Bu diisiincelerin olusumunda ama

hani kiiltiirii yaratan da biziz. Bunu degistirebilecek olan da biziz.” (K8).

K8, toplumsal cinsiyet edinimi siirecinde kiiltiir, gelenek, adet ve goreneklerin
etkili oldugunu belirterek yasanilan sehrin kiiltiirel dokusunun da etkili oldugunu
vurgulamigtir. Memleketi olan Antalya’daki kiiltliir ile dogudaki kiiltiirtin farkli
olduguna iliskin disilincelerini aktarmistir. Ayrica gelismislik diizeyi farkli olan
tilkelerde de bu siirecin farkli sekillenebildiginin altin1 ¢izmistir. Kiiltiirii yaratanlarin
aynt zamanda kiiltiirii degistirebileceklerine iliskin goriisii ¢arpicidir. Burada K8’in
kiiltiiriimiizden  besleniyor olmamiza yonelik gorligiiniin  akabinde  kiiltiiriin
degistirebilecegine iligkin diistincesi, K8’in kiiltiirimiizde degismesini istedigi bazi

noktalar oldugu seklinde yorumlanabilir.

Toplumsal cinsiyet edinimi siirecinde kiiltiirle birlikte ailenin de dnemine dikkat

ceken 0gretmen adaylarinin goriisleri soyledir:

“Sanirim bunda ilk sey aile kavramiyla geliyor, aile ile geliyor. Mesela aile
oluyorsun, baba-anne kavrami oluyor. Sonra ¢ocuk ailesini, annesin, babasini
ornek aliyor. Kendisini iste ona gore iste baba gibi ya da anne gibi ona gore

rollerini ona gdre gelistiriyor. Bunlari soyleyebiliriz.” (K6).

K6, toplumsal cinsiyet edinimi siirecinde ilk olarak ailenin etkili oldugunu

belirterek ailedeki annenin ve babanin rollerinin ¢ocuk tarafindan 6rnek alinmasiyla
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cocugun kendisine uygun roller gelistirdigini dile getirmistir. K4’ tin konuya iliskin
diistinceleri su sekildedir:

“Bir kere aile yapisi, ¢linkii hangi ailenin i¢inde yetisiyorsak... Ciinkii

onlarin rolleri var ve yaptiklar1 eylemlere baktikca hani ben de bdyle

yapmaliyim diyerek yetisiyorsun ama iste farkli toplumlara giriyorsun, farkl

kisilerle iliskin oluyor ve bu yiizden farkli fikirler de ortaya ¢ikiyor... Bence

en onemlisi aile.” (K4).

K4, siirecin en 6nemli etmeni olarak aileyi gérmektedir. K6’ya benzer olarak
ailedeki annenin ve babanin rollerine ve dikkat ¢ekmis ve ne tarzda bir anne-babaya
sahip olundugunun bu siiregte kilit rol oynadigin1 belirtmistir. Anne-babanin yapmis
oldugu eylemleri gézlemleyen ¢ocuklarin onlari 6rnek alarak kendini yetistirdiklerini
ifade etmis, ayrica da ailesini Ornek alarak kendini yetistiren bireylerin ileriki
zamanlarda farkli kisi ya da fikirlerle karsilasmasinin bu siireci etkileyebilecegini ama

buradaki en 6nemli etmenin aile oldugunu bir kez daha vurgulamistir.

Toplumun bakis acisinin bir yansimasi olan kalipyargilarin toplumsal cinsiyet

edinimi stirecinde oynadigi role iliskin 6gretmen adaylarinin goriisleri soyledir:

“Bir erkek gibi konusamaz bir kadin. Bir erkek bile dememden bile onu bir
erkege atfettigim belli. Erkek gibiden kastim yiiksek sesle, gevresindekileri
hitap etme diyelim. Onun gibi konusamaz. Benim de kiiciikliiglimden

kalmadir biiyiik ihtimalle.” (K5).

K5, toplumdaki kalipyargilarin kiiciikliikten itibaren yerlestigine, bir kizin ve bir
erkegin nasil davranmasi gerektigine iliskin kaliplara bireyin kii¢lik yaslardan itibaren

sokuldugunu belirtmistir.

KT’in, kiiltiir ve dinin yanlis yorumlanmasi temelinde olusmus kalipyargilarin

bu siiregte etkili oldugunu belirten diistinceleri ise soyledir:

“Ulkeler arasmda degisen bir sey bence bu. Hem Kkiiltiire] hem din unsuru
bakimindan, insanlarin dini yanlis yorumlamasi veya ne bilim direkt hani
okuduklariyla &grendikleriyle kadmin farkli bir statiiye ya da farkli bir
statiiye koymalari, iste “kadin ¢aligamaz, kadin evinde durmali iste gocuguna
bakmali, yemek yapmali” ya da bir erkegin esini dovmesi gibi anlayislar,

bunlar etkili gibi diisiiniiyorum.” (K1).
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K1, kiiltir ve din baglaminda toplumun kalipyargilar1 olusturdugunu ve bu
kalipyargilarin toplum cinsiyet rollerinin ediniminde etkili oldugunu ifade etmistir.
KI1’in goriislerini destekler nitelikte E3 de din baglaminda konuyu ele almistir ve

konuya iligkin diigiincelerini soyle agiklamistir:

“Din toplumda ¢ok etkili bir sey bence. Yani insanlara, insanlarm sonugta
cennet veya cehennem korkusu onlarin kendileri gibi olmamaya veya iste
bazi seyleri sorgulamadan kabul etmeye ¢ok miisait kiliyor insanlari. O

yiizden din de ¢ok 6nemli bence bu konuda.” (E3).

E3, dinin toplumda ¢ok 6nemli olduguna ve bireylerin bazi seyleri sorgulamadan
kabul etmesine neden olduguna deginmistir. Insanlarin sorgulamadiklari konularin

toplumdaki kalipyargilar oldugu sdylenebilir.

Toplumsal cinsiyet edinimi siirecinde yakin ¢evreyi énemli bir etmen olarak

goren baz1 6gretmen adaylarmin diistinceleri soyledir:

“Tabi yani bilingaltina kiiciikliigiinden beri yerlesiyor zaten bunlar. Cevrenin

etkisi var.” (K7).

“Ya dedim ya, bunun en biiyiik etkenlerinden biri tavrimca ¢evredir... Cevre

dedigim komsusu, ailesi, yakin akrabasi vb.” (E4).

K7, toplumsal cinsiyete iligkin alginin g¢evrenin etkisi ile kiigiik yaslardan
itibaren bireyin bilingaltina yerlestirilmesi konusuna deginirken E4 ise bu siirecteki en
onemli etmenlerden biri olarak cevreyi gOstermis ve ¢evreyi komsu, aile ve yakin
akraba olarak tanimlamistir. K5 ise ¢evre etmenine iligkin diislincelerini sdyle ifade
etmistir:

“Cevresindeki mesela Ogretmeni, yasadigi ailesi, c¢evresi, mahallesi,
mahallesi ¢ok Onemli bence mahallenin katkist yani komsusunun,

komsusunun c¢ocuklarinin, yani akranlarmin yani okulda da dyle. Ogrenci

akranlarmm etmenleri ¢ok 6nemli etmen olarak.” (K5).

KS, toplumsal cinsiyet rollerinin ediniminde ¢evreyi 6nemli bir etmen olarak
gostermistir ve g¢evreyl Ogretmen, aile, mahalle, komsunun c¢ocuklar1 ve okuldaki
akranlart seklinde aciklamistir. Ozellikle de akranlarin ¢ok &nemli oldugunu

belirtmistir.
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Toplumsal cinsiyet rollerinin ediniminde Ogretmenlerin etkisine deginen
ogretmen adaylarinin diistincelerinde bazilar1 soyledir:
“Egitimi koyabilirim c¢iinkii 6gretmenler, ¢ocuklarin hani, 6zellikle smif
Ogretmenleri diyebilirim, ¢ocuk ailesinden farkli gordiigiinde, bazi hani
cocuklar smif 6gretmenlerini ailesinin sdylediklerinden daha 6nemsiyor. O
yiizden onun soylediklerini ciddiye aldi§i1 zaman ya da ilk mesela smif

Ogretmenligi i¢in... Yani aslinda biz temelini atiyoruz aslinda ama ilerletmesi

gereken de diger 6gretmenler oluyor.” (K6).

K6, sdylemis oldugu bazi etmenlere egitimi ve dolayisiyla da 6gretmenleri de
eklemistir. Ozellikle simf dgretmenligine deginmis ve o yas dénemindeki gocuklarin
ailesi ile 6gretmen arasindaki farkliliklart gordiiglinde Ogretmeninin soylediklerinden
daha fazla etkilendikleri ve onlar1 daha fazla 6nemsedikleri i¢cin 6gretmenin bu siirecte
etkili olabilecegine iliskin goriisiinii ifade etmistir. Ozellikle siif 6gretmenliginin bu
konuda temel attiini, diger kademelerdeki 6gretmenlerin de bu stirece katki saglamalari
gerekliligini vurgulamistir. E4’ iin 6gretmen etmenine iliskin goriisleri ise soyledir:

“Ya bu rolleri hani aligtiran degil, bu dedigim rolleri degil. Misal bir

O0gretmen bu rollerinden vazgegirebilir. Hani bir 6gretmen de &rnek

almabilir.” (E4).

E4, 6gretmenin ¢ocuklarin 6grenmis oldugu toplumsal cinsiyet rollerinden onlar1
vazgecirebilecegine deginmistir. Bu silirecte cocuklarin  dgretmenlerini  6rnek

alabilecegini belirtmistir.

Ogretmen adaylari, toplumsal cinsiyet rollerinin edinimi siirecindeki
etmenlerden biri olarak medyaya, Ozellikle de televizyona vurgu yapmistir.
Televizyonun etkisine iliskin bazi 6gretmen goriisleri soyledir:

“Yani tabii ki bizim lilkemizde daha fazla olabilir hatta 6yle herhalde ama
tiim diinya i¢in gegerli oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii hani tiim diinyada iste

filmlerde olsun, iste ¢izgi filmlerde falan olsun iste evde yemek yapan anne,

iste disarda calisan baba falan... hep boyle tipler goriiyoruz.” (E3).
ste disarda calis p boyle tipler gorily )

E3, en fazla bizim iilkemizde olmakla beraber tiim diinyadaki filmlerin ve ¢izgi
filmlerin cinsiyet kalipyargilarini iceren ve geleneksel bakis agisini yansitacak ogeler ve
durumlar icerdigini ifade etmistir. K7, televizyonun bazen faydali olabildigine deginse

de televizyondaki programlardan duydugu bazi rahatsizliklar1 sdyle dile getirmistir:
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“Hani tabi ki de, televizyon gercekten bazen faydali olabiliyor. Ama bir dizi
var o dizide kadin hep acmasi bir rolde, erkek geliyor hep o kadini
kurtarmaya ¢aligtyor. Siipermen erkek. Sonra veya iste veya kadmin
genellikle rol aldig1 seyler evlenme programlari, evlenmek zorunda ¢iinkii bu

kadm televizyonda, boyle seyler.” (K7).

K7, bir dizide acinasi roldeki bir kadinin bir erkek tarafindan kurtarilmasina ve
evlenme programlar1 gibi kadim evlilikle bagdastiran programlara yer verilmesine
iligkin verdigi drneklerle televizyonda yayinlanan programlarin geleneksel bakis agisini

yansitmasindan duydugu rahatsizligi dile getirmistir.

4.2.4.0gretmenin rolii

Siif o6gretmeni adaylarina Ogrencilerin toplumsal cinsiyet rolleri edinimi
stirecinde Ogretmenlerin roliiniin ne olduguna iliskin goriislerini alabilmek amaciyla
goriisme formunda Ogretmen adaylarma “Ogrencilerin toplumsal cinsiyet algismi
olusturmalar1 siirecinde Ogretmenlerin ne gibi roli vardir? Neden?” sorusu
yoneltilmistir ve verilen yanitlara iliskin bulgular ile belirlenen temalar Cizelge 4.23° de

verilmistir.

Cizelge 4.23. Ogretmen adaylarinin ogrencilerin toplumsal cinsiyet algisini olusturmalart siirecinde
ogretmenlerin rollerine iligkin goriisleri

Temalar El K1 E2 K2 E3 K3 E4 K4 K5 K6 K7 K8

®
Ogretmenin algisi * Rk ok k k K ook ¥ 11
davranig ve tutumlari
Ogretmenin rolii dnemlidir * * ox * * * 6
Ogretmen ve cinsiyet ayrimcilig1 * *oox o * ook kK 9
Ogretmen ve kalipyargilari * * * X x 6
Ogretmen bilgilendirmeli * * * 3
Meslege yoneltme * 1

Ogretmen adaylar1 ¢izelge incelendiginde ogrencilerin toplumsal cinsiyet

algilarmin  ve rollerinin edinimi siirecinde Ogretmenin roliine iliskin sirasiyla
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Ogretmenlerin algisi, tutum ve davraniglari, Ogretmen ve cinsiyet ayrimciligi,
Ogretmenin 6nemi ve 0gretmen ve kalipyargilari temalarina yonelik daha fazla goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Diger 6gretmen adaylar1 ayrica 6gretmenlerin toplumsal
cinsiyet konusunda 6grencilerini bilgilendirmesi gerekliligine ve meslege yoneltmede
konusundaki roliine deginmistir. Ogretmen adaylari, ge¢misten giiniimiize bazi
ogretmenlerinden Ornekler vererek toplumsal cinsiyet baglaminda olumlu ve olumsuz
degerlendirmelerde bulunmuglardir. Genel anlamda Ogretmenlerinin kiz ve erkek
ogrencilere kars1 farkli davranmadiklarini belirtseler de bazi Ogretmenlerin bazi

acilardan geleneksel bakis agisina sahip uygulamalarda bulunduklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin toplumsal cinsiyet edinimi siirecinde dgretmenlerin algisi, tutum ve

davraniglarinin 6nemine dikkat ¢geken bazi 6gretmen adaylarinin goriisleri soyledir:

“Yani genellikle ben dgretmenlerimde boyle bir sey gormedim. Ama bir tane
Ogretmenimiz vardi. Edebiyat 6gretmenimiz iyi hatirliyorum, erkekti. Mesela
sinifta hani biraz daha rahat konusacak, “Durun kizlar var, konugmayalim”
veya iste futbol konusuyorlar. Kizlar var, kizlar bunu anlamaz. Bunu sonra
konusuruz. Iste hani bir sey yapacaklar, “Erkek erkege yapariz. Bunlar baska
bir sey yapsin. Ya erkekler futbol oymaya gidelim. Kizlar da kadin
Ogretmenleriyle burada kisir partisi yapsin.” gibi... Kizlarin bdyle

yetistirildigi i¢in, boyle goriildiigii i¢in s6yledi ama hos degil bence.” (K7).

K7, kendi yasamindaki bir 6gretmenle ilgili verdigi 6rnekte erkek 6gretmeninin
sahip oldugu algilarin kiz ve erkek 6grencilerine yonelik davranislarina nasil yansidigini
aciklamistir. Ogretmenin kotii niyetli olmadigini belirtse de kizlarin geleneksel bakis
acist ile yetistirildigini diisiinerek onun da ayni algilar1 devam ettirmesini ve cinsiyet
ayrimciligi yapmasin elestirmistir. E3, 6gretmenin davranislarina bagka bir deyisle her
seyine dikkat etmesi gerektigine iligkin yapmis oldugu agiklamalar soyledir:

“Giyim tarzi ile olsun, davranislariyla olsun... Mesela 6gretmenler girer bir
seylerden bahseder, iste mesela diin yasadig1 bir seylerden bahseder. Hani
bunlarda bile olsun c¢ocuklara o kavrami empoze edebileceklerini

diistiniiyorum. Hani bunu yapmamasi gerektigini diisiiniiyorum, biraz daha

sey bu kaliplara girmemesi gerektigini diisiiniiyorum 6gretmenin.” (E3).
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E3, Ogretmenleri davranislariyla vs. her seyiyle cocuklari etkileyebilecek bir
konumda gormektedir. Ogretmenlerin davranislarina, giyimlerine vb. seylere dikkat
etmesi gerektigini ve kaliplara girmemeye 6zen gostermesi gerektigini ifade etmistir.

K8 ise konuya iligkin diistincelerini sdyle aktarmistir:

“Yani farkli davranimlar oluyor tabi toplumda sonugta Ogretmenler de
toplumu olusturduklar1 igin onlar da beslenmisler bu toplumdan. Ne bileyim
hani kiz Ogrencilere biraz daha narin, naif boyle konusurken sesini
yumusatarak ama erkeklere mesela biraz daha kaba, sert davranirsa absiirtliik
cikar ortaya. Yani niye erkek Ogrenciye bagirma giiciinii buluyorsun
kendinde? Hani erkek 6grenciye bagirinca ya da kiz 6grenciye daha sesini
alcaltarak konusunca o ¢ocugun kafasinda sdyle bir alg1 olusacak: “Haa ben
erkegim, o zaman Ogretmenim bana yiiksek sesle bagirabilir ama kizlara

yiiksek sesle bagiriimaz.” (K8).

K8, 6gretmenlerin 6grencilerine kars1 farkli davranislar sergileyebildigini, bunun
da normal oldugunu ¢iinkii 6gretmenlerin de toplumun bir parcasi olmasi sebebiyle
toplumdaki geleneksel bakis acisindan etkilenmis olabileceklerini deginmistir.
Toplumda kizlarin narin ve naif goriilmesi ilizerine Ogretmenler tarafindan kizlara
yumusak bir ses tonu kullanildigina ve fazla bagirilmadigina, erkeklere ise daha sert ve
kaba bir sekilde davranildigina iligkin 6rnekler vermis ve bu tiir geleneksel bakis agisi
iceren tutum ve davraniglarin ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet algilarinin sekillenmesi
stirecinde nasil etkili olabilecegini aciklamistir. E4 ise kendi yasamindan vermis oldugu

olumsuz bir 6rnekle konuya iligkin diisiincelerini sdyle dile getirmistir:

“Yani erkekler hani gii¢ bakimmdan biraz daha 6n planda oldugu i¢in dyle
bakiliyordu... Yani kesin ben ona §gretmendi demiyorum zaten. Hani bir
O0gretmenim vardi, ismini de vermek istemiyorum, ben Ogretmendi de
demiyorum. Kendisi katlediyordu resmen insanlari. Misal, kiz oy se¢imi
yapilarak smif bagkani se¢ildi. Biz kendi aramizda anlastik birkag erkek, kiza
oy verdik. Kiz smif baskani oldu. Ogretmen yapamaz diye baska bir
Ogrenciyi smif baskani yapti, kizi yardimci yapti... Nasil bir mesaj verdi?
Erkekler daha 6n plandadir. Bir kiz bagkan olamaz seklinde bir algi olustu....
Bende olugsmadi ama belki baska 6grencilerinde o algi olustu. Bagka yerde

onu yapacak. Bu gittikge ¢ogalacak.” (E4).

E4, ilkokuldaki bagkanlik se¢ciminde siifca segilen kiz 6grencinin baskanligi
yapamayacagl gerekcisiyle Ogretmenin se¢cim sonucuna miidahale etmesi ile ilgili

yasamindan bir 6rnek vermistir. Ogretmenin bagkanlig1 bir erkek dgrenciye vererek kiz
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Ogrenciyi bagkan yardimciligina almasi ile secime yonelik yaptig1 miidahaleyi agir bir
sekilde elestirmis ve bu ylizden onu Ogretmen olarak gormedigini belirtmistir.
Ogretmenin bu davranisi ile smiftaki dgrencilerde erkek daha 6n plandadir ve kiz siif
baskan1 olmaz seklinde bir alginin olusmasina yol actigini belirtmistir. Ayrica o algiya
sahip olan O&grencilerin de yasamlarinin baska alanlarinda bu alginin etkisinde
kalacaklarii belirterek 6gretmen davraniglarinin 6grencilerin algilarindan baslayarak

topluma kadar uzanan etkisini vurgulamaistir.

Ogrencilerin toplumsal cinsiyet edinimi siirecinde smif ortaminda dgretmenlerin
cinsiyet ayrimciligina yonelik nasil bir tavir takindiklarina iliskin bazi 6gretmen
adaylarinin goriisleri ise soyledir:

“Kizlarm daha kirilgan, hani boyle daha hassas, hani dokunsan aglayabilecek
tirden. Erkekler ise her tiirlii espriye agik oldugunu veya erkeklerle
konusmanin daha rahat oldugunu diisiiniiyorlar agikgasi... Hani bunu g¢ok
ayirdiklarini diistinmilyorum aslinda hani simifta sen s6z hakki istiyorsan sana
verir. Kiz erkek diye ayirmiyor bence higbir 6gretmen yani benim gordiigiim

kadartyla ama mesela erkek 6gretmen erkek 6grenciyle, kadin dgretmen kiz

ogrenciyle daha rahat iletisim kurabiliyor diye diisliniiyorum.” (K7).

K7, etrafindaki cogu Ogretmenin kiz ve erkek arasinda ayrim yapmadigini
belirtse de vermis oldugu drnekler cinsiyet ayrimina isaret etmektedir. K7’nin vermis
oldugu orneklerin cinsiyet ayrimciligina iliskin uygulamalar icerdigini fark etmedigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin kizlar1 naif ve kirilgan gérmeleri ile erkekleri esprili ve
disa doniik olarak gérmeleri toplumun bakis acisin1 yansitan geleneksel algilarla
uyumludur. Ayrica K7, 6gretmenlerin iletisim baglaminda hemcinsi ile daha rahat
iletisim kurabildigine iliskin gbzlemlerini aktarmistir. K8 ise konuya iliskin

diistincelerini su sozlerle aktarmistir:

“Yani benim smifimda yani ¢ocuklugumda 6gretmenimin ¢ok fazla ayrim
yaptigint gérmedim. Ama hani $6yle kizlara biraz daha nazik davranirdi,
erkeklere biraz daha s6z dinlemeyen, yaramaz ¢ocuklar olur ya onlara biraz
daha sert, iste bagirarak miidahale ederdi. Ama hani erkeklerle ve kiz

ogrencilere genelde esit haklar veriliyordu sinifimizda.” (K8).
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K8, smiflarinda kiz ve erkek Ogrencilere esit haklar verildigini ifade etmistir.
Ogretmeninin fazla bir ayrrm yapmadigina deginse de kiz ve erkek dgrencilere karsi
davranislarindaki farklilig dile getirmistir. Staj okulundan 6rnek veren K5, goriislerini
su sozlerle dile getirmistir:

“Cinsiyette Ogretmen bir ayrim su an yapmiyor. Staja gittigimde de
goriiyorum. Bir kiza séz verdiginde digerinde bir erkek Ogrenciye so6z
vermeyi tercih ediyor... Kiz 6grenciler her zaman daha bir ¢aligma istegi,
daha bir kendini gosterme istegi kiz 6grencilerde daha fazla. Erkekler daha
bir i¢cine kapanik. Hani katilsam da olur katilmasam da olur. Ama kizlar daha
bir takdir edilmeye muhtag gibi. Boyle istekli olmadig1 i¢in erkek dgrenciler

Ogretmen onlari, ¢aligmayan, tembel bir konuma oturtuyor... Verdikleri

stirekli bir harekete gegirme istegi oluyor 6gretmende sinif iginde.” (K5).

K5, staja gittigi okuldaki dgretmenin cinsiyette ayrim yapmadigini ifade etmis,
Ogretmenin derse katilmayan erkek ogrencileri derse katabilmek i¢in daha fazla zaman
ve gii¢ harcadigina deginmistir. Ayrica K5’in kizlarin kendini gdsterme istegine ve
takdir edilmeye muhtag gibi olmasina iliskin yapmis oldugu agiklamalarinin geleneksel
bakis agisin1 yansittigr soylenebilir. K3, kendi 6grencilik yasamindan verdigi Ornegi
sOyle ifade etmistir:

“Mesela biz de yurtta kaliyoruz, hani kiz yurdu, erkek yurdu... Mesela
kizlara altida kap1 kapanirken erkekler istedigi saatte markete gidebiliyordu,
gece bir de olsa, iki de olsa mesela buna ¢ok sinir olurdum... yani ¢ok
markete giderken bile mesela kizlar izin alir hocalardan, geldiginde de haber

vermesi gerekiyor. Erkekler serbest yani istedigi gibi ¢ikip gelebilir. Istedigi
yere gidebilir.” (K3).

K3, ozellikle yurtlardaki giris ¢ikis saatlerinde erkek ve kiz arasinda yapilan
ayrimciliga dikkat ¢ekmis ve kizlarin kisitlanirken erkeklere verilen imtiyazlari, bir

baska deyisle cinsiyet ayrimciligmi elestirmistir. K6 ise kizlarin daha fazla

cesaretlendirilmesine iliskin kendi yasamindan bir 6rnegi su sozlerle paylagmstir:

“Bir basar1 durumunda kiz g¢ocuklarmim daha fazla desteklendigini gérdiim
aslinda. Iste “sana giiveniyorum, sen yaparsin” diye daha fazla kizlara
sOylendigini gérdiim. Eee genelde erkeklere de su vardi, “sen yapamazsin,
senden iste bir sey olmaz, boyle devam edersen...” gibi seyler duydum.”

(K6).
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K6, kizlarin lehine olan cinsiyet ayrimciligina iligkin bir 6rnek vermistir.
Ogretmenlerin basar1 anlaminda kiz 6grencilere cesaretlendirici sézler sarf ederek daha
fazla destek olurken erkek ogrencilere cesaret kirict sézler kullandiklarini ifade etmistir.
K6, staj yaptigi okuldaki goézlemlerinde ise eskiye oranla daha olumlu bir tablo

olduguna iliskin diistincelerini sdyle agiklamistir:

“Soyle bir sey O6gretmen aslinda kendini gelistiriyor. Yani simdi su anda
bulunan 6gretmenler, ne kadar hani aldiklar1 egitim belki farkliyd: ya da belki
yine bizim gibi bir egitim aldilar, tam olarak bilmiyorum ama bence
kendilerini gelistiriyorlar. Kendilerini gelistirdikleri i¢in de hani sinifta iste

daha baskin olan bir taraf olmadigini diisiiniyorum.” (K6).

K6, 6gretmenlerin artik kendini gelistirdiklerini ve dolayisiyla da sinifta kizin ve
erkegin baskin olmasi gibi bir durumun olmadigini belirtmis ve 6gretmenlerdeki olumlu

degisime vurgu yapmuistir.

Toplumsal cinsiyetin edinimi siireci ile 0gretmenlerin kalipyargilar1 arasindaki

iligkiye dikkat ¢eken bazi 6gretmen adaylarinin goriisleri soyledir:

“Mesela beden egitimi derslerinde erkekler daha aktif rol alir. Ciinkii ¢ok iyi
futbol oynarlar falan. Ama eger mesela matematik dersinde isen veya
attyorum edebiyat dersindeysen kizlarin daha basarili olduklarint diisiiniirler.
Ciinkii kizlar hani onlarin goziinde siirekli ¢alisan, eve gidip oturup kitabin
basina ders ¢alisan, erkekler biraz daha hani gezip tozmayi sevdikleri i¢in....”

(K7).

K7, dgretmenlerinin kiz ve erkek 6grencilerden beklentilerinin farkli olduguna
iliskin bir érnek vermistir. Ogretmenlerinin kiz dgrencileri evde ders ¢alisan, edebiyat
ve matematik derslerinde basarili olarak kabul ederken erkek ogrencileri de gezip tozan
ve beden egitimi gibi derslerde basarili sayan bir tutum i¢inde olduklarini ifade etmistir.
Ogretmeninin genelde esitlik¢i bir tutum sergiledigini sdyleyen K8, bazi 6gretmenlerin

sahip oldugu kalipyargilardan soyle bahsetmistir:

“Kizlara da iste yani genelde smif temizligi olsun, ne bileyim sinifin diizeni
olsun genelde o isler veriliyor. Ne bileyim temizlik yapmak sanki kadinin
gbreviymis gibi hani o tarzda bir yanilgi. Yani simdi temizlik kadiin gérevi
diye siirekli olarak siif temizligini kadinlar arasinda, git gel islerini erkekler
arasinda yaparak seyi olusturuyoruz hani toplumun kadmna erkege bigtigi
rolleri olusturuyoruz okulda. Yani bu sekilde mini algimiz yani bizim

buradan da biiyiiyor, aga¢ oluyor falan.” (K8).
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K8, smif diizeni ve temizligi konusunda genelde kiz Ogrencilerin
gorevlendirilmesini ve getir gotiir islerinde ise erkek Ogrencilerin tercih edilmesini
elestirmistir. Bu tutum ve davranislarin toplumun kadina ve erkege bigtigi rollerle es
degerde oldugunu ve toplumca uygun goriilen rollerin bizzat okulda tekrardan
olusturulduguna dikkat ¢ekmis, boylelikle okulda 6gretmenler tarafindan yaratilan
algimin git gide biiyiiyerek yerlestigini ifade etmistir. K4 ise dgretmeninin kullandigi
kelimeleri toplumsal cinsiyet baglaminda degerlendirmis ve buna iligkin diislincelerini

sOyle ifade etmistir:

“Mesela bir smif 6gretmenim oldu... “Basarili kizlarim, akilli kizlarim, zeki
kizlarim” diye smifin i¢inde bizi. Tabii o zaman hosumuza giderdi ama su an
diistinlince bunun yanlig bir sey oldugunu diisiindiim. Erkelere de iste
“afacanlar, yaramazlar” diye seslendigini de hatirliyorum. Ya 6gretmenler,
kiz ve erkek arasinda ayrim degil de... Yani... farkliliklar1 kesin ve net

cizmis. Kendi kafasindaki farkliliklar1 ama tabii ki yani.” (K4).

K4, 6gretmeninin kiz ve erkek Ogrencilere karsi farkli hitaplarda
bulunmasinin yanlhs oldugunu fark ettigini belirtmis ve kiz ve erkek
arasinda bir ayrim yapmak niyetinde olmadigini belirtmistir. Ogretmeninin
hitap seklinin onun kafasindaki kiz ve erkek modelini agik¢a ortaya
koydugunu ve kiz ve erkek arasindaki farkliliklara yonelik diislincelerinin
kullandig1 sozciiklere yansidigini ifade etmistir. E3 ise 68retmenlere iliskin

sOyle bir tespitte bulunmustur:

“Simdi toplumdaki ¢ogu insan boyleyse 6gretmenlerin de ayni oranda boyle
olabilecegini diisiiniiyorum. Hani tamam egitimli insanlar ama, televizyon
programlarinda da gorliyoruz, mesela ¢ok uzman bu Kkisilerin bile
cinsiyetciligi yaptiklarmi, ayrimeciligi yaptiklarini gorebiliyoruz. Hani ¢ok
carpitarak bazi bilgileri verdiklerini falan gorebiliyoruz yani. O yilizden

Ogretmenlerin de genelinin toplumdaki gibi olacagini diisiiniiyorum.” (E3).

E3, toplumdaki egemen olan toplumsal cinsiyet algisina 6gretmenlerin de sahip
olabilecegine vurgu yapmistir. Clinkli 6gretmenlerin de o toplumun igerisinde yetismis
bireyler olmalar1 sebebiyle toplumdaki algilardan etkilenmis olabileceklerini ve
toplumla ayni oranda toplumsal cinsiyet bakis acisina sahip olabileceklerini ifade

etmistir. E3” iin, 6gretmenleri toplumun bir yansimasi olarak gordiigii sylenebilir.
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Toplumsal cinsiyet ediniminde Ogretmenlerin roliiniin 6nemine deginen bazi

ogretmen adaylarinin goriisleri soyledir:

“Yani Ogretmenlerin bence en biiyllk rolii {stlenen taraf oldugunu
diistiniiyorum. Ciinkii yani 6gretmenler ¢ocuklarin gergekten rol aldiklari ilk
insanlar. Anne babayi rol alirlar ama digaridan biri oldugu i¢in, daha da bir
bdyle onlari rol alirlar. Hani onlar nasil davraniyorsa o yasta gercekten dyle
kafalarinda yer ediniyor. Hi¢ kimse mesela ilk birinci sinif dgretmenini
unutmadigmi, davraniglarmi... Ogretmenlerin rolii ¢ok biiyiik hani,
6grencilere aileleri gibi bir seyleri dayatmamalar1 gerekiyor hani “sen kizsin,
iste bak sunlarla oynamalisin, sunu yapmalisin”, hani anasmifinda atiyorum
oyuncaklar varsa onlara karigmamali, herkes istedigi bir sekilde oynamasi

gerekiyor.” (K2).

K2, toplumsal cinsiyet konusunda en 6nemli roliin 6gretmenlerde oldugunu
clinkii o yastaki bir ¢cocuk i¢in 6gretmenlerin sdylediklerinin ve yaptiklarinin etkisinin
ailenin etkisinden bile fazla olabilecegini belirtmistir. Cocuklarin anne babayi rol alsalar
bile okulla beraber 6gretmenleri rol almaya basladiklarini ifade etmis ve 6gretmenlerin
davraniglarinin hafizalarinda yer edindigine deginerek Ogretmenlerin ailelerin yapmis
oldugu dayatmalardan kaginmasinin gerekliliginin altim  ¢izmistir. E4, kendi

yasamindan verdigi 6rnekle 6gretmenin bu konudaki roliine s0yle deginmistir:

“Bendeki algi nasil degisti mesela 6gretmenim degistirdi bendeki bu algiy.
Ben de yoksa babam gibi olurdum yani babam gibi olabilirdim. Dedigim gibi
iste en biyik kaniti abimdir. Yani bir 6gretmen, benim dersime giren
Ogretmen bende olusan algilar1 yok edebildi ama abimin dersine giren
Ogretmen o algiyr yok edememis demek ki su an Oyle diisiiniiyorum. Bir
O6gretmen ¢ok rahat sekilde gergekten rahat sekilde degistirebilir... Hem de
cok 6nemli bir etkendir d6gretmen. Kanimca en biiylik etken bence aileden

daha biiyiik bir etkendir diyorum.” (E4).

E4, toplumsal cinsiyet edinimi siirecinde en biiylik ve 6nemli roliin 6gretmene
ait oldugunu vurgulamistir. E4, kendindeki geleneksel toplumsal cinsiyet algilarinin
degismesinde en biiyiik katkiyr saglayanin bir 6gretmeni oldugundan bahsederek o
Ogretmeni olmasaydi belki kendisinin de babasi gibi geleneksel algilara sahip
olabilecegini ifade etmistir. E4, Ogretmenlerin Ogrencilerinin olumsuz toplumsal

cinsiyet algilar1 ile miicadele ederek onlara yok edebilecegine inanmaktadir diyebiliriz.
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Toplumsal cinsiyet rollerinin edinimi siirecinde 6gretmenlerin konu hakkinda
ogrencilerini bilgilendirmeleri gerekliligine deginen bazi 6gretmen adaylarinin goriisleri
sOyledir:

“Rolii ne olmali...? Ogretirken iste, birini digerinden bireylerin ashinda
hangisi olursa olsun, kadinla kadin bile olsa, erkekle erkek bile olsa her

bireyin aslinda toplumda bir yerinin oldugu, birinin digerinden daha iistiin

olmadigmi 6zellikle 6gretmek gerekir diye diistinityorum.” (K6).

K6, 6gretmenlerin 6zellikle kadin ve erkek esitligine vurgu yaparak ve kimsenin
birbirinden iistiin olmadiginin altin1 ¢izerek 6grencilerin toplumdaki konumlarinin esit
oldugunun fark etmelerini saglayabileceklerini, toplumsal cinsiyet esitligine iliskin
kavramlarin ve degerlerin Ozellikle ogretilmesi gerektigini belirtmigtir. E3, konuya

iliskin diislincelerini su sozlerle ifade etmistir:

“Ama bence bu konuya vurgu yapilmamasi da seydir, cinsiyetgiliktir yani
¢linkii bizim toplumumuzun diisiincesi belli. Eger bir ¢ocuk yetistiriyorsak,
bir gence bir seyler Ogretmeye ¢aligiyorsak bu konudan mutlaka
bahsedilmelidir bence, yani kadm ve erkegin esit olabilecegini falan.
Bunlardan bahsedilmesi gerekiyordur. Ben bahsedilmedigini hatirliyorum,
yani hani bahsedilmedi diye hatirliyorum. Mesela bundan bahsedilememesi
bile bence seydir, cinsiyetgilik olabilir belki.” (E3).

E3, c¢ocuklar1 ve gengleri yetistiren Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet
konusundan mutlaka bahsetmeleri gerektigini ve toplumsal cinsiyet esitligini
ogrencilerine vermeleri gerekliligini vurgulamistir. Kendi 6grencilik yasaminda bu
konudan bahsedilmedigini belirterek bu konudan bahsedilmemesinin de bir tiir

cinsiyet¢ilik olabilecegine dikkat ¢ekmistir.

4.2.5. Ogretmenin dikkat etmesi gereken noktalar

Smif Ogretmeni adaylarina Ogrencilerin toplumsal cinsiyet rolleri edinmesi
stirecinde 0gretmenlerin nasil bir yol izlemesi gerektigine iliskin goriislerini alabilmek
amactyla goriisme formunda dgretmen adaylarina “Ogretmenlerin bu siiregte ne gibi
noktalara dikkat etmesi gereklidir? sorusu yoneltilmistir ve verilen yanitlara iligkin

bulgular ile belirlenen temalar Cizelge 4.24 “de verilmistir.
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Cizelge 4.24. Ogretmen adaylarinin ogrencilerin toplumsal cinsiyet algisini olusturmalart siirecinde
ogretmenlerin ne gibi noktalara dikkat etmesi gerektigine iliskin goriigleri

Temalar El K1 E2 K2 E3 K3 E4 K4 K5 K6 K7 K8

®
Cinsiyet ayrimindan kaginma * * R X ¥ * * 8
Smif i¢i etkinlikler ve oyun * * * * * * 6
Rol model olma * * 2
Esitlik, hak, 6zgiirlik, saygt * * * * 4
kavramlar1
Cesaretlendirmeli * * 2
Aile ile iletigim * * 2
Kullandig: dil * 1
Ogretim materyalleri * 1
Rehber olma * 1

Cizelge incelendiginde Ogretmen adaylari, Ogrencilerin toplumsal cinsiyet
algilarinin ve rollerinin edinimi siirecinde dgretmenlerin nasil bir yol izlemelerine ve ne
gibi noktalara dikkat etmelerine iliskin verdigi yanitlarda 6gretmenlerin daha cok
cinsiyet ayriminda kaginmalari, sinif i¢i etkinlik ve oyunlari dogru organize edebilmesi,
esitlik ve hak gibi kavramlarinin Ogrencilere benimsetilmesi konusunda dikkatli
olmalar1 gerektigine iliskin diislincelerini bildirmislerdir. Diger 6gretmen adaylar1 ise
ogretmenlerin rol model olmasi1 ve Ogrencileri cesaretlendirmesi gerektigi, aile ile
iletisim kurmasi, kullandig1r dile ve Ogretim materyallerine dikkat etmesi ve rehber

olmalari gerekliligi konusunda goriis bildirmislerdir.

Ogretmenlerin, 6grencilerin cinsiyet rollerinin edinimi siirecinde smifta ve
okulda cinsiyet ayrimcilifindan uzak durmalar gerektigine iliskin bazi G6gretmen
adaylarinin diistinceleri soyledir:

“Oncelikle kesin ¢izgiler koymamali kizlar ve erkekler arasina. Yani mesela
beden dersinde alalim futbol topunu, siz top oynayin. Kizlar siz voleybol

oynayin veya iste siz sek sek oynaym, top oynayin gibi olmaz. Bence bir

arada 6ncelikle oynayabileceklerini gérmeli gocuklar.” (K3).
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K3, 6gretmenlerin kalipyargilarin aksine, kiz ve erkek arasindaki belirlenmis
kesin c¢izgilerin disina ¢ikmasi gerektigini vurgulamistir. Oyunlardan Ornek vererek
ogrertmenlerin kizlarin ve erkeklerin hep beraber oynayabilecegi bir ortam sunarak bu

stiregte yardime1 olabileceklerini belirtmistir.

Ogrencilerin  6gretmenlerini rol model olarak benimsedigini belirten KS8,

diisiincelerini su sozlerle agiklamistir:

“Yani Ogrenciler 6gretmenlerini rol model olarak aliyorlar. Onun igin
ogretmen Oncelikle davraniglarina, ne bileyim kiz d6grencilere davraniglariyla
erkek Ogrencilere davranislar1 farkliysa ¢ocuk yani bunu yanlig 6grenir...
Hani bunun smifta 6gretmen tarafindan iyi yonlendirilmesi lazim. Hani bu

cocuklara esit davranilmasi lazim diye diisiiniiyorum.” (KS8).

K8, dgrencilerin 6gretmenlerini rol model olarak almasi sebebiyle 6gretmenlerin
ozellikle cinsiyet ayrimciligindan kagimmmasi gerekliligine, aksi taktirde 6grenciler
arasindaki davramis farkliliklarinin ¢ocuklarin yanlis algilar olusturmasina neden
olabilecegine dikkat ¢cekmistir. Ogretmenlerin 6grenciler arasindaki esitligi saglamasi

gerektigini vurgulamistir.

Ogretmenlerin bu siirecte dikkat etmesi gereken bir baska nokta olarak da
ogretmenlerin sinif i¢inde yaptigr etkinlikleri ve oyunlari ele alan 6gretmen adaylari, bu

konuda dikkatli olunmasina gerektigine iliskin goriislerini sdyle ifade etmislerdir:

“Ondan sonra mesela resim derslerinde falan olsun kizlara iste kizlar zaten
kiigiik.. Ne goriiyor, pembe goriiyor sey goriiyor, bebek goriiyor. Resim
dersinde ne yapacak, onu ¢izecek ama mesela hepsine ortak bir konu verip
bir seyler cizdirebilir hani yani illa “kizlar siz bebek ¢izin, siz araba falan

¢izin” gibi olmamali bence.” (K3).

K3, ¢ocuklarin aslinda neyi goriiyorsa onu bir ayna gibi yansittiklarinin altini
cizerek cocuklara cesitli tiirde ve renkte etkinlikler hazirlayarak ¢ocuklarin ortak bir
paydada bulusturulmasi gerekliligine dikkat ¢ekmektedir. K3’1i destekler sdylemlerde
bulunan K8’in goriisleri ise soyledir:

“Bir etkinlik yapilacaginda pembe renk kizlarm, mavi renk erkeklerin
tarzinda degil de tiim renkleri kullanarak, tiim ¢ocuklarm begendigi renkleri
Ogrenerek o tarzda bir aktiviteler, etkinlikler falan yapilabilir, oyunlarla.

Cocuklar oyunlarla ¢ok giizel 6greniyorlar. Bunlar desteklenmeli oyunlarla.”
(K8).
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K8 de renklerin cinsiyetlestirilmemesine dikkat ¢ekerek etkinliklerle ve 6zellikle
de  oyunlarla  Ogrencilerin  cinsiyet  ayrnimcilifina  yonelik  algilardan
uzaklastirilabilecegine deginmistir. K3 ise gorev dagilimlarina 6rnek vererek

Ogretmenlerin nasil bir yol izleyebilecegine iligskin gorlislerini sdyle aktarmigtir:

“Sinifta yani boyle birbirleriyle iletisim kurabileceklerini gérmeli ¢ocuklar...
Gorev dagilimi olabilir. Mesela gorev dagiliminda iste kizlar yazi yazar ne
biliyim, ¢cocuklar iste etkinlik yapabilir gibisinden degil de hani ikisine de esit
sekilde ayn1 seyleri verip. Hani ikisinin de yapabilecegini gorebilirler hani

cocuklar bunu kendi hissedebilir yani.” (K3).

K3, dgretmenlerin ilk once kiz ve erkek Ogrencilerin kendi aralarinda iletisim
kurabileceklerini ~ gdstermelerinin  gerektigine deginmistir. Ogretmenlerin  gdrev
dagilimlarin1 yaparken kalipyargilardan kaginarak kiz ve erkek dgrenciler arasinda esit
bir sekilde gorev paylasimi yaparak O6grencilerin bu gorevleri her iki cinsiyetin de
yapabiliyor oldugunu gérmelerini saglamasini vurgulamistir. Oyunlar konusuna deginen
K4 goriislerini soyle ifade etmistir:

“Cocuklar oyunlarla daha ¢ok &grenir ve daha ¢cok benimserler. Hayatiyla

igsellestirirler ¢linkii oyun da yasayarak Ogreniyorsun ya sadece kizlar ip

atlamamali mesela yani. Oyunlar1 da dahi cinsiyetlestirmemeliyiz yani.”

(K4).

K4, oyunlarin ¢ocuklar i¢in Onemine deginerek c¢ocuklarin oyunlarla
ogrendiginin altin1 ¢izmistir. Oyunlart cinsiyetlestirdigimiz zaman c¢ocuklarin da
kendilerine uygun goriilen seyleri daha cok benimseyebileceklerine dikkat ¢ekerek
oyunlar1 kiz ve erkek oyunlari olarak ayirmamiz gerektigini belirtmistir. K8 de K4 gibi

oyunlarin cinsiyetlere gore ayrilmasina iligkin elestirilerini su sozlerle ifade etmistir:

“Mesela seksek ve futbol. Mesela futbol genelde erkeklere uygun goriiliir,
seksek de kizlar oynar genelde, ip atlama olsun mesela. Hani erkeklerin de ip
atlayabilecegini Ogretmenin gostermesi lazim. Gerekirse kendisi de ip
atlayarak eger erkekse ya da seksek oynayarak. Bir kere oyunun cinsiyete
engel olmadigimi c¢ocuga aktarmasi lazim Ogretmenin. Yani sek sek
oynamanin cinsiyetle ne alakasi var? Yani bunu ¢ocuklara bir kere siirekli
olarak diistindiirmesi lazim, sorgulatmasi lazim, beyinlerinin g¢aligmasini

saglamasi lazim dgretmenin.” (K8).
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K8, oyunlarin cinsiyet temelinde ayristirilmasim elestirmistir. Ogretmenlerin
gerekirse kendisi de tlim oyunlara katilarak 6grencilerine 6rnek olmasinin gerekliligine,
boylelikle de oyunlardaki ayrismanin Oniine gecilebilecegine dikkat ¢cekmistir. Ayrica
Ogretmenin, siiregelen kalipyargilart 6grencilerine sorgulatarak oyunlara yonelik var
olan ayrismanin g¢ocuklarin fark etmesini saglamadaki Onemini belirtmistir. K7 ise
ogretmenin farkli etkinlikler diizenleyerek bu siiregte aktif bir rol almasi1 gerektigine
iliskin goriislerini su sozlerle ifade etmistir.

“Yok aktif planlama hani mesela bununla ilgili bir tiyatro diizenleyebilir. Bir
kizim polis oldugu veya bir erkegin terzi olabildigi hani bir etkinlik
planlanabilir. Cocuklar hani mesela erkek de bunu yapabilirmis. Kiz da bunu

yapabilirmis diyebilmeli kendi kendince... Ama hani alttan alttan kendini

nasil daha iyi ifade edebileceklerini saglamalidir.” (K7).

K7, dgretmenlerin tiyatro gibi etkinlikler diizenleyerek kalipyargilarin disindaki
rolleri de 6grencilerine gdstermeleri gerektigini ve dgretmenin bu siiregte herhangi bir
seyi dayatmamasi gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin cinsiyet ayrimciligi ya da

esitligini kendisinin fark etmesinin saglanmasina vurgu yapmaistir.

Toplumsal cinsiyet rollerinin edinimi siirecinde Ogretmenlerin esitlik, hak,
adalet, farkliliklara saygi ve Ozgiirlilk gibi kavramlar1 6grenciye Ogreterek sinifta
esitlik¢i bir tutum sergilemeleri ve bu degerlere uygun bir sinif ortami olusturmasi

gerekliligine deginen bazi 6gretmen adaylarinin goriisleri soyledir:

“Mesela smif igerisinde esit davranabiliriz. Herkesin esit davranmasini
saglayabiliriz bu konuda. Yani esitlik kavramini aslinda ¢ocuklara verebiliriz.
Direkt olarak kavratabiliriz. Esitlik kavramimi kavratirsak zaten cinsiyet farki

da ortadan kalkacaktir muhtemelen.” (E1).

El, 6gretmenlerin sinif icerisinde tiim Ogrencilerine esit davranarak esitlik
kavraminin &grencilere verilebileceginden, dolayisiyla 6grencilerin de birbirine esit
davranmasinin saglanabileceginden bahsetmistir. Esitlik kavraminin o6grencilere
kavratilmasi ile cinsiyet ayrimciliginin Oniine gegilebilecegini diistinmektedir. K2,
esitlik kavramiyla beraber 6zgiirlik kavramina degindigi goriislerini su sozlerle ifade
etmistir:

“Bizim yapmamiz gereken o esitligi vermek bence, o esitligi hissettirmek ve

Ozgiir davranmalarin1 saglamak, 6zgiir bir ortam olusturmak, higbir sekilde

hani diisiincelerini kisitlamamak gibi seyler yani.” (K2).

118



K2, ogrencilere esitlik kavraminin verilerek smifta Ogrencilerin  bunu
hissetmelerinin saglanmasi gerekliligini vurgulamis ve Ogrencilerin diislincelerinin
kisitlanmayacagi Ozgiir bir ortam sunulmasi gerektiginin altin1 ¢izmistir. Farklilik,
ustiinliik, saygi, hak, Ozgiirlik ve sorumluluk gibi kavramlara deginen K6 da

diisiincelerini su sozlerle dile getirmistir:

“Mesela farkliliklara saygi dedim, ben bu konuyu verirken derim iste yine
sOyledigim gibi daha once, “Farkli bireylersiniz, hepinizin yeri farkli bu
toplumda ve biriniz digerinizden daha iistiin degil ashinda. Yani sizin de iste
eger saygi gormek istiyorsaniz digerlerinden sizin de saygi gdstermeniz

gerekir.” Bunu vermeye ¢aligirim.” (K6).

K6, kendi oOgretmenlik siirecinde neler yapacagindan ornekler vermistir.
Ogrencilere herkesin birbirinden farkli olabilecegine ve 6grencilerin farkli olana saygi
gostermesi ile ayni saygiyr kendilerinin de gorebilecegine iliskin 6grencilerini
bilgilendirecegini belirtmistir. Bagkalarinin 6zgiirliiglinii kisitlamadiklart stirece 6zgiir
olduklart goriisiiniin 6grencilere verilebilecegini ifade etmistir. K8’in, esitlik, hak ve
adalet vb. kavramlarin Ogrencilere verilmesinden once Ogretmenlerin bu konuda
donanimli ve bilingli olmasi gerekliligine dikkat ¢ektigi goriisleri ise soyledir:

“Basta bu kavramlar1 benimsemis ve hani bunun tuzagma diismemis olmasi
lazim. Yani kadm-erkek tarzinda ayristirmamasi lazim. Ciinkii bu sey bu
zihniyetle beslenmis bir 6gretmen ¢ocuklara dogru bir sekilde aktarim
yapamaz. Siirekli olarak catisir igsel olarak ve ¢ocuklara da bunu yansitir ve
yanlis 6grenme gergeklesir. Once insanin kendini dogru yetistirmesi lazim,

dogru bilgiler edinmesi lazim... Biling ¢ok &nemli bir sey. Oncelikle

6gretmenin bu bilince sahip olmasi lazim ki 6grencilere aktarabilsin.” (K8).

K8, esitlik gibi kavramlari benimsememis ve geleneksel bakis agisindan
etkilenmis bir 6gretmenin Ogrencilere bu kavramlari tam olarak veremeyecegine,
beklenen esitlikgi ve ayrimciliktan uzak bir ortam sunmasinda zorlanacagina ve
Ogretmenin sahip oldugu algilarin etkisiyle igsel catisma yasayarak bunu da
ogrencilerine aksettirebilecegine deginmistir. Boylelikle 6grencilerde yanlis 6§renmenin
gerceklesebilecegini ifade etmistir. K8, Ogretmenlerin kendisini iyi yetistirmesi
gerekliliginin alti1 ¢izmis ve geleneksel algilara sahip Ogretmenlerin bu algilarla

savasarak toplumsal cinsiyet konusunda bilin¢lenmesi gerekliligini belirtmistir. K8, aksi
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halde Ogretmenlerin 6grencilere dogru bir aktarimda bulunamayacagini, baska bir

deyisle kendi geleneksel bakis agisin1 aktaracagini vurgulamistir.

Toplumsal cinsiyet edinimi siirecinde Ogretmenlerin rol model olmasi

gerektigine iliskin baz1 6gretmen adaylarinin diisiinceleri soyledir:

“Ogretmen de hani bu konuda aktif olmali. Iyi insan modeli sergilemeli
oncelikle. Bunu yapabilmesi lazim bir 6gretmenin. Sonra ¢ocuklara bunu
zorlama yoluyla degil ama belli seylerle, siiregelen ne biliyim o tarzda

zorlamayla olmaz ama.” (K8).

K8, ogrencilerin toplumsal cinsiyet rollerini edinimi siirecinde 6gretmenlerin
aktif rol oynayip iyi bir insan modeli sergilemesine vurgu yaparak bu siireci
dayatmalarla degil de onlara 6rnek olarak devam ettirmelerine iliskin goriislerini
belirtmistir. Ogretmenin rol model olmas: gerektigine inanan E3 ise diisiincelerini sdyle

ifade etmistir:

“Ya zaten en basitinden ¢ocuga bir deger kazandirmak istiyorsak rol model
olmamiz lazim. Yani bizim bir ¢ocuga 6rnek olmamiz gerekiyor. Bunun igin
yani buna gore tutumlar davranislar sergilemesi gerektigini diisiiniiyorum
Ogretmenin ve mesela derste de iste o konuyu isleyecekleri zaman buna iste
en objektif bir sekilde yaklasip ona gore dersini islemelerini ve bu konuyu es

gecmemeleri gerektigini diigiiniiyorum.” (E3).

E3, oOgretmenin rol model olmasimin gerekliligine deginerek siniftaki
tutumlarinda ve davranislarinda 6rnek davraniglar sergilemesi gerektigini belirtmistir.
Ogretmenlerin, dgrencilerine toplumsal cinsiyet konusundan mutlaka bahsetmeleri
gerektigini ve bu konuda 6gretmenin nesnel bir tutum sergilemesinin uygun olacagini
ifade etmistir. Ayrica E3’lin toplumsal cinsiyet algisin1 bir deger olarak ele aldig:
sOylenebilir. K8 ise ogretmenlerin toplumsal cinsiyete iliskin olumsuz algilarin
yikilmasinda ne gibi noktalara dikkat etmesi gerektigine iliskin diisiincelerini sdyle

aktarmustir:

“Boyle algilarin yikilmasi lazim. Tabi &gretmen de burada model olarak
katilmast lazim... Sonug¢ olarak toplumu da birlik beraberlik olusturuyor.
Hem birlik beraberlik duygusunun gelismesi i¢in hem de cinsiyet algisinin
degismesi igin boyle beraber etkinlikler yapilmasi olsun. Mesela piknik
etkinliklerinde genelde mangali erkekler yakar, kizlar domates, salatalik

dograrlar. Yani sahsen bunlarm yikilmasi lazim. Ya erkekler de salata
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yapabilir, kadinlar da mangal yapabilir yani. Bunlar1 6gretmenin gostermesi

lazim ¢ocuklara.” (K8).

K8, toplumsal cinsiyet algisinin degismesinde Ogretmenlerin rol model
olmasinin etkisine vurgu yapmis ve 6gretmenlerin tiim 6grencilerini etkinliklere katarak
ogrencilerin birlik ve biitlinliik icerisinde etkinlikler yapabildiklerini fark etmelerindeki
roline deginmistir. Verdigi Ornekte kadin ve erkek isi olarak ayrilmig gorev
paylasgimlarina ya da oyunlara Ogretmenlerin katilimiyla ortak bir zemin
yaratilabilecegi, O0gretmenlerin Ogrencilerine farkli bakis agilarinin da olabilecegini
gostermelerinin cinsiyet algisinin degisiminde etkili olabilecegini ifade etmistir. K8’e

gore 0gretmenler siiregte etkin olmali ve 6grencilerine de 6rnek olmalidir.

Ogrencilerin toplumsal cinsiyet rollerinin edinimi siirecinde Ogretmenlerin
ogrencilerin aileleri ile iletisimde olmalar1 gerekliligine deginen 6gretmen adaylarinin
diistinceleri soyledir:

“Sonucta yani ne kadar okulda vakit geciriliyorsa ailede de o kadar
gegiriliyor. Aile de 6nemli bu konuda, aile ile iletisime gegebilirler. Hani
boyle bu tarz yani Oncelikle aileleri tanimalar1 da 6nemli, aileler eger bu
yapidaysa 6gretmen bence ne yaparsa yapsin ¢ok da bir sey degismeyecek.
Ciinkii okulda onu goriiyor, evde oraya gidiyor... Cocuk celiskiye diisecek
yani ister istemez. Aileyi mutlaka isin i¢ine katmali zaten... Ama aile girmeli
isin i¢ine, en azindan onlarm algisindan ufaktan olsun degistirebilirse,
Ogrenciye de yani okulda verdigini evde de ¢ocuk alir ve algisi degisebilir
yani diye diisiiniiyorum.” (K3).

K3, toplumsal cinsiyet konusunda ailenin 6nemine dikkat ¢ekmis ve aile
yapisinin degismedikce Ogretmenin bu konu hakkinda ne kadar emek verse de
ogrencide konuya iligkin bir degisim kaydedilemeyecegini ifade etmistir. Bu yiizden
oncelikle Ogretmenin aileyi tanimasi gerektigine ve ailenin algisinda degisimler
yaratmaya calismasi gerektigine dikkat ¢ekmis, aksi taktirde evdeki ve okuldaki farkl
uygulamalarin ¢ocuklarda bir ikilem yaratabilecegini belirtmistir. K3’iin aile ile
Ogretmenin is birligi i¢erisinde olmasina iligskin verdigi 6rnekten yola ¢ikarak toplumsal
cinsiyet rollerinin ediniminde etkili olan etmenlerin aslinda bir zincirin halkalart gibi
oldugu diistiniilebilir ve birindeki kopuklugun ya da aksamanin diger halkalar1 da
etkileyebilecegine iliskin bir ¢ikarimda bulunulabilir. Bu siirecte ailelerin ise

katilmasinin gerekliligine dikkat ¢eken K7’ nin goriisleri ise sOyledir:
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“Yer yer aileleri de ¢agirip ailelerle birlikte bir séyleyisi veya tiyatro oyunu
hani toplumumuz pek hoslanmaz o tarz bir olaydan. Aslinda biling altlarinda
bunlar1 izlediklerinde belli bir diigiince olusuyor. Belki hani bdyle
degistirebiliriz. Boyle yonlendirebiliriz.” (K7).
K7, okul ve aile arasindaki iletisimin ve etkilesimin siirdiiriilerek ailelerin
okullardaki cesitli etkinliklere katilmalarinin saglanmasi ile ailelerin toplumsal cinsiyet
algilarinda degisimler yaratilabilecegine iliskin diislincesini ifade etmistir. Ailelerin

algilariin degistirilebilecegine dikkat cekmistir.

Toplumsal cinsiyet rollerinin edinimi siirecinde Ogretmenlerin Ogrencileri
cesaretlendirmeleri gerektigine vurgu yapan 6gretmen adaylari, goriislerini sOyle ifade

etmiglerdir:

“Ogretmenler 0Oncelikle ¢ocugu asagilamamali bu c¢ocugun hevesini
kirmamali, eger hi¢ denenmemis bir seyi bile denemek istiyorsa
cesaretlendirmeli ¢iinkii cocuklar 6gretmenlerinden cesaret istiyorlar. Bence
ikinci olarak ailesinden istiyor...Yani ¢ocuklar simif ortaminda ilk 6nce
Ogretmenlerinin  soziini  dinliyor. Aileyi disarida birakiyor. Bunu

sOyleyebilirim. Yani 6grencilere cesaret vermeleri.” (K5).

K5, ogrencilerin cesaretlendirilmeyi en ¢ok Ogretmenlerinden beklediklerini
belirtmistir. K5, bu noktada 6gretmenlerin 6grencilerinin higbir sekilde heveslerini
kirmamasi, aksine onlar1 cesaretlendirmesi gerektigine vurgu yapmistir. E3 de
Ogretmenlerin 6grencilerini cesaretlendirme roliine iliskin goriislerini su sozlerle

aciklamistir:

“Hani mesela kizlar1 cesaretlendirme konusunda mesela kiz ve dgrenciler, kiz
ve erkek Ogrenciler var... Hatta bence erkek 6grencilerden daha fazla bile
destek verebilir yani. Ayrimcilik oluyor belki ama. Yani sonugta erkege daha
fazla toleransh yaklasiyor toplum ama kizlar bu konuda yeterli destegi
alamayabiliyor.” (E3).

Kizlarin basarabilecekleri islere ya da yeteneklerine iliskin toplumda daha ¢ok
olumsuz algilarin hakim oldugunu belirten E3, kizlarin 6gretmenler tarafindan daha
fazla desteklenmesi gerektigini vurgulamistir. Kizlara daha fazla destek olunmasinin
erkeklere karsi ayrimcilik olarak da sayilabilecegine dikkat ¢ekse de zaten toplum

tarafindan kizlarin yeterince destek gérmemesi ve toplumun erkeklere karsi daha fazla
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hosgoriilii davranmasindan dolayr E3, bu durumun ¢ok da sorun olmayacaginm

diistinmektedir.

Toplumsal cinsiyet edinimi siirecinde Ogretmenlerin Ogretim materyallerine
dikkat etmesi konusunda goriis bildiren O6gretmen adayr diisiincelerini soyle ifade
etmigtir:

“Kitapta dyle bir yanlis gérdilyse cocuklara belirtmesi lazim. “Bakin ¢ocuklar
burada bdyle demis ama normal hayatta bu bu bdyledir. Iste erkek de esittir
kadin da esittir. Belli bash roller bigilmistir ama bu roller sizin insan
oldugunuzu degistirmez. Yani bu rollere bagl kalarak bir seyler ilerlemez...”

Iste bunlar1 bu insan olma, iyi insan olma modelini dgreten kitaplar1 okuyarak

cocuklara, o kitaplar1 6nererek 6gretmen bunlara yardimci olmali.” (KS8).

K8, 6gretmenlerin kitaplardaki cinsiyet kalipyargilarin1 6grencilerine belirterek
o bakis acisina kars1 6grencilerini uyarmasi gerektigini vurgulamistir. Ogretmenlerin
kitaplarda bulunan toplumsal cinsiyet kalipyargilarini igeren igeriklere karsi dikkatli
olarak Ogrencileri bu konuda bilgilendirmesi gerektigine dikkat ¢ekmistir. Ayrica
Ogretmenlerin cinsiyet ayrimciligini icermeyen ve temelinde iyi insan olmay1 isleyen
kitaplar1 ogrencilerine okuyarak ya da Onererek Ogrencilerine toplumsal cinsiyet

rollerinin edinimi siirecinde yardimci olabileceklerini belirtmistir.

Toplumsal cinsiyet edinimi siirecinde 6gretmenin dgrencilerine rehber olmasina
iligkin goriislerini E2 sOyle aciklamistir:
“Hani her seyde bdyle direkt dogrudan dogruya aktaran olmamali bence, hani
ogrencilerine rehber tarzinda olmali Ogrenci onu kendi bulmali. Direkt
vermemeli bence. Hani terazi konumunda ama agirhigi onlar belirleyecekler.”
(E2).
E2, 6gretmenin bilgiyi dogrudan dogruya aktaran rolde degil de 6grencilerine
rehber olan bir rolde olmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmenin, 6grencilerine rehber

olarak kendi dogrularin1 kendilerinin segmesine firsat vermesi gerektigini ifade etmistir.

Toplumsal cinsiyet rollerinin edinimi siirecinde d6gretmenin kullandig1 dile 6zen

gostermesine iligkin 6gretmen adayr goriislerini soyle dile getirmistir:

“Bir de hitap ederken falan boyle kizlara daha yumusak, erkeklere daha sert
ya da sen kiz ¢ocugunun yapamazsin, sen erkek ¢ocugusun iste sdyle yap,

oraya gidemezsin buraya gidemezsin tarzinda degil. Hani mesela ne bileyim
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aile diizeni hakkinda bir ders veriyorsa evin reisi erkektir derse yanilir. Yani
¢ocuklarin zihninde iste Oyle yerlesir. Bu kelimelere dikkat etmesi lazim.”
(K8).

K8, 6gretmenlerin kiz ve erkek Ogrencilere karsi konusma tarzinda cinsiyete
gore bir ayrimda bulunmamasi gerektigini ve cinsiyet ayrimciligini igeren séz ve
davramislardan kaginmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin kalipyargilarmi igeren
bir dil kullanmasinin ¢ocuklarin zihinlerinde, baska bir deyisle bilingaltlarinda yer
edebilecegine deginmis ve bu nedenle de 6gretmenlerin kullandiklar1 kelimeleri 6zenli

secmeleri gerektigini vurgulamistir.

4.2.6. Oneriler
Sinif 6gretmeni adaylarina son olarak toplumsal cinsiyet konusunda eklemek
istedikleri goriislerinin ve dnerilerinin olup olmadig1 sorulmustur. Ogretmen adaylarmin
gorisleri, toplumsal cinsiyet konusunda vurguladiklari diisiincelerini ve konuya iliskin

Onerilerini igeren temalar Sekil 4.3’de gosterilmistir.

Kadin erkek
esitligi

Cinsiyet Toplumsal

algilarinda cinsiyet
degisim konusunda

hilimalanmananls

Toplumsal

Cinsiyet

Ogretmenlerin

roliiniin 6nemi Kadina yonelik

siddet

Cinsiyetci bakis
acist

Sekil 4.3. Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet konusuna iliskin onerileri
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Ogretmen adaylarinin, toplumsal cinsiyete iliskin son olarak bildikleri
goriislerinde bazi Onerilerde bulunmuglar ve en ¢ok toplumsal cinsiyet konusunda
bilinglenmenin gerekliligine deginmislerdir. Bu konudaki bazi 6gretmen adaylarinin
gorisleri soyledir:

“Bu tip caligmalar1 daha ¢ok bizim temel egitim bdliimiiniin ihtiyact
oldugunu disiiniiyorum. Bizim boliimde okuyanlari, okul Oncesi
6gretmenliginde okuyanlarin bu konuda daha ¢ok bilinglenmesi bence yararli
olabilir.” (K5).

K5, toplumsal cinsiyet konusunda 6zellikle temel egitim boliimiiniin yani okul
oncesi ve smif dgretmenligi boliimiinde okuyan &grencilerin bu konuda daha fazla
bilinglenmesinin yararli olabilecegini ifade etmistir. K8 de bu konuda &gretmenlerin
roliine degindigi goriislerini s0yle aktarmistir:

“Ya her sey insanda bitiyor. Oncelikle yani bir seylere istegimizin olmasi
lazim. Toplumsal olarak bilincimizin olmasi lazim, biling ¢ok dnemli. Bir
seyleri degistirebilecegimizin farkinda olmamiz lazim, boyle gelmis boyle
gidecek diye bir kural yok. Bir yerden baslasak kardir diye diisiiniiyorum.
Ve hani dogru bir sekilde yetistirilen o ¢ocuklar ilerde de dogru sekilde
cocuklar yetigtirecek ve yeni bir kiiltiir olusacak yani. Bu kiiltiir daha
hosgoriilii, daha saygili, daha bilingli nesiller olarak devam edecek. Yani her
sey bizde basliyor. Oncelikle dgretmenlere de biiyiik sorumluluk diisiiyor.”
(K8).

K8, toplumsal cinsiyet baglaminda toplumun bilinglenmesinin Onemine
deginerek bu konudaki bilinglenmenin toplumdaki ve topluma ait kiiltiirde ne yonde
degisimler yaratacagma vurgu yapmis ve Ogretmenlerin buradaki roliiniin altim
cizmistir. Goriisme sonrasi K3, toplumsal cinsiyet konusundaki bilgisiz olduguna iliskin
dikkat ¢ekici sozlerini soyle dile getirmistir:

<Ama bu konuda bilgisiz oldugumu fark ettim... Evet belli noktalarda esit
olmayabiliriz ama o da yaratilisimizla ilgili durum bence tamamen. Ama baz1
konularda esitken esit degiliz. Hani esitiz ama toplum esit kilmiyor bunu.
Hani bir seyleri degistirmeye calismiyorum. Onu fark ettim. Ama bu yani sey
iyi geldi yani birazcik daha bilingli olmaya ¢alisacagim yani. Elimden geleni
yapacagim.” (K3).
K3, toplumsal cinsiyet konusundaki bilgisizligine dikkat ¢ekerek arastirma

kapsaminda yapilan goriismenin ona iyi geldigini ifade etmis ve daha bilingli olmaya
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calisacagin1  belirtmistir. K3’lin kadinlarin ve erkeklerin belli noktalarda esit
olmayabileceklerine ve bunun yaratilisla iliskilendirdigine iliskin goriisleri K3’iin halen

geleneksel bakis agisinin etkisinde oldugu bi¢iminde yorumlanabilir.

Ogretmen adaylarinin son olarak goriislerinde 6gretmenlerin roliinlin dnemine

iliskin goriislerine yonelik baz1 6gretmen adaylarinin diisiinceleri soyledir:

“Yani aslinda yenilmeye baglandi ama tam anlamiyla bu seyin topluma
kazandirilmas1 gerektigini diisiiniiyorum... Ogretmenler tabii ki dnemlidir
clinkii  bunun temelini ne kadar aile atmis olsa da devamini 6gretmenler
getiriyor. Bunu egitilerek zaten hani bu algi biraz da kazandiriliyor. O
yiizden oOgretimde yani daha fazla ©on plana ¢ikarilmast gerektigini

diistiniiyorum.” (K6).

“Kalkip da altmis yetmis yasimda bir amcaya anlatamayiz bence bu saatten
sonra, ben Oyle disiiniiyorum. Smif 6gretmenleri ve diger artik ortaokul, lise
falan hani bu alg1 bence yani 6gretmenlerin seyi cok 6nemli yani bence yeri,
konumu ¢ok &nemli oluyor. Daha bilingli davranabilir mesela bu konuda
sonugta hani Tiirkiye de yasiyor toplumu az ¢ok biliyordur yani. Ona gore

davranmali bence. Ben dyle diisiiniiyorum. Ogretmenin rolii biiyiik.” (K3).

K6 ve K3, dgretmenlerin bu siiregte ne kadar énemli oldugunu belirtmisler ve
K3 de toplumsal cinsiyet konusunda 6gretmenlerin bilingli olmalar1 gerektigine vurgu

yapmistir.

Toplumsal cinsiyet algilarindaki degisime iligkin bazi 6gretmen adaylarinin
gorisleri ise soyledir:
“Ya bu tiir durumlar beni gergekten sevindiriyor. Tez de bir nevi
umutlandirtyor beni. Hani gergekten bu alg1 yok edilecek, bir umut olusuyor

bende. Umarim o algi da yok olur. Bu kadin erkek esitsizligi gibi durumlar

yok olur.” (E4).

E4, cinsiyet algilarinin degisecegine iliskin umudunu paylagsmis ve cinsiyet
esitsizliginin yok olmasina yonelik dileklerini dile getirmistir. K2 ise degisime iliskin
diisiincelerini soyle ifade etmistir:

“Yani dedigim gibi ilerlememiz gereken daha ¢ok uzun yol var bence hani bu
en bastan toplumda ki o insanlarin hani kafasinda yatan bir sey. Hemen

degistirebilecegimiz seyler degil. Sadece yeni nesli biz yetistiriyoruz. Hani

eger biz yetistirdigimiz insanlara bu dedigim seyleri eger aktarabilirsek onlar
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da hani anne babalarina aktarabilirler, evlatlarma aktarabilirler. O yiizden

gercekten aktarimimn baya yolu bizden gegiyor gibi bir sey yani.” (K2).

K2, toplumsal cinsiyete iliskin degisimin yavas yavas ve de Ogretmenlerin
olumlu katkilariyla gerceklesebilecegini belirtmistir. Toplumsal cinsiyet konusunda
ilerlememiz i¢in daha ¢ok zamanimiz oldugunu ifade ederek toplumsal cinsiyet algisi
konusunda toplumuzun daha kat etmesi gereken uzun bir yolu olduguna dikkat
cekmistir. E1, toplumsal cinsiyete iliskin bakis agisindaki degisimi ise sdyle ele almistir:

“Aslinda bu boyle biraz da teknolojinin gelismesi, medyanin algisi... Bu

medyanin falan baya bir gelismesi ¢iinkii giinlimiizde baya bir sosyal medya

var. Bu sosyal medyadaki algilar bunu degistiriyor olabilir.” (E1).

E1, teknolojinin gelismesinin ve sosyal medya kullanimindaki artigin toplumsal

cinsiyet algilarini etkileyebilecegine deginmistir.

Toplumsal cinsiyet konusunda son sozlerinde cinsiyet esitligine deginen K7,
goriislerini sOyle dile getirmistir:

“Esit rollerde bulunmamiz gerekiyor. Ne kadar miimkiin bilmiyorum ama en

azindan toplum bilinglenmeli ve ona gore bir yol ¢izmeliyiz artik.” (K7).

K7, kadinin ve erkegin artik esit rollerde bulunmasi gerektigini ve toplumun
bilinglenmesinin zaman1 geldigini belirtmistir. Ne kadar miimkiin oldugunu bilmedigini

ifade ederek bu esitligin saglanmasindaki giigliige dikkat ¢ektigi soylenebilir.

E3 ise son soOzlerinde cinsiyet bakis agisinin degismesi gerekliligine iliskin

goriislerini su sozlerle ifade etmistir:

“Ya ben cinsiyete goére ayrilmasi gerektigini distinmiiyorum yapilan
eylemlerin, davraniglarm filan. O yiizden aslinda bir cinsiyet degil de,
ingalarmm cinsiyet ac¢isindan degil de insan olarak degerlendirilmesi
gerektigini disiinityorum.” (E3).
E3, cinsiyetin temele alinmamasi gerektigini, bireylerin yapilan davranis ya da
edinilen tutumlara gore degerlendirilmesinin gerekliliini ifade etmistir. Bireylerin

cinsiyetlerine gore degil insani 6zelliklerine gore ayrilmasini vurgulamistir.
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5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sinif 6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin ve toplumsal cinsiyet

konusundaki goriislerinin incelenmesini amaglayan bu aragtirmanin bu bdliimiinde

arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglara, alanyazinda yer

alan arastirmalarin arastirmada ulasilan sonuclarla iliskilendirerek tartisilmasina ve

arastirmaya iliskin onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug

Arastirmanin bu boliimiinde ilk olarak arastirmanin nicel kismina iliskin

sonuglara yer verilmistir. Ogretmen adaylarinin TCAQO’ den aldiklari puanlar ve buna

bagl olarak toplumsal cinsiyet algisi diizeylerine iligskin sonuglar ve toplumsal cinsiyet

algilarinin baz1 degiskenler acisindan incelenmesine iliskin sonu¢lar maddeler halinde

sunulmustur.

Ogretmen adaylarmin toplumsal cinsiyet algilarinin olumlu diizeydedir.

Ogretmen adaylarin TCAQO’den aldiklar1 puanlar ile cinsiyete gore anlamli bir
fark olup olmadigi incelenmistir. Ogretmen adaylarinin TCAO’ den aldiklart
puanlarin cinsiyete gore istatiksel anlamda farklilastii ve kiz &grencilerin
toplumsal cinsiyet algilarinin daha olumlu oldugu saptanmistir. Kiz 6grencilerin
toplumsal cinsiyet algilarinin erkek 6grencilerin toplumsal cinsiyet algilarindan

daha olumludur.

Ogretmen adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puanlar ile 6grenim gordiikleri sinif
diizeyleri arasindaki iligski incelenmistir ve Olgekten aldiklar1 puanlar ile simif

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Ogretmen adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puanlar ile yasamini uzun siire
gecirdigi il ve dolayisiyla cografi bolge arasinda anlamli fark olup olmadigi
incelenmistir ve istatiksel anlamda fark oldugu saptanmistir. Hangi bolgeler
arasinda anlamli fark oldugu irdelenmistir. Mann-Whithney U Testi sonuglarina
gore en anlamli farkin Dogu Anadolu Bolgesi ile Karadeniz Bolgesi oldugu
belirlenmistir. Sonrasinda Dogu Anadolu ile Marmara, Dogu Anadolu ile Ig

Anadolu, Giineydogu Anadolu ile Karadeniz, Dogu Anadolu ile Ege, Akdeniz
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ile Karadeniz, Dogu Anadolu ile Akdeniz ve en son olarak da Ege ile Karadeniz
Bolge’leri arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Sira ortalamalar
dikkate alindiginda sirastyla Karadeniz, Marmara, I¢ Anadolu ve Ege
Bolge’lerinde yasayan 6gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin daha
olumlu, Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu Bolge’lerinde yasayan 6gretmen
adaylarimin ise toplumsal cinsiyet algilarinin daha olumsuz diizeyde oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Ogretmen adaylarinin TCAQO’den aldiklar puanlar ile kardes sayilar1 arasindaki
iliski incelenmistir. Kiz kardese ya da erkek kardes sahip olan Ogretmen
adaylarmin dlgekten aldiklar1 puanlar irdelenmistir. Ogretmen adaylarinin
Olcekten aldiklar1 puanlar ile kiz kardes sayilar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Ogretmen adaylarinin Slgekten aldiklart puanlar ile erkek
kardes sayilar1 arasinda ise istatiksel anlamda anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulagilmistir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda en olumlu toplumsal
cinsiyet algilarina sahip 6gretmen adaylarmin erkek kardes sahibi olmadiklari,
en diisiik sira ortalamalarinin da 5 ve 6 erkek kardese sahip olan Ogretmen

adaylarina ait oldugu saptanmustir.

Ogretmen adaylarinin TCAQ’den aldiklar1 puanlar ile mezun olduklar lise
arasinda anlamli fark olup olmadigi incelenmis ve dlgekten aldiklar1 puanlar ile

mezun olduklar lise tiirii arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Ogretmen adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puanlar ile anne egitim diizeyleri
arasinda anlamli fark olup olmadigi incelenmis ve dlgekten aldiklari puanlar ile

anne egitim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamugtir.

Ogretmen adaylarinin TCAQ’den aldiklar1 puanlar ile annenin ¢alisma durumu
arasinda anlaml fark olup olmadig1 incelenmis ve 6l¢ekten aldiklari puanlar ile

anne ¢alisma durumu arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Ogretmen adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puanlar ile baba egitim diizeyleri
arasinda anlamli fark olup olmadigi incelenmis ve dlgekten aldiklar1 puanlar ile

baba egitim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.
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e Ogretmen adaylarinin TCAQ’den aldiklar1 puanlar ile babanin ¢alisma durumu
arasinda anlamli fark olup olmadigi incelenmis ve dlgekten aldiklar1 puanlar ile

babanin ¢alisma durumu arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.

e Ogretmen adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puanlar ile yasamlarmin uzun bir
stiresini  gegirdikleri yerlesim birimi arasinda anlamli fark olup olmadig:
incelenmistir ve Olcekten aldiklari puanlar ile yasamlarinin uzun bir siiresini

gecirdikleri yerlesim birimi arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.

e Ogretmen adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puanlar ile su anda yasadiklar1 yer
arasinda anlamli fark olup olmadig1 incelenmistir ve dlgekten aldiklari puanlar

ile su anda yasadiklar1 yer arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.

e Ogretmen adaylarinin TCAQ’den aldiklar1 puanlar ile aile tipi arasinda anlaml
bir fark olup olmadigi incelenmistir ve istatiksel anlamda fark oldugu
saptanmistir. Sira ortalamalar1t dikkate alindiginda ¢ekirdek aileye sahip
O0gretmen adaylarinin genis aileye sahip dgretmen adaylarindan ¢ok daha fazla

olumlu toplumsal cinsiyet algisina sahip olduklari sonucuna ulasilmistir.

e Ogretmen adaylarinin TCAQ’den aldiklari puanlar ile aile gelir diizeyi arasinda
anlamli fark olup olmadig1 incelenmistir ve Olgekten aldiklari puanlar ile aile

gelir diizeyi arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Arastirmanin bu boliimiinde ikinci olarak arasgtirmanin nitel kismina iligkin
sonuglara yer verilmistir. Ogretmen adaylariyla arastirmanin amaglari dogrultusunda

yapilan goriismelere iliskin elde edilen sonuglar soyledir:

1. Ogretmen adaylarmin ilk olarak toplumsal cinsiyet konusuna iliskin goriisleri ele
alinmistir. Buna yonelik toplumsal cinsiyet kavraminin onlara ne ifade ettigi ve
bu kavramin onlarda hangi kelimeleri ya da kavramlari ¢cagristirdigi sorulmustur.
Ogretmen adaylar1 toplumsal cinsiyet kavramini, kadinin ve erkegin toplumdaki
yeri, toplumdaki cinsiyet algisi, toplumsal cinsiyet esitsizligi ve esitligi,
toplumsal cinsiyet kalipyargilari ve sosyal yapi1 baglaminda ele alarak

aciklamiglardir.

e Ogretmen adaylar1 genel olarak toplumun ataerkil o6zelliklerinden dolayi

kadinlarin erkeklere gore daha geri planda kaldiklarin1 ve kadinin ve erkegin
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toplumdaki yerinin ve algilanis bi¢iminin kiiltiirlerin bakis acilarina gore
degisebilecegini diisiinmektedirler. Ayrica Ogretmen adaylari, gilinlimiizde
kadinin toplumda bulundugu konum ve kadinlara yonelik algilar konusunda
olumlu gelismelerin yagandigini ifade etse de bu konuya yonelik halen yeterli

ilerlemenin saglanamadigini belirtmislerdir.

Toplumsal cinsiyet kavramini cinsiyete iligkin algilar olarak ele alan 6gretmen
adaylari, kadin ve erkek arasindaki ayrimciliga dikkat c¢ekmis ve bu
ayrimciliklarin  kadina yonelik siddetin artmasinda etkili olduguna iliskin
cikarimda bulunmuslardir. Ayrica cinsiyet algilarimin  bir ilkenin farklh
bolgelerinin  kiiltiirlerinden ya da  farkli  dlkelerin  kiiltiirlerinden

etkilenebilecegini ifade etmislerdir.

Toplumsal cinsiyet kavramini toplumsal cinsiyet esitligi baglaminda ele alan
O0gretmen adaylari, toplumsal cinsiyeti kadinin ve erkegin esit haklara sahip
olmasi olarak agiklasalar da hemen hemen hepsinin kadinin toplumdaki konumu
ve cinsiyet esitsizligi konusunda yasanan olumsuzluklara daha fazla
deginmislerdir. Sadece bir 6gretmen adayinin cinsiyet esitligi konusunda olumlu
goriis bildirdigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin toplumda yasanan cinsiyet
esitsizligine iliskin elestirilerde bulunduklari ve toplumun kadina ve erkege

yonelik bakis agisin1 onaylamadiklar1 goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyeti daha ¢ok toplumsal cinsiyet esitsizligi
baglaminda ele aldiklar1 goriilmiistiir. Toplumda erkegin her zaman daha iistiin
goriildiigli, mesleklerin cinsiyet temelinde ayristirildigi ve toplumun kadinlara
ve erkeklere uygun gordiigii mesleklerin ya da davraniglarin disina ¢ikmasinin

toplum tarafindan onaylanmadigini ifade etmislerdir.

Toplumsal cinsiyetin zihinsel bir kavram oldugunu ifade eden 6gretmen adayi
ise toplumsal cinsiyet kavramini kalipyargilarla agiklamistir. Toplumsal cinsiyet
kavraminin bireyleri kaliba sokan ve topluma uygun bireyler yetistirilmesinde
etkili olan soyut bir kavram olarak ele almistir. Boylece toplumsal cinsiyet
kavraminin kalipyargilarla iliskisi ortaya konmustur. Bir baska d6gretmen aday:
da toplumsal cinsiyeti “kadinin ve erkegin imaj1” olarak ele alarak toplumun

kadindan ve erkekten beklentilerini iceren sosyal bir yap1 olarak tanimlamistir.
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Ogretmen adaylarmna toplumsal cinsiyet denildiginde zihinlerinde cagrisan
kavramlar sorulmus ve 6gretmen adaylar1 toplumsal cinsiyet kavramina iligkin
cok cesitli kavramlar ifade etmislerdir. En ¢ok yinelenen kavramlar sirasiyla
esitlik, esitsizlik, adalet, hak ve kadin ve erkek kavramlarimin oldugu

gortilmiistr.

Ogretmen adaylarinin biiyiik cogunlugu toplumsal cinsiyet kavramii toplumsal
cinsiyet esitligi ya da esitsizligi olarak ele aldigi saptanmistir. Az sayidaki
O0gretmen adaymin toplumsal cinsiyeti toplumun kadinlardan ve erkeklerden
beklentileri, onlara uygun gordiikleri davranis, tutum vs. olarak tanimladigi
goriilmiistiir. Goriismeler sirasinda bazi 6gretmen adaylari, toplumsal cinsiyet
kavramin1 agiklamakta zorluk cektiklerini ve toplumsal cinsiyetin tanimina
iliskin tam anlamiyla bilgi sahibi olmadiklarini ifade etmislerdir. Baz1 6gretmen
adaylarinin ise toplumsal cinsiyet esitligi ya da esitsizligi gibi konularda olumlu
goriisler bildirseler de goriisme sirasinda kadinin ve erkegin esit olamayacag,
kadinlarin daha narin ve erkeklerin yapisi geregi daha giiclii olduklar1 ve bunun
da sebebinin yaratilistan kaynaklaniyor olabilecegi ve kadinin fitrati geregi
boyle oldugu konusunda bildirdikleri goriisler bu Ogretmen adaylarinin
geleneksel bakis agisina sahip olduklarini gdstermektedir. Ogretmen adaylarinin,
geleneksel algilara sahip olmadiklarini diisiindiikleri ve geleneksel bakis
acisindan etkilenmis olduklarinin farkinda olmadiklar1 goriilmiistiir. Toplumsal
cinsiyet algilarinin kiiltiirden kiiltiire degisebilen bir olgu oldugunun farkinda
olduklart belirlenmistir. Bu sonuglar, 6gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet
kavramin1 tam anlamiyla aciklayamadigini, toplumsal cinsiyeti cinsiyet esitligi
ya da esitsizligi olarak ele aldiklarini, toplumsal cinsiyet algilarina iligskin genel
anlamda olumlu bir bakis acisina sahip olduklarin1 ve bazi konularda geleneksel

bakis agisinin etkisinde kaldiklarini gostermektedir.

Siif 6gretmeni adaylarimin toplumsal cinsiyet konusuna iligkin sorunlara
yonelik goriislerini alabilmek amaciyla ilk dnce toplumsal cinsiyet kavraminin
yasamimizda nerelerde karsmmiza ¢iktigi sorulmustur. Ogretmen adaylarinin
timl toplumsal cinsiyet kavrami ile daha ¢ok aile ve calisma yasaminda
karsilastiklarini, O6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu ise toplumsal cinsiyet

kavraminin yasamimizin her alanini kapsadigini ve egitim temelinde de okulda
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bu kavramin karsimiza ¢iktigini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
oyun ve oyuncak sec¢imi, giyim ya da dis goriinlis, meslek se¢imi, 6gretmen,
insan iligkileri, 6gretim materyalleri, sosyal yasam ve insan iliskileri alanlarinda

toplumsal cinsiyet kavramiyla karsilagilastiklarinmi belirtmislerdir.

Ogretmen adaylar, calisma yasaminda kadinlara daha az yer verildigine,
kadinlara yonelik yapilan ayrimciliklara, kadinlarin erkeklerle is yerinde ayni isi
yapsalar  bile erkeklerden daha az  kazandiklarina, mesleklerin
cinsiyetlestirildigine, kadinlarin ailedeki yeri ve konumuna, ailenin reisinin
erkek olmasi ve son soziin babada olmasi gibi ailevi vb. konularda toplumsal
cinsiyet kavrami ile neredeyse her alanda karsilastiklarim1 ifade etmislerdir.
Ayrica Ogretmen adaylari, is yasaminda kadinlarin erkeklerden daha fazla
kazanmamasi ve cinsiyetine uygun olan meslekleri se¢mesi gerektigine, eve
erken gitmesini saglayacak islerde ¢alismak zorunda birakildigina, hatta ev ve
cocuklarla ilgilenme gorevi ile Ozdeslesen kadinlarin, c¢alisilmasina izin

verilmedigine iliskin sorunlarin oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin, 6zellikle {ilkenin dogu bolgelerinde halen okula
gonderilemeyen kiz Ogrencilerin olduguna, toplumsal cinsiyet algilarinin
bireylerin meslek seciminde etkili ve sekillendirici bir rol oynadigina, bireylerin
lise tercihlerinde etkili olabilecegine ve sinif ortaminda kiz ve erkek 6grencilerin
gorev paylasimlarinda cinsiyetin temel alindigina yonelik bildirdikleri
goriiglerinde toplumsal cinsiyet ve egitim arasindaki iliskiye degindikleri

gorilmiistir.

Oyun ve oyuncak se¢iminde ¢ocuklara cinsiyetlerine uygun oyunlarin
oynamalarinin ve uygun oyuncak se¢melerinin dayatildigima dikkat c¢eken
O0gretmen adaylari, toplumsal cinsiyet kavraminin oyun ve oyuncak se¢imlerinde
oynadigr role deginmislerdir. Kizlarin uzun sac¢l ya da erkeklerin kisa sagh
olmalarina yonelik algilara ve renklerin cinsiyet temelinde ayristirilmasina
iligkin goriislerini ifade eden 6gretmen adaylarinin, toplumsal cinsiyet kavrami
ile bireylerin dig goriiniimii arasinda iliski kurduklar1 goriilmiistiir. Sadece bir
ogretmen adayr Ogretmenlerin ve Ogrencilerin kullandigi bazi egitim

sitelerindeki gorsellerde ve animasyonlarda toplumsal cinsiyet algilarina
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rastladigim ifade etmistir. Ogretmen adaylarinin ¢ogunun toplumsal cinsiyet

kavrami ile her alanda karsilagilabilecegi goriisiine sahip olduklar1 belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet konusunda iilkemizde yasanan
sorunlara iliskin goriisleri almmustir. Ogretmen adaylari, toplumsal cinsiyet
konusunda en ¢ok yasanan sorunlarin g¢alisma yasaminda, aile yasaminda,
cinsiyet kalipyargilarinin dayatilmasinda, okulda ve meslege yoneltmede
yasandigini belirtmislerdir. Ayrica is paylagimi, sosyal yasam, giyim/dis gorliniis

ve kadina siddet konularinda da sorunlara degindikleri goriilmistiir.

Ogretmen adaylar1, toplumsal cinsiyet konunda ailede yasanan sorunlara da
deginmislerdir. Yetigkin bireylere bir an 6nce aile kurmalar1 yoniinde baski
yapildigi, bosanmalarda ise kadinlarin toplumdaki algilar yiiziinden sikintilar
yasayabildigini, aile reisini erkek olarak goriildiigli, bu nedenle de ailedeki tiim
onemli kararlarda son soziin babaya ait oldugunu ve annenin geri planda
kaldigini ifade etmislerdir. Ayrica ailedeki is paylasimlarinin cinsiyet temelinde
ayristirildigina, kadinin ev isleri vb. ev merkezli gorevleri olduguna, erkeklerin
de disarida evin gelirini getirecek islerde ¢aligmasi gerektigine iliskin toplumun
algilarina deginmislerdir. Kadinlarin bir iste ¢aligsalar bile eve geldiklerinde ev
islerini de yaptiklarina dikkat ceken bazi Ogretmen adaylari, kadmlarin is

yiikiiniin erkeklere oranla daha fazla oldugunu diisiinmektedirler.

Toplumsal cinsiyete iliskin sorunlarin yasanmasinda cinsiyet kalipyargilarinin
etkili oldugunu diisiinen 6gretmen adaylari, toplumun kiz ve erkek ¢ocuklarina
bakis acisindaki farkliligin ve cinsiyet ayrimcilifinin, c¢ocuklarin algilarin
etkiledigini ve ¢ocuklarin neyi yapip yapmayacaklarina ya da nasil davranmalari
gerektigine iliskin  algillarin1  etkilediklerini  belirtmislerdir.  Cinsiyet
kalipyargilarla 6zellikle de kadinlarin toplum tarafindan uygun goriilen kaliplara
sokulmaya c¢alisildig, bunun sonucunda da kadinlarin toplumda soniik
kalabilecegi ve 6zgiivenlerinde azalma olabilecegine deginmislerdir. Erkeklerin
sosyal yasamdaki oOzgiirliiklerinin kadinlara oranla ¢ok daha fazla oldugu,
boylelikle kadinin sosyal ortamlardan soyutlanabilecegi konusuna dikkat
cekmislerdir. Cinsiyet kalipyargilariyla yetisen ¢ocuklarin geleneksel algilara
sahip olabilecegi ve boyle yetisen ¢ocuklarin cinsiyet ayrimciligini devam

ettirebileceklerini ifade etmislerdir. Cogu 6gretmen adayimin toplumsal cinsiyet
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konusunda genelde kadinlarin yasadigi sorunlara degindikleri goriilmiistiir. Cok
az Ogretmen adaymin erkeklerin de kalipyargilara uymalarina yonelik baski
altinda olduklarina ve toplumun bigtigi rollere uygun davranmadiklarinda

toplum tarafindan diglanabildiklerine degindikleri goriilmiistiir.

Ogretmen adaylar1 giyim ve dis goriiniis konusunda toplumsal kalipyargilar
nedeniyle bazi sorunlarin yasandigini belirtmistir. Toplumun kadinlar ve
erkekler iizerinde baski olusturarak onlar1 bir kaliba soktugunu ve o&zellikle
kadinlarin giyiminde erkeklerin dikkati c¢ekmeyecek sekilde giyinmelerine
iliskin bir goriisiin hakim oldugunu ifade etmislerdir. Kadinlarin ve erkeklerin
giyim tercihlerindeki toplumsal baskiya deginmislerdir. Su anda yasadiklari
sehirde daha rahat olduklarini, {iniversite ortaminda bireylerin daha ozgiir
olduklarindan duyduklari memnuniyeti ve de bu 6zgiir ortami aile yaninda, diger

bir deyisle memlekette bulamadiklarini dile getirmislerdir.

Kadinlarin sosyal yasamda erkeklere oranla daha az ozgiir olduklar1 ¢okga
belirtilmis ve kadinlarin sosyal yasama katilmalarinda eve erken gelmek zorunda
olma, sevgilisi olmamasi, bir erkekle arkadaslik kurma noktasinda baski altinda
olmalar1 konusunda sorunlar yasadiklarini, erkeklerinse boyle baskilara maruz
kalmadiklarina deginerek toplumdaki cinsiyet ayrimciligint bir kez daha
vurgulamislardir. Bu yasanan cinsiyet ayrimciliginin, kadma siddet olarak
karsimiza ¢ikabilecegine belirterek kadinlara yonelik artan siddet sorununun

toplumsal cinsiyet algilarinin degismesiyle ¢oziilebilecegini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylar1, meslek segiminde de bazi sorunlar yasandigma dikkat
cekmistir. Mesleklerin cinsiyetlestirilmesi ile kadinlara ve erkeklere bazi
mesleklerin dayatildigi, onlarin iizerinde toplum tarafindan baski olusturuldugu

ve bireylerin isteklerinin goz ard1 edilebildigi tizerinde durmuslardir.

Toplumsal cinsiyet konusunda egitim alaninda yasanan sorunlara deginen
O0gretmen adaylari, gegmisten giiniimiize olumlu gelismeler yasansa da halen
kizlarin okula gonderilmemesi ya da belli bir simif diizeyine kadar okutulup
evlendirildigine iliskin sorunlarin devam ettigini dile getirmislerdir. Ayrica
kadin ve erkek oOgretmenlere karsi toplumun daha farkli algilar igerisinde

oldugu, toplumun kadin Ogretmenleri daha sevecen bulduklarimi ve erkek
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Ogretmenlere karsi daha mesafeli davrandiklarini belirtmislerdir. Ayrica kadin
ve erkek Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet baglaminda Ogrencilerine karsi
davranislarina iliskin olumlu ve olumsuz o6rnekler iizerinde durmuslardir. Bir
Ogretmen adayr da Ogrencilere bedensel cinsiyet konusunun ya da baska bir
deyisle kadin ve erkek rollerine iligkin bilgilerin okullarda verildigini ancak
cinsel egilimi farkli olan bireylerin de olabilecegine iliskin 6grencilere okullarda
herhangi bir egitimin verilmedigini belirterek bu durumun ileride bu konu
hakkinda bilgilendirilmemis bireylerin cinsel egilimi farkli olan kisilere karsi
olumsuz yaklasimlar icerisinde olabileceklerine iligskin endisesini dile getirmistir
ve bu durumun toplumsal cinsiyet algilarina iliskin ileriye doniik yasanabilecek

sorunlardan biri olabilecegini belirtmistir.

Sonug olarak 6gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet baglaminda iilkemizde
yasanan bir¢ok sorunun oldugunu ifade etmislerdir. Goriismeler sirasinda bu sorunlarin
gecmise gore daha fazla azaldigina dikkat ¢ekmisler fakat halen bu konuda ¢ok fazla
sorunun yasandigini ve toplumdaki bu sorunlarin hizli bir sekilde ¢oziilemeyecegini,
¢cozlilmesinin zamanla olacagim1 dile getirmislerdir. Konuya iligskin sorunlarin
¢Oziimiinde toplumun cinsiyet algilarinin degismesinin zorunlu oldugunu ve bu algilarin
degisiminde egitimin ve Ozellikle de Ogretmenlerin etkili rol oynamasi gerektigini
diistinmektedirler. Yasanan bu sorunlari elestirirken az sayida 6gretmen adayimnin

geleneksel bakis acisini iceren goriisler bildikleri goriilmiistiir.

2. Smif Ogretmenleri adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarini olusturmalar1 ve
cinsiyet rollerinin edinimi siirecinde hangi etmenlerin etkili olduguna iligkin
goriisleri alinmustir. Ogretmen adaylari, toplumsal cinsiyet rollerinin edinimi
stirecinde kiiltiir ve gelenekler, aile yapisi, kalipyargilar, egitim ve 6gretmenler,
yasanan g¢evre, televizyon gibi medya araglari, toplumsal ¢ogunluk ve inang

sistemi gibi etmenlerin bu siirecte etkili oldugunu dile getirmislerdir.

e Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu, toplumsal cinsiyet algilarinin kiiiikliikten
itibaren ailedeki anne ve baba rolleri ile sekillendigini, ailenin yapisinin ve
topluma hakim olan kiiltiiriin bireylerin toplumsal cinsiyet rollerini edinimi
siirecinde biiyiik rol oynadiklarini diisiinmektedirler. Ogretmen adaylarmin
egitim, Ogretmen, Ogretim materyallerine ve kitle iletisim araglari gibi

etmenlere fazla deginmedikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin,
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toplumsal cinsiyet edinimi siirecinde etkili olan etmenler hakkinda genel
anlamda bilgi sahibi olduklar1 goriilmektedir; ancak sozii edilen diger

etmenlerin bu siirece olan etkisinin farkinda olmadiklar1 anlasilmaktadir.

3. Simif 6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algisi olusturmalart ve cinsiyet
rollerinin edinimi siirecinde Ogretmenlerin ne gibi rolleri olduguna iligskin
goriigleri almmustir.  Ogretmen adaylari, &grencilerin  toplumsal cinsiyet
algilarmin = ve rollerinin edinimi siirecinde Ogretmenlerin  6nemli  rol
oynadiklarm ifade etmislerdir. Ogretmen adaylari, 6gretmenlerin algisi, tutum
ve davranmglarinin, cinsiyet ayrimciligi  yapmalarinin, Sahip olduklari
kalipyargilarinin 6grencileri etkiledigini ve 6gretmenlerin yapmis oldugu hatali
ve olumsuz tutum ve davranislarin Ogrencilerin geleneksel bakis agisi
edinmelerine neden olabilecegine dikkat g¢ekmislerdir. Ogretmenlerin bu
konularda dikkatli olmalar1 gerektigini vurguladiklar1 goriilmiistiir. Ayrica
Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet konusunda Ogrencilerini bilgilendirmesi
gerekliligine ve meslege yoneltmede konusundaki roliine deginmislerdir.
Ogretmen adaylar;, kendi ogrencilik yasamlarindaki ya da staj icin gittigi
okullardaki 6gretmenlerin toplumsal cinsiyet baglaminda olumlu ve olumsuz
uygulamalarindan bahsederek Ogretmenlerin bu siiregteki rollerinin 6nemine
dikkat ¢ekmislerdir. Ogretmen adaylarinin gogunlugu, gordiikleri dgretmenlerin
genel anlamda kiz ve erkek Ogrencilere kars1 farkli davranmadiklar ve ayrim
yapmadiklarin1  diisiindiiklerini ifade etseler de Ogretmenlerin bazilarinin
geleneksel bakis acisina sahip uygulamalarda bulundugunu ve bu cinsiyet

ayrimini onlara hissettirdiklerini belirtmislerdir.

4. Ogretmen adaylarmm en son olarak 6grencilerin toplumsal cinsiyet algisini ve
rollerini edinmesi siirecinde Ogretmenlerin hangi noktalara dikkat etmeleri
gerektigine iliskin goriisleri almmustir. Ogretmen adaylarina gore 6gretmenler bu
stirecte cinsiyet ayrimindan kaginmali, siif i¢i etkinlik ve oyunlari dogru
organize edebilmeli, esitlik, hak ve adalet gibi kavramlar1 ogrencilere
benimsetebilmeli ve sinif icinde bu degerlere uygun bir ortam sunabilmelidir.
Ogretmenlerin rol model olmasi ve dgrencileri cesaretlendirmesi, aile ile iletisim

kurarak ailenin geleneksel bakis agisini degistirmek icin g¢aba gostermesi,
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kullandig1 dile ve Ogretim materyallerine dikkat etmesi ve rehber olmalar

gerektigini diisiinmektedirler.

Ogretmen adaylarinm biiyiik cogunlugu 6grencilerin toplumsal cinsiyet rolii
edinimi siirecinde 0gretmenlerin aktif rol almasi1 gerektigini diisiinmektedir.
Ogretmen adaylarma gore Ogretmenler, Ogrencilerine 6rnek davranislar
sergilemeli, sinif i¢ci ya da dis1 etkinlikleri tim Ogrencilerin katilabilecegi
sekilde diizenleyerek ve biitiin Ogrencilerine esit davranarak cinsiyet
ayrimciligini igerebilecek s6z, davranig ve tutumlardan kaginmalidir. Onlarin
toplumsal cinsiyet rollerine karst diisiinmelerini ve bu konuyu

sorgulamalarini saglamalar1 gerekliligini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin bazilar1 ise gretmenlerin de toplumun iginden
yetistigi i¢in toplumla benzer cinsiyet algilarina sahip olabilecegini
belirterek geleneksel bakis acisindan beslenmis bir 6gretmenin esitlik¢i ve
ayrimciliktan uzak bir simif ortamini sunmakta zorluk ¢ekebilecegine dikkat
cekmislerdir. Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet konusunda bilingli olmasinin
onemine degindikleri goriilmiistiir. Bazi Ogretmen adaylarn kendi
yasamlarindaki sikintilarin etkisiyle geleneksel bakis agisini fark ederek o
algilardan kurtulabildigini fakat herkesin yetistigi ortamdaki algilar
sorgulamayabilecegine ve olumlu algilara sahip olamayabileceklerine
deginmislerdir. Eskisehir’e geldiginde algilarinin degistigini ifade eden
Ogretmen adaylari olmustur ve yasanilan sehrin, kiiltlirlin ve {iniversite
hocalarinin tutumunun ne kadar etkili olduguna dikkat g¢ekmisler ve
Ogretmen adaylarinin yetistirilmesi siirecinde bu etmenlerin etkisine ve
Oonemine deginmislerdir. Goriismeler esnasinda toplumsal cinsiyet
konusunda fazla bilgi sahibi olmadiklarin1 ve bu konuda kendilerini eksik
hissettiklerini fark ettiklerini, bu goériismenin onlar i¢in aydinlatici oldugunu
ve bu konuya 6gretmen olduklarinda daha hassas yaklasacaklarini belirten
ogretmen adaylar1 olmustur. Bazi 6gretmen adaylar ise toplumsal cinsiyete
konusunda herhangi bir ders gérmediklerini ama {iniversitedeki hocalarinin
onlara karsi olan esitlik¢i tutumunu hissettiklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin &grencilerini bu konudan mutlaka bahsetmeleri ve onlar

bilin¢lendirmelerinin ne kadar 6nemli oldugunun altini ¢izmislerdir.
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e Ogretmen adaylari, giiniimiizde 6gretmenlerin kendilerini yetistirdiklerini ve
eskiye gore cok daha esitlik¢i bir tutum i¢inde olduklarini aktarmislardir.
Toplumsal cinsiyet algilarina yonelik son zamanlardaki degisimi sevindirici
bulmakla beraber halen kat edilecek yol olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Bu
kat edilecek yolda en 6nemli gérevin aile ve egitimin bel kemigi olarak
goriilen Ogretmene ait oldugunu belirtmislerdir. Toplumsal degisimin
anahtart olarak 6gretmenleri gormekte olduklar1 anlagiimaktadir. Bu konuda
ailenin attig1 temeli sekillendirecek olanlarin 6zellikle anasmifi ve simif
ogretmenleri olduklarin1 diistinmektedirler. Bdoylelikle ¢ocuklara cinsiyet
ayrimciligindan uzak ve herkesin esit haklara sahip oldugu, empati,
farkliliklara saygi, hosgorii, hak ve adalet temelinde bir gelecek

sunulabilecegini ifade etmislerdir.

5.2. Tartisma

Bu béliimde, arastirmadan elde edilen sonuglar arastirmanin amaglarina uygun
bir sekilde ele alinarak ilgili alanyazin ile tartisilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, simif 6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarina iliskin ¢alismalarin
sayica yetersiz olmasi nedeniyle egitim fakiiltelerinin diger boliimlerinde 6grenim gdéren
Ogretmen adaylari, 6gretmenler ve {iniversite dgrencileri ile yapilan toplumsal cinsiyet
calismalarindan elde edilen bulgularla birlikte tartistlmustir. ilk olarak nicel bulgular

daha sonra ise nitel bulgular ilgili alanyazin ile tartigilmistir.

Sinif Ogretmeni adaylarmin  TCAO’den aldiklar1 puanlarin ortalamasi ve
maddelere verdikleri yanitlarin yilizdeleri incelendiginde 6gretmen adaylarinin genel
anlamda olumlu toplumsal cinsiyet algisina sahip olduklari sonucuna ulasgilmistir. Unal,
Tarhan ve Ciiriikvelioglu-Kdksal’in (2017) yapmis olduklar1 arastirmada da ayni dlgek
kullanilmis ve 6gretmen adaylarinin puan ortalamalarinin bu arastirmaya benzer oldugu,
iist degere daha yakin puanlar oldugu i¢in toplumsal cinsiyet algilarinin olumlu yonde
oldugu saptanmistir. Ancak bu arastirmalarda simif O6gretmeni adaylarinin halen
geleneksel bakis acisina sahip olduklarina yonelik bulgular elde edilmistir. Bu
arastirmada da Olgegin geneline bakildiginda olumlu goriislerin oldugu goriilse de

“Calisan bir anne ¢ocuklarina daha iyi bir anne olur gibi” gibi birka¢ maddede de
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geleneksel bakis acisinin etkisinde kalindigina rastlanmistir. Bu arastirmayla benzer
sekilde Yaman-Efe ve Ayaz’in (2013) caligmasinda da smif 6gretmeni adaylarinin
toplumsal cinsiyet bakis agisina iliskin olumlu goriislere sahip oldugu ancak halen
geleneksel cinsiyet kalipyargilarini igeren goriislerinin de devam ettigi belirtilmistir.
Se¢gin ve Tural’in (2011) sinif 6gretmeni adaylariyla yaptigi calismada ise 6gretmen
adaylarmin bazi kiiltiirel ve geleneksel degerlere iliskin rolleri Onemsedikleri ve
benimsedikleri gdzlenmistir. Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet rollerine iligkin
maddeleri yanitlarken kendi cinsiyet grubu lehine tutum sergiledikleri goriilmiistiir.
Aslan’in (2015) calismasinda da her iki cinsiyetin kendileri i¢in daha olumlu algilara
sahipken karsi cins i¢in daha olumsuz algilara sahip olduklari sonucuna ulagmstir.
Tezer-Asan (2010), siif ogretmenlerinin sinifi i¢i tutum ve davranislarinda birinci
kademede derse giren brans ogretmenlerine gore daha fazla olumlu cinsiyet algisina

sahip oldugunu saptamistir. Aragtirmanin bulgulari, alanyazin ile ortiismektedir.

Universite 6grencileriyle yapilan arastirmalarda ise Pesen vd. (2016), en yiiksek
toplumsal cinsiyet algisina Egitim Fakiiltesi ve Fen-Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinin
sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Zohre-Tiirkmenoglu ve Vefikulugay-Yilmaz, D.
(2018), Esen vedigerleri, (2017), Aydin vedigerleri (2016), Atis (2010) ve Zeyneloglu
(2008), yapmis olduklar1 ¢calismalarda 6grencilerin toplumsal cinsiyet algilarinin olumlu
bakis agisini yansittigina iliskin sonuglara ulagmislardir, Sis-Celik vedigerlerinin (2013)
yaptiklar1 calismada ise {iniversite Ogrencilerin toplumsal cinsiyet algilarinin orta
diizeyde olduguna ve cinsiyet kalipyargilarinin etkisinde kaldiklar1 sonucuna
ulagmiglardir. Tim bu bulgular 1518inda toplumsal cinsiyet konusunda daha olumlu
algilara sahip olunmaya baslandigl, bazi cinsiyet kalipyargilarinin devam etmesine

karsin genel anlamda cinsiyet algilarinda olumlu bir degisim yasandigi goriilmektedir.

Arastirmada  Ogretmen adaylarmin  TCAO’den aldiklari puanlarin  bazi
degiskenler acisindan farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Ilk olarak cinsiyet
degiskeni ele alinmis ve dlgekten alinan puanlar ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli
farklilik oldugu saptanmis: kiz 6§retmen adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin erkek
O0gretmen adaylarina goére daha yiiksek diizeyde oldugu bulgusu elde edilmistir.
Alanyazin incelendiginde bir¢ok arastirmada da kizlar lehine anlamli farkliliklar tespit
edildigi goriilmektedir. Se¢gin ve Tural’in (2011) yapmis oldugu ¢alismada da sinif

Ogretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet rollerine ydnelik tutumlarinda cinsiyet
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degiskenine iliskin kizlarin lehine bir farklilik bulunmus ve erkek 6gretmen adaylarinin
toplumsal cinsiyet rolleri baglaminda daha geleneksel bir bakis agisina sahip oldugu
belirlenmistir. Smif ve Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 ile ¢alisan Unal, Tarhan ve
Ciriikvelioglu-Koksal (2017) da kadinlarin erkeklere oranla geleneksel cinsiyet rollerini
daha az benimsedikleri ve toplumsal cinsiyet algilarinin erkeklerle karsilagtirildiginda
olumlu yonde daha fazla gelistigi bulgusuna ulagmislardir. Aslan’in (2011) 6gretmen
adaylarina yonelik yaptigir calismasinda erkek 6gretmen adaylarinin kadinlara oranla
esitsizlikleri daha fazla destekleyen geleneksel goriislere sahip olduklarini ifade
etmistir. Esen (2013a), Sosyal Bilgiler 0gretmen adaylar1 ile toplumsal cinsiyet
duyarliligimmi gelistirme amaciyla gerceklestirdigi aragtirmasinda, egitimin kadin ve
erkek katilimcilar baglaminda farkli etkiler yarattigini saptamistir. Ozellikle kadin
katilimcilarda  aldiklar1  egitimle beraber oOzgliven artist  oldugu, bireysel
farkindaliklarindan yola ¢ikarak yasamlarinin her alanminda bu konuda duyarlilik
gelistirdiklerini gézlemlemistir. Tezer-Asan (2010), ilkokul 6gretmenlerinin katilimiyla
gerceklestirdigi calismasinda, erkek Ogretmenlerin kadin Ogretmenlere oranla daha
cinsiyetci tutum ve diisiinceler sahip olduklari, sinif i¢i davranislarinda ve 6grencilerle
olan iliskilerinde kadin 6gretmenlere oranla daha cinsiyet¢i davranislar sergilediklerini
belirlemistir. Kuruvilla’nin (2013) yaptig1 calismada da benzer sonuglara ulasilmis;
kadin ve erkek ogretmenler arasinda cinsiyet rolii algilarina iliskin anlaml fark elde
edildigi ve erkek 6gretmenlerin daha geleneksel goriislere sahip oldugu sonucuna iliskin
ortaya konan bulgular, arastirmanin bulgulariyla benzerlik gdstermektedir. Universite
Ogrencileriyle yapilan alanyazin caligmalart incelendiginde de benzer sonuclara
ulagildign  goriilmiistiir.  Pesen  vedigerleri  (2016), Zohre-Tiirkmenoglu  ve
Vefikulucay-Yilmaz (2018), Esen vedigerleri (2017), Aydin vedigerleri (2016), Ding ve
Caliskan (2016), Ocal-Yiiceol (2016), Ozpulat (2016), Aylaz vedigerleri (2014), Ongen
ve Aytag (2013), Aric1 (2011), Atis (2010) ve Zeyneloglu (2008), Sis-Celik vedigerleri
(2013), Vefikulucay vedigerleri (2009), Pmar, Taskin ve Eroglu (2008), Vefikulucay
vedigerlerinin (2007) yapmis olduklar1 ¢alismalar da kiz 6grencilerin erkek dgrencilere
oranla daha olumlu toplumsal cinsiyet algilarina sahip olduklar1 bulgusuna ulasilmistir.
Alanyazindan elde edilen bu bulgular arastirmanin bulgulariyla ortiismektedir. Karasu
vedigerlerinin (2017), ¢alismasinda da erkeklerin kizlara oranla toplumsal cinsiyet

algilarimin daha olumlu olduklarina yonelik bulgusu, bu aragtirmanin bulgular ile
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ortismemektedir. Alanyazin incelendiginde ¢ogunlukla kadinlarin toplumsal cinsiyet

algilarinin ve tutumlarinin erkeklere oranla daha olumlu oldugu sdylenebilmektedir.

Sinif dgretmeni adaylarmin TCAO’den aldiklar puanlar ile simf diizeyleri
arasinda anlaml fark bulunmadigi saptanmistir. Sirasiyla birinci ve dordiincii sinifta
O0grenim goéren Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin daha olumlu
oldugunu, en diisiik algilarin ise 2. smif Ogretmen adaylarina ait oldugunu
gostermektedir. Alanyazin incelendiginde Unal, Tarhan ve Ciiriikvelioglu-Koksal’in
(2017) yapmis oldugu calismada da geleneksel cinsiyet rolleri ile smif diizeyleri
arasinda diisiik diizeyde anlamli bir iligski oldugu bulgusuna ulagsmislardir. Bu bulgu
arastirmanin bulgulariyla Srtiismektedir. Ilkokul 6gretmenleriyle calisan Tezer-Asan
(2010), gen¢ Ogretmenlerin simif i¢i deger ve uygulamalarinda daha fazla
cinsiyet¢ilikten arinmis algilar1 olduklarini belirmistir. Arastirmanin birinci simifa
devam eden Ogretmen adaylarin cinsiyet algilarinin daha olumlu olduguna yonelik
bulgu ile ortiistiigli soylenebilir. Atis’in (2010) calismasinda 4. smif 6grencilerinin
birinci siifta 6grenim goren dgrencilere oranla dlgekten aldiklari puanlarin daha fazla
oldugu ve dolayisiyla daha olumlu cinsiyet algilarina sahip olduklar1 belirlenmistir.
Ding¢ ve Caliskan (2016), 6grencilerin cinsiyet rolleri 6l¢eginden aldiklar1 puan ile sinif
diizeyleri arasinda anlaml fark bulunamasa da en yiiksek puan ortalamasinin doérdiincii
simif Ogrencilerine ait oldugunu saptamiglardir. Bu arastirmaya benzer sekilde
Ozpulat’in (2016) yapmus oldugu calismada da en yiiksek puan ortalamasi dordiincii
smiflara, en diisiik puanlarin ise birinci smif dgrencilerine ait oldugu belirlenmistir. Bu
bulgu arastirmanin bulgusuyla ortismemektedir. Aydin vedigerlerinin (2016) birinci,
ikinci ve Tl¢tinci siniflarla yapmis olduklar1 ¢alismada cinsiyet rolleri baglaminda genel
anlamda smf diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigi, sadece Olcegin alt
boyutlarindan esitlik¢i cinsiyet rolii ile evlilikte cinsiyet roliinde birinci sif
ogrencilerinin daha az puanlar aldiklarimi saptamislardir. Zohre-Tiirkmenoglu ve
Vefikulucay-Yilmaz’in (2018), birinci sinif 6grencilerinin dordiincii sinif 6grencilerine
gore daha esitlik¢i bir tutum sergilediklerine iliskin ulastiklart sonu¢ ve Karasu
vedigerlerinin (2017) birinci siniflarin daha olumlu cinsiyet rollerine sahip olduguna

iligkin elde ettigi bulgular bu arastirmanin sonuglartyla ortiismektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarmin TCAO’den aldiklar1 puanlarin yasadiklar1 cografi

bolgelere gore istatiksel anlamda farklilastigi bulgusuna ulasilmustir. Karadeniz, i¢
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Anadolu, Marmara ve Ege Bolgesi’'nde yasayan 0gretmen adaylarinin cinsiyet algilari
daha olumluyken Gilineydogu ve 6zellikle de Dogu Anadolu Bolge’sinde yasayanlarin
daha olumsuz toplumsal cinsiyet algilarma sahip oldugu belirlenmistir. Ozpulat’in
(2016) calismasinda olgek puanlari ile yasanilan cografi bolge arasinda Dogu
Anadolu’da yasayan Ogrenciler baglaminda farklilik oldugu belirtilmis, en yiiksek
diizeyde cinsiyet algilarina sahip olan dgrencilerin sirasiyla Akdeniz, Ege, Karadeniz ve
Marmara Bolgesi’nde yasadiklar1 saptanmistir. En diisiik diizeydeki cinsiyet algilarinin
Dogu Anadolu ve Gilineydogu Anadolu Bdlgesi’nde yasayan Ogrencilere ait olmasi
bakimindan bu arastirmanin sonuglartyla ortlismektedir. Ding ve Caliskan (2016) ve
Aricr’min (2011) galismalarinda Toplumsal Cinsiyet Rolleri Olgegi’nden alinan puanlar
ile Ogrencilerin yasadiklart cografi bolgeler arasinda anlamli  bir farklilik

bulunamamastir, dolayisiyla bu aragtirmanin bulgusuyla ortiismemektedir.

Smif 6gretmeni adaylarmin TCAO’den aldiklar puanlar ile kiz kardes sayilari
arasinda anlaml bir farklilik bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir. Aydin vedigerlerinin
(2016) hemsirelik 6grencileri ile yaptigi calismada, cinsiyet rolleri 6lgegi ile sadece kiz
kardes sayilar1 karsilastirilmis ve Ogrencilerin kiz kardese sahip olmalarinin 6lgegin
evlilikte cinsiyet rolii ve gelencksel cinsiyet rolii boyutlarinda anlamli farklilik
yaratirken Olg¢egin diger boyutlarinda anlamli bir farklilik yaratmadigi sonucuna
ulagilmistir. Bu arastirmada erkek kardes sayilarina gore ise anlamli bir farklilik oldugu
saptanmigtir. Hi¢ erkek kardesi olmayan oOgretmen adaylarmmin en olumlu toplumsal
cinsiyet algilarina sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Alanyazin incelendiginde genel
anlamda kardes sayilarinin kiz ve erkek olarak ayristirilmadan incelendigi goriilmiistiir.
Ding¢ ve Caligkan (2016), calismalarinda toplumsal cinsiyet rolleri ile kardes sayilar
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirtilmistir. Pinar, Taskin ve Eroglu’nun (2008)
toplumsal cinsiyet rol kaliplarma iliskin yaptig1 arastirmalarin sonucunda kardes
sayllarinin toplumsal cinsiyet rol kaliplar1 {izerinde etkili olmadigi bulgusuna
ulagmislardir. Atis (2010), kardes sayilarinin toplumsal cinsiyet rolleri lizerinde anlaml
farklilik yaratmadigi sonucuna ulasmistir. Zeyneloglu (2008), kardes sayilar arttik¢a
ogrencilerin daha olumlu cinsiyet algilarma sahip olduguna iliskin elde ettigi bulgu

arastirmanin bulgulariyla 6rtiismemekte, hatta ¢elismektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarmin TCAO’den aldiklar1 puanlarin mezun olunan lise

acisindan anlamh bir farklilik olusturmadigi saptanmistir. Bu bulgu Atis’in (2010) ve

143



Ding ve Caliskan’in (2016) arastirmalart ile Ortlismektedir. Atig’mm  (2010)
aragtirmasinda da toplumsal cinsiyet rolleri ile mezun olunan lise arasinda anlaml
diizeyde farklilik bulunamadig1 saptanmistir. Zeyneloglu’nun (2008) yaptig1 calismada
ise Siiper Lise, Anadolu ve Fen Lise’lerinden mezun olan Ogrencilerin diiz liseden
mezun olanlara gore daha esitlik¢i cinsiyet rollerine sahip olduklarini saptamistir. Bu
aragtirmadaki diiz liseden mezun olan 6grencilerin cinsiyet algilarinin daha az esitlik¢i
olmast bu arastirmanin bulgusunu desteklemektedir. Sis-Celik vedigerlerinin (2013)
yaptig1 arastirmada, Ogrencilerin Cinsiyet Esitligi Olgegi’'nden aldiklar1 puan
ortalamalar1 ile mezun olduklarn lise arasinda anlamli bir farklilik bulundugu sonucuna
ulagilmistir. Siiper Lise ve Anadolu Lisesi mezunlarinin diger liseden mezun olanlara

gore daha esitlik¢i cinsiyet tutumlarina sahip olduklart saptanmistir.

Sinif dgretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puanlarin anne egitim diizeyi
acisindan anlamli farklilik yaratmadigi bulgusuna ulasilmistir. Ding ve Caligkan (2016)
ve Aydin vedigerlerinin (2016) yapmis olduklar1 ¢alismalarda anne egitim diizeyine
iligkin bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Arict’nin (2011) yapmis oldugu
aragtirmada da anne egitim diizeyi baglaminda anlamli farklilik bulunmadigini, annesi
ilkokul ve iiniversite mezunu olan Ogrencilerin cinsiyet rollerini esitlik¢i algilama
diizeylerinin farklilastigini saptamistir. Atis’in (2010) yapmis oldugu caligmada da
Ogrencilerin anne egitim diizeyleri ile Olgekten aldiklari puanlar arasinda anlamli
farklilik oldugu saptanmistir. Bu bulgu aragtirmanin bulgusuyla ortiismemektedir, ancak
Atig’in yapmis oldugu arastirmada da annesi hi¢ okula gitmeyenlerin en diisiik cinsiyet
algilarima sahip olmasina iligkin elde ettigi bulgu bakimindan bu arastirmayla
ortiismektedir. Benzer sekilde Kodan-Cetinkaya (2013), toplumsal cinsiyet rollerine
iligkin tutumlar ile 6grencilerin anne egitim diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu
sonucuna ulagsmistir. Pinar, Tagskin ve Eroglu (2008), yaptiklar1 ¢calismada anne egitim
diizeyinin kadin-erkek anlayisi tutumlar1 tizerinde etkili oldugunu saptamislardir.
Ocal-Yiiceol (2016) da annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin digerlerine oranla daha
geleneksel bakis agis1 sergilediklerini belirtmistir. Alanyazindaki bu ¢aligmalardan elde

edilen bulgularla arastirmanin bulgularinin ortiismedigi goriillmektedir.

Sinif dgretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puanlarin baba egitim diizeyi
acisindan anlamli farklilik yaratmadigi bulgusuna ulasilmistir. Aydin vedigerleri (2016),
Din¢ ve Caliskan (2016), Kodan-Cetinkaya (2013), Atis (2010) ve Arict (2011)
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toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlar ile 6grencilerin baba egitim diizeylerinin
anlamli farklilik yaratmadigi bulgusuna ulasmislardir. Ayrica Ocal-Yiiceol (2016),
babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin digerlerine oranla daha geleneksel tutumlara
sahip olduklarini ifade etmistir. Alanyazindaki bu bulgular arastirmanin bulgular ile

ortigsmektedir.

Sinif gretmeni adaylarmin TCAO’den aldiklar1 puanlarin anne ¢alisma durumu
acisindan anlaml bir farklilik olmadig: saptanmistir. Aydin vedigerleri (2016), Ding ve
Caliskan (2016) ve Atis (2010), bu arastirmayla benzer sekilde anne c¢alisma
durumunun Ogrencilerin 6l¢ekten aldiklar1 puanlarla anlamli bir farklilik yaratmadig
sonucuna ulasmislardir. Pinar, Taskin ve Eroglu (2008) ile Baykal (1991), yaptiklar
caligmalarda anne ¢alisma durumunun kadin-erkek anlayisi tutumlart iizerinde etkili
oldugunu saptamislardir. Ongen ve Aytag (2013), annenin calismasinin dgrencilerin
toplumsal cinsiyet rollerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Alan yazindaki

bu bulgular arastirmanin bulgulartyla értiismemektedir.

Smif 6gretmeni adaylarinin TCAQO’den aldiklar1 puanlarin baba ¢alisma durumu
acisindan anlamli bir farklilik olmadigi saptanmistir. Ding ve Caligkan (2016) ile Atig
(2010), Ogrencilerin olgekten aldiklart puanlar ile baba calisma durumu arasinda

farklilik olmadig1 sonucuna ulagmislardir. Aragtirmanin bulgulariyla 6rtiismektedir.

Sinif dgretmeni adaylarimin TCAO’den aldiklar1 puanlarm yerlesim birimi
acisindan anlaml bir farklilik bulunmadig saptanmistir. Atis’in (2010) ¢alismasinda da
ogrencilerin Olgekten aldiklar1 puanlar ile yerlesim birimi arasinda anlamhi farkliligin
olmadigiyla ve ayrica ilde doganlarin, ilge ve kdylerde doganlardan daha fazla olumlu
cinsiyet algilarina sahip olmasina iligkin elde edilen bulgularla benzerlik
gostermektedir. Aric1 (2011), 6grencilerin 6lgekten aldiklar1 puanlar ile yerlesim birimi
acisindan anlamh diizeyde bir fark bulunamadigi sonucuna ulagmistir. Pinar, Tagkin ve
Eroglu’nun (2008) yapmis olduklar1 calismada kirsal bolgede yasayan Ogrencilerin
sehirlerde yasayan Ogrencilere oranla gelencksel yapiyr daha fazla benimsedikleri
sonucu ortaya konmustur. Ocal-Yiiceol’un (2016) yapmis oldugu ¢alismada da sehirde
yasayanlarin il¢e, kasaba ve kdyde yasayanlara oranla daha cinsiyet rollerine iliskin

daha esitlik¢i olduklar1 sonucuna ulasmistir. Arastirmanin bulgulariyla értiismektedir.
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Sinif 6gretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puanlarin su an yasadiklari yer
baglaminda anlamli bir farklilik olusturmadigi saptanmistir. Ding ve Caliskan’in (2016)
ile Atis’in (2010) ¢alismalarinda Ogrencilerin cinsiyet rolleri Olgeginden aldiklar
puanlarin su an yasadiklar1 yere gore anlamli sekilde farklilasmadigi bulgusu

arastirmanin bulgusuyla ortiismektedir.

Sinif dgretmeni adaylarmin TCAO’den aldiklar1 puanlarin aile tipi acisindan
anlamli bir farklilik olusturdugu saptanmistir. Bu aragtirmayla benzer sekilde Seggin ve
Tural (2011) da ¢ekirdek aileye sahip olan simif 6gretmeni adaylarinin daha olumlu
cinsiyet algilar1 oldugu sonucuna ulagmistir. Pinar, Tagskin ve Eroglu’nun (2008)
yapmis olduklar1 ¢alismada genis ailede yetisen Ogrencilerin toplumsal cinsiyet rol
kaliplarina kars1 daha geleneksel bakis agisina sahip olduklari sonucuna ulagsmiglardir.
Din¢ ve Caligkan (2016), aile tipinin 6grencilerin cinsiyet rollerine iliskin tutumlari
etkiledigi ve c¢ekirdek aileden gelen Ogrencilerin daha esitlik¢i tutumlara sahip
olduklarimi belirtmistir. Bu bulgular arastirmanin bulgulan ile ortiisiirken Ozpulat’in
(2016) ve Atis’in (2010) yaptigi caligmalarda ise Ogrencilerin aile tipi ile dlgekten
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigma iliskin elde edilen

bulgular, arastirmanin bulgulartyla értiismemektedir.

Sinif dgretmeni adaylarinin TCAO’den aldiklar1 puanlar ile aile gelir diizeyi
arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi saptanmistir. Kodan-Cetinkaya da (2013)
benzer olarak 6grencilerin toplumsal cinsiyet rolleri tutum puanlari ile aile gelir diizeyi
arasinda farklilik olmadigi bulgusuna ulasmistir. Aydin vedigerlerinin (2016) yapmis
olduklar1 ¢alismada, gelir diizeyine iligskin genel anlamda bir farklilik olmadig1 ve tek
farkliligin Olgegin alt boyutlarindan biri olan evlilikte cinsiyet roliine ait oldugu
sonucuna ulasmiglardir. Par, Taskin ve Eroglu da (2008), diisiik gelirli ailelere sahip
ogrencilerin toplumsal cinsiyet rol kaliplarina karsi daha geleneksel bakis agisina sahip

olduklart sonucuna ulagmisglardir.

Arastirma problemleri temelindeki sorulara iligkin temalar olusturulmustur ve
ilgili temalara gore alanyazindaki aragtirmalarla tartisiimistir. i1k olarak sinif dgretmeni
adaylarma toplumsal cinsiyete iliskin goriislerinin belirlenmesi amaciyla toplumsal
cinsiyetin tanim1 ve bu kavramin zihinlerinde ne ¢agristirdiklar1 sorulmustur. Ogretmen
adaylar toplumsal cinsiyeti, kadin ve erkegin toplumdaki yeri, cinsiyet algisi, toplumsal

cinsiyet esitligi ve esitsizligi, toplumsal cinsiyet kalipyargilar1 ve sosyal yapi1 olarak ele
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almiglardir. Esen’in (2013a) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari ile toplumsal cinsiyet
duyarliligin1 gelistirme amaciyla gerceklestirdigi nitel ¢alismada 6gretmen adaylarinin
yasam alanlar1 baglamindaki ¢esitli olumsuz etkilerin farkinda olmadiklarini, hatta
toplumsal normlara uygun davranmanin kendileri i¢in ¢esitli yararlar1 oldugunu ifade
ettiklerini belirtmistir. Ogretmen adaylar1 yapilan gériismelerde, toplumsal ve kiiltiirel
kalipyargilar ile toplumun beklentileri ile uyumun olduguna isaret etmistir. Ogretmen
adaylarinin  “Toplumdan diglanmamak”, “Bireyin toplum kurallarina uyarak
sosyallesmesi”, “Dogru davramiglar1 6grenme”, “Kadin olarak neyi yapip
yapmadiklarinin farkinda olma” ve “Topluma ayak uydurma” gibi verdikleri yanitlarin
toplumsal cinsiyetle yakin iligkisi oldugunu belirtmisler ve bunlarin toplumsal iliskileri
kolaylastiracagina deginmislerdir. Bu arastirmadaki 6gretmen adaylari ise ataerkil bir
toplum oldugumuzdan kadinin toplumun neredeyse her alaninda geri planda kaldigini,
bazi tutum ve davranislarin benimsetildigini, davranislara uyulmadig: taktirde toplum
tarafindan dislanma riskiyle karsi karsiya gelinebilecegini ve toplumda cinsiyet
esitliginin saglanamamasindan duyduklar1 rahatsizliklar1 dile getirmislerdir. Esen’in
(2013a) calismasinda bu calismayla ortiisen tek sdylemin “Bireyin toplum kurallarina
uyarak sosyallesmesi” oldugu soylenebilir. Aynm1 sekilde “Kadin olarak neyi yapip
yapmadiklarinin farkinda olma” konusu da bu ¢alisma ile ortiisiiyor denilebilir. Ancak
bu arasgtirmada O0gretmen adaylar1 toplumun bakis agisina ve toplumun bireyler icin
uygun gordikleri davraniglara elestirel sekilde yaklastiklari, kendilerine ¢izilen
cerceveye ve beklentilere uygun davranmaya iliskin rahatsizliklarimi dile getirdikleri
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin &zellikle toplumsal cinsiyeti “dogru davranist
O0grenme” olarak ele almasi bu arastirmanin bulgulariyla ortiismemektedir. Alanyazin
incelendiginde Tarhan, Cetin-Giindiiz ve Kili¢ (2014), toplumsal cinsiyeti sosyal olarak
belirlenmis roller, davraniglar, kadin ve erkek i¢in toplum tarafindan uygun goriilen
nitelikler olarak ele almaktadir. Bu rollerin toplumsal anlamda bireyin neyi sevip
sevmeyecegine, neyi giyip giymeyecegine, kimlerle oyun oynayip oynamayacagina, ne
yapip yapmayacagina iliskin bireyi kisitlayict Ozellikte olduklarini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarmin toplumsal cinsiyet tanimlarinda da benzer ifadelere
rastlanmaktadir. Keles’in (2008) yapmis oldugu toplumsal cinsiyet taniminda da
toplumun bizi nasil gordiigiiniin, nasil algiladiginin, nasil davranmamiz gerektigine
iligskin beklentilerin, kalipyargilarin ve rollerin yer aldigina ve bireyin i¢inde bulundugu

toplumun psikolojik, tarihsel ve kiiltiirel siireleriyle bigimlenmekte olduguna iliskin
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goriisleri sif dgretmeni adaylariin goriislerine benzer ifadeler icermektedir. Ogretmen
adaylariin tanimlarinda daha ¢ok toplumsal cinsiyet esitligi ve esitsizligi kavramlarini
kullandiklar1 goriilmistiir. Toplumsal cinsiyet esitligi ya da esitsizligini toplumsal
cinsiyet kavrami ile es olarak goren Ogretmen adaylarinin bu konuda kavram

yanilgilarina sahip oldugu soylenebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yasanan sorunlara iligkin goriislerini alabilmek i¢in
toplumsal cinsiyet kavrami ile yasamimizda nerelerde karsilastiimiz ve bu konuya
iliskin yasanan sorunlarin neler oldugu sorulmustur. Ogretmen adaylarinin toplumsal
cinsiyeti, ¢alisma ve aile yasami basta olmak iizere hemen hemen her alanda; egitim,
okul, oyun ve oyuncak se¢imi, giyim, meslek se¢imi, 6gretim materyalleri, sosyal
yasam, insan iliskileri ve inan¢ konusunda karsimiza ¢ikabilecek bir kavram oldugunu
ifade etmislerdir. Esen’in calismasinda (2013a), O6gretmen adaylarinin genellikle
toplum, toplumsal kurallar, 6rf ve adetler c¢er¢evesinde goriis bildirdikleri, 6gretmen
adaylarinin ev ve aile yasami, arkadashk iligkileri gibi konulara iliskin goriis
bildirmedikleri, katilimcilarin toplumsal cinsiyet kavrami ile yasam alanlarinda bag
kurmadiklarint ifade etmistir. Oysa ki bu arastirmada dgretmen adaylarinin ¢ogunun
toplumsal cinsiyet ile kendi yasamlar1 arasinda bag kurduklari goriilmiistiir.

Arastirmanin bulgulariyla ortiismedigi gériilmektedir.

Siif 6gretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet konusunda yasanan sorunlarin en
cok aile ve caligma yasaminda yasandigini, onlart cinsiyet kalipyargilarinin cinsiyet
ayrimciligini desteklemesi, okul, meslege yoneltme, giyim, is paylasimi, sosyal yasam
ve kadma siddetin izledigini belirtmislerdir. ~ Kadinlarin soézii edilen alanlarda
erkeklerin gerisinde kaldiklari, toplum tarafindan baski altinda olduklari, cinsiyet
kalipyargilarinin 6zellikle kadinlar basta olmak tizere erkekleri de kisitladigini, meslek
seciminde, gorev paylasimlarinda ve sosyal yasamda cinsiyet ayrimciligina sik sik
rastladiklarin1 ifade etmiglerdir. Esen (2013a), Ogretmen adaylarinin esitsizlikleri
olumlayici, baska bir deyisle esitsizlige yonelik toplumun beklentilerine
katilmadiklarim1 ifade eden goriislerine yer vermistir. Kadinlarin cocukluk, aile
yasamlarindan ve duygusal iliskilerini toplumsal cinsiyet baglaminda yorumladiklarini
ancak erkek katilimcilarin kendi yasantilarina iliskin somut 6rneklere ¢ok degindigini
ifade etmistir. Bu arastirmada ise kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin arasinda boyle

bir ayrim olmadigi, her ikisinin de 6zel yasam alanlarina iliskin somut O6rnekler
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verdikleri goriilmiistiir. Esen (2013a), ayrica erkeklerin kendi yasantilarindan yola
cikarak cinsiyetci is boliimiine iliskin elestiri ya da yorum yapmadiklarini ifade etmistir.
Bu arastirmada ise erkek 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun is paylasimi, ev isleri vb.
konularda cinsiyete iligkin sorunlara yonelik elestiriler ve yorumlarda bulundugu
goriilmustlir. Bu bulgular aragtirmayla ortiismemektedir. Esen (2013a), baz1 6gretmen
adaylarinin farkindalik, sorgulama ve elestirel bakis igerisinde olduklarini aktarmuis,
calismadaki goriislerin bu arastirmadaki O6gretmen adaylarimin goriisleri ile benzer

oldugu goriilmiistiir.

Alanyazin incelendiginde toplumsal cinsiyet sorunlarina iligkin 6gretmen
adaylarimin goriislerine benzer goriislerin oldugu goriilmektedir. Hablemitoglu (2004,
S. 115), her iki cinsiyete iliskin cinsiyet esitsizliginin ve ayrimciliginin devam ettigini,
Aslan (2015), ailede, egitimde ve toplumsal yasamin diger alanlarinda cinsiyet
yargilarinin pekistirilmesinin kadin-erkek esitsizligine neden oldugunu, Caligkan ve
Kocakusak (2004) ve Connel and Pearce (2015, s.3), kadinlarin ataerkil toplumun
etkisiyle ¢alistirilmayabileceklerine, ¢aligtirilsalar bile eve geldiklerinde ev isleri, gocuk
bakimindan sorumlu olmasi gerektigine iligskin yargilar oldugunu, Vatandas (2011) ve
Gok (2013), kadnlarin meslek sahibi olsalar bile yiikselme sanslarinin olmadiginin ve
erkeklerle ayni statiide olmadiklarimin saptandigini, Vatandas, (2007), Zeyneloglu
(2008) ve Kagar, (2011) ise oOgretmenlik, hemsirelik, hosteslik, sekreterlik gibi
mesleklerin kadinlara; miihendislik, mimarlik, avukatlik, doktorluk gibi mesleklerin
erkeklere uygun goriildiigiinden kalipyargilarin etkileriyle bireylerin cinsiyetlerine
uygun egitim alam sectiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarmin toplumsal
cinsiyet konusunda yasanan sorunlar konusunda bilgi sahibi olduklar1 ve ifadelerinin

alanyazindaki bulgularla ortiistiigii soylenebilir.

Sinif Ogretmeni adaylarina toplumsal cinsiyet algilarinin olusturulmasi ve
cinsiyet rollerinin edinimi siirecinde etkili olan etmenler sorulmus ve 6gretmen adaylart
bu siiregte kiiltiir ve geleneklerin, aile yapisinin, kalipyargilarin, 6gretmenlerin, yasanan
cevrenin, televizyon gibi medya araglarinin ve inanclarin etkili oldugunu ifade
etmislerdir. Frawley (2005), toplumsal cinsiyet algilarininin sadece kalipyargilarla
edinilemeyecegini ifade etmis, kalipyargilarin yaninda aile (Connel and Pearce, 2015, s.
96; Ciiceloglu, 2005), anne-babanin 6grenim diizeyi ve annenin g¢alisma durumu

(Baykal, 1991; Temel, 1991), kardes ve arkadas gruplar1 (Baran, 1995; Zeyneloglu,
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2008), c¢ocuk kitaplari, dergi, televizyon gibi kitle iletisim araglart (Arslan, 2000;
Dokmen, 2010 s. 138-139), oyun ve oyuncaklar (Lucchini veDodman, 2015; Basal ve
Baggeli-Kahraman, 2011), okul, 6gretmenler, ders kitaplari vb. 6gretim materyallerinin
de bu siiregte etkili oldugu alanyazinda yer almaktadir (Connel and Pearce, 2015, s.6;
Dodman ve Lucchini, 2015; Seg¢gin ve Tural, 2011). Alanyazin incelendiginde genel
anlamda Ogretmen adaylarimin toplumsal cinsiyet rollerinin ediniminde etkili olan
etmenlerin farkinda olduklar1 sOylenebilir. Ancak anne-babanin egitim diizeyi ve
calisma durumu, kardes, ders kitaplart vb. 6gretim materyalleri ve egitim, 6 gretmen gibi
etmenlere iligkin ¢ok az sayida 6gretmenin goriis bildirdigi ve kitle iletisim araglarindan
sadece televizyonun dile getirildigi goz Oniine alininca &gretmen adaylarinin bu

etmenlerin etkisinin ¢ok da farkinda olmadiklari bi¢iminde yorum yapilabilir.

Simif Ogretmeni adaylarinin, &grencilerin  toplumsal cinsiyet algilarim
olusturmalar1 ve cinsiyet rollerini edinimi silirecinde 6gretmenlerin rollerine iliskin
goriisleri alinmustir. Ogretmen adaylari, bu siirecte 6gretmenlerin algisi, tutum ve
davraniglarinin 6nemine, 6gretmenin roliiniin biiyiik olduguna, 6gretmenlerin cinsiyet
ayrimciligina, 6gretmenlerin sahip oldugu kalipyargilara, 6gretmenlerin konu hakkinda
ogrencileri bilgilendirmesi gerektigine ve meslege yoneltmeye iliskin diisiincelerini
bildirmislerdir. Alanyazinda 6gretmen adaylarinin goriisleri ile Ortlisen arastirmalarin
oldugu goriilmiistir. Ornegin Osadan ve Burrage (2013), ogretmenlerin
toplumsallagsmanin ve kiiltiirel aligverisi giiclendiren en 6nemli etmenlerden biri olarak
gormektedir. Esen’in (2013b) calismasinda da 6gretmen adaylari, egitim siireci boyunca
cinsiyetci tutum ve davraniglarin uygulayicist olarak c¢ogunlukla Ogretmenleri
gordiiklerini ifade etmislerdir. Saldiray ve Doganay (2017) da 6gretmenlerin toplumsal
cinsiyet algi, tutum ve davramislarinin okulda toplumsal cinsiyetin iliskilerinin
olusturulmasi siirecinde énemli bir rol oynadigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin
cogunlugunun, 6gretmenlerin bu konuda onemli rol oynadiklarinin farkinda oldugu
bulgusu, alanyazindaki bulgularla benzerlik gostermektedir. Frawley (2005),
ogretmenlerin sahip oldugu cinsiyet kalipyargilarinin farkinda olarak ya da olmayarak
cocuklara agik ve zararli mesajlar gonderebidigini belirtmistir. Bazi Ogretmen
adaylarinin kendi Ogretmenlerinin cinsiyet¢i yaklasimlarin1 anlatirken onlarin bu
davraniglar1 isteyerek yapmadiklarina vurgu yaptiklari, Frawley’nin gorisleri ile
ortiismektedir. Saldiray ve Doganay’in (2017) c¢alismasinda da ogretmenlerin

kullandiklar1 dil bakimindan farkinda olmadan cinsiyet¢i sdylemlerde bulunduklari1 ve
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bu soylemlerin kiz ve erkek dgrencilerin toplumsal cinsiyet esitsizligine yonelik tutum
ve digiinceler gelistirmesinde etkili olabileceginin farkinda olmadiklar1 bulgusuna

ulasilmustir.

Hamilton ve Roberts (2017), baz1 oOgretmenlerin kullandiklart dilin,
davraniglarinin = ve  beklentilerinin  geleneksel toplumsal cinsiyet rolleri ve
kalipyargilarim1 giiclendirdigine iligkin elde ettigi bulgular aragtirmanin bulgulariyla
benzerlik gostermektedir. Benzer sekilde Torun da (2002), Ggretmenlerin cinsiyet
rollerine iliskin verdigi mesajlarin aile ile aynit dogrultuda oldugunun ve bdylece
cocuklarin toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin giiclenmesinde etkili olduguna
deginmistir. Lahelma (2006), okul kiiltiiriiniin ve egitim sistemlerinin bireylerde derin
izler biraktigina ve geleneksel cinsiyet rolleri ile yetismis 6gretmenlerin ¢ocuklarda ve
toplumda kalipyargilarin yerlesmesinde rol oynadiklarini ifade etmistir. Bag (1997),
Ogretmenlerin 6grencilerin en 6nemli rol modeli olduklarim1 ifade ederek bu siirecte
onemli bir rol oynadiklarina vurgu yapmustir. Esen (2013c), Ogretmenlerin
uygulamalarinda ve okul ortaminda cinsiyet esitsizligini yeniden liretilmesinde 6nemli
rol oynadigina deginmistir. Benzer bir goriisii de Kuruvilla (2013), 6gretmenlerin ve
idarecilerin bilingli ya da bilingsiz bir bigcimde ataerkil bakis agisin1 Ogrencilere
iletilmesini sagladigin1 ve Ogretmenlerin cinsiyet¢i tutum ve davramislarinin okulda
yaygin oldugunu belirterek agiklamistir. Morisette, Jesme ve Hunter’in (2018) yapmis
olduklar1 ¢aligmada da egitmenlerde kalipyargilarin hala devam ettigi belirlenmistir.
Ogretmen adaylarinin alanyazinda belirten goriislere iliskin benzer diisiincelerde
olduklar1 ve Ogretmenlerin Ogrencilerin cinsiyet algilarimi etkileyebilecegine iliskin
goriiglerini ifade ettikleri goriilmiistiir; ancak toplumsal cinsiyet rollerinin edinimi
stirecinde Ogretmenlerin alanyazinda ifade edilen oranda olumsuz goriislere sahip
olmadiklar1 sdylenebilir. Ogretmen adaylari, gretmenlerin genel anlamda esitlikgi bir
tutum sergileseler de zaman zaman bazi Ogretmenlerin cinsiyet¢i tutum ve
davranislariyla karsilastiklarini belirtmisler; ancak bu olumsuz 6rneklere iliskin ¢ok az
sayidaki  Ogretmen adaymin Ogretmenlerin  cinsiyet  esitsizliginin  yeniden
tiretilmesindeki en 6nemli etken olduguna iliskin bir ¢ikarimda bulundugu sdylenebilir.
Sinifta tanik olduklar1 olumsuz bir olay1 genellemedikleri ve ayrica dgretmenlerinin
bazi cinsiyet¢i davraniglarinin  da cinsiyet¢i oldugunun farkinda olmadiklari
saptanmistir. Arastirmanin bulgulariyla benzerlik gosteren Skelton ve Read’in (2006)

yapmis olduklar1 ¢aligmada da 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun 6gretmenlerinin onlara
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adil davrandigimi diistiniirlerken goriigme yapilan Ogretmenlerin ise dortte igiiniin
ogrencilere cinsiyetlerine gore davrandiklarimi ve farkli sekillerde cevap vermeleri
gerektigini ifade ettikleri sonucuna ulasmislardir. Bu bulgu Torun’un (2002) toplumsal
cinsiyete iligskin kalipyargilarin ve diisiincelerin 6gretmen-6grenci etkilesiminde 6nemli
bir rol oynadig1 ve 6grencilerin bunun farkinda olmadiklarina iliskin elde ettigi bulguyla
ortiismektedir. Berekashvili’nin c¢alismasinda (2012) ise ¢ogu Ogretmenin toplumsal
cinsiyet kalipyargilarina sahip olduklarinin farkinda olmadiklari bulgusu ile
arastirmanin bulgular1 benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin,
cinsiyet kalipyargilarinin bireylerde neden olabilecegi olumsuz etkilerin farkinda
olduklar1 ve cinsiyet kalipyargilarin1 bireyi bir kaliba sokmasi ve kisitlayict 6zellikte
olmasi bakimindan elestirdikleri bulgularini ulagilmistir. Lucchini ve Dodman’in (2015)
calismasinda ise bazi Ogretmenlerin ve ebeveynlerin cinsiyet kalipyargilarinin
cocuklarin gelisimine zarar verdiginin farkinda olmadiklari, hatta bazi durumlarda
cinsiyet kalipyagilarini toplumun uygun gordiigi rollerin yerine getirilmesini saglayan
onemli “mekanizmalar” olarak gordiiklerine iliskin bulgularin aragtirmanin bulgulariyla

ortismemektedir.

Siif 6gretmeni adaylarinin, 6grencilerin toplumsal cinsiyet rollerinin edinimi
stirecinde 6gretmenlerin nelere dikkat etmesi gerektigine iligkin goriisleri alinmstir.
Ogretmen adaylar1 6gretmenlerin bu siirecte cinsiyet ayrimindan kaginmasi gerektigi,
simif i¢i etkinlikleri ve oyunlar cinsiyetcilikten uzak bir sekilde organize edebilmesi,
ogrencilerine 0rnek olmasi, esitlik, hak, 6zgiirliik, saygi vb. kavramlarin 6grencilere
verilerek bu degerlere uygun bir simif ortami sunmasi, cesaretlendirmesi, aile ile
iletisimde olmasi, cinsiyet¢i dilden kacinmasi, kullandigi 6gretim materyallerine dikkat
etmesi ve rehber olmasi gerektigini diisinmektedirler. Ogretmen adaylarmin biiyiik
cogunlugu oOgretmenlerin bu silirecte aktif rol almasi gerektigine inanmaktadirlar.
Boylece  toplumsal  cinsiyet  algilarmin  doniigiimiiniin ~ saglanabilecegini
diisinmektedirler. ~ Ogretmen  adaylari,  dgretmenlerin  toplumsal  cinsiyet
kalipyargilariyla savagmasi gerektigini ifade etmislerdir. Alanyazin incelendiginde
ogretmenlerin  bu siiregte iki yol izleyebilecegi belirtilmistir. Ogretmenlerin,
Ogrencilerinin esit yurttaglar oldugunun bilincine varmalarinda yol gostermeli ve
Ogrenilmis cinsiyetgi kalipyargilarla miicadele etmesi gerektigi ifade edilmistir (Singh,
1998; Esen, 2013a). Bu calismada Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu ogretmenlerin

cinsiyet¢i yaklasimla miicadele etmesi gerektigini, sinifta esitlik¢i bir ortam sunarak
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cinsiyet ayrimciliginin Onlenebilecegini diistinmektedirler. Gray ve Leith’in (2004),
ogretmenlerin kalipyargilarla miicadele etmesinin ¢ocuklarin geleneksel kisitlamalardan
daha az etkilendigini ifade etmesi Ogretmen adaylarmin disiinceleriyle benzerlik
gostermektedir. Esen’in (2013a) ¢aligmasinda da 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlerin
donistiiriicii roliine dikkat cektikleri goriilmiistiir. Calismada Ogretmen adaylari,
ogrencilerin  bilinglendirilmesi, 6grencilerin  kalipyargilarinin  sorgulanmasinin
saglanmasi, smifta ayrimcilik  yapmaktan kacinilmasi, okul  yOnetiminin,
meslektaslarinin ve velilerinin bilgilendirilmesi konularinda goriis bildiklermisler ve bu
gorislerini ayrintilt ve somut bir sekilde ifade etmislerdir. Bu ¢alismanin bulgularinin
Esen’in (2013a) ¢alismasinin bulgular ile Ortiistiigli ve 6gretmen adaylarinin benzer
goriislere sahip olduklar1 goriilmektedir. Arastirmada erkek Ogretmen adaylarinin bu
konulara deginseler de ¢ok azinin somut 6rnekler verdigi goriilmektedir. Bu durumun

erkek 6gretmen adayinin sayica az olmasindan kaynaklandigi s6ylenebilir.

Alanyazinda Ogretmenlerin izleyebilecegi ikinci yol olarak pasif bir rolde
olmalar1 gerektigine yer verilmistir (Eccles ve Blumenfeld, 1985’ten akt. Esen, 2013a).
Bu goriise gore 6gretmenler bu siirecte tarafsiz olmali, 6grencilerine 6zglir bir ortam
sunarak cocuklarin kendi toplumsal cinsiyet se¢imlerini yapabilmesini saglamasi
gereklidir (Singh, 1998; Esen, 2013a). Cok az sayida O0gretmen adayinin bu goriiste
oldugu belirlenmistir. Ozellikle 6gretmenin rehber olmas: gerektigine deginen gretmen
adayi, Ogretmenlerin pasif rolde kalarak 6grencilerin kendi kararlarini kendilerinin
vermesini saglamasi gerekliligini ifade etmis; ancak bu goriisiine uygun somut bir
uygulama 6rnegi gosterememistir. Singh (1998), toplumdaki cinsiyet¢iligin 6grencilerin
androjen roller i¢cin cesaretlendirilmesiyle azalabilecegine iliskin diger bir goriisten
bahsetmistir. Ogretmen adaylarmin Singh’in (1998) ifade ettigi bu goriise benzer
goriisler ifade etmisler ve buna iliskin 6rnekler vermislerdir. Ogretmen adaylar1, simif ici
etkinlikler ve oyunlarda 6zellikle 6gretmenin kadinsa futbol oynama, mangal yakma vb.
erkeklere uygun goriilen etkinliklere katilarak rol model olmasini, 6gretmen erkekse ip
atlama, sek sek oynama vb. kizlara uygun goriilen etkinliklere katilarak 6grencilere her
iki cinsiyet Ozelliklerinin de yapilabileceginin gosterilmesi gerekliligini ifade
etmislerdir. Grossman ve Grossman’in, (1994°den akt. Singh, 1998) 6gretmenlerin bu
stirecte nasil bir yol izlemelerine iliskin diisiinceleri, arastirmadan elde edilen bulgularla
ortismektedir. ~ Grossman ve Grossman’a, (1994’den akt. Singh, 1998) gore

Ogretmenler ilk olarak kizlarin ve erkeklerin farkliliklarini dikkate alarak onlar farkl
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rolleri yerine getirebilecek diizeyde hazirlamalidir. Ogretmen adaylarinin bu konuda
erkeklerin el isleri yapmalarina ve kizlarin sira tasimalarina olanak verilerek
Ogrencilerin neler yapabileceklerinin fark etmelerinin saglanabilecegine deginmislerdir.
Ikinci olarak dgretmenlerin dgrencilerini androjen rollere hazirlayarak her iki cinsiyetin
ozelliklerine de dikkat ¢ekmeleri gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin kararli
olmasi ve dgrencilerinin hangi androjen 6zelliklerini sececegine yonelik kararlarinda
yardimer olmasi gereklidir. Ogretmen adaylari, bu goriise iliskin herhangi bir goriis

bildirmemislerdir.

Frawley (2005) kalipyargilarin simif ortaminda en aza indirilmesini
ogretmen-6grenci etkilesimi, iletisim, 6gretim yontemleri, 6gretim programi ve dgretim
materyalleri baglaminda ele almistir. Ogretmen adaylarindan bazilari dgretmenlerin
kendi kalipyargilarinin farkinda olarak onlarla savagmasi gerektigini belirtmislerdir.
Sinifta her iki cinsiyetin 6zelliklerinin de 6viilmesi, 6grencilerin davraniglarinin cinsiyet
temelinde ayrilmadan 6grencilerinin heveslerini kirmamalar gerektigini belirtmislerdir.
Belirttikleri bu goriisler Frawley’nin (2005) belirttigi stratejilerden 6grenci-6gretim
etkilesim basamagi ile ortiismektedir. Ogrenci- &gretmen etkilesimi baglaminda
siniftaki davranislara ve kullanilan dile dikkat edilmesi ve rol model olunmasina iligkin
O0gretmen adaylarinin goriislerine rastlanirken doniit saglama ve zaman degiskenine
dikkat edilmesi konusunda &gretmen adaylarinin goriis bildirmedikleri goriilmiistiir.
Ogretmen adaylari, dgretmenlerin &grencilerin karisik oturmasim saglayarak gérev
paylasimlarinda esit bir tutum sergilemelerine, kiz ve erkek ayrimi yapmamalarina,
verilen gorevlerde Ornegin; erkeklerin yazi yazmasi ve kizlarin sunum yapmasi gibi
cinsiyet temelinde olmayan gorevlerin verilmesine iliskin Frawley’nin (2005) 6gretim
yontemleri basamaginda belirttigi yontemlere benzer gorlisler bildirmislerdir.
Frawley’nin (2005) 6gretim materyallerinin degerlendirilmesine iliskin bir 6gretmen
aday1 goriis bildirmistir. Ogretmen adayi, ders kitaplarinda cinsiyetci icerik ya da gorsel
gordiigli zaman Ogrencilerini uyaracagini, aslinda bodyle olmadigindan bahsederek
onlarin bu durumu sorgulamalarini saglayacagina iligkin bir 6rnek vermistir. Ayrica
ogretmenlerin, 6grencilerine geleneksel bakis agisin1 yansitmayacak kitaplar okumalari
ve Onermeleri gerekliligini belirtmistir. Arastirmadan elde edilen bu bulgu Frawley’nin
(2005) ogretim materyallerinin degerlendirilmesine iliskin goriisleri ile ortiismektedir.
Marshall ve Reinhartz’in (1997), 6gretmenlerin her 6grenciye firsat vererek onlarin

cinsiyetlerine bakilmaksizin basarili olabilecekleri konusunda cesaretlendirmelerine
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iligkin goriigleri, arastirmada 6gretmenlerin Ogrencilerini cesaretlendirmesi ve her

Ogrencisine esit firsatlar sunmasini igeren goriislerle ortiismektedir.

5.3. Oneriler

Arastirmanin sonuglarina dayali olarak gelistirile oneriler “Uygulamaya Y 6nelik

Oneriler” ve Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler” olmak iizere iki baslik altinda

sunulmustur.

5.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

Simif Ogretmenligi programindaki lisans ve lisansiistii derslerin icerigine
toplumsal cinsiyet esitligi konusu dahil edilebilir ya da ayr1 bir ders olarak
eklenebilir. Boylece 6gretmen adaylarinin, toplumdan ve insanlarla iletisiminden
baslayarak mesleki baglamda ders kitaplarinda, 6gretim materyallerinde vb.
O0gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet ayrimcilifini fark edebilmeleri,
sorgulayabilmeleri ve cinsiyet sorunlari ile karsilastiginda sorunlarin ¢oziimiine

iligkin 6nlemler alabilecek diizeyde bilgi sahibi olmalari saglanabilir.

Toplumsal cinsiyet konusuna iligkin iiniversitelerde hatta fakiilteler bazinda
akademik (sempozyum, panel, vb.) ve kiltirel ve sportif -etkinlikler
diizenlenebilir. Ogrencilerin tartismasma olanak verecek ortamlar sunulabilir.

Ogrenci kuliiplerinden ve Sivil Toplum Kuruluslari’ndan yararlanilabilir.

5.3.2. Yapilacak arastirmalara yonelik oneriler

Sinif 6gretmeni adaylarina iliskin az sayida ¢alisma oldugu goriilmektedir. Bu
konuya iligkin farkli bolgelerde, genis capli nicel ve Ozellikle de nitel

arastirmalar yapilabilir.

Sinif Ogretmeni adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin  ve cinsiyet

algilarindaki degisimin incelenmesi tizerine deneysel ¢alismalar yapilabilir.

Simif oOgretmeni ve Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin yaninda diger
branglarda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin

incelendigi arastirmalar yapilabilir.

155



e Egitim fakiiltelerinde gorev yapan akademisyenlerin de toplumsal cinsiyet
algilar arastirilabilir. Akademisyenlerin de bu konuya iliskin farkindaliklarini ve
duyarhiliklarimi  arttirilmasina  iliskin ~ paneller, seminerler, egitimler

diizenlenebilir.
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EK-2. Olgek Kullanim izni

Posta - ebruonurluer@anadolu.edu.tr

&

r Tag v  Kategoriler v eee ¥ Gerial
Re: Toplumsal cinsiyet algisi 6lcegi

Ebru Onurluer <onurluerebru@gmail.com> & O Tumind yanitla | v
Bugun, 11:40

Ebru ONURLUER ¥

---------- Yonlendirilen ileti ----------

Gonderen: "Ebru Onurluer” < uer i >
Tarih: 8 Oca 2018 18:01

Konu: Re: Toplumsal cinsiyet algisi 6lgegi

Alici: “Veli Duyan" <duyanveli@yahoo.com>
Cc

Cok tesekkiir ederim hocam. Iyi calismalar dilerim. Saygilarimla..

8 Oca 2018 08:37 tarihinde "Veli Duyan" <duyanveli@yahoo.com> yazdi:

Merhaba,

Olgedi calismanizda kullanmanizda memnuniyet duyarim. Olgekle
ilgili bilgileri ekte bulabilirsiniz. yi giinler, iyi galismalar. Prof. Dr.
Veli Duyan



EK-3. Ogretmen Aday1 izin Formu

GONULLU KATILIM FORMU

Bu ¢aligma, ‘Sinif Ogretmeni Adaylarmin Toplumsal Cinsiyet Algilarinin Incelenmesi
baslikli bir arastirma calismasi olup sif &gretmenligi boliimiinde okuyan 6gretmen
adaylarinin toplumsal cinsiyet algilariin incelenmesi amacini tagimaktadir. Calisma,
Ebru ONURLUER tarafindan yiiriitilmektedir. Calismanin sonuglart ile simif
ogretmenligi Ogretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet algilarinin ne oldugu ortaya
konacaktir ve iilkemizde az sayida bulunan toplumsal cinsiyet calismalarina 11k
tutulacaktir.

e Bu ¢aligmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e Calismanin amaci dogrultusunda, “’Toplumsal Cinsiyet Algisi”” olgegi ve
gorliisme sorulari ile yapilacak ses kaydi ile sizden veriler toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amacit disinda ya da bir baska arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan
baskalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya
imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katilimimiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler c¢alismadan
¢ikarilacak ve imha edilecektir.

GoOniillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Simf Ogretmeni Ebru ONURLUER’e
yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: EBRU ONURLUER
Adres: Mevliit Sidika Giindogan 10
Cep Tel  :0544 770 89 25
Bu c¢ahismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde c¢alismadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amacglarla kullanilmasin
kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)
Katilimc1 Ad ve Soyadi:
[mza:

Tarih:



EK-4. Ogretim Uyesi Izin Formu

OGRETIM UYESI iZziN FORMU

Degerli Ogretim Uyesi,

Anadolu Universitesi Sinif Egitimi Boliimii Tezli Yiiksek Lisans Programinda
incelenmesini amaglayan yiiksek lisans tez caligmasina yonelik calismaktayim. “Simif
Ogretmeni Adaylarinin Toplumsal Cinsiyet Algilarinin Incelenmesi” adli galigmam igin
sinif 6gretmenligi boliimiinde 1-2-3 ve 4. siniflarda 6grenim goren 6gretmen adaylarina
veri toplama aracim olan “Toplumsal Cinsiyet Algis1 Olgegi”ni uygulamak
durumundayim. Bu arastirma Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nden
almis oldugum resmi izinle gerceklesmektedir. “Toplumsal Cinsiyet Algist Olgegi’ni
dersinizde uygulayabilmem hususunda izninizi rica etmekteyim. Ogretim Uyesi izin
formunu okumak ve degerlendirmek lizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.

Calisma ile ilgili sorularimzi Sinif Ogretmeni Ebru ONURLUER ’e ydneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi:

EBRU ONURLUER

Adres:

Mevliit Sidika Giindogan 1O

Cep Tel:

0544 770 89 25

Tez Damgmani: Dr. Ogr. Uyesi Omiir GURDOGAN BAYIR

Bu ¢calismaya ait “Toplumsal Cinsiyet Algis1 Olcegi” nin dersimde uygulanmasim

kabul ediyorum.

Ogretim Uyesi Ad ve Soyadi:
imza:

Tarih:



EK-5. Toplumsal Cinsiyet Algis1 Olgegi

Altinova ve Duyan

Ek 1: Toplumsal Cinsiyet Algisi Olgegi

Asagida yer alan ifadelere ne derece katildiginizi “Kesinlikle katiimiyorum”,
“Kismen katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Kismen katiiyorum”, “Kesinlikle
katiliyorum” seceneklerinden birini (x) isareti ile belirtiniz. Lutfen hi¢bir soruyu

cevapsiz birakmayiniz.
E
: 5
| B =
£18|elel2
C|l 0| = E c
Bl 285 ¢
S £ 5 28
SlL|L[L|S
1. Evlili!:. kadinin calismasina engel olmaz. OO0

Kadlf}a sadece ailesinin ekonomik sikintisi varsa
calismahidir

3. | Cahsan kadin da gocuklarina yeterince zaman ayirabilir. | () | () OO0

—
~
—~
~
—
~
—_—
~—
-~
~

4. | Kadinlar anne olduktan sonra galismamalidir. OlO1O101O

5. | Kadin siyasetgiler de basarili olabilir. OIO1O01010

6. | Kadinlar evlendikten sonra galigmamaldir. OO0 [0
Caligma hayati kadinin ev iglerini aksatmasina neden

7. ol O OO0 |10

8. | Caligan bir kadin hayattan daha gok zevk alir. O1O1O1010

9. Kadlinlar erkekler tarafindan her zaman korunmalidir. OIO1O1O10

10. | Kocasi izin vermiyorsa kadin galismamalidir, OO1O10!1)
11. | Kadinlar yonetici olabilir. OOIOIO10
12. | Caligan bir kadin kazandigi geliri egine vermelidir. O1O1O01010
13. | Gahisan bir kadin ¢ocuklarina daha iyi anne olur. OO1O1010

14. | Erkekler de gamasir bulagik gibi ev iglerini yapmalidir. OIO1OIO]0




Toplum ve Sosyal Hizmet Cilt 24, Say1 2, Ekim 2013
|

HHIAE

HHHHY
15. | Kocasiz kadin sahipsiz eve benzer. OOLO 1010
16. | Bir ailenin gelirini erkekler saglamalidir. OO101010
o [ e m e g AR R
18. | Kadinlarin birinci gorevi ev islerini Ustlenmektir. (:) O[O0 (_).
19. | Bir kadin kocasindan fazla para kazanmamalidir. O1O101010)
20. | Erkek her zaman evin reisi oimahdir, O[O0 /[10
21. | Toplumun liderligi genellikle erkeklerin elinde oimahdir. | () | () [(O) | () | ()
22 VK;:. ;;:::;I:rma da erkek ¢ocuklar kadar 6zgurlik ololololo
oo gt [ 4],
24. | Kadin kocasindan yas olarak daha kicik olmalidir. OO0 1010
25. | Ailedeki 6nemli kararlan erkekler vermelidir. OO1O101]0




EK-6. Kisisel Bilgi Formu

KiSISEL BIiLGi FORMU

Merhaba,

Bu form “Simf Ogretmeni Adaylarinin Toplumsal Cinsiyet Algilarinin Incelenmesi”
adl yiiksek lisans ¢aligmasi i¢in gerekli olan verilerin bir bolimiinii toplamak amaciyla
gelistirilmistir. Formda sizlerin kisisel bilgilerini belirlemek i¢in sorular yer almaktadir.
Elde edilen bilgiler bilimsel amaclar disinda kullanilmayacak ve gizli tutulacaktir.
Istediginiz taktirde arastirma sonuglar1 igin bilgi alabileceksiniz. Liitfen her soruyu en

dogru bicimde yanitlamaya ve eksik bilgi birakmamaya 6zen gosteriniz. Katkilarinizdan

dolay1 tesekkiir ederim.

Siif Ogrt. Ebru ONURLUER

1. Adiniz-Soyadiniz: ........ccccvveeiiieeiieeeie e

E-mail adresSiniz: .....oovnnnieeeeie

2. Cinsiyetiniz: ()Kiz ()Erkek

3. Dogum tarihiniz ve Sinifiniz: .................. [oviiiiiinnnnn,
4. Yasaminizin uzun bir siiresini gecirdiginizil: ...,

5. Kardes sayiniz (siz hari¢): ................ Kiz, oo erkek

6. Mezun oldugunuz lise tiirii:
Anadolu Lisesi () Ogretmen Lisesi () Diiz Lise ( )
Siiper Lise () Diger: ....oooviiiiiiiiii

7. Annenizin egitim diizeyi:

Hi¢ okula gitmemis () Ilkokul () Ortaokul ()
Lise () Universite () Lisansiistii ()

8. Annenizin ¢alisma durumu:



Calistyor () Calismiyor ()

9. Babanizin egitim diizeyi:
Hig okula gitmemis () Ikokul () Ortaokul ()
Lise ( ) Universite () Lisansiistii ()

10. Babanizin ¢alisma durumu:

Calisiyor () Calismiyor ()

8. Cocuklugunuzun ¢ogunu gecirdiginiz yerlesim birimi:

Kéy () Belde( ) flce () i)

9. Su an ikamet ettiginiz yer:

Ailemin yani () Yurt( ) Ev( ) Diger ..............
10. Aile tipiniz:
Cekirdek aile () Genis aile ()

11. Ailenizin ekonomik durumu:
Alt () Orta ( ) Ust ()



EK-7. Yar1 Yapilandirilmis Gorliigme Formu

SINIF OGRETMENI ADAYLARI GORUSME SORULARI

1. Toplumsal cinsiyet kavrami sizin i¢in ne ifade ediyor? Tanimlar misiniz?
a. Toplumsal cinsiyet kavrami zihninizde hangi kavramlari ¢agristirtyor?
2. Toplumsal cinsiyet kavrami sizce yasamimizda nerelerde karsimiza ¢ikabilir?
3. Sizce toplumsal cinsiyet algis1 konusunda yasanan sorunlar nelerdir?
4. Toplumsal cinsiyetin ediniminde sizce neler etkili olmaktadir?
a. Toplumsal cinsiyet rollerinin ediniminde etkili olan faktorler nelerdir?
5. Ogrencilerin toplumsal cinsiyet algisin1 olusturmalar siirecinde &gretmenlerin
ne gibi rolii vardir? Neden?
a. Ogretmenlerin bu siirecte ne gibi noktalara dikkat etmesi gereklidir?
6. Toplumsal cinsiyet konusuna yonelik eklemek istediginiz Onerileriniz ya da

goriisleriniz var mi1?
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