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OZET

OKUL ONCESI DONEMDE MUZE ILE EGITIME ILISKIN UZMANLARIN,
AILELERIN VE OGRETMENLERIN GORUSLERININ DEGERLENDIRILMES]

Merve OZER

Temel Egitim Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Aralik 2018
Danigman: Dr. Ogr. Uyesi Asli YILDIRIM POLAT

Gliniimiizde miizeler yasam boyu 6grenme ile okuldaki egitimin tamamlayicisi
haline gelmistir. Her egitim kademesinde kullanilan miizeler, arastirma, kesfetme ve
merak duygusunun yogun oldugu okul Oncesi donemde de kullanilmahdir. Bu
arastirmanin amact; okul dncesi donemde miize egitimine iligkin alan uzmanlarinin,
Ogretmenlerin ve ebeveynlerin goriiglerini belirlemektir. Bu amagla arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden olgubilim kullanilmistir. Arastirmaya miize egitimi, okul
oncesi ve gorsel sanatlar egitiminde c¢aligsan alti uzman, miize deneyimine sahip alt1 okul
oncesi 0gretmeni ve altt ebeveyn katilmistir. Veri toplama teknigi olarak goriigmenin
kullanildig1 arastirmada katilimcilarin miize egitimine iliskin algi ve deneyimlerine
odaklanilmistir. Goriismeler 2 Subat - 6 Nisan 2018 tarihleri arasinda oncelikle alan
uzmanlari, ardindan es zamanli olarak 6gretmenler ve ebeveynler ile gerceklestirilmistir.
Arastirmanin bulgulari, olgubilim analizi dogrultusunda yorumlanmistir. Arastirmanin
sonucunda alan uzmanlari, gretmenler ve ebeveynlerin miize egitimine farkli bakis
acilart ile yaklastiklar1 goriilmiistiir. Alan uzmanlar1 miizeleri bir egitim ortami olarak
gormektedir. Okul oncesi 0gretmenlerinin miizeleri ¢ogunlukla gezi amaclh kullandigi,
ebeveynlerin ise miizeleri ¢cocuklar ile gidebilecekleri ve birlikte dgrenebilecekleri bir
yer olarak gormedigi fark edilmistir. Arastirma sonucunda miize ile egitimde amaglarin
okul dncesi egitim programina paralel olmasi gerektigi, igerigin ¢ocugun yas, gelisim
olmas1 gerektigi ve Olgme degerlendirme siirecinde alternatif 6lgme degerlendirme
tekniklerinin kullanilabilecegi goriilmistiir.

Anahtar Sozcukler: Miize, Miize egitimi, Okul 6ncesi dénem.



ABSTRACT

EVALUATION OF THE OPINIONS OF EXPERTS, FAMILIES AND TEACHERS
ABOUT EDUCATION AND MUSEUM IN PRESCHOOL PERIOD

Merve OZER

Department of Primary Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, December 2018
Advisor: Doctor Asli YILDIRIM POLAT

Today, museums have become complementary to lifelong learning and
education at school. The museums used at each educational level; It should be used during
the pre-school period, where research, discovery and curiosity are high. The aim of this
study is determining the opinions of experts, teachers and parents about museum
education in pre school period. For this purpose, the phenomenology of qualitative
research methods is used. Six experts with museum education, visual arts education, and
pre-school education, six pre-school teachers, and six parents with museum experience
participated in the research and interviewed between February 2 and April 6, 2018, firstly
by field experts and then by teachers and parents. In the research, the participants was
asked focusing on the perception and experience of museum education during data
collection. The findings of the study were interpreted according to phenomenological
analysis. As a result of the study, it was seen that field experts, teachers and parents
approached museum education with different perspectives. Field experts see museums as
an educational environment. It was realized that pre-school teachers mostly used
museums for sightseeing, but parents did not see museums as a place to go with their
children and learn together. In the present research, it was found out that the aim should
be parallel to the pre-school education program,in terms of child’s age, his development
and the collection of the museum. The children should be active in the learning process
and alternative measurement and evaluation techniques can be used in the assessment
process.

Keywords: Museum, Museum education, Pre-school period.
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1. GIRIS
Giliniimiizde bireyler yalnizca okul gibi formal egitim ortamlarindan ya da ders

kitaplarindan 6grenmezler. Ogrenme, yasam boyu siirmekte olup tarihi yerler, galeriler,
kiitliphaneler gibi pek ¢ok yerde gerceklesmektedir. Bu yerlerden biri olan miizeler,
bireylere derslerin ve kitaplarin tam anlamiyla ortaya koyamadigi iliskileri gorsellikleri
ile sunmaktadir (Harrison,1963,5.109). Ornegin; bir tarih konusunu ders kitaplarinin
yerine miizenin sundugu koleksiyonlar, egitim programlari ile anlatmak ve bireyin bunu
zihninde canlandirmasi daha kolay olmaktadir.

Siniflarda kimi zaman ara¢ ve zaman yetersizliklerinden dolay1 6grenciler pasif
kalabilmektedir. Miize egitiminde ise birey merkezdedir. Miizede nesneler ile etkilesime
giren birey, birinci elden deneyim kazanmaktadir. Birey miizede dokunarak, kesfederek,
aragtirarak,sorgulayarak yaparak yasayarak aktif bir 6grenme siirecine katilmaktadir.
Miizeler sunduklar1 bu uygulama firsati ile okullarin birer atdlyesi haline doniismiistiir.

Sinif igerisinde utangag¢ ya da ¢ekingen olabilen bireyler miize gibi farkli egitim
ortamlarina girdiklerinde burada yeni bireyler ile tanigsmakta ve yeni seyler gormektedir.
Bu durum bireyde merak duygusunu uyandirmakta ve birey formal egitim ortaminda fark
edilmeyen yetenek ve becerilerini gosterme sansini elde etmektedir. Bu nedenle miize
ortami, bireye daha 6zgiir bir egitim ortam1 sunmaktadir.

Geleneksel egitim ¢ogu zaman mantiksal-matematiksel zeka ile sozel dilsel
zekanin gelisimine 6nem vermektedir. Bu durumda smiflarda kullanilan geleneksel
ogretim yontemleri ile farkli 6zelliklere sahip bireylere ulasmak miimkiin olmayabilir.
Farkli 6grenme yontemlerinin kullanildigi miizeler ise farkli zeka tiirlerinde basarili olan
bireylere alternatif 6grenme yollarin1 gostermektedir.

Giliniimiizde kalic1 6grenmeyi saglayacak ve 6grencilerin dikkatini ¢ekecek egitim
ortamlarina gereksinim vardir. Miizeler, okulda sunulan egitimi destekleyici ya da
bireylerin 6grenmelerine ortam hazirlayan yerler olarak bunlarin basinda gelmektedir.
Amerika, Almanya gibi gelismis lilkelerde okul dncesi donemden baglayarak miizeler
egitimde kullanilmaktadir. Acaba Tiirkiye’de;

e Okul 6ncesi dgretmenleri miizelerden gezi amagli m1 yoksa egitim amagh mi
yararlantyor?

e Aileler, okul 6ncesi egitimde miizelerin 6neminin farkinda mi1?

¢ Alan uzmanlar1 miize ve egitim iliskisini nasil agikliyor?



Bu sorulara verilen olumlu yanitlar bireylerin kiiclik yaslardan itibaren miizeye
gitmelerini, gelecekte miize tiiketicisi olmalarint ve miize algilarint iyi yonde
etkileyecektir. Bu nedenle okul 6ncesi donemden baslanarak bu ortamlarin egitimdeki
rolii vurgulanmalidir.

Bu arastirma ile informal 6grenme ortamlar1 olan miizelerin okul 6ncesi donem
cocuklar tizerindeki etkisine dikkat ¢ekilmesi planlanmistir. Cocugun hayatinda 6nemli
yere sahip olan ebeveynlerin ve 6gretmenlerin miize deneyimleri betimlenerek ulasilan
sonuglar dogrultusunda okul Oncesi donemde miize egitimi programina iliskin Sneriler

gelistirilmistir.

1.1. Miize Kavram

Her birey ge¢misini tanimak ve ge¢misini anlamak istemektedir. Gegmise dair
fikirlerin dogrudan alinabilecegi miizeler; bireylerin sahip olduklar1 objeleri toplamalari
ve gelecek kusaklara aktarmalari amaciyla dogmustur. Zamanla bireylerin degerli
gordiikleri koleksiyonlar1 biriktirmeleri bir hobi olmaktan c¢ikmis ve bireyler
koleksiyonlarini toplum ile paylasmak istemistir. Toplumlar da kiltlrel miraslarina sahip
cikabilmek ve kiiltiirel miraslarini tanitabilmek ¢abasi ile miizelerin bu dogusuna katk1
saglamistir.

Yiizyillardir varligini korumasi ve farkli islevleri yerine getiriyor olmasi nedeni ile
birgok miize tanimi yapilmistir. En genel tanimi ile miizeler nesnelerin sergilendigi
yerdir. Miize tanimlar kisilere, toplumlara, kurumlara ve zamana gore farklilasmaktadir.
Gegmiste miizeler nesnelerin toplanmasi ve sergilenmesinden ibaret olsa da giiniimiizde
sadece nesneleri toplayan bir depo, arsivleyen bir kiitiphane, nesneler ile egitim veren bir
okul degildir. Tiim bu islevleri bir arada barindirdig1 i¢in miize, zengin bir kiiltiir
merkezidir (Erdogan, 2003, s.3; Siizen, 2005, s.50; Okan, 2015, 5.196).

Atagok’e (1999, s.131) gore halki egitmeyi amaclayan, kiiltiirii aktaran, aile
liyelerinin  eglenerek Ogrenebilecegi ve oOgrenmekten zevk alabilecegi egitim
kurumlandir. Atagdk, bu tanimi ile miizelerin sadece bir bina olmadigina, eglenerek
Ogrenebilecek bir ortam olduguna dikkat ¢ekmistir. Buyurgan’a (2012, s.68) gore sanat,
bilim, tarih, doga gibi konularda ge¢misin, bugiiniin ve gelecegin izlerini tasiyan yaparak
yasayarak ogrenmenin oldugu halka acik kurumlardir. Miizeler, boylece toplumdaki her

kesimden bireye kapilarini agan bir okul olmustur.



Madran’a (1999, s.6) gore; nesneleri toplayan, arastiran, saklayan ve bunlari
toplumun estetik, arastirma gibi becerilerini gelistirmek i¢in hizmetine sunan ve bunu
yaparken de kar amaci giitmeyen kurumlardir. Sahan (2005, s.489) ise miizeleri, sanat
eserleri toplamanin yani sira toplum iizerindeki birlestirici giicii ile Kkiiltiirlerinin
koruyucusu olarak tanimlamistir. Miizeler bu yonu ile bireyin kiltliriine yabancilasmasini
engellemektedir.

Cildir’a (2014, s.182) gére mize bireye hicbir seyin sabit kalmadigini her seyin
degisim ve doniisiim i¢inde oldugunu gosteren yerlerdir. Miizelerdeki objeleri inceleyen

bir 6grenci degisimi fark ederek zaman igerisinde sanat ve estetik algisinin nasil

degistigini gorebilmektedir. Boylece bu mekanlar degisim ve sireklilik becerisinin
ogrencilere kazandirilmasinda 6nemli noktada yer almaktadir (Uztemur vd., 2018, 5.297).
Leftwich ve Haywood ise (2016, s.162) mizeleri kesfetme ve merak etme duygusunu
somutlagtiran yer olarak tanimlamustir. Benzer sekilde Ismail Hakki Baltacioglu
muzelerin en biyik katkisin1 bireyde merak duygusu uyandirmak olarak ifade
etmistir (Cildir, 2014, s.182). Miizede sergilenen objeler bireyde merak duygusunu
uyarmakta ve bireyi bu merakini gidermeye yoneltmektedir.

Falk ve Dierking (2002, s.147) muzeleri bireylerin kultlrel, estetik ve bilimsel
konularda etkili 6grenme ortami olarak tanimlamigtir. Miizeler sergiledikleri sanat
eserleri ile bireyde estetik, gilizellik gibi duygular1 uyandirabilmektedir. Kiiltiirel olarak
kendi ve farkli kiiltiirler1 taniyan birey, tarihsel empati becerisini gelistirerek farkli
kiltlirlere hosgoriilii yaklasmay1 6grenebilmektedir.

Gartenhaus’ a (2000, s.35-36) gore miizeler, ¢ocuklarin yaratict diisiincelerini
uyaran ve gelistiren yerlerdir. Miizelerde sergilenen nesneler gorsellikleri ile cocuklara
yeni fikirlerin kapisini aralayabilmektedir. Ayn1 zamanda eserlerden yola ¢ikilarak
yapilan etkinlikler, yaraticiligin gelismesine katki saglamaktadir.

Miizeler bireylere nesnelere, olgulara, olaylara kisisel anlam yliklemelerini
saglayan mekanlardir. Miizedeki nesneler ile etkilesime giren 68renci, o nesneleri lireten
toplumu diisiinerek tarihe iliskin derin bir bakis agis1 kazanabilmektedir. Boylece
muzeler, tarihi taniyan bireylerin yetismesine katki saglamaktadir.

Ulusal alanyazinda miizeye iligkin tanimlar incelendiginde en ¢ok vurgu yapilan;
miizelerin mantik, hayal giicli, yaraticilik, gézlem, estetik gibi becerilerin gelismesini
saglayan yaygin egitim kurumlar1 olmasidir (Atagok, 1999, s.137; Yavuzoglu-Atasoy,
1999, s. 147; Erdogan, 2003, s.5; Slzen, 2005, s. 5; Zor, 2010, s.10; Eguz ve Kesten,



2012, s.85; Dilli, 2014, s.87; Bal- incebacak, 2015, 5.307). Bu tanim ile miizelerin yaygin
egitim kurumu olmalar1 ve bireyin pek cok becerisinin gelisimine katki sagladigi
vurgulanmistir.

Uluslararasi alanda en ¢ok Uluslararas1 Miize Konseyi’nin (ICOM) yapmis oldugu
miize tanimlarma yer verilmektedir. ICOM 1946 yilindaki kurulusundan beri, ¢esitli
yillarda miize tanimi yapsa da en yaygin kullanilan tanimint 1974 yilinda yapmis ve
miizenin egitim islevini vurgulamistir. ICOM bu taniminda miizeyi; toplumun ve bireyin
gelisimini saglayan, gecmise taniklik eden nesneleri toplayan, arastiran, koruyan ve
egitim amacl kullanan halka agik kar amaci giitmeyen kurum olarak ifade etmistir
(Tezcan-Akmehmet, 2013, 5.132).

ICOM disinda uluslararasi alanda iki diger kurulugun yaptig1 miize tanimlart su
sekildedir; Amerikan Muzeler Kurumu (AAM, 1962) muzeleri; sadece gegici sergiler igin
acilmayip 6gretici ve eglendirici nesneler ile kiiltiirel degerlerini koruyan halka agik
kurumlar seklinde tanimlamistir. Ingiltere Miizeler Kurumu’na gore; miizeler
koleksiyonlar ile halkin kesfetmesine, 6grenmesine olanak saglayan kurumlardir (Akt;
Utku, 2008, s.47; Akyiirek, 2011, s. 35; Turanl, 2012, s.14).

Hem ulusal hem de uluslararasi alandaki miize tanimlarindan yola ¢ikarak ortak
noktanin miizelerin bireyin ve toplumun gelismesine katki saglayan, egitim islevinin de
en az diger islevleri kadar onemli, halka agik kurumlar oldugu goriilebilir. Miizelerin
halka agik yerler olmalar1 toplum ile siirekli etkilesim halinde olduklarini ve ziyaretgisi
olmayan bir miizenin toplumda var olamayacagini gostermektedir. Bu durum g¢agdas
miizecilik anlayisina dikkat ¢ekmis ve cagdas miizecilik anlayis1 ile miizeler
ziyaretgilerinin gereksinimlerini dnemseyen, onlara hos vakit sunan bir kurum olarak

yasayan bir kurum haline gelmistir.

1.2. Miizenin Islevleri
Miize tanimlarindan yola c¢ikarak miizelerin toplamak, korumak, onarmak,

arastirma yapmak, sergilemek gibi islevleri oldugu goriilmektedir. Miize c¢esitleri fazla
olsa da miizelerin bu islevleri ortaktir. Geleneksel miizecilik anlayigsinda daha cok
toplama, arastirma, koruma, sergileme 6n planda iken cagdas miizecilikte iletisim ve
egitim iglevleri 6n plandadir (Sarkan-Tosun, 2009, s.17). Alan yazinda miizelerin
islevleri; toplama, belgeleme, koruma, sergileme ve egitim seklinde agiklanmistir (Cildir,
2007; Demirci, 2009, s. 9; Cakan, 2011, s. 27; Buyurgan ve Mercin, 2010, s.63-71; Metan,



2007, s. 15; Hacisalihoglu, 2013, s.17-20). Baz1 kaynaklar bu islevlere ek olarak iletisim
ve arastirma islevini eklemistir (Hooper ve Greenhill, 1996, s.140; Salbacak, 2011, s.6;
Atagok, 2013, 5.167; Ozkasim, 2013, s5.12).

1.2.1. Toplama islevi
Mdizelerin toplama islevi, muzelerin var olus amacina dayanmaktadir. Muzeler igin

hem nesne edinmek hem mevcut koleksiyonlarini genisletmek ve bunu halka sunmak
oldukca 6nemlidir. Miizeler toplama islevini gergeklestirirken miize yonetimi nesnelerin
hem yasam stirelerini, hem miizenin i¢erigini diisiinerek koleksiyonlarini olusturmalidir.
Miizeler koleksiyonlarimi1 satin alma, bagis yapma, kazilar sonucu elde etme ve degis
tokus yoluyla toplamaktadir (Ayaokur, 2014, s.21). Tiirkiye’de muzelerin bitceleri kisith
oldugu icin satin alma yolu ile koleksiyon olusturma ¢ok tercih edilmemektedir

(Buyurgan ve Mercin, 2010, s.64).

1.2.2. Koruma islevi
Miizeler koruma islevinde; ortamdaki 1s1, 151k, nem gibi 6zelliklere dikkat ederek

ve insan ya da doga yollu olusabilecek zararlar1 dnleyerek nesneleri gelecek kusaklara
aktarmaktadir. Ancak sadece nesnenin degil, nesne ile birlikte onu anlatan bilginin de
korunup gelecek kusaklara aktarilmasi gerekmektedir (Ayaokur, 2014, s. 21). Bu nedenle

miize, koruma islevini gergeklestirirken dikkatli olmalidir.

1.2.3. Belgeleme islevi
Miizelerin belgeleme islevinde koleksiyonda yer alan nesneler, yazili ve gorsel

kayda geg¢irilmekte ve nesnelerin sistematik olarak kaydi tutulmaktadir. Miizelerin
belgeleme islevi; nesnelerin hem kolayca bulunabilmesini hem de kaybolmamasini
saglamaktadir. Belgeleme, miizenin koruma ve arastirma islevlerinden ayri
diisiiniilmemesi gereken bir islevidir (Ozkasim, 2013, s.12). Glinimuzde belgeleme islevi

teknolojik araglar ile kolaylikla yapilabilmektedir.

1.2.4. Arastirma islevi
Mizelerin arastirma islevi tim mize etkinliklerinin gergeklestirilmesinin temelinde

vardir. Miizenin koleksiyonuna giren her eserin arastirilmasi gerekmektedir (Atagok,
2013, s.167). Bunun disinda koleksiyonunu sergilerken, belgelerken ve egitsel

etkinliklerini gerceklestirirken miize aragtirma islevini kullanmaktadir. Egitimde muze
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ziyaret¢i potansiyelini aragtirma, sergilerini tasarlama, halka sunma calismalar1 arastirma
islevine dayanmaktadir (Hooper ve Greenhill, 1996, s.140; Ozkasim, 2013, s.12).
Mizeler koleksiyonlarini olustururken arastirma iglevlerini iistlenmelerinin yant
sira ziyaret¢i potansiyelini aragtirmalidir. Miizeye gelen ziyaretcinin kisisel bilgileri,
beklentileri, elestirileri bilinirse miizeler egitim programlarini, sergilerini bunlara gore
diizenleyebilirler. Miizeye gelen ziyaret¢i disinda gelmeyen bireylerin neden
gelmedikleri arastirilirsa miizeler topluma ulagmada bir adim daha ilerleyebilirler

(Buyurgan ve Mercin, 2010, s.138).

1.2.5. Sergileme islevi
Mizelerdeki eserlerin sergilenmesi, muze ziyaretinin ¢ikis noktasidir. Artik

miizeler eserleri sadece sergilemekle kalmayip bireyleri eserler hakkinda diisiindiirmeye
zorlamakta (Turanli, 2012, s.19) ve insanlar1 diger insanlarla bulusturmaktadir. Miizeler
sergileme islevi ile ziyaretciyi kendisine cektigi i¢in uygun bir tasarimla nesnenin
sergilenmesi, ziyaretcide merak uyandirmasi ve etiketinin anlasilir olmast oldukca
onemlidir (Mercin, 2017, s.216). Eger miizedeki nesneler ilgi g¢ekici bir sekilde
sergilenemezse miizenin toplumdaki varligimi siirdiirmesi zorlagmaktadir. Bu nedenle
miizeler gegici ve kalict sergileri ile toplumun her kesimine hitap edebilmelidir.
Toplumdaki engelli bireyler diisliniilerek onlarin ulasabilecegi sekilde miize
diizenlenmelidir. Ornegin; bedensel engelli bireyler icin miizede bulunan asansor, engelli

bireylerin rahat gezmesini saglayacaktir (Buyurgan ve Mercin, 2010, S.67).

1.2.6. Tletisim islevi
Cagdas miizecilik anlayisi ile birlikte miizelerin islevlerinde iletisim ve egitim 6n

plana ¢ikmustir. Iletisim; miizenin iirettigi bilgiyi toplum ile paylasmasidir (Ozkasim,
2013, s.12). Miize aktarmak istedigi bilgiyi, egitim programlari, filmler, koleksiyonlar,
yayinlar gibi bilgi sistemleri ile ziyaret¢iye sunmakta (Ayaokur, 2014, s.57) ve iletisim

islevini gerceklestirmektedir.

1.2.7. Egitim islevi
Mizelerin toplama, koruma, sergileme gibi herkes tarafindan bilinen islevlerine 20.

yiizyilda egitim islevi eklenmistir. Egitim islevi, miizenin toplama, koruma, arastirma,

sergileme islevlerini yonlendirerek 6nem kazanmistir. Bugiin tird ne olursa olsun



mduzelerin birinci gorevi egitimdir (Gurkan, 2004, s.31). AAM yayinladigi “ Yeni Yiizyil
icin Miize” adli raporu ile miizelerin egitim islevine ve miize- okul igbirliginin 6nemine
deginmistir (Stizen,2005, s.83). Miizeler, sadece planli ve programli egitimi kapsamayan,
ortlik ve yasam boyu 6grenmeyi destekleyen, bireyin kaltir seviyesini, estetik begenisini
arttirma ile egitime onemli katkilar saglamaktadir (Coskun, 2014, s.56). Miizelerin bu
egitim islevlerini gergeklestirebilmesi icin; fiziksel olanaklarinin iyi, idari ve mali
yapisinin yeterli sekilde ¢alismasi gerekmektedir. Bu durum miizecilikte miize mimarisi
ve miize yoneticiligi alanlarini ortaya ¢ikarmistir. 20. ylizyilda baslayan carpict miize
tasarimlari, 21. yiizyilda siirmektedir. Ornegin; 21. yiizyilin en ilging miizelerinden biri,
2008 yilinda Hollanda’da acilan Corpus insan Viicudu Miizesi’dir (Ozkasim, 2013, s.42).
Insan viicudu seklinde tasarlanmis bu miize insanlarin ilgisini oldukca cekmektedir. Miize
mimarileri, mizelerin temel islevlerindeki doniisiim ile birlikte miize koleksiyonun
izleyiciye ulastirma bi¢imini de degistirmistir. Miizelerde yer alan sergileme alanlarinin
disinda miizeye ziyaret eden bireylerin hem dinlenebilecegi hem de sosyal kiiltiirel
hizmetleri alabilecegi egitim atdlyesi, restoran, miize magazasit gibi alanlar da
arttirilmistir.

1990’1 yillarin basinda dikkat, koleksiyonlarin olusturulmasindan kullanimina
kaymca muzelerin egitim roli vurgulanmaya baslamistir. Boylece muzelerin egitim islevi
giintimiizde siklikla iizerinde durulan ve diger islevlerine kiyasla daha farkli amaglar
iceren bir alan haline gelmistir (Erdogan, 2003, s.4; Keles, 2003, s.8; Mercin, 2017,
s.213). Miizelerde egitim islevinin 6nem kazanmasi miize egitimi ya da mize pedagojisi

olarak adlandirilan yeni bir alanin dogmasini saglamistir (Ozkasim, 2013, s.13).

1.3. Miize Cesitleri
Gegmis donemden beri biriktirme, koleksiyon olusturma istegi ile ortaya ¢ikan

muzeler, gecen zaman igerisinde kendilerini yenilemis ve gelistirmislerdir. BOylece muze
tiirlerinde hem idari, hem de koleksiyonlar bakimindan degisiklikler meydana gelmistir.
21. yiizy1lda miizelerin sayilar1 giderek artmaktadir. Ik zamanlarda ¢cogunlukla arkeoloji
ve etnografya agirlikli olan miizelerin tiirii giiniimiizde ¢esitlenmistir (Turanli, 2012, s.
15).

Miize cesitlerini gruplamada en ¢ok koleksiyonlarin tiirleri dikkate alinmaktadir

(Stizen, 2005, s.55; Yildirim, 2015, s.8). Miizelerin birbirinden farkli koleksiyonlara



sahip olmas1 ve her 6grencinin ziyaretinde farkli seyler deneyimlemesi onlarin hevesli
olmalarina katki saglamaktadir (Gogebakan, 2018, s.24).

Miize ¢esitliligi ¢ok oldugu i¢in miizeleri tek bir sinifa sokmak zordur. Atagok
(1999) koleksiyonuna gore miizeleri su sekilde siniflamistir. Bunlar; genel miizeler,
arkeoloji miizeleri, sanat miizeleri, tarih miizeleri, etnografya miizeleri, doga tarihi
miizeleri, bilim miizeleri, endiistri miizeleri ve planateryumlardir. Son yillarda buna
¢ocuk ve cocukluk miizeleri de eklenmistir. Ancak ICOM tarafindan kabul edilen ve
halen gecerli olan miizeler koleksiyonuna gore yedi grupta toplanmaktadir (Karadeniz,

2009, s.38; Cetin, 2002, s.57; Tosun, 2015, s. 19).

1.3.1. Koleksiyonlarina gore miize cesitleri
e Sanat muzeleri

e Arkeoloji ve tarih mizeleri
e Etnografya muzeleri

e Amnit mizeler

e Acik hava muzeleri

e Cocuk ve ¢ocukluk muzeleri
e Ekonomizeler

e Doga tarihi muzeleri

e Bilim mizeleri

1.3.1.1. Sanat muzeleri
Resim, heykel, seramik gibi giizel sanat dallarindaki yapitlarin ve sanat akimlarina

ait eserlerin kronolojik olarak sergilendigi miizelerdir. Sanat miizeleri, gelecek nesile
sanat eserlerini aktarmanin yani sira birer egitim kurumudur (Buyurgan ve Mercin, 2005,
s. 33). Baz1 sanat miizeleri, belli bir zaman dilimine ait eserleri sergilerken bazilar1 bir
sanatciya ait sanat eserlerini sergileyebilmektedir. Tiirkiye’nin ilk modern sanat miizesi
ise 2004 yilinda agilan Istanbul Modern Sanat Miizesi’dir. Bu miize, denizcilik alaninda
kullanilmak {tizere insa edilen depolarin miizeye doniistiiriilmesi ile ziyaretgilerine
kapilarin1 agmistir. Diinya’da ise New York’ta bulunan ve 1919 yilinda kurulan Modern

Sanat Miizesi (MoMA) 6nemli 6rnekler arasindadir (Demirel-Gokalp, 2013, s.76).



1.3.1.2. Arkeoloji ve tarih muzeleri
Arkeoloji muzeleri; tarih 6ncesi ve tarihin ilk ¢aglarina ait insanlarin, yaptig1 ya da

dogada buldugu bi¢imiyle kendi gereksinmeleri i¢in kullandigi nesnelerin tiimiiniin
sergilendigi miizelerdir. Arkeolojik eserler agik hava miizelerinde sergilenebilecegi gibi,
miize binalar1 icerisinde de sergilenebilmektedir. Ulkemizde en fazla arkeoloji muzeleri
mevcuttur (Siizen, 2005, s. 68; Coskun, 2014, s.28). Tiirkiye’de Istanbul Arkeoloji
Miizesi, Diinya’da ise British Miizesi bircok medeniyete ait arkeolojik eserleri igermesi
ile basta gelmektedir.

Tarih muzeleri ise arkeoloji muzeleri ile benzerlik gosterse de belirledigi bir temay1
kronolojik olarak ve tarihi belgeler, nesneler yolu ile sergileyen mizelerdir
(Hacisalihoglu, 2013, s.24). Tarih miizeleri ile bireylere birlik ve beraberlik duygusu
verilmektedir. Tiirkiye’de tam anlami ile tarih miizesi yokken yurt disinda tarih muzeleri

cok genis yer kaplamaktadir (Buyurgan ve Mercin, 2010, s.39).

1.3.1.3. Etnografya muzeleri
Belli insan topluluklarinin kiiltiirel 6gelerini, halikilim,takilar gibi nesneler

aracigiyla betimleyen ve halk kiiltiiriinii aktaran miizelerdir. Tiirkiye’deki etnografya
miizelerinde Selguklu, Osmanli ve Cumhuriyet dénemlerini yansitan eserler
bulunmaktadir. Etnografya muzeleri, arkeoloji miizelerinin blnyesinde yer alabildigi gibi
arkeoloji mizelerinden bagimsiz olarak da agilmaktadir. Son zamanlarda ise ayri iki kol
olarak islevlerini stirdirmeye devam etmektedirler (Coskun, 2014, s.29). Tiirkiye’deki ilk
Etnografya Miizesi Atatiirk’iin girisimleri ile 1930 yi1linda Ankara’da ag¢ilmistir (Demirel-
Gokalp, 2013, s.78; Coskun, 2014, s. 29).

1.3.1.4. Anuit muzeler
Anit miizeler, Anitkabir, Dolmabahce Sarayr gibi belirli bir koleksiyon

gerektirmeyip mekanin kendisinin miizeye cevrilmesi ile olusmaktadir. Diinya’ da
Paris’in semboll haline gelmis Eyfel Kulesi ya da Misir’da bulunan Misir Piramitleri anit

miuzelere 6rnek olarak gosterilebilir (Ayaokur, 2014, s.18).

1.3.1.5. A¢tk hava muzeleri
Eserleri agik havada sergilenen Perge, Efes gibi arkeolojik sit alanlar1 acik hava

muzeleridir. A¢ik hava mizeleri; kirsal, bolgesel ve ulusal olmak tizere Uce ayrilmaktadir



(Zor, 2010, s. 40). Bu miizeler kaybolmaya yiiz tutmus kiiltiirel degerleri yansittig1 igin
cok kiiltiirliliiglin simgesi olarak kabul edilmektedir.

1.3.1.6. Cocuk ve cocukluk muzeleri
Cocuk muzeleri, cocuklar igin tasarlanmig, belli bir koleksiyon zorunlulugu

olmayan dokunarak 6grenme etkinlikleri ile cocuklarin gelisimini destekleyen miizelerdir
(Abaci, 2005, s. 26). Diinya’da g¢ocuklarin eglenerek 6grendigi cocuk ve oyuncak
miizeleri olmasina ragmen, lilkemizde bu miizelerin sayis1 sinirlidir (Ersoy, 2016, s.13).

Ancak bu tiir miizelerin sayis1 artmaya baglamistir.

1.3.1.7. Ekonomuzeler
Muizelerin koruma, arastirma gibi islevlerinin yan1 sira ekonomiizeler ticaretin de

gelistigi miizelerdir (Buyurgan ve Mercin, 2010, s.44). Bu miizeler ekmek, peynir
yapimi,balik¢ilik, miicevher yapimi, cam iiretimi, miizik aletleri yapimi, deri is¢iligi,
maden isleme sanati1 ve sabun yapimi gibi birgcok farkli dalda hizmet vermekte ve miizede
sergilenenler satilabilmektedir. Ulkemizde bu miizenin &rnegini Aydin’da bulunan Cine
Aricilik Mizesi olusturmaktadir (Coskun, 2014, s. 32). Diinya’da ise Kanada’da bulunan
Bal Miizesinde ariciligin ge¢misi anlatilmakta ve dilinyada fretilen c¢esitli ballar

tanitilmaktadir.

1.3.1.8. Doga tarihi mUzeleri
Dogada mevcut olan, ancak 6zelliklerine gore siniflandirilan fosil, mineral, tas ve

benzeri nesneleri bulunduran muzelerdir (Karadeniz, 2009, s.39). Bu mizeler, bireylerde
dogru bir ¢evre bilincinin yerlesmesinde etkili olabilmektedir. Doga tarihi miizeleri
olusturmak biiyiik miktarda biitce gerektirdiginden Ornekleri ¢ok bulunmamaktadir
(Buyurgan ve Mercin, 2010, s.41). 1968 yilinda agilan Maden Tetkik Arama Genel
Miidiirliigii Tabiat Tarihi Muzesi, Glkemizin tek doga tarihi miizesinin olmasinin yani sira
koleksiyonu ile yurt i¢ ve yurt dis1 tanitimin1 yapan egitsel bir kurulustur (Dilli, 2014,

s.85). Diinya’dan ise bu miizeye 6rnek olarak Londra Doga Tarih Miizesi gosterilebilir.

1.3.1.9. Bilim muzeleri
Bir tlkenin gelismesine katki saglayan, bilimsel ve teknolojik gelismeleri sunan ve

ziyaretgilerine bilimsel ve teknolojik ara¢ geregleri kullanma firsati veren miizelerdir

(Zor, 2010, s. 45). Ankara’da yer alan Feza Gursoy Bilim Merkezi, Tirkiye’nin ilk bilim
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merkezidir (Gégebakan, 2018, s. 31; Karadeniz ve Okvuran, 2018, s.106). Bu miize,
ogrencilerin fen derslerinde teorik olan konular1 uygulamali olarak goérmelerini
saglamaktadir. Feza Giirsoy Bilim Merkezini, 2006 yilinda faaliyete gecen ODTU Bilim
ve Teknoloji Mizesi ve Eskischir’de 2012 yilinda hizmete agilan Sabanci1 Uzay Evi takip
etmistir (Coskun, 2014, s.30). Eskisehir’de bulunan Uzay Evinde gezegenlerin interaktif
sunumlar1 yapilmakta ve deprem simiilatoriinde 7.2 biiyiikligiinde bir deprem
yasanabilmektedir. Diinya’da ise 1857 yilinda agilan Londra Bilim Miizesi, bu miize
tlrindn en erken 6rneklerinden biridir.

Bilim ve teknoloji miizelerinin igerigine benzer bir miize tiirli planetaryumdur.
Planetaryum; uzay, evren, astronomi gibi konularda ziyaretcilerin gdzlem yapma,
arastirma, inceleme gibi becerilerinin gelismesine firsat veren ve bu konulardaki ilgilerini
canli turan yerlerdir (Zor, 2010, s.47). Planetaryumlar bagimsiz olarak kurulabilmelerinin
yani sira Universitelere, miizelere, bilim ve teknoloji merkezlerine ya da okullara bagh

olarak da ac¢ilabilmektedir.

1.3.2. Yonetim birimine gére muzeler
Miizeler bagli olduklari yonetim birimlerine gore farklilasabilmektedir. Baglh

olduklar1 idari birimlere gére muzeler;
¢ Devlet muzeleri
e Yerel yonetim mizeleri
e Universite mizeleri
o Askeri muzeler

e Ozel miizelerdir.

1.3.2.1. Devlet muzeleri
Bakanligin 2015 verilerine gore 190 adet devlet miizesi var iken 157 adet 6zel muze

bulunmaktadir (Ersoy, 2016, s.28). Tiirkiye’de devlet miizelerinin biiyiik bir boliimii
Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’na baglh Eski Eserler ve Miizeler Genel Miidiirliigli’niin
sorumlulugundadir (Zor, 2010, s.34). Devlet miizeleri, korunmas1 gereken nesneleri
korumak ve gelecek nesillere ulastirmak amaciyla acilmis ve devlet tarafindan finanse

edilen kurumlardir.

11



1.3.2.2. Yerel yonetim muzeleri

Icerisinde belediye miizeleri ve kent miizeleri yer almaktadir. istanbul Belediyesine
bagl Atatlirk Muzesi, Karikatir ve Mizah Muzesi, Eskisehir Belediyesine bagli Eskisehir
Cagdas Cam Sanatlar1 Miizesi buna 6rnek olarak gosterilebilir (Demirel- Gokalp, 2013,
s.84).

1.3.2.3. Universite muzeleri
Egitim, arastirma ve inceleme amagli Gniversiteye bagli olarak kurulan muzelerdir.

Ankara’da ODTU Miizesi, Ege Universitesi’nde Tabiat Tarihi Arastirma ve Uygulama
Merkezi bilimsel koleksiyona sahip miizeler arasinda yer alirken Anadolu Universitesi
Cagdas Sanatlar Miizesi ve Istanbul’daki Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi Resim

ve Heykel Miizesi sanat koleksiyonuna sahip miizeler arasinda yer almaktadir.

1.3.2.4. Askeri muzeler
Gecmisteki savaglarda kullanilan savas teknolojisine ait eserlerin sergilendigi

yerdir (Zor,2010, 5.36). Bu muzelerde milli degerler 6n planda tutularak ortak tarih bilinci
olusturulmak istenmektedir. Bu miizeler genellikle Genel Kurmay Bakanligina, Deniz
Kuvvetleri ve Hava Kuvvetleri Komutanligina bagli calismaktadir. 1897°de agilan

Istanbul Deniz Miizesi, iilkemizdeki ilk deniz ve askeri miize dzelligini tasimaktadir.

1.3.2.5. Ozel muzeler
Sahis tarafindan agilan, koleksiyonlarinin yonetimi 6zel kisilere bagli olan ve finans

kaynaklarmi kendi saglayan miizelerdir (Karadeniz, 2009, s.43). Ayrica bu miizeler
devlet tarafindan denetlenebilmektedir. Bu miizeler resim, seramik, el sanatlar1 gibi ¢ok
cesitli koleksiyonlart biinyesinde barindirabilmektedir. Ulkemizde miizeye déniistiiriilen
ilk sahis koleksiyonu 1980 yilinda agilan Sadberk Hanim Miizesi’dir (Zor, 2010, s.35;
Artan, 2012, s.109; Demirel-Gokalp, 2013, s.88; Coskun, 2014, s. 34). Bu miizeyi 2002
yilinda agilan Sakip Sabanci Miizesi, 2004 yilinda agilan Istanbul Modern ve 2005 yilinda

agilan Pera Miizesi izlemistir.

1.4. Cocuk Muzeleri
Cocuklarin gegmise iliskin deneyimleri sinirli olmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklarin

muzelerdeki eser ve nesnelerle baglanti kuramayip sikilmalari, ilgilerini kaybetmeleri ve

kendilerini yetersiz hissetmeleri dogaldir (Atagok, 2013, s.162). Cocuklar miizede
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gorsellik, eglence, oyun, biraz gerilim ve heyecan aramaktadir (Mey, 2007, 5.99). Mizede
ciddi bir yiuz ifadesi ile gezmekten ¢ok ¢ocuklar miizeyi kendileri kesfetmek istemektedir.
Bu nedenle c¢ocuklarin nesneler ile etkilesime girebilece§i ortamlar olan ¢ocuk
miuzelerine gereksinim bulunmaktadir.

Egitimdeki ve miizecilik alanindaki gelismeler, oyun ve eglence kiiltiiriinde kapali
alanlarin popiiler olmasi, anne babalarin egitim diizeyindeki artis, giliniimiiz
toplumlarinda ¢ocuk haklarina ve ¢ocuga verilen dnemin artmasi ile pek ¢cok tlkede cocuk
muzeleri gagimizin gerekliligi olmustur (Karadeniz, 2013, s.225). Bu ihtiyaci karsilamak
icin Diinya’nin ilk ¢ocuk miizesi olarak bilinen Brooklyn Cocuk Miizesi 1899 yilinda
kurulmustur (Tezcan-Akmehmet, 2013, s.130). Brooklyn Cocuk Miizesi’nin ardindan,
1913 yilinda Boston Cocuk Muizesi, 1917 yilinda Detroit Cocuk Miizesi, 1925 yilinda ise
Indianapolis Cocuk Miizesi ziyarete acilmistir (Adigiizel, 2006, s.34). Brooklyn ve
Boston Cocuk Miizesi kurulduktan sonra ¢ocuklar ve miizeler arasinda bulunan engel
kalkmis, Boston Cocuk Miizesi miidiirii koklii bir degisim yaparak miizedeki cam
vitrinleri kaldirmistir (Onur, 2012, s.352). Bu durum diger miizeleri de etkilemis ve
ozellikle 1970’lerde cocuk miizeleri hareketinde verimli bir donem yasanmigtir.

Cocuk mduzelerinin temelinde Piaget, Dewey, Vygotsky, Gardner ve Montessori
gibi egitimcilerin egitim felsefesi bulunmaktadir. Ozellikle Amerika’da 1920’lerde
Dewey’in ve Montessori’nin kiiclik ¢ocuklarin dokunulabilir nesneler ile etkilesime
girerek kendi deneyimlerini olusturdugu diisiincesi hakim olmustur (Mayfield, 2005,
s.180; Karadeniz, 2013, s.226). 1960’larda ise Piaget’ in erken ¢ocukluk egitimindeki
diisiinceleri ¢ocuk miizelerini etkilemistir. Gardner ise miizeleri zeka gelisimine katki
saglayan oyun alanlar1 olarak gérmiistiir ve Gardner’in Coklu Zeka kuramindan yola
cikarak farkli yas ve farkli yeteneklere sahip ziyaretgilere uygun mizeler diizenlenmistir.
CGocuk muizeleri bu mekanlardan biridir. Cocuk muzeleri farkli 6grenme yollarina ve zeka
tiirlerine sahip ¢cocuklarda meraki uyandirarak 6grenmeye tesvik eden ¢evrelerdir (Onur,
2012, 5.349). Cocuk miizelerinde merak, miicadele, oyun, diger bireylerle etkilesim gibi
motivasyon kaynaklart ¢cocugun miizedeki 6grenme siirecini etkilemektedir (Falk ve
Dierking, 2002, s. 85).

Cocuk Miizeleri, 1970 sonrast kurulan ve hizla yayilan geleneksel miizecilik
anlayisini ortadan kaldiran miizelerdir (Karadeniz vd., 2015, s. 218). Cocuk miizelerine
girildiginde sebze pazarinda alisveris yaparken pazarlik yapan ¢ocuklar1 ya da televizyon

istasyonunda haber sunan ¢ocuklar1 gormek miimkiindiir. Cocuk Miizeleri, geleneksel
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miizelerin verdigi ‘‘Dokunma’” mesajinin yerine ‘‘Dokun ve kesfet’” mesajin1 verdigi
icin ¢ocuklarin yaparak yasayarak Ogrenmelerini saglamaktadir (Zwaka, 2008, s.60;
Aktas- Arnas, 2017, s.24). Cocuk muzelerinde ¢ocuklar, yaparak yasayarak 6grenme
deneyimlerini koleksiyonlar ile birebir etkilesime girerek olusturmaktadir. Bu durum
mize egitiminin ilkeleri ile 6rtiismektedir. Bu nedenle Adigiizel’e (2006, s.34) gbre cocuk
miizeleri, miizelerin egitim boyutunun en iyi gergeklestigi kurumlardir.

Cocuk Mizeleri Birligi (2011) ACM’ye gore ¢cocuk miizeleri, gocuklarin gelisimini
temel alan, hayal guciini, yaraticiligi ve kesfetmeyi destekleyen yasam boyu 6grenmeden
yola c¢ikarak hazirladigi sergiler ve egitim programlari ile g¢ocuklarin ilgilerini,
gereksinimlerini karsilayan kurumlardir (Karadeniz vd., 2015, s.219). Moynihan ve
Cohen (2012) Amerika’da bir ¢cocuk miizesinde beslenme egitim programini hikaye,
miizik, dans, drama, eglenceli oyun aktiviteleri ile kullanarak g¢ocuklara anlatmistir.
Boylece ¢cocuklarin hem hayal giicul, yaraticilik gibi becerileri gelistirilmis hem de saglikli
beslenmeye iliskin farkindalik duymalar1 saglanmistir.

Cocuk miizeleri, neyi, ne zaman ve nasil 6grenecekleri konusunda g¢ocuklara
secenek sunmaktadir (Falk ve Dierking, 2002, s.185). Bu miizeler, cocuga daha ¢ok
ozerklik ve kendi 6grenmesi iizerinde kontrol kazandirmaktadir. Cocuk miizelerinde
yetiskin- cocuk rolleri degigsmektedir. Gergek diinyada yetiskinler ¢ocuklara neyi, ne
zaman, nasil yapmasi gerektigini sdylerken ¢ocuk miizelerinde ise cocuklar yetiskin
roliine burtinmektedir. Cocuk miizelerinin ailelere en 6nemli katkis1 kaliteli bir bog zaman
etkinligi saglamasidir (Adigiizel, 2006, s.36). Aileler, cocuk miizelerinde bir 6gretmen
olmaktan ¢ok ¢ocuklariyla birlikte kesfetmektedirler. Bu durum ailelere ¢ocuklari igin bir
seyler yapma hazzin1 vermekte ve aile baglarini1 giiclendirmektedir (Haas, 2007, s.75). Bu
nedenle ¢ocuk miizeleri, ailelere ve ¢ocuklara bu ortami sunabilmelidir.

Gocuk muzeleri, kesfederek ve oynayarak ¢cocugun gelisimine katki saglayabilecek
onemli 6grenme ortamlarindan biridir (Aktag-Arnas, 2017, s.18). 2- 11 yas arasindaki
cocuklar igin hazirlanmig olan gocuk muzeleri, kendi ilgileri dogrultusunda 6grenmelerini
saglayan ¢ocuk dostu ortamlardan biridir. Cocuk miizelerinde, ¢ocuklar tek baslarina ya
da aileleriyle birlikte gezme etkinligine katilabilmekte (Adigiizel, 2006, s.35) ya da yeni
yiirlimeye baslamis bebekler, yetiskinler ile birlikte miizedeki nesneleri kesfederken ve
oynarken gorulebilmektedir (Karadeniz, 2009, s.46). Ancak ¢ocuk mizelerinin hedef
kitlesi sadece gocuklarla sinirli olmamaktadir. Ailelerin de katilabilecegi etkinlikler sunan

bu ortamlar dogum guni partileri, aile ginleri, sanat¢1 ve bilim adamlar ile soylesiler
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gibi sosyal etkinlikler ve dezavantajli gruplara yonelik egitsel etkinlikler
duzenlemektedir. BOylece bireyler ve kusaklar aras1 bir etkilesim s6z konusu olmaktadir.
Aile Uyeleri miizede gordiikleri, duyduklari, okuduklari hakkinda konusarak onceki
deneyimlerini ve aile gegmislerini giiglendirmektedir (Ellenbogen vd., 2007, s.19).

Cocuk miizeleri; kostiim, sahne oyunu, ev, market gibi benzer ortamlar saglayarak
cocuklarin —mis gibi yapmalarina tesvik etmektedir (Kingery vd., 2018, s.2). Cocuk
miizelerinde oyun kiigiik ¢cocuklarin 6grenmesinde énemli bir ara¢ olarak goriilmektedir
(Onur, 2012, s.317). Oyun cocuga bir seyi kesfetme, manipiile etme firsat1 verdiginden
cocuk miizeleri de bu baglamda; oyun yoluyla ¢ocuklarin katilimini ve deneyimlerinin
paylasilmasini saglamaktadir. Ornegin; Almanya’da bulunan Fulya Cocuk Akademisi
kendisini ‘‘duyularin hareket merkezi’’ olarak tanimlamaktadir (Zwaka, 2008, s.55).
Burada cocuklar kalp seklindeki labirentin igine girerek dans, oyun, merak, macera
esliginde kalbin anatomisini 6grenmektedir (Adigiizel, 2006, s.38).

Cocuk miizeleri gezici olarak kurulabilmektedir. Ornegin; Almanya Niinberg Valiz
Miizesi, icerisinde ¢esitli kiiltlirleri anlatan materyalleri ile anne babalara, ¢ocuklara,
okullara otobiis ile ulasabilmektedir (Adigilizel, 2006, s.39). Cocuk miizeleri gezici
olabildigi gibi bir miizenin boliimii olarak ya da bagimsiz bir sekilde kurulabilmektedir.
Geleneksel miizelerde ¢ocuklara yonelik kurulan alanlar kesif odasi olarak
adlandirilmaktadir (Mayfield, 2005, s.182). Amerika’da ¢ocuk mizeleri bagimsiz sekilde
kurulurken Avrupa’da bulunan c¢ocuk miizeleri ¢ogunlukla miize biinyesinde yer
almaktadir (Karadeniz, 2010, s.171). Cocuk miizeleri, kimi zaman eski binalarin restore
edilmesi ile de kurulabilmektedir. Ornegin; Brooklyn Cocuk Miizesi restore edilmis bir
tarih binasinda, Manitoba Cocuk Miizesi eski bir tren bakim istasyonunda insa edilmistir
(Karadeniz, 2013, s. 227). Zwaka’ a (2008, s. 53) gore ise cocuk miizeleri, mlzelerin ayri
bir boltimii degildir; tamamen ¢ocuklara gore dizayn edilmis ve iginde atdlye ve deney
alanlarini igeren yerlerdir. Burada ¢ocuklarin diinyasiyla baglanti kurabilmek en 6nemli
noktay1 olusturmaktadir.

Cocuk miizeleri, miize binalarim1 birbirine baglayan egim ve genislikteki uzun
koridorlar, tlineller, labirentler, havuzlar, bitki yetistirmek amaciyla tasarlanmis miize
teraslar ve catilar gibi 6zelliklerle diger muzelerden farkli mimari 6zelliklerine sahiptirler
(Karadeniz, 2013, s.227). Cocuk miizelerinin bu mimari Ozellikleri ¢ocuklarin
yaraticiliklarinin ortaya ¢ikmasimi saglamaktadir. Ayrica cocuklar her yere kosma,

tirmanma Ve oturma gibi 6zellikler gosterdigi icin miizenin dizayninda giivenlik, rahatlik,
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temizlik gibi Ozelliklere dikkat edilmeli ve miizeye giriste ¢ocuk kontroliin kendinde
oldugunu hissetmelidir. Norris’in (1998, s.3) belirttigi gibi ¢ocuk miizeleri ¢ocuklarin
cevre ile etkilesime girebildikleri giivenli ve 6zgiir ortamlardir.

Cocuk muzeleri geleneksel miizeler gibi birtakim sorunlar ile karsilagsmaktadir.
Bunlar arasinda; alan yetersizligi, nitelikli ve bilgili miize egitimcisinin az olusu,
miizedeki sergilerin yliksek maliyetli olmasi, ailelerin miize hakkindaki bilgisizligi, ilgi
cekici ve yaratict sergi hazirlamanin zor olusu ve okul- miize isbirligini saglamada
yasanan zorluklar bulunmaktadir (Mayfield, 2005, s.188-189). ABD’deki cocuk miizeleri
en cok finansal sorun yasamaktadir (Karadeniz, 2013, s.229). Bu finansal sorunu ise
gecici ya da kalic1 sergilerin kurulmasina yardim eden sponsor ile ¢6zmektedirler.
Ornegin; Miami Cocuk Miizesi’nde bulunan siipermarket sergisi bir siipermarket
zincirinin sponsorlugu ile olusturulmustur. Bu nedenle ¢ocuk miizelerine destek verecek
kurumlarm varligi 6nemlidir. Boyle bir is birligi en giizel okullarin ¢gocuk miizeleri ile
birlikte ¢alismasi ile saglanabilir (Onur, 2012, s.367). Miami Cocuk Miizesi bu isbirligi
dogrultusunda sectigi kardes okullara rehberli tur, atdlye calismalari gibi hizmetler
sunmaktadir (Karadeniz, 2013, s.233).

Yurt disinda ¢ocuk miizelerinin 6rnekleri olduk¢a fazladir. 1976 da ABD’de
kurulan Litfen Dokunun Cocuk Muzesi etkilesimli sergiler, programlar ve koleksiyonlar
ile cocuklar ve yetiskinlere birlikte 6grenebilecekleri ortam sunmaktadir (Puchner vd.,
2001, s.241). Indianapolis Cocuk Miizesi’'nde yer alan ‘‘lyilik Agac1’’ sergisi dnyargi,
hosgorii  gibi  c¢ocuklarin  algilamasi1  zor olan kavramlart resim yolu ile
somutlastirmaktadir. Yetiskin ¢ocuk etkilesimini saglayan bu materyal ile ebeveyn
cocuguna agacta yazili olan mesajlar1 okuyabilmekte ve boylece ¢ocuk da agaca yeni
yapraklar ekleyebilmektedir (Wolf ve Wood, 2012, s.34). Chicago Sanat Enstitusi, 18
aylik ve daha kiigiik bebeklere rehberli bebek arabasi turlar1 sunmaktadir. Bu turlar
sirasinda aileler g¢ocuklarina modern sanatlar ile ilgili ipuclarmi nasil aktaracaklari
konusunda bilgi almaktadir. Turun sonunda aileler sanat ile ilgili cocuklarinin gelisimine
uygun etkinliklere katilmaktadir (Wolf ve Wood, 2012, s.36). Avusturya’da bulunan
Zoom Cocuk Miizesi’nde ¢ocuklar, bilim, giinliik yasam, sosyoloji gibi farkli konularin
uzmanlar1 ile birlikte caligma firsat1 yakalamaktadir. Ayni zamanda Zoom Cocuk
Miizesi’nde 0-6 yas ¢ocuklarmin motor, dil ve duygusal gelisimlerine katki saglamak igin
tematik olarak sergiler hazirlanmaktadir. Bunlardan biri, ¢ocuklarin kesfetmesi i¢in

hazirlanan gizemli su alt1 diinyasidir. Cocuklar burada su alt1 diinyasin1 dokunarak ya da
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duyarak o6grenmektedir. Bu siiregte aileler gocuklarinin yeni beceriler kazanmasini
izlemektedir (Menasse- Weisbauer, 2007, s. 57-59). Londra’da bulunan Livesey Cocuk
Mizesi 2006-2007 yillar1 arasinda hazirlamis oldugu “Sarki Soyleyen Londra” isimli
etkilesimli sergi ile perkiisyon atolyesi ve Afrika hikayeleri atdlye calismalarinmi
gerceklestirmistir. Afrika tilkeleri halklarini yerel danslari, sarkilari ve hikayeleri
araciligiyla taniyan ¢ocuk, geng ve yetiskinler, kendi kiiltiirleri ile Afrika kiiltiirlerini
karsilastirma firsat1 ve farkli kiiltiirlere hosgorii ile bakabilme firsatt bulmuslardir
(Livesey Children’s Museum, 2008; Akt: Karadeniz, 2009, s.53). Bdylece cocuk
miizelerinin en 6nemli amaci olan ¢ocugun ¢evresine ve farkl kiiltiirlere kars1 duyarl
olmasini saglamak gerceklesmistir (San, 2002, s.75).

Cocuk miizeleri egitim programlarinin yani sira cesitli gecici ve kalici sergiler
hazirlamaktadir. Bu sergilerde ¢ocuklarin degisen ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda
tarihsel ya da giinliik yasama ait esyalar sergilenebilmektedir. Kanada Cocuk Miizesi
““Valizlerini Yap!’’, Roma Cocuk Miizesi ‘‘Renkler’’, Kopenhag Cocuk Miizesi ‘“Viking
Gemisi ve Kalesi’’, Caracas Cocuk Miizesi ‘‘Bir Roket Nasil Calisir?”’ bu sergilerden
bazilaridir (Onur, 2012, s.361). Cocuk miizelerindeki sergiler bazen ¢ocuklar tarafindan
da hazirlanabilmektedir. Ornegin; Frankurt Cocuk Miizesi’nin Arkeoloji sergisi, arkeoloji
havuzunda c¢alisan c¢ocuklarin eserleri sergiye hazirlamalar1 ile olusturulmustur
(Karadeniz, 2010, s.174).

Cocuk miizelerinde sergilerde yer alan koleksiyonlar egitimin aracidir. Ornegin;
Miami Miizesi’nde yer alan banka sergisi ile gocuklar paralar1 tanimakta ve paranin hangi
yollarla biriktirildigini 6grenmektedir (Karadeniz, 2013, s. 231). Cocuklarin bu sergilerde
nesnelerle sadece ilgilenmesi degil, kendi yasamlariylabaglanti kurmasi saglanmaktadir.
Bunu saglayabilmek i¢in tasarimcilarin yani sira Sergiyi duizenleyenler, program
gelistirenler ve egitimcilerin is birligi i¢inde ¢alismasi gerekmektedir (Wolf ve Wood,
2012, s.35).

Amerika’da gilinlimiizde sayilar1 300’4 bulan c¢ocuk miizesi bulunmaktadir
(Karadeniz, 2013, s.226; Ertem, 2015,s. 15). Dunyadaki 6rnekleri ¢ok olan ve evrensel
degerlere saygili, aragtiran, sorgulayan, bilime merakli ¢ocuklar yetismesine saglayan
¢ocuk miizelerine Tirkiye’nin ihtiyact bulunmaktadir (Adigiizel, 2006, s.40; Karadeniz,
2009, s. 21; Karadeniz, 2010, s.176). San’a (2018, s. 292) gore Tiirkiye’de cocuk miizeleri
biiylik bir gereksinimdir. Tirkiye’de 1997 yilinda Bursa Biiyliksehir Belediyesi ve

akademisyenlerin igbirligi ile ¢ocuk miizesi kurulmak istense de basariya ulasamamistir
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(Aktas- Arnas, 2017, s. 27). 2017 yilinda ise izmir Karsiyaka’da Tiirkiye’nin ilk Evrensel
Cocuk Muzesi agilmistir. Dinazor maketleri, arkeolojik kazi alanlari, ugak simulatori gibi
alanlarin  bulundugu miizede c¢ocuklara sorgulama ve anlamli 6grenme firsati

sunulmaktadir.

1.5. Miizede Ogrenme
Miize ¢alismalariin hizla ilerlemesi ile egitim kavrami yerini 6grenme kavramina

birakmistir. Béylece miizeye gelen ziyaretgilerin nasil 6grendigi sorusu giindeme gelmis
ve buna cevap aranmustir. Ogrenme basit bir modelle ya da tanimla agiklanamayacak
kadar karmasik bir olgu olmasina ragmen kisaca bilissel, sosyal, duygusal surecleri igeren
bilgi edinme siireci seklinde tanimlanabilir. Etkili bir miize egitimi programinin
hazirlanabilmesi i¢in miizede Ogrenmenin hangi kuramsal temellere dayandigi
bilinmelidir. Bu nedenle miizede 6grenme siireci; bilginin birey tarafindan islenmesini
vurgulayan Gardner’in Coklu Zeka Kurami, Piaget’in Biligsel Gelisim Kurami ve
sosyokiiltiirel kosullar1 vurgulayan Vygotsky’in Sosyokiiltiirel Gelisim Kuramu ile
aciklanabilir.

Nesneyle ogretim ilk kez giliniimiizden ¢ok oOnce, 19. yy sonlarinda glindeme
gelmistir (Akgiil, 2014, s.167). Comenius, John Dewey gibi egitim kuramcilari
ogrenmede Ogrenenin nesnelerle etkilesimi yoluyla 6grendigini vurgulamistir. Benzer
sekilde biligsel gelisimin oncii kuramcilarindan Piaget’e gore bir nesneyi tanimak, onun
tizerinde eylemde bulunmayi gerektirmektedir (Onur, 2013, s.29). Miizede 6grenme
nesnelere dayali oldugundan miize, bireye ilk elden deneyim saglamaktadir. Uygun bir
O0grenme ortami hazirlandiginda birey, miizedeki nesnelerden yola ¢ikarak somuttan
soyuta, bilinenden bilinmeyene fikir yiiriitebilmektedir. Miizedeki 6grenme siirecinin
onemli 6zelligi diisiinme becerisini gelistirmektir. Miizelerde somut nesneler iizerinden
yapilan ve aktif katilima dayanan ¢aligmalar, 6grencilerin tarihsel empati kurma, zamani
algilama ve kanit kullanma becerilerini gelistirmektedir (Sar ve Sagkol, 2013, s.87;
Gogebakan, 2018, s.20).

Miizede 6grenme Uzerine bahsedilen bir diger kuram Coklu Zeka Kuramidir. Coklu
Zeka Kurami, tek bir 6gretim yontemi kullanmak yerine farkli 6gretim yontemlerinin
kullanilmasii savunmaktadir. Kuramin temsilcisi Howard Gardner (1991,1993) miize
gibi informal Ogrenme ortamlarinda ogrencilerin coklu modellerden kolaylikla

ogrenebilecegini ifade etmistir. Gardner’ in bu diisiincesine miizeler, sergilerini dokunma,
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gérme, isitme, uygulama gibi pek ¢cok duyunun kullanilmasina firsat vererek
olusturmalart ile katki saglamaktadir (Kandemir, 2005, s.102).

Miizelerde 6grenmeyi etkileyen bir diger faktor sosyal etkilesimdir (Puchner vd.,
2001, s.238). Ogrenmede sosyal etkilesimi vurgulayan Vygotsky, miizelerdeki
O0grenmeye toplumsal boyutu eklemis ve Sosyokiiltiirel Gelisim Kurami’ndaki Yapi
Iskelesi kavrami ile cocuk-yetiskin etkilesimine dikkat ¢ekmistir. Yap1 iskele kuraminda
yetigkinin rolii; ¢ocuga saglayacagi ek bir destek, rehberlik veya kaynak ile gocugun
Ogrenmesini ileriye tasimak ya da bagimsiz 6grenmesini saglamaktir (Wolf ve Wood,
2012, s.33). Yetiskinin ¢ocuga sagladigi bu destek ile ¢ocugun miizede tek basina
O6grenmesinden ziyade akranlar1 ya da ebeveynleri ile is birligi kurarak 6grenmesi daha
avantajl olabilmektedir (Falk ve Dierking, 2002, s.103). Birlikte 6grenmek i¢in ideal
mekan olan miizelerde ailenin ¢ocuk ile birlikte miizede nesnelere birlikte bakmasi,
bilgiyi aktarmasi, atdlye g¢alismalarna katilmasi (Clutterbuck, 2008, s.79) ve miize
sonrasinda; miize deneyimlerini paylagmasi anlamli 6grenmeye katki sagladigi gibi aile
baglarini kuvvetlendirmektedir.

Piaget, Gardner ve Vygotsky gibi kuramcilarin egitim felsefelerinden yola ¢ikarak
miizedeki 6grenme ii¢ baglamda ele alinmistir. Bunlar; bireyin miizedeki 6grenme
stirecini ve davraniglarini etkileyen kisisel, sosyokiiltiirel ve fiziksel baglamdir (Falk ve
Dierking, 2002, s.137; Tezcan-Akmehmet, 2013, s.136; Karadeniz vd., 2015, s.207).
Miizedeki 6grenmeyi olusturan baglamlarin her biri birbiriyle etkilesim halindedir ve
herhangi birinin eksikligi ya da organize edilmemesi bireyin miizedeki 6grenme siirecini
olumsuz etkileyebilmektedir. Kisisel baglam; bireyin motivasyonunu, ziyaretten
beklentilerini, 6n bilgisini,ilgilerini, inanglarini, 6grenme tizerindeki segimlerini ve
kontroliinii icermektedir. Ornegin; Amerika’da AIDS’ in yaygin oldugu bir dénemde,
insanlarin hastaliktan nasil korunacaklarini anlatan What About AIDS? isimli sergi uzun
bir siire halkin ilgisini ¢ekmistir. Clinkii bu sergide ziyaretgilere AIDS hakkinda ¢esitli
konular verilerek 6grenmek istediklerinde se¢im sansi taninmis ve ziyaret¢ilerin okuma,
video izleme, etkilesimli aktivitelere katilma gibi farkli yollardan Ogrenmeleri
saglanmistir (Falk ve Dierking, 2002, s.183). Bu siirecte bireyin etkilesimde bulundugu
diger bireyler sosyokiiltiirel baglami olusturmaktadir ve sosyokiiltiirel baglam en az
kisisel ve fiziksel baglam kadar onemlidir. Fiziksel baglamda miize tiirii, miizenin
mimarisi, miizedeki nesnelerin ziyaret¢iye sunusu On plandadir. Fiziksel baglamin

ziyaretciyi mizeye cekmesi gerekmektedir. Miizeler bunu basarmak icin farkli mimari
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tasarimlara bagvurmaktadir. Ornegin; Ispanya’da yer alan Bilbao Guggenheim Miizesi
ozel tasarimi ile bunu basarabilmektedir (Ozkan, 2015, s.189).

Ogrenme bir siire¢ oldugundan miizede 6grenme, miize duvarlari ile sinirl degildir
(Tezcan-Akmehmet, 2013, s.136). Miizede 6grenme siireci; bireyin miizenin kapisina
gelmeden Once baslamakta ve birey miizeye geldikten sonra da devam etmektedir (Falk
ve Dierking, 2002, s.200). Her birey gidecegi miizeye iliskin zihninde sorular
olusturmakta ve bunlarin cevabim1 miizede aramaktadir (Onur, 2012, s.201). Buldugu
cevaplar iizerinden ulastig1 verileri analiz etmekte ve kurdugu iliskileri baskalar1 ile
paylasmaktadir. Dolayisiyla mize ziyareti sonrasinda aile ile ya da akranlar ile mizedeki
kavramlara, nesnelere iliskin sohbet etmeleri, tartigmalari, bireylerin miize sonrasi
O0grenmelerini pekistirmektedir. Bu anlamda miizeler, bireylere yeni bilgilerin
olusturulmasini saglayan 6grenme igin iyi bir kaynak olmaktadir (Tezcan-Akmehmet,
2013, 5.135).

Miizelerin ideal bir 6grenme ortami olabilmesi ve miizelerde %90 6grenmenin
saglanmast i¢in (Tezcan-Akmehmet, 2013, s. 135) cesitli degiskenler goz oOniinde
bulundurulmalidir. Bunlardan biri; bireyin miizeye gitme amacidir. Insanlar miizeye yeni
bir seyler 6grenmek, aile iiyeleri ile birlikte eglenmek, bos vaktini degerlendirmek gibi
cesitli amaglarla gidebilmektedir. Bireylerin miizelere ne amacla gittikleri miizedeki
ogrenme siirecini etkilemektedir. Eger bir birey, yiiksek bir motivasyon ile miizeye
gidiyor ve yeni seyler 6grenmek istiyor ise bireyin sergide gegirecegi vakit artabilir. Bu
durumda miizedeki 6grenme siirecini olumlu yonde etkileyebilir.

Miizedeki 6grenme stirecini etkileyen bir diger faktdr; miizenin fiziksel ortami
ve miize egitimcisidir. Miizede ¢alisan personel ya da mize gonillusindn, ziyaretciye
anlamli deneyim saglama konusunda pozitif etkisi bulunmaktadir (Falk ve Dierking,
2002, s.107). Eger ziyaretci miize personeli ile etkilesime girerse sergide daha ¢ok vakit
gecirebilmektedir. Bu nedenle sergiler, etkilesimli 6grenmeye yonelik iyi organize
edilmelidir. Eger miizede iyi bir organizasyon yoksa birey neye odaklanacagini
bilemeyebilir ve bu durumda bireyin 6grenme siireci olumsuz etkilenebilir.

Miizeler serbest se¢imli 6grenme ortamlaridir (Falk ve Dierking, 2002, s.71). Her
miizede bireyin ne gordiigli, miizeden ne Ogrenerek ayrildigi birbirinden farkhidir.
Mdizeler, atélyeler, konferanslar, egitim programlar1 gibi sunduklart egitsel etkinlikler ile
bireye zengin bir se¢enek sunmaktadir. Bireyler bu segenekleri kullanarak kendi ilgi

alanlarina yonelik sergileri tercih edebilmektedir (Ayaydin, 2017, s.17). Bu anlamda
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okuldaki Ogrenme siireci ile miizedeki 0grenme siireci bazi yonler ile birbirinden
ayrilmaktadir. Siif ortamindaki 6grenmeler belli bir diizen, sira ve devamlilik ile
gerceklesmektedir. Miizedeki 6grenme siireci ise her yastan, her bireye yasam boyu
O0grenme imkan1 tanimaktadir. Bu anlamda miizedeki 6grenme siireci goniillii, agik uglu
ve esnektir (Onur, 2012, 5.189).

Formal egitim kurumu olan okullar daha c¢ok biligsel 0grenmeleri
onemseyebilmektedir. Miizede 6grenme ise hem bilissel hem devinissel hem de duyussal
olarak tiim alanlara hitap etmektedir (Buyurgan ve Mercin, 2010, s.69). Miizede ge¢cmis
kiiltiir ve insanin olusturdugu birikim ile iliski kuran bireyin duygulari, inanclari,
tutumlari, degerleri degisebilmektedir. Miizeler bu degisimi bireyin aktif oldugu nesne
temelli etkinlikler ile saglayabilmektedir. Okullar sézel aktarimin ¢ogunlukta oldugu
etkinlikler yapiyor ise birey pasif kalabilmekte ve yapilan etkinlikler bir siire sonra

heyecanini kaybetmektedir (Cildir, 2007).

1.6. Muze Egitimi
Gegmiste muze kultdrd, egitimli ve yiksek gelirli insanlarin daha yakin durdugu,

geliri ve egitim seviyesi diisiik insanlarin daha uzak durdugu bir olgu olmustur (Sar ve
Sagkol, 2013, 5.84). 20.yiizyilin ikinci yarisindan itibaren muzeler, elit kesime hitap eden
yerlerden egitsel etkinlikleri ile topluma hizmet eden yerlere donlismiistiir (Ayaokur,
2014, s.18). Bu anlamda da Uzerinde en ¢ok durulan islevlerinden biri egitim haline
gelmistir. Miizelerin egitim islevinin 6n plana ¢ikmasi ile miizede en ¢ok tiiketilen
“‘bilgi’” olmustur.

Cagdas miizecilik anlayisinda yapilmasi gereken ilk sey miizelerin sikici yerler
olmadiklarini, nesneler yoluyla eglenerek Ogrettiklerini bireylere gdstermektir. Bu da
miize egitimi yoluyla bireylere gosterilebilir. Akman ve arkadaslar1 (2015, s.97-115)
yapmis oldugu caligmada 6gretmenler miize egitimini ‘‘ge¢cmis ile gliniimiiz arasinda
koprii kurmayr saglayan egitim’’ seklinde tanimlamistir. Miize egitimi ge¢mis ve
glinimiiz arasinda koprii saglamanin Otesinde c¢ocuga pek c¢ok beceriyi
kazandirabilecegimiz bir alandir.

Miize egitimi; miizedeki nesneler ile bireyi merkeze alan ve diger disiplinler ile
isbirligi icinde olan egitim kurumlarinin kullandig1 aktif bir 6grenme alanidir (Sahan,
2005, s.488). Cildir ve Karadeniz’ e (2014, s.16) gore ise koleksiyonlar yolu ile

ziyaretgilere merak, ilgi uyandiracak egitsel etkinlikler diizenleme siirecidir. Boylece
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miizedeki nesnelerin arag¢ oldugu ve miizeye gelen bireylerin ise bu nesneleri kullanarak
stirecte aktif oldugu vurgulanmaktadir.

Tezcan- Akmehmet (2014, s.155; 2017, s.181) miize egitimini miizelerin
toplumun kiiltiiriinii ve egitimini arttirmak i¢in yaptigi ¢alismalar seklinde tanimlamustir.
Benzer sekilde Karadeniz ve Okvuran (2018, s.102) bireyi yasam boyu gelistiren
kiltiirlenme siireci seklinde tanimlamistir. Bu iki tanim miizelerin topluma ulagmak igin
yaptig1 egitsel etkinliklere dikkat ¢gekmistir.

Miize egitimi; miizedeki nesneler ile ziyaret¢i arasinda iliski kurmaktir (Ozmen,
2018, s.314). Her miizenin ziyaret¢iye anlatmak istedigi mesaj farkli olsa da egitim yolu
ile bunlar ziyaretgiye aktarmaktadir. Ornegin; tarih miizesi ziyaretginin gegmisle bag
kurmasini saglarken doga miizesi dogaya iliskin bilgiyi ziyaret¢iye sunmaktadir. Bu
anlamda miize egitimi; miizeden hareketle ve muze yoluyla 6gretmektir (Adigiizel, 2006,
s. 34).

Miize egitimi, ¢ok yonlii 6grenme ve deneyime dayali miizelerin etkili sekilde
kullanilmasini icermektedir (Akamca vd., 2017, s.688). Miize egitimi, miizenin bireye
sundugu kaynaklar ile yaparak yasayarak 6grenmesine firsat vermektedir. Boylece miize,
bagsli basina bir egitim kaynagi olmaktadir.

Miize egitimi, toplumsal kaynaklari, her yastan bireyleri ve ¢esitli kurumlar1 bir
araya getiren bir alandir (Paykog, 2003, s.50). Bu nedenle miize egitiminde miize, sahip
oldugu bilgiyi ziyaretci grubuna aktarabilmesi igin egitim kurumlart ile is birligine dayali
programlar kullanmaktadir (Ayaokur, 2014, s.104). Bu iki tanimda miize egitimi alaninin
disiplinler aras1 bir alan oldugunu gostermekte ve ¢esitli disiplinlerde ¢aligan uzmanlarin
isbirligine dikkat cekmektedir.

Genis anlamda ise miize egitimi; miizede 6grenmeyi ve deneyim kazanmayi
saglayacak etkinliklerin planlanmasi ve gergeklestirilmesidir. Alanyazindaki miize
egitimi tanimlar incelendiginde; miizenin egitsel etkinliklerine dikkat c¢ekilerek bu
sliregte muze ziyaretgisinin pasif olmadig1 ve muzelerin bireylere egitim islevi ile pek ¢ok
bilgi, beceriyi aktardigi gorulmektedir.

Miize ortaminda kesfedilecek pek cok seyin olmasi, miizelerdeki informal egitimi
daha da ilgi ¢eker hale getirmektedir (Erbay, 2017d, s.251). Boylece miizelerin egitsel
etkinlikleri glin gegtikce yayginlagsmaktadir. Miizeler varliklarini siirdiirebilmek igin
yaptiklar egitsel etkinliklere gereksinim duymakta ve egitsel etkinlikleri ile 6grencilere

ulagmaktadir (Mercin, 2017, s.213). ICOM Tiirkiye Milli Komitesi 1962 yilinda
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Miizelerin Egitimdeki Rolii adli diizenledigi seminerde miizelerde yiiriitiilen egitsel
etkinlikleri; rehber esliginde yapilan etkinlikler, muze disindaki etkinlikler, okul ve kultir
kurumlart ile isbirligi seklinde belirtmistir (Erdogan, 2003, s. 5). Hooper Greenhill (1994)
ise mizelerdeki egitimi; Kitle iletisim araglariyla uzaktan 6grenme ve kisiler arasi iletisim
yoluyla yiiz yiize 6grenme seklinde ifade etmistir (Akt:Tezcan-Akmehmet, 2013, s.137).
Sergiler, filmler, videolar, gezici miizeler, yayinlar gibi araclar ile uzaktan 6grenmeyi
saglarken rehberli gezi, atdlye c¢alismalari, drama gibi aktiviteler miizede yiiz yiize
ogrenmeyi gerceklestirmektedir. 1990’lara kadar kitle iletisim araglar1 ile uzaktan
ogrenme On planda iken 1990’larda bu anlayis degismistir. Miize ziyaretgisinin pasif
olmadigy, ilgi alanlar1 ve gereksinimleri oldugu fark edilince kitle iletisimin yerini kisiler
arast iletisim, uzaktan 6grenmenin yerini yiiz yiize 6grenme almistir. Mizelerde yiz yiize
O0grenme miize egitimcileri ya da dgretmenler tarafindan gergeklestirilebilmektedir. Bu
arastirmada 6gretmenlerin yaptiklar egitsel etkinliklere odaklanilacaktir.

Giliniimiizde miize egitiminin gerekli ve dnemli oldugu herkes tarafindan kabul
edilmektedir (Buyurgan ve Mercin, 2010, s.70). Bunun tartisilmasinin yerine miize
egitiminin hangi amagclar, hangi yontem teknikler kullanilarak nasil verilecegi, siirecin
nasil degerlendirilecegi énem kazanmalidir. Izleyen béliimde miize egitimini olusturan

amag, icerik, 6grenme 6gretme siireci ve 6lgme degerlendirme boyutlarina deginilecektir.

1.6.1. Miize egitiminin amaclari
Yapilandirmact egitim anlayisinin 2004 - 2005 yilinda 6gretim programlarina

girmesi sonucunda mizelerin egitimdeki 6nemi daha iyi anlasilmistir. MUzeler, okullarin
ya da kitaplarin sunamayacag bilgileri ilk elden sunan ve hissederek algilanmasini
saglayan kurumlardir. Miizelerdeki nesneler ile etkilesime giren ¢ocuk somutlastirarak
pek ¢ok kavrami, beceriyi 6grenmektedir. Miize ziyaretleri ile 6grencilerin muzede
uyulmast gereken kurallar1 6grenmesi, miize ziyaretinden zevk almasi, miizedeki
eserlerin iletmek istedigi mesajlari fark etmesi beklenmektedir.

Miize egitimi yapilirken birtakim amaclarin gergeklestirilmesi hedeflenmektedir.
Temel amag; miize ve galerilerden her yas insan i¢in ideal bir 6grenme ve kiiltiir ortami
olusturmak ve bireyin miizeden 6grendigi bilgiyi gilinlik yasamda kullanmasini
saglamaktir. (Mize ve Egitim Bildirgesi, 1998; Akt: Adigiizel, 2006, 5.34). BOylece muze

egitimi, 6grenilenlerin transfer edilmesi ile kalic1 6grenmelere hizmet etmektedir.
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Mizelerin ve muze egitiminin en 6nemli amaglari arasinda kiltirleme gelmektedir.
Kiiltiirleme ile bireyler kiiltiirel degerlerini 6grenmekte ve gelecek kusaklara
aktarmaktadir. Mize egitimi de muzelerin kiltirleme amacini gergeklestirmesine katkida
bulunmaktadir (Tezcan- Akmehmet, 2013, s.135). Omegin; Gazi Universitesi Somut
Olmayan Kiiltiirel Miras Miizesi Ankara’y1 anlatan sergisinde Ankara kedisi, Ankara
kecisi ya da Ankara tavsani gibi nesneleri kullanarak kiiltiirel farkindalik yaratmaktadir
(Akgul, 2014, s.170).

Miize egitimi; miizedeki eserin anlamini ve degerini kavratmanin yani sira bireyi
diisiindiirmeye ve bilgisini artirma yollarin1 bulmaya sevk etmektedir. Miize egitimi ile
stirece aktif katilan birey, problemlere yonelik ¢6ziim yollarin1 deneme, liderlik, kendi
ozelliklerini tanima, degerler, tutumlar, bakis acilari, biling gelistirme gibi becerilerini
gelistirmektedir.

Miize egitiminde tarihsel donem ve yasanan olaylara iligkin yapilan uygulamalar
Ogrencilerin o donemi anlamalarma yardimeir olan tarihsel empati becerilerinin
gelismesini saglamaktadir (Akca-Berk, 2017, s.284). Bireye uzak olan zaman kavrami
boylece yakin olmakta ve birey o gilinin kosullarini, yasam sekillerini daha iyi
anlayabilmektedir.

Miize egitiminde birey mlizedeki eserle bulusmakta ve eserle ilgili sanatsal, kilturel
bilgiyi almaktadir. Boylece gecmisi 6grenme ve kiiltiirel degerlere sahip ¢ikma bilincini
Ogrencilere miizede somut bir sekilde verebilmektedir (Sahan, 2005, s.489). Tarihi
eserleri koruyan, farkl kiiltiirlere saygi duyan, cok kiiltiirliliigii kabul eden bireyler
yetisebilmesi i¢in bu gereklidir (Yavuzoglu-Atasoy, 1999, s.149).

Miize ziyareti izleyicilere farkli uygulamalara ve topluluklara katilma firsati
verdiginden gocuklar bu muze ziyaretlerinde farkli yas grubundaki ¢ocuklar ile etkilesime
girebilmektedir. Cocugun sosyal becerilerini gelistirmeye yarayan bu siire¢, 0gretmene
de ogrencilerini daha yakindan tanima ve gozlemleme firsatini sunmaktadir (Tezcan-
Akmehmet, 2012, s.199). Ornegin; Glenbow Miize okul projesinde ogretmenler,
ogrencilerini siradan okul sinifinda yapamadiklar1 yollarla gdzlemlemeyi ve tanimay1
ogrendiklerini belirtmistir (Onur, 2012, 5.215).

Mize egitimi bireylerin estetik ve gorsel duyarliliklarii gelistirmektir. Miize
egitimi 0grencilere, okullarin verdigi estetik anlayisini daha agik bicimde vermekte ve

hayal giiclinii uyarip duyusal olarak uyanik olmasini saglamaktir (Booth, 1982, Akt;
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Giirbiiz, 2017, s.30). Boylece miize egitimi bireyin yaraticilifin gelismesine katki
saglamaktadir.

Milli Egitim Bakanligi’na (MEB, 2008) gore miize egitiminin amaglar1 arasinda
miizenin tarih ve kiiltiirel ¢evresi ile iliskisi kurmak, bireyin gelisimine katki saglamak
ve her ders igin uygulama alan1 yaratmak bulunmaktadir. Miize egitiminde yer alan atolye
caligmalar1 bireylere Ogrendiklerini uygulama firsati vermektedir. Bdylece bireyin
gbzlem yapma, mantik kurma, hayal giicii, yaraticilik, estetik gibi pek cok becerisi
gelismektedir (Bulut ve Atilla, 2017,s.7007). Bunun yani sira doga nesnelerini bir biitiin
halinde bireylere sunan miizeler, egitsel etkinlikleri ile bireylerin ¢evreye karst olumlu
tutum sergilemesine ve ¢evre bilincini kazanmasina katki saglamaktadir (Dilli vd., 2018,
5.422).

Miize egitimi amaglar1 arasinda farkli bireylere ulasmak ve bireylerde miizelerden
yararlanma aligkanligini gelistirmek bulunmaktadir (Buyurgan ve Mercin, 2005). Miize
egitimi kapsaminda yapilan etkinlikler miizeye gelenlerin hos vakit gecirmesini
saglamaktadir. Ayn1 zamanda bu durum, bireyde miizeye iliskin deneyimlerini tekrar
etmesi i¢in istek uyandirmaktadir.

Her mizenin kendine 6zgil amaglar1 olsa da genel anlamda mize egitimi; bireylerin
gecmisle simdiki yasam arasinda bag kurmasini, degisen diinyaya uyum saglamasini,
aragtirmact yonlerini gelistirmeyi, zamanlarim1 kaliteli gecirmeyi amaglamaktadir. Bu

amaglar yerine getiren miizeler yasayan kurum olma 6zelliklerini korumaktadir.

1.6.2. Miize egitiminde kullamlabilecek 6@retim yontem ve teknikleri
Miize egitimi silirecinde aktif 6grenmeye dayali pek cok Ogretim ydntemi

kullanilabilmektedir. Ogrenme islevine katilan duyular ne kadar fazla ise dgrenme o
kadar etkili oldugundan 6gretimde kullanilan yontemler birden fazla duyuyu harekete
gecirmelidir (Gogebakan, 2018, s.14). Bunun yani sira miize egitimin basarili olabilmesi
icin O0gretim yontem ve tekniklerinin oyuna dayali, dikkat ¢ekici ve eglenceli olmasi
gerekmektedir (Mercin, 2017, s.211).

Birden fazla duyunun aktif oldugu Ogretim yontemlerinin basinda oyun
gelmektedir. Oyun, kiglk ¢ocuklarin dogal 6grenme yoludur. Erken ¢cocukluk egitiminde
oyun; ¢ocugun dikkatini ¢ekmek, 6grenmeyi canli kilmak i¢in kullanilabilecek en
eglenceli yontemlerden biridir (Abaci, 2005, s.73; Karadeniz, 2009, s.47; Turanli, 2012,

s.7). Miizede oynanabilecek oyunlardan birisi oryantiring oyunlardir. Oryantiring
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oyunlar, miizedeki nesneleri harita yardimi ile bulan ¢ocugun yon bulma, hizli karar
verme gibi biligsel becerilerini gelistirmektedir (Erbay, 2017a, s.350). Oryantiring
oyunlar disinda miize avi, miize egitiminde siklikla oynanan oyunlardan biridir.
Aragtirma ve kesif duygusunu gelistiren miize avinda ¢ocuklar miizede saklanilan bir
nesneyi bulmaktadir. 21. Ylzyil Kalkinma Hedefleri Fonu miize egitimi projesine katilan
gengler miizede miize avi oyununu eglendirici, heyecan verici ve bilgi verici bulmustur
(MDGF Raporu, 2011).

Oyunun disinda biitiin duyu organlarinin aktif oldugu yaratict drama miize
egitiminde siklikla kullanilmaktadir (Usbas, 2010, s.43; Tekin, 2017, s.164; Gogebakan,
2018, s.14). Ornegin; Tabiat Tarihi miizesinde sergilenen hayvanlardan yola cikilarak
yapilan bir drama c¢ocuklarin eglenmesini saglayabilir (Buyurgan, 2017b, s.335).
Eglenmenin yani sira miizedeki drama ¢aligmalar ile 6grenciler nesneleri daha yakindan
tanimaktadir. Siiregte yaraticilik, isbirligi gibi becerileri kazanmakta (Erdogan, 2003,
s.10) ve miize ortamina yabancilik gekmemektedir (Giile¢ ve Alkis, 2003, 5.74).

Drama yontemine bagli olarak rol yapma teknigi mize egitiminde kullanilmaktadir.
Rol yapma; kitaptaki bilgiden ¢ok daha giiglii bir empati duygusunun olugmasini
saglamaktadir (Akca-Berk, 2017, s.272). Bunun disinda bireyin eglenmesini saglayarak
miizedeki egitsel yasantisini artirmaktadir.

Miize egitiminde kullanilabilecek temel yontemlerden biri; gezi gozlemdir.
Ogrenciler miize ortaminda kitaba bagli kalmadan ve 6zgiir bir sekilde miize ortamin
kesfedebilmektedir. Ogrencilerin duyularmi kullandiklar1 bu siirecte &grendiklerinin
kalicilig1 artmakta ve dgrenciler somut yasantilar elde etmektedir (Buyurgan ve Mercin,
2010, s.120).

Miizelerde sunus yoluyla 68renme stratejisi siklikla miize rehberleri ya da
ogretmenler tarafindan kullanilmaktadir (Siizen, 2005, s.92). Sunus yolu ile 6grenciye
bilgiyi sunarken bilginin iyi organize edilmis olmasina ve 6grenciyi sikmayacak sekilde
aktarilmasina dikkat edilmelidir. Miize egitiminde sunus yolu stratejisi kullanarak
ogretmenler eserler hakkinda aciklama, yorumlama yapabilmektedir (Hacisalihoglu,
2013, s.49). Eserler hakkinda mitolojik hikayeler varsa bunlar1 aktararak 6grencilerin
ilgisini canh tutabilmektedir. Ornegin; Midas’in Kulaklar1 hikayesi, cocuklarn yas ve
gelisim diizeylerine gore anlatilabilir.

Miize egitimi drama, sunus yoluyla 6grenme, rol yapma tekniginin yani sira farkl

yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi disiplinler arasi bir alandir (Okvuran, 2012,
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s.172). Miizelerin Egitim Amag¢h Kullanim1 (2001) projesinde miize gezisinde temaya
yonelik drama, soru-cevap, anlatim, nesne bulma, ¢alisma kagitlar: gibi farkli etkinlikler,
yontemler kullanilmis ve atolye ¢alismalar1 yapilmistir (Tezcan-Akmehmet, 2007, s.182).
Disiplinlerarasi yontem ve tekniklerin kullanilmasi ile 6grenci i¢in hem eglendirici hem
Ogretici olmaktadir.

Miizelerde Ogretim yontemi olarak proje tabanli 6grenme kullanilabilir. Proje
konusuna mizeden ulasan 6grenci, nesne ile birebir etkilesime girdigi igin daha gercekci
sonuglara ulasabilmektedir (Ayaydin, 2017, s.17). Okul oncesi donemde cocuklar ile
belirlenen bir proje konusu, miizenin koleksiyonuna bagli olarak miizede
calisilabilmektedir.

Mizede yer alan eserler, ¢ocuklar1 gézlemleye ve onlar hakkinda soru sormaya
tesvik etmektedir (Harrison, 1963, 5.118). Bu nedenle miize egitiminde siklikla kullanilan
yontemlerden biri soru-cevap yontemidir. Miizede sergilenen eserlere iliskin bu eser canli
olsaydi ne yapardi, bu eseri kim, neden yapmis olabilir gibi ¢ocuklar1 diisiindiirmeye
yonelik acik uglu sorular sorulabilmektedir (Siizen, 2005, s.89). Boylece cocuklarin
nesneleri sorgulamalar1 ve nesneler arasinda iliski kurmalar1 saglanabilmektedir. Filiz
(2010, s.64) miize gezisi sirasinda kullanilan soru cevap yonteminin dgrencileri soru
sormaya tesvik ettigini, 6grencilerin diisiinme becerisini gelistirdigini ifade etmistir.

Soru cevap yonteminin yani sira nesneler lizerinden tartigma yontemi de
kullanilabilmektedir. Mizeler, her bireyin farkli bakis a¢is1 oldugunu géstermek ve sanat
eserlerine elestirel bir bakis ile yaklagsmak i¢in ideal alanlardir (Mercin, 2006, s.40).
Miizelerde yapilabilecek eser tartismalarinda ¢ocuklara tanimlama, c¢oziimleme,
yorumlama ve yargilama basliklarinda sorular sorulabilmektedir. Sanat eserinin kim
tarafindan nasil yapildigi, ne anlatmak istedigi ve kiside uyandirdigi duygular iizerinden
konusulabilmektedir. Bu caligsmalar ile sanat eserlerini anlayan, yorumlayan bireyler
yetistirmenin yani sira bireylerin sozciik dagarcigi, dinleme, konusma gibi becerileri
gelismektedir (Buyurgan ve Mercin, 2010, 5.173).

Miize egitiminde 6grenme 6gretme siirecinde akran egitimi kullanilabilmektedir.
Cocuklar miize egitimi aldiktan sonra arkadaslar1 i¢in birer akran egitimcisi
olabilmektedir (Cakir vd., 2011). Ornegin; 2012 yilinda gerceklestirilen Miize Egitimi ve
Dostluk Treninde ilk ve orta dgretim 6grencileri calismada birlikte yer almis ve baris,
hosgorii gibi kiiltiirel degerleri birlikte 6grenmistir. Filiz (2010, s. 48) 6. sinif 6grencileri

ile yaptig1 ¢alismada mize ortaminda Ogrencilerin akranlari ile birlikte olmalarindan
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keyif aldiklarini, eglenerek 6grendiklerini ve siirecte merakli, ilgili olduklarini ifade
etmistir. Akran egitimi ¢ocuklara hem birlikte 6grenme firsati sunmakta hem de farkli
fikirlere saygi duymasini saglamaktadir.

Tim bunlardan yola ¢ikarak miizelerdeki 6gretim uygulamalarinin Diisiin/Think,
Konus/Talk, Dokun/Touch ve Ogren/ Teach dgelerini icermesi gerektigi (Demirdelen,
2012, s.226) ve isbirlik¢i 6grenme, bulus yoluyla 6grenme, oyun yoluyla 6grenme

anlayislarina dayanmasi gerektigi sdylenebilir.

1.6.3. Miize egitiminde yapilabilecek etkinlikler
Miizede nesne merkezli egitim etkinlikleri; rehberli turlar, etkilesimli aktivitiler ve

drama olmak iizere lige ayrilmaktadir (Tezcan-Akmehmet, 2008, s.53). Rehberli turlar;
rehberin miizedeki belli nesnelere odaklanarak Ogrencilere nesneleri kesfetmelerine
yardimet bilgiler sunmasidir (Tezcan-Akmehmet, 2008, s.53). Ancak bunun etkilesimli
aktiviteler, dokunma oturumlar1 gibi uygulamali etkinlikler ile desteklenmesi
gerekmektedir. Dokunma oturumlari; c¢ocuklarin koleksiyonlar ile yakindan temas
kurmasini ve daha ¢ok duyusunu kullanmasini saglayan ve gézlem becerisini gelistiren
etkinliklerdir (Mercin, 2006, s.40; Usbas, 2010, s.41). Cocuklara koleksiyondaki
nesnelerin kopyalari verilerek ¢ocuklarin nesne hakkinda merak ettiklerini ve duygularini
ifade etmesi saglanmaktadir. Nesneleri dokunmaya yonelik yapilan etkilesimli
aktivitelerde soru-cevap, tartisma gibi yontemler kullanilarak 6grenmede kalicilik
saglanmaktadir. Benzer sekilde atdlye ¢aligmalar1 da 6grencilere miizede 6grendiklerini
uygulama firsat1 veren ve duyumlar yoluyla kesfetmeyi, beceri gelistirmeyi ve 6zgur
yaraticiligr gelistiren calismalardir. Atdlye c¢alismalarina katilanlar ¢ok sayida duyu
organini kullanarak etkilesimde bulunmaktadirlar. Seramik atolyesi, arkeolojik kazi
atolyesi, sikke atdlyesi miizelerin diizenledigi atolyelerin basinda gelmektedir. Bir
Ogretim yontemi olarak kullanilabilen drama, bir etkinlik olarak da planlanabilmektedir.
Drama etkinlikleri ge¢misi yorumlamak ve o donemin kosullarini daha iyi anlamak i¢in
yapilmaktadir (Uslu, 2008, s.50). Ornegin; Arkeoloji Miizesinde yer alan heykellerin
benzerlerine gore kiyafet giyip dramalar yapilarak ¢ocuklarin o donemi algilamalari
saglanabilir. Drama etkinligine benzer bir baska etkinlik ise yorumlayici tiyatrodur.
Dramadan farkli olarak igerik ve bi¢im agisindan daha yogun olan bu etkinlik Tarih
miizelerinde siklikla kullanilmaktadir ve kostiim, dekor gibi malzemeler kullanilarak

verilmek istenen amag eglenceli bir sekilde verilebilmektedir (Mercin, 2006, s. 42).
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Cocuklara yonelik olarak egitsel etkinlikler diizenleyen miizelerde gocuk filmleri
izletilmektedir. Boylelikle cocuga miizede evinde oldugu gibi rahat olabilecegi mesaji
verilmektedir (Usbag, 2010, s.49). Benzer sekilde miizelerde dogum giinii partileri
diizenlemek oOzellikle c¢ocuklar1 miizeye yakinlasmasin1 saglamakta ve c¢ocuklara
miizelerin eglenebilecek yer oldugu mesajin1 vermektedir (Usbas, 2010, s.46; Artun,
2012, s. 125).

6- 11 yas donemindeki ¢ocuklar rol oynama, hikaye anlatma gibi duyusal alana
yonelik etkinlikler ve onlart motive edecek bir rehberlikle daha iyi 6grenmektedir (Sahan,
2005, 5.494). Ornegin; Leftwich ve Haywood (2016) yaptiklar1 ¢alismada g¢ocuklarin
“‘uzun yillar 6nce’” kavramim belirsiz ve kafa karigtirict bulduklarini gérmiis ve
cocuklarin zaman kavramini anlamasi ig¢in ornegin; alt1 y1l 6ncesine alti kez ziplayarak
gitmiglerdir. Boylece Tarih kati bir kronoloji seklinde degil, eglenerek Ogretilmeye
calisilmigtir.

Miize egitiminde atdlye calismalarinin yani sira Oykii tamamlama, gazete
olusturma, gozlem defterleri, bulmaca, calisma yapraklari, siz miizesi, zaman kapsiilii
gibi etkinlikler yapilabilmektedir. Cocuklarin yaraticiliini gelistiren dykii tamamlama
etkinliklerinde eksik birakilmis miize nesnesine iliskin hikaye ¢cocuklar tarafindan sozlii
olarak tamamlanabilmektedir. ilkokul g¢ocuklarma bu etkinligi yazili olarak da
yapilabilmektedir (Usbas, 2010, s.47). Gazete olusturma etkinligi, Ogrencilerin
kendilerini ifade etmelerine ve miize deneyimlerini aktarmalarina katki saglayan bir
etkinliktir (Uslu, 2008, s.51). Okul dncesi donemdeki ¢ocuklar miizedeki eserlere iliskin
diisiincelerini 6gretmenleri yardimi ile kagida aktarabilir ve bunu okul panosunda
sergileyebilirler.

Miize egitimi siirecinde kullanilabilen gbzlem defterleri, miize gezisi siirecini aktif
hale getirmektedir (Unal ve Pmar, 2017, s.2914). Gozlem defterleri, cocugun gezi
boyunca yaninda tasidigi, miize izlenimlerini ¢esitli yollarla aktardig1 ya da sorulara
cevap verdigi defterdir (Abaci, 2008, s.60). Bulmacalar, miizenin igerigine iliskin
ogrencilerin sozciik dagarcigini gelistiren bireysel ya da grup seklinde uygulanabilen
etkinliklerdir (Uslu, 2008, s.52). Calisma yapraklarimin amaci bir konu etrafindaki
kavramlar1 kazandirmaktir. Bu nedenle her iinitede bir konu se¢ilmelidir (Siizen, 2005,
s.93). Siz muzesinde; 6grenciler kendilerini betimleyecek nesneleri belirleyip arkadaslari
degistirerek onlarin nesneleri lizerinden o&zelliklerini tahmin etmeye c¢aligmaktadir.

Zaman kapsulunde ise; ¢ocuklarin belirledikleri nesneleri yillar sonrasina
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gonderdiklerinde insanlarin onlart nasil kullanilacaklarini diisiinmeleri istenmektedir
(Gartenhaus, 2000, s.40).

Miize egitiminde farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasina firsat
veren ¢oklu zeka kurami kullanilarak farkli 6grenme alanlarina hitap edecek etkinlikler
duzenlenebilir. Ornegin; miizede oynanan oyunlar bireyin bedensel kinestetik zekasini,
eserler hakkinda hikayeler yazmak sozel dilsel zekasini, miizik esliginde sergilemeler
miiziksel ritmik zekasin destekleyebilir (Ayaydm, 2017, s.18). Istanbul Eski Sark
Eserleri Miizesi ve Cinili Koskte ¢ocuklara yonelik hazirlanan ‘‘Arkeoloji Miizesinde
Kayboldum, Yolumu Matematikle Buldum’’ etkinligi ile miizedeki nesnelerden yola
cikilarak matematik etkinligi yapilmistir (Sivrikaya, 2017, s.131). Dolayist ile farkli zeka
tiirlerine hitap eden okul dncesi egitim programinda yer alan tiim etkinlik tiirleri miize
ortamina entegre edilebilmektedir. Bu durum c¢ocuklarin miizede kalma siiresini

uzatmaktadir (Erbay, 2017d, s.241).

1.6.4. Miize egitiminde 6grenme 6gretme sUreci
Miize egitimi giiniimiizde rehberli turlarin 6tesinde sergiler, atlye ¢aligmalar1 ve

yayinlar ile aileleri, yetiskinleri de i¢ine alarak cok daha kapsamli bir siireci isaret
etmektedir (Onur, 2003, s. 9). Bir gezi olmaktan daha fazlasi olan miize egitimi, egitim
ve Ogretim silirecinin vazgegilmez bir parcasi olarak diistiniilmelidir.

Miize egitimi programlarin duyussal gelisimi saglayict nitelikte olmasi i¢in
disiplinlerarast bir planlama, uygulama ve degerlendirme siireci gereklidir (Tezcan-
Akmehmet, 2013, s. 144; Paykog, 2014, s.144). Griffin (2004)” in yaptig1 bir aragtirmada
muzeye gezi diizenleyen okullarin, diizenlemeyen okullara gore 6grenmede olumlu tutum
sergilediklerini ancak biligsel ya da duygusal 6grenmede herhangi bir farklarinin
olmadigini gormiistiir (Akt:Onur, 2012, s.48). Bu sonug, mizeyi ziyaret edecek
ogrencilerin hem biligsel hem de duygusal anlamda miizeye hazirlanmalar gerektigini

ortaya ¢ikarmistir.

1.6.4.1. Miize éncesi égrenme ogretme SUreci
Programli bir miize ziyareti; ziyaret Oncesi Ogretmen hazirliklar, miizede

sorumluluklar ve miize sonrasi yapilacak ¢alismalardan olusmaktadir (Hooper ve

Greenhill, 1999, s.146; Buyurgan, 2017b, s.323; Akamca vd., 2017, s.690). Mize

egitiminin verimli gerceklestirebilmesi i¢in planlama ve uygulama siirecinde
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Ogretmenlere biiyiik sorumluluklar diismektedir. Miize ziyareti, miize dncesi ve sonrasi
aktiviteler ile iyi planlandiginda hem egitimsel hem eglenceli olmaktadir (Cooper ve
Latham, 1988, s.256). Bu nedenle 6gretmenler, miize egitimi siirecinde kilit noktadadir.
Miize gezileri eger yeteri kadar iyi planlanmazsa ya da sadece gezi ile sinirlhi kalirsa
ogretmen belirledigi amaglara ulasmada yetersiz kalmaktadir (Unal ve Pinar, 2017,
S.2915). Bu nedenle miize ziyaretinden iist diizeyde verim alinabilmesi ve kalici bir
O0grenme olusturulabilmesi i¢in 6gretmen miizedeki her an1 planlamalidir (Buyurgan ve
Mercin, 2010, s.163; Gogebakan, 2018, s. 26).

Miize egitimi programi hazirlanirken kime, nasil, ne sekilde verilecegi boyutlari
diisiiniilmelidir. Ogretmenlerin miizede &grencilere verilen igerigi sinifta nasil
pekistirecegini diisiinmesi gerekmektedir (Ozmen, 2018, s.319). Okul &ncesi egitim
programindan hangi konuyu, hangi kazanimlari, hangi miizede verebilecegini 6gretmen
planlamalidir. Bir Ogretmenin egitimde miizelerden yararlanmasinin ilk kosulu,
cevresindeki miizeleri ve sundugu egitim kosullar1 bilmesidir (Siedel ve Hudson,1999,
s.31). Bunun igin de 6ncelikli olarak 6gretmenler gidecekleri miizeyi ziyaret etmelidir.
Bu ziyaretlerinde 6gretmenler miizenin fiziksel diizenine ve sundugu olanaklara dikkat
etmelidir. Ayrica 6gretmenler miize gezisi oncesinde mutlaka randevu almalidir (Artut,
2001, s.93; Erdogan, 2014, s.74). Egitim ve Miize seminerine katilan Hikmet Denizli
muzelere randevusuz gelen okul sikintisinin devam ettigini aktarmistir (San, 2008, 5.292).
Ogretmen ziyaret dncesi gidecegi miizenin yetkilileri ile iletisime gegip gezi i¢in uygun
tarihi belirlemelidir. Miizenin ¢ok yogun olmayan sakin giinlerinden birinin tercih
edilmesi etkinlikleri uygulamada basarinin artmasini saglamaktadir (Kok, 2010, s.14).
Ancak tlkemizde miize ziyaretleri genellikle belirli giin ve haftalarda yapildig: igin miize
gezisinden st dlizeyde verim alinamamaktadir.

Ogretmenlerin miize gezisi 6ncesinde her ¢ocuk icin bir miize rehber dosyasi
hazirlamas1 miize ortamindaki siirecin verimli ge¢mesini saglayabilmektedir (Mercin,
2006, s.36; Biilbiil, 2016, s.684). Bu dosyanin i¢inde miize plani, miize kurallarini
hatirlatacak notlar, etkinliklere iliskin ¢alisma kagitlar1 ve c¢ocuklarin gézlemlerini
kaydedebilecegi bos kagitlar yer almaktadir. Bu dosyalarin stiregte aktif olarak
kullanilmasi ¢ocuklarin aktif olmasini saglamaktadir.

Miize gezisi Oncesi cocuga miizede uymasi gereken kurallarin hatirlatilmasi egitim
stirecinin saglikli gegmesini saglayacaktir. Piaget’in belirttigi gibi 6-10 yas doneminde

cocuklar kurallarin degismez oldugunu diisiinmektedir. Bu nedenle miizede uyulmasi
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gereken kurallarin nedeni ¢ocuklara agiklandiginda ¢ocuklar kurallara uyma konusunda
istekli olacaktir. Akman ve arkadaslarinin (2015) yaptig1 ¢calismada 6gretmenlerin miize
oncesi en ¢ok miize kurallar1 hakkinda ¢ocuklar1 bilgilendirdiklerini ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenler miize egitimi gerceklestirilirken oOgretim programi ile iliski
kurmalidir. Finlandiya’da her miizeye yapilan ziyaretin okul programi ile
iliskilendirilmektedir (Siedel ve Hudson, 1999, s.73). Ogretim programlarina uygun
sergileri ziyaret eden Ogrenciler coskulu bir bicimde miizeye gelebilmektedir. Mize
egitimi okul miifredatiyla paralel yapildiginda 6gretmen, ¢ocugun 6grenmesini bir adim
ileriye tasiyacaktir (Stizen, 2005, s.89). Ayrica Ogretmen miizelere sik gezi
diizenlediginde ve okuldaki egitim programi ile iligkili simif aktivitelerine ve grup
projelerine yer verdiginde ¢ocuklar miize deneyimlerini daha kolay hatirlamaktadir.

Miize gezisi gergeklestirilirken tiim duyular isin i¢ine katilmalidir. Miizedeki
nesnelerin kopyalar1 ile ¢ocuklarin ¢alismalari, oyunlarinda kullanmalari, okuldaki
egitime gore daha eglenceli olmakta (Ayaydin, 2017, s.15) ve cocuklar1 aktif hale
getirmektedir (Atagdk, 1999, s.138). Eglenceli vakit gecirmesi de ¢ocugun bir kez daha
miizeye gelmesini saglayabilmektedir.

Ogretmenler miize gezisine c¢ocuklart hazirlayici etkinliklere t¢ gin onceden
baslamalidir (Onder vd., 2009, 5.106; Selanik- Ay ve Kurtdede- Fidan, 2014, s.71). Miize
gezisi Oncesi yapilan etkinlikler ¢ocugun miizeye iliskin merakini, ilgisini ve
farkindaliklarini arttirmalidir. Bu hazirlik ¢calismalart miize nedir sorusu ile baslayan bir
bir beyin firtinas1 yapmak ya da konu ile ilgili calisma kagitlar1 dagitmak olabilmektedir.
Bu caligsmalar1 yaratici drama, 6ykii tamamlama gibi ¢alismalar izleyebilmektedir.

Miize egitimi, her bireye kendinin yorumlayacagi bir gorsel 6grenme ortami
sunmaktadir. Bu gorsel 6grenme ortaminda sergilerin ziyaret¢iye sunulusu onemlidir.
Ziyaretcinin ne gorecegi, neye odaklanmasi gerektigi, bunun neden énemli oldugu egitsel
dizenlemeler ile saglanmalidir (Karadeniz vd., 2015, s.210). Bunun igin 6gretmen, mlize
egitimcisi ile is birligi yaparak miize ortaminda fiziksel ortamin1 ayarlamali, arag- gerec
teminini etkinlik dncesi dizenlemelidir.

Bir miize gezisinde dikkat edilmesi gereken en 6nemli nokta; miizenin tamami
gezilerek asil odaklanilmasi gereken alanin gozden kagirilmasidir. Bu nedenle
Ogretmenler miize gezisinde her yeri gezmek yerine tek ya da birkag nesneye
odaklanirlarsa gezinin daha verimli gegcmesini saglayabilirler (Abaci, 2005, s.37; Cakan,

2011, s.41; Biilbiil, 2017, s. 175; Unal ve Pmar, 2017, s. 2907).
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1.6.4.2. Miizede ogrenme dgretme SUreci
Miize egitimi miizede dogrudan gerceklestirilebildigi gibi miize Oncesi ya da

sonrast gezici miize seklinde de yapilabilmektedir. Ancak en etkili miize egitiminin
miizede gergeklestirilen uygulamalar oldugu ifade edilmektedir (Mercin, 2017, s.232).
Miize egitimi siirecinin etkili olabilmesi i¢in 6gretmenler; kaliteli egitimsel deneyimler
tasarlamali ve 6grenenin bilgisini giiclendirmek i¢in hikayelerden, siirlerden, miizikten,
danstan yararlanmali, pek c¢ok kiiltiiriin degerlerini tanimali ve grup diyaloglarina firsat
verecek secenekler yaratmalidir (Falk ve Dierking, 2002, s.195).

Mizede gercek nesneler ile caligmak, karsilastirma yapmak, iligki kurmak
siiflandirma yapmak 6grenilenlerin hem keyifli olmasini hem de eglenceli olmasini
saglamaktadir (Sahan, 2005, s.495). Bu nedenle ziyaret sirasinda bilgi panolarini hizlica
okumak yerine bireylerin nesneleri yakindan gozlemlemesine, elle dokunmasina, soru
sormasina, yorumda bulunmasima firsat verilmelidir (Onur, 2003, s.13; Unal ve Pinar,
2017,5.2908). UNICEF, Kltiir Bakanlig1 ve Ankara Universitesi is birligi ile 2010- 2011
yillart arasinda yapilan MDGF Miize Egitimi Projesi’nde miizelerin hizla gezilen yerler
olmamast gerektigi, derslerin iligkilendirilerek miizede islenebilecegi belirtilmistir
(MDGF Raporu, 2011).

Genellikle kalabalik okul gruplariyla gidilen miize gezilerinde 6grenciler ayn1 anda
ayni esere bakmakta, gruptan kopmamak igin eserleri tam anlamiyla inceleyememektedir
(Uztemur vd., 2018, s.297). Ogretmen merkezli okul gezilerine kiyasla miizede
cocuklarin kendi 6grenmelerine firsat verilirse daha ¢ok eglendikleri ve 6grendikleri
gorUlmistiir (Falk ve Dierking, 2002, s.86). Bu nedenle 6grencilerin tarihi eserleri bakip
gormelerinden ziyade kavrayarak anlamalari saglanmalidir.

Miize gezisinden verim alinabilmesi i¢in ¢ocuk sayisi ve miizede gegirilen siire
onemli bir faktdrdiir. Cocuk sayisinin 20-25 arasinda olmasi gerekmektedir (Unal ve
Pinar, 2017, s. 2904). Eger sinif mevcudu 25 (izerinde ise, sinif iki ayr1 gruba bolundp iki
aynt egitimci ile etkinlikler gerceklestirilmelidir (Kaya-Kogak, 2010, s.32). Mizede
gecirilen surede okul oncesi donem ¢ocuklarmin dikkat siiresi diisiiniilmelidir.
Ogretmenler, okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin dikkat siiresinin kisitl oldugunu diisiinerek
miize gezilerinin belli bir tema odakli yapmas1 gerektigini anlayabilirler (Abaci, 1996,
s.59). Boylelikle 6gretmen yaptigi miize egitiminden verim alabilir ve her ¢ocuga

ulagmay1 basarabilir.
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Miize ortaminda dikkat edilmesi gereken bir nokta; miizeyi gezerken her alani
gezme zorunlulugu olmamasidir. Miizede 6gretmen amaci dogrultusunda gittigi alani
cocuklarla gezdikten sonra vakit kalirsa diger alanlar1 gezebilir (Onder vd., 2009, 5.107).
Ayrica ¢ocuklar miizeyi gezerken her cocugun ayni alanda bulunmasi sart degildir.
Cocuklar ilgileri dogrultusunda kiglk gruplar halinde miizeyi gezebilmelidirler. Mizede
cocuklarin kesfetme Ozgurliklerine saygi duyulmali ve kendi baslarina ya da akranlariyla
birlikte dgrenmelerine firsat verilmelidir (Unal ve Pmar, 2017, s.2911). Cocuklarin
bagimsiz calismalarini saglamak, onlarin 6grenmeye olan giidiilerini arttirmaktadir
(Siedel ve Hudson,1999, s.36).

Miizede ¢ocuklara ‘‘Cabuk ol, siray1 bozma’’ gibi yonergelerin verilmesi ya da
cocuklarin ““Yoruldum’, ‘‘Dokunmak istiyorum’’ gibi isteklerinin goz ardi edilmesi
miize egitimi anlayisiyla bagdasmamaktadir (Buyurgan ve Mercin,2010,s.163). Unal’n
(2012) yaptig1 caligmada okul gezisi ile miizeye gelen ¢ocuklara ‘‘Cizgiden ¢ikma, elini
tut, cabuk ol’’ gibi uyarilar verildiginde miizeden kisa siirede ayrildiklar1 goriilmiistiir.

Miizedeki egitim etkinliklerine katilim saglanirken ¢ocugun goniillii olmasinin
yaninda siirecte olabildigince ¢ok duyu kullanilmalidir (Unal ve Pmar, 2017, 5.2906).
Miize egitimi; miizede gormek, dokunmak, koklamak, anlamak gibi tiim duyularin
kullanilmast ile etkili bir egitime doniisebilmektedir (Ilhan vd., 2016, s.2). Bu nedenle bir
miize gezisinde c¢ocuklarin miizedeki nesnelere dokunma istegi, Ogretmenleri
zorlayabilecek durumlarin baginda gelmektedir. Miizelerde bazi nesnelere dokunulmasa
da orjinallerine yakin olarak yapilan kopyalarm kullanilmasi bu sorunu ortadan
kaldirilabilir (Clutterbuck, 2008, s.80).

Muze egitimi, sinifin ekstra ya da 6zel bir etkinligi olmamalidir. Smifin bir pargasi
ve cocuklarin dogal 6grenme deneyimi olmalidir (Henderson ve Atencio, 2007, s.248;
Tezcan-Akmehmet, 2017, s.183). Ancak Artut’ un (2001, s.93) belirttigi gibi iilkemizde
miize egitimi ¢aligmalar1 Miize Haftasinda ziyaret amaci ile gidilen kurumlar ile sinirlt
kalmistir. Bu kurumlarin sadece yilda bir ya da birka¢ kez ziyaret edilen yerler
durumundan ¢ikarilip egitimde siirekli yararlanilacak yerler haline gelmesi
gerekmektedir (Ozsoy vd., 2017, s.486). Bunun icin de farkli disiplinlerden gelen
uzmanlarin bulundugu miize egitimi siirecinde is birligi saglanmali ve 6gretmen bir

sonraki agama olan miize sonrasi 6grenme Ogretme siirecini planlamalidir.
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1.6.4.3. Miize sonrast 6grenme dgretme SUreci
Muze gezisi kadar gezi sonrasi deneyimlerin paylasilmasina, &grenilenlerin

pekismesine firsat veren etkinlikler &nemlidir. Ogrenilenler tekrar edilmez ve
pekistirilmezse kazanilanlarin ¢ogunun kaybedilebilecegi bilinmektedir (Kaya-Kocak,
2010, s.31). Bu nedenle miizedeki O6grenme siireci, miizede ya da smifta izleyen
etkinlikler ile devam ettirilmelidir.

Miize ziyareti o giinle sinirli kalmamalidir ve miize sonrasi farkli uygulamalar ile
cocuklarin deneyimlerini yansitmasi saglanmalidir. Bilgiden ¢ok deneyim odakli olan
miize gezilerini takip eden geziler diizenlenmelidir. Ayn1 miize birka¢ kez farkli yonleri
ile tekrar ele alinmalidir (Cakan, 2011, s.41). Y1l boyunca sik sik etkilesimli alanlara
yapilan tekrarli ziyaretler, ¢ocuklarin elestirel diisinme ve analiz yapma becerisini
arttirmaktadir (Onur, 2012, $.387).

Miize sonrasi yapilan uygulamalarin basinda siklikla sohbet ve resim yapma
gelmektedir. Cocuklar ile yapilan sohbetlerde miize ortaminda neler yaptiklari,
gordiikleri, hissettikleri {izerinde durulmaktadir. Bu siirecte ¢ocuklar mize gezisinde
kullandiklar1 goézlem defterleri ya da calisma kagitlar1 {izerinden siireci gozden
gecirebilmektedir (Mercin, 2006, s.44; Onder, 2009, s. 107; Hacisalihoglu, 2013, s.54).

Muze sonrasi yapilan sanat ¢aligmalari arasinda mize deneyimlerini betimleyen kil
calismalari, resim, iki ve ¢ boyutlu caligmalar bulunmaktadir. 2001 yilinda
gerceklestirilen Miizelerin Egitim  Amaglhh  Kullanimi  projesinin miize sonrasi
caligmalarinda geziye iliskin miizede ya da okulda kil, resim, yaz1 yazma gibi yaratici
caligmalar kullanilmistir (Tezcan-Akmehmet, 2007, s.182). Miize sonrast yapilan bu
etkinlikler okulda sergilenerek “Okul Miizesi” olusturulabilir ve yapilan etkinlikler aileler
ile paylasilabilir (Kok, 2010, s.16; Hacisalihoglu, 2013, s.55; Unal ve Pinar, 2017,
s.2913). Boylece aile, gocugunun miizede nasil vakit gecirdigini gorerek miizeye iliskin
bilgi ve farkindaligini evde pekistirebilir.

Her seyin bir ge¢misi olduguna gore c¢ocuklardan ge¢mislerine dair kendi
miizelerini olusturmalar istenebilir (Abaci, 2005, s.78; Erdogan, 2014, s.65). Bu
dogrultuda miize gezisinin ardindan ¢ocuklar ile belirlenen temada gegici 6grenme
merkezi olusturulabilir. Ogretmen, cocuklarin bu gegici grenme merkezini ¢ocuklarin
oyunlarina dahil etmesini saglayabilir ve onlar1 orada gozlemleyebilir.

Miize sonrasi yapilabilecek etkinliklerden biri de gorsel tamamlama testleridir.

Yaraticilig1 ve hafizayi gelistiren bu testte, miizedeki nesnelerden yola ¢ikarak ¢ocuklarin
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yarisi ¢izilmemis olan nesnelerin resmini tamamlamasi istenmektedir (Mercin, 2006,
5.54). Ogretmenler, miizede vermek istedigi kavramlardan yola ¢ikarak gorsel algilama
testleri hazirlayabilir.

Miize ziyareti sonrasinda ¢cocuklar ile mizede en ¢ok begenilen nesnelere iliskin
hikaye yazma, benzerlik, farklilik hakkinda konusma gibi ¢esitli ¢alismalar yapilabilir.
Bunun disinda miizede yapilan g¢alismalar1 Ozetleyen afis hazirlama, gazete haberi
olusturma calismalar1 da yapilabilir (Erdogan, 2014, s.71). Miizedeki nesnelerden yola
cikilarak yapilan bu ¢alismalar, ¢ocuklarin s6zcik dagarcigi, dinleme, kendini ifade etme
gibi becerilerini gelistirmektedir.

Miize sonrasi miizede Ogrenilenlere iliskin Ogrencilere bulmaca kagidinin
dagitilmas:1 Ogrencilerin eglenerek O6grenmelerini saglamaktadir (Buyurgan, 2017a,
s.134). Ogretmenler, miizedeki nesnelere yonelik okul 6ncesi dénem gocuklarr igin gorsel

bulmacalar hazirlayabilirler.

1.6.5. Miize egitiminde kullanilabilecek 6l¢cme ve degerlendirme teknikleri
Egitim programinin en 6nemli 6gelerinden biri olan 6l¢me ve degerlendirme miize

egitimi siirecinde onemlidir. Ancak alanyazindaki miize egitimi ¢alismalarinda 6lgme ve
degerlendirme boyutu en az deginilen alan olmustur.

Miize egitiminin degerlendirme siireci, okullarin gergeklestirdigi degerlendirme
siirecinden birtakim farkliliklar gostermektedir. Bu farkliliklardan en Onemlisi, miize
egitiminin 6lgme degerlendirme siirecinde Ogrencinin basarili ya da basarisiz olarak
etiketlenmemesidir. Miize egitimi, etkinlik ve uygulama temelli oldugu i¢in slrec
degerlendirmesi 6n plandadir (Erdogan, 2014, s.84). Siirecin 6n planda oldugu
degerlendirmede 6grencinin dgrendiklerini miize ortaminda uygulamaya aktarabilmesi
onemsenmektedir.

Dogan’ a (2017,5.237) gére muze egitiminde 6l¢me degerlendirme; amaca ve sureci
gerceklestiren kisiye gore ikiye ayrilmaktadir. Olgme degerlendirme siireci miize
egitimcisi ya da Ogretmen tarafindan egitim amacglh gercgeklestirilebilmektedir. Egitim
amach yapilan degerlendirmeler belli bir plan dogrultusunda miize 6ncesi, miizede ve
miize sonrast gerceklesmektedir. Miize Oncesi Olgme ve degerlendirmede Ogretmen,
Ogretim programlari ile iliskili 6grencilere miizede ne kazandiracagini ve 6grencilerin
hazirbulunusluklarini belirlemektedir. Dogan (2017, s.238) 6grencilerin 6n bilgilerini

geleneksel kagit kalem testleri yerine performans 6devleri ile 6l¢iilmesi gerektigini
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soylemistir. Benzer sekilde Cakir- ilhan (2012, s. 35) miize egitimi etkinlik temelli oldugu
icin silire¢ degerlendirmesinin 6n planda oldugunu belirtmistir. Ancak bunun aksini
soyleyen calismalar da mevcuttur. On anket ile ogrencilerinin on bilgilerinin
olgiilebilecegini, son anket uygulamalar yapilarak 6grencilerin miizede gecirdikleri stirec
hakkinda bilgi toplanabilecegini belirtilmistir (Buyurgan ve Mercin, 2010, s.167;
Hacisalihoglu, 2013, s. 54). 2012 yilinda gerceklestirilen Miize Egitimi ve Dostluk
Treni’nde ilkokul 6grencilerine miize egitimi Oncesinde neler bildiklerini belirlemeye
yonelik diisiince formu, miize egitimi sonrasinda ise degerlendirme formu uygulanmigtir
(Buyurgan ve Mercin, 2010, s.309). Mardin Miizesi Arkeopark’ta ger¢eklestirdigi egitsel
etkinliklerini ilk ve son test ile degerlendirmis ancak bunu ¢ocuklarin yaptiklar {irtinler,
fotograflar, video kayitlar1 gibi nitel veriler ile desteklemistir (Erdogan, 2014, s.84).
Boylece 6l¢me degerlendirmede siire¢ goz ardi edilmemistir.

Miizede ve miize sonrasi gerceklestirilen 6lgme degerlendirme siirecinde ise
gbzlem, derecelendirilmis puanlama anahtari, 6z degerlendirme, akran degerlendirme
gibi {ist diizey becerileri Olgen alternatif olgme ve degerlendirme teknikleri
kullanilmalidir (Cakir- Ilhan, 2012, s.35-37). Ogretmenin her ¢ocugu bireysel olarak
gozlemleyemedigi durumlarda aileler de Ol¢gme degerlendirme siirecine dahil
olabilmektedir. Olgme degerlendirme strecinde aile, gretmen, miize egitimcisi gibi tim
paydaslarin is birligi igerisinde ¢alismasi, alt dlizey becerileri 6lgen kagit kalem testlerinin
kullanilmamasi, 6gretim siirecine paralel yapilmasi dikkat edilecek noktalarin basinda

gelmektedir (Dogan, 2017, s.235).

1.7. Tiirkiye’de Miize Egitimi
1.7.1. Tiirkiye’de miizecilik ve miize egitiminin tarihi
Tiirk toplumunun Islamiyetten &énce benimsemis oldugu gdcebe yasam bicimi ve

Islamiyetten sonra heykelciligin yasaklanmis olmasi miize kavramimin iilkemizde geg
dogmasina neden olmustur (Hacisalihoglu, 2013, s.32). Iskender Lahti’nin 1887 yilinda
bulunmasi ve 1891 yilinda dénemin Miize-i Hiimayun’u giiniimiiziin Istanbul Arkeoloji
Miizesi’nde sergilenmesi miizeciligin iilkemizde dogusu olarak sayilmaktadir. Miize-i
Hiimayun’un Miidiirliigiine Osman Hamdi Bey’in getirilmesi Tiirk miizeciliginde yeni
bir donemin ag¢ilmasini saglamistir (Keles, 2003, s.4; Siizen, 2005, s.66; Altunbas ve
Ozdemir, 2012, s.11; Yildirim, 2015, s.12). Osman Hamdi Bey, yurt i¢inde kazilaridan
c¢ikarilan eserlerin yurt disina ¢ikarilmasini engellemis ve yurt i¢i, yurt disinda yaptigi
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kazilar ile miize koleksiyonunu genisletmistir. Istanbul Arkeoloji Miizesi’nin kurulmas:
ile Osmanli’da modern miizecilik anlayis1 baslamistir. 19. yiizyilin ikinci yarisindan
itibaren hem padisahin hem de {ist diizey yoneticilerin ¢abalariyla ilk sergiler
duzenlenmistir (Kiiglikhaskoyli, 2013b, s.55). Donemin padisahi olan Sultan II.
Abdiilhamid’ in kiiltiirel degerleri koruma yonelik ilgisi, bu siireci olumlu etkilemistir.
Zaman icinde eserlerin konulacagi yerlerde sikinti yasaninca eserler c¢ikarildiklart
yerlerde sergilenmeye baslanmistir. Boylelikle miizecilik anlayisi ortaya ¢ikmis ve
1902°de Konya’da 1904’te Bursa’da yeni miizeler kurulmaya baslamistir. 1923°te
Cumbhuriyet’in ilan edilmesi ile birlikte yeni rejimi temsil eden ve kiiltiirii yansitan yeni
miizeler agilmaya baslanmistir. Cumhuriyet doneminde insa edilmis ilk miize binasi
Ankara Etnografya Miizesi’dir (Ozkasim ve Ogel, 2005, s.101; Altunbas ve Ozdemir,
2012, s.12; Kiiciikhaskoylii, 2013b, s.58; Yildirim, 2015, s.14). Bu hizli doniisiim
stirecinde sinirli imkanlardan dolay: yeni miizeler daha ¢ok medrese, han, cami, okul gibi
binalarin bilinyesinde olusturulmustur.

Tiirk Tarih Kurumu ve Ankara’da Dil Tarih-Cografya Fakiiltesi’nin agilmasi ile
miizelere uzman personellerin yetistirilmeye baslamasi ile miizecilik ¢alismalari
hizlanmistir (Cetin, 2006). Tiirkiye'de egitim amach ilk miizede atdlye ¢calismalari 1980
yilinda Istanbul Resim ve Heykel Miizesi Dernegi tarafindan baglamistir. Miize ¢ocuklara
yonelik olarak atdlye calismalar1 ve cocuk panayirlari diizenlemistir (Abact1,1996, s.175-
176).

1950 yilinda ise miizecilik alaninda standartlar1 belirlemek ve diger miizeler ile
isbirligini saglamak i¢cin ICOM’un Tiirkiye komitesi kurulmustur (Yavuzoglu-Atasoy,
1984, 5.1465-67). Bu durum, miize egitimi alanindaki ¢alismalar1 hizlandirmistir. Ayn1
zamanda Tirkiye’de miize egitimi alaninda yapilacak ¢aligsmalara 151k tutmustur.

Tirkiye’de miizecilik c¢aligsmalar1 eski tarthe dayansa da Tiirkiye’de miize
egitiminin gecmisi eski degildir. Miizelerin egitim ortami1 olarak kullanilmasi gerektigini
sOyleyen ilk kisi 1909 yilinda Dariilmuallim’e atanan Sat1 Bey’dir (Zor, 2010, s.18). Sat1
Bey, 6gretimde kullanilan materyallerin miizede sergilenmesi gerektigini sdyleyerek okul
miizelerine dikkat c¢ekmistir ve boylece ilk okul miizesini agan Sati Bey olmustur
(Demirci, 2009, s. 97; Erdogan, 2014, s.44). Sat1 Bey, okuldaki egitimi yeterli bulmayip
okul disindaki tarihsel ve toplumsal g¢evrenin incelendigi gezi yontemini egitimde
kullanmistir. Sat1 Bey, miizede sergilenenlerin sadece ibret alinacak eserler olmadigini,

gorerek, inceleyerek bu eserlerin egitimde kullanilabilecegini ifade etmistir (Salbacak,
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2015, s.10). Benzer sekilde Ismail Hakki Baltacioglu miizenin sadece eserlerin
gosterildigi yer olmadigini, telkin ve 0giit verme yeri oldugunu sdyleyerek miizelerin
egitim islevini ve okul dis1 6grenme ortami oldugunu vurgulamistir (Cildir, 2014,5.184).
Bu diisiinceler ile miizenin giinlimiizdeki yaygin egitim kurumu olmalarina dikkat
cekilmisgtir.

Miize egitimini diisiinceleri ile etkileyen bir diger egitimci John Dewey olmustur.
Ilerlemeci egitim felsefesinin temsilcilerinden John Dewey 1924°te Tiirkiye’ye gelerek
egitim sisteminde c¢esitli incelemelerde bulunmus, gezici sergilerin acilmasi gerektigini
belirtmistir. Ayrica Dewey, miizeleri alan gezilerinin bir parcasi, okuldaki egitimin
tamamlayicist olarak gérmiistiir (Cildir, 2014, s.183; Onur, 2012, s.168). Dewey’in
Tiirkiye’ye gelisinin ardindan 1926 yilindaki ilkdgretim programinda nesnelerin ve
miizelerin egitimde kullanilmasi gerektigi vurgulanmistir (Dogan, 2017, s. 235).

Muizelerin egitim ortami olarak kullanilmasi1 Milli Egitim Suralarinda ele alinan bir
konu olmustur. 1982 yilinda yapilan I. Milli Egitim Surasi’nda miizede egitim konusuna
dikkat cekilmis ve miizelerde g¢ocuklara yonelik bolimiin kurulmasi gerektiginden
bahsedilmistir (Erbay, 2017¢, s.110; Karadeniz ve Okvuran, 2018, s.105). 1961 yilinda
yapilan VII. Milli Egitim Surasi’nda miizelerin en 6nemli islevinin egitim oldugu ve
muzelerin egitim iglevi olmadan eski eserlerin saklandigi bir depodan farksiz olmayacagi
belirtilmistir (Zor, 2010, s.24). Miizelerin egitim ortami olarak kullanilmasi diisiincesi
Milli Egitim suralarinda ele alinsa da {izerinde fazla durulmadig: bir gercektir.

Miize ve egitim iligkisini gelistiren en Onemli gelisme, okullarin G6gretim
programlarindaki degisiklikler olmustur (Tezcan-Akmehmet, 2013, s.148). Ogretim
programlarinin yapilandirmaci anlayis ile gézden gecirilmesi, miizelerin egitim amaclh
kullanimini arttirmigtir. ilerlemeci egitim felsefesiyle birlikte &grenmeyi &grenen
bireylerin varlig1 daha 6nemli duruma gelmis ve yasam boyu egitim, bireysel farkliliklar,
yaparak yasayarak 6grenme, problem ¢dzme gibi kavramlar 6nem kazanmastir.

1984 yilinda yayinlanan 6zel miize kurma hakk: ile miizecilik alaninda rekabet
ortami olusmustur. Ancak 1990’lara kadar miizelerde galisacak personelin mesleki tanimi
yapilmamistir (Erbay, 2017¢, s.111). 1990’lardan sonra ise ziyaret¢i ve egitim odakli
caligmalar ile miizecilik alaninda ¢alisan personelin meslek alaninda yetismelerine Gnem
verilmis ve tiiniversitelerde miizecilik alaninda yiiksek lisans programlar1 agilmaya
baslamistir. 1989 yilinda Yildiz Teknik Universitesi Miizecilik Yiiksek Lisans Programi

ile mizecilik alaninda ilk yiiksek lisans programi agilmistir (Ozkasim, 2013, 5.17). Yildiz
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Teknik Universitesi Miizecilik Ana Bilim Dalinin agilmasimi, 1998 yilinda Ankara
Universitesi Miizecilik Ana Bilim Dali izlemistir. Bu ¢alismalar ile miize egitimi bilimsel

temellere oturtulmaya calisilmistir.

1.7.2. Tiirkiye’de miize egitimi uygulamalari
Tiirkiye’de muze egitimi ¢aligmalar1 1980 yilinda Resim ve Heykel Mizesi Dernegi

ile baslamistir (Hacisalihoglu, 2013, s.43; Cildir, 2014, s.183). Miizelerde 6grencilere,
ailelere, ¢ocuklara ve engellilere yonelik egitim programlart ise 1990’lardan sonra
gelismeye baslamistir (Tezcan- Akmehmet, 2013, s.146). 1990’larda 6zel miizelerin ve
sivil toplum kuruluslarinin yaptig1 ¢aligmalar ile hizlanmistir. 2000’11 yillarda ise 6zel
miizelerin yayginlagmasi ile caligmalar siireklilik kazanmustir.

Gilinlimiizde miizelerin egitim programlari; egitim amagli sergiler, okul gruplari ve
yetiskinlere yonelik sergi turlari ile sinirl degildir. Miizeler, kendi fiziksel mekanlarini
tartismalara, atdlye calismalarina, ¢ocuk senliklerine, film gdsterimlerine agabildigi
gibimiize disinda okul, kent meydani, kiiltiir merkezi gibi farkli mekanlarda da egitim
programlarini yiriitebilmektedir. Miizeler farkli yas gruplarina bu imkanlar1 saglarken
okul gruplar1 miizelerin oncelikli hedef kitlesini olusturmaktadir (Tezcan-Akmehmet,
2013, s.139). Ersoy’un (2016, s.44) miizecilik alaninda mevcut durumu saptadigi
arastirmada Turkiye’de miizelerin %94 niin ¢ocuklar1 ve gencleri 6ncelikle hedef aldigi
goriilmesi bu durumu kanitlar niteliklidir. En ¢ok okul gruplarina yonelik caligmalar
yiirliten miizeler, okullara yonelik rehberli turlar, egitim programlari, materyalleri
hazirlamakta ve 6gretmenler i¢in hizmet i¢i egitim kurslar1 diizenlemektedir.

Okul gruplart disinda aileler de miize ziyaretcilerinin biiyiik ¢ogunlugunu
olusturmaktadir. Bu durumun miizeler tarafindan fark edilmesiyle miizeler aile dostu
olmaya ve ailelere ¢ocuklartyla birlikte kesfedebilecegi atdlye calismalari, rehberli turlar,
egitim materyalleri sunmaya baslamistir. Ancak miizelerin aile dostu olabilmeleri igin;
aile dostu fiyat politikasi olusturma, 6zel giinlerde ticretsiz giris saglama, ziyareti hos bir
deneyim yapma gibi hizmetlerini gézden gecirmesi gerekmektedir (Onur, 2012, s. 68).

Miizelerin sundugu egitim hizmetlerinin baslangicini olusturan okul miizeleri,
miize egitiminde onemli bir yere sahiptir. Miize koleksiyonlarinin egitim kurumlarinda
sergilenmesini ifade eden okul mizelerine, muzeler koleksiyonundan kopya nesneleri
odiing vererek katkida bulunmaktadir (Kuruoglu-Maccorio, 2002, s.279; Silizen, 2005, s.

83). Bu ¢alismanin ilk 6rnegini 1868 yilinda Galatasaray Lisesi’nde kurulan okul muzesi
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olusturmaktadir (Turanli, 2012, s. 35). Ardindan Saint Joseph Lisesi’nde 1910 yilinda bir
Zooloji Miizesi kurulmustur (Kiiclikhaskoylii, 2013b, s.57). Cesitli iilkelerden toplanan
tas parcalari, hayvan fosilleri burada sergilenmis ve bdylece Saint Joseph Doga Bilimleri
Merkezi’nin temeli olusturulmustur. 1926 yilinda ise Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde
okul muzesi agilmis ve miizede ders arag geregleri sergilenmistir (Karadeniz ve Okvuran,
2018, s.102). 1930 ve 1940’larda okul miize ¢aligmalari devam etmis ve 2017 yilinda
MEB Okul Miizeleri Yonetmenligi kapsaminda lise diizeyindeki okullar i¢in egitimsel
amac1 bulunan ¢esitli evraklar toplanarak 60 ilde Il Egitim Tarih miizeleri agilmistir
(Karadeniz ve Okvuran, 2018, s.110).

Okul mizeleri disinda Tiirkiye’de gesitli illerde bulunan devlet mizelerinin bazilar
egitsel etkinlikler yiiriitmektedir. Bunlardan biri olan Anadolu Medeniyetleri Miizesi,
egitsel etkinlikleri ile diger miizelere 6rnek olmaktadir. Anadolu Medeniyetleri Miizesi,
2000 yilindan beri farkli gruplara yonelik miize egitimi gergeklestirmektedir (Tezcan-
Akmehmet, 2013, s.147). Bu miizede ¢ocuklara yonelik olarak ‘‘Senden Once Anadolu’’
egitim seti hazirlanmistir. Bu egitim seti ile ilkokul 6grencilerine Anadolu topraklari
Uzerinde yasamis uygarliklar eglenceli ve egitici bir sekilde anlatilmigtir (Sagir vd., 2017,
s.387). 2005 yilindan itibaren okul Oncesi ¢ocuklari igin egitsel etkinlikler diizenleyen
miizede arkeolojik kazi, tablet yazma, sikke basma, seramik yapma gibi ¢esitli atdlyeler
yurGtilmektedir (Zor, 2010, s.58; Erbay, 2017d, s.244-248). Ornegin; seramik tanima
atolye calismasinda 6grencilerden karisik olan seramikleri donemlerine gore ayirmalari
istenmektedir. Bu atdlye caligmalart ile cocuklarin merak duymalari, deneyim
kazanmalari, estetik duygularinin gelismesi ve kiiltiir varliklarin1 tanimalari, korumalari
saglanmakta ve ¢ocuklara miizeyi sevme fikri agilanmaktadir. Anadolu Medeniyetleri
Miizesi’nin yiriittiigii egitsel etkinlikler arasinda Cocuk Senlikleri, Cocuk Olimpiyatlari,
Okul- Miize projeleri, 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik yapilan projeler ve Avrupa
Birligi projesi yer almaktadir. Ornegin; Anadolu Medeniyetleri Miizesi 2006 yilinda bir
sivil toplum kurulusu ile gerceklestirdigi is birligi sonucunda Cocuk Elinden Antik
Takilar projesini gerceklestirmistir. Cocuklar ile iki hafta gergeklestirilen miize
ziyaretinin ardindan cesitli etkinlikler yapilmis ve ¢ocuklarin yaptiklar takilar Miizeler
Haftas1 kapsaminda sergilenmistir (AMM 2005 Yilligi, s.52). Bunun disinda sadece
Miizeler Haftasinda diizenlenen Cocuk Senliklerinde 6grencilerin miizedeki tiim atdlye
calismalarina katilmalar1 saglanmistir. Ankara Roma Hamami Agik Miizesi’nde

gerceklestirilen Cocuk Olimpiyatlarinda ise ¢uval yarigi, yumurta tasima gibi sportif
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etkinlikler diizenlenerek c¢ocuklarin sporun Onemini kavramalari ve eglenerek
ogrenmeleri amaglanmistir. Miize Avrupa Birligi Projesi kapsaminda ¢esitli iilkelerin
isbirligi ile 6grencilerin kendi kiiltiirlerini ve sonra diger iilkelerin kiiltiirlerini tanimalar1
saglamistir. Ogrenciler Anadolu Uygarliklar1 hakkinda bilgi aldiktan sonra Frig uygarlig
hakkinda bilgisayar oyunu gelistirmis ve bunlar1 diger katilime1 iilkenin 6grencileri ile
paylagmistir. Anadolu Medeniyetleri Miizesi’nin diizenledigi okul- muze projelerinde ise
Ogrencilerin yaratici, elestirel diislinme, problem ¢o6zme, gézlem yapma, zamani ve
mekani algilama gibi pek ¢ok becerileri gelistirilmektedir (Demirdelen, 2012, s.223).
Ayrica miize 1999 yilinda beri 6gretmenlere miize egitimini nasil yapabilecekleri ve
muze- okul isbirligini nasil saglayacaklar1 konusunda seminer diizenlemektedir (Erdogan,
2003, s.9). Anadolu Medeniyetleri Miizesi, yliriittiigii bu egitsel etkinlikler ve yayinlari
ile 1997 yilinda Avrupa’da yilin miizesi 6diiliinii almistir (Buyurgan ve Demirdelen,
2009, s.571; Demirdelen, 2012, s.209).

Izmir Arkeoloji Miizesi’nin yiiriitmiis oldugu Minik Adimlarla Kiiltiirel
Mirasimiza Yolculuk projesi (2014) ile dezavantajli bolgede yasayan 4-6 yas arasindaki
1130 cocuk Izmir’deki miizelerde egitim calismalarina katilmistir (Karadeniz ve
Okvuran, 2018, s.110; Aktin, 2017, s.467). Proje kapsaminda gelistirilen igerisinde
oyuncak, 3 boyutlu Kkitap, puzzle gibi materyallerin bulundugu egitim modiilii ve oyun,
drama, hazine av1 gibi etkinlikler ile miize egitimi gergeklestirilmistir. Hazirlanan egitim
kitleri miizeye gelemeyen ¢ocuklara da ulastirilmistir. Projenin 6n test ve son testleri
degerlendirildiginde projenin basarili oldugu goriilmistiir (Erbay, 2017a, s.350).

Ankara Somut Olmayan Kiiltirel Miras Miizesi (SOKUM) ziyaretgilere kiiltiirel
miras1 aktaran kukla ve gélge oyunlarinin oynandig iki atdlye, masallarin anlatildig: oda,
geleneksel gocuk oyunlarinin oynandigt bir oyun odast bulundurmaktadir. Burada her
yastan ziyaretgilere yonelik masal ve halk hikayeleri anlatilmakta ve c¢ocuklarin
bilmeceler, deyimler Uzerinden diisiinmeleri saglanmaktadir. At6lyelerde gergeklestirilen
ebru sanati, thlamur baski, oyuncak yapma gibi uygulamali ¢aligmalar ¢ocuklarin estetik
algilarini ve yaraticiliklarint gelistirmektedir (Tekin, 2017, s.162- 163).

Mardin Miizesi’nin egitsel etkinlikleri arasinda; kil ¢alismalari, hikaye, masal
yazma ¢aligmalari, miizedeki nesnelere yonelik drama galismalar: bulunmaktadir. Bunun
yani sira miize egitimi alaninda uygulamalarin gergeklestirildigi Arkeopark’t 2010
yilinda olusturmustur. Arkeopark’in agilmasinin temelinde miizelerin aktif 6grenme

ortamlarinda déniistiiriilmesi yatmaktadir. Ogrenciler bu alanda Arkeolojiyi arkeologlar
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esliginde yaparak yasayarak 6grenmektedir. Kazi1 alanina saklanan eserler, dgrenciler
tarafindan ¢ikarilmakta ve restorasyon iglemleri yapilmaktadir. Bu ¢aligmalara katilan
Ogrencilere kiigiik arkeolog belgesi verilmektedir (Erdogan, 2014, s.47-61). Ayrica bu
alanda ¢ocuklarin katilabilece§i yazi atdlyesi, ebru atolyesi, heykel atlyesi, ucurtma
atolyesi, sikke atOlyesi gibi cesitli atolyeler diizenlenmektedir. Bu atdlye ¢alismalarina
muze- okul igbirligi saglanarak 6grencilerin katilimi saglanmaktadir (Hacisalihoglu,2013,
5.83-85).

Gaziantep Zeugma Miizesi'nde bulunan Cocuk Sanat Atolyesi hem ailelerin
miizeyi gezmek icin c¢ocuklarini birakabilecekleri hem de cocuklara yonelik egitim
programinin uygulandigr bir alandir (Mercin, 2017, s.225). Miizeyi ziyaret edenler
arasinda yurt disindan gelen 6grencilerin bulunmasi miizenin egitim islevini etkili bir
sekilde gerceklestirdigini gostermektedir. Efes Arkeoloji Miizesi ise egitsel
etkinliklerinde miize ve Efes’in gesitli yerlerine saklanmis arkeoloji ile ilgili bilmeceleri
Ogrencileri bulmasini ve antik tiyatro oyununu miizede canlandirmalarini istemektedir
(Erdogan, 2003, s.15). Cocuklarin bu calismalarda hem eglendigi hem 6grendigi
goriilmistiir. Ankara Erimtan Muzesi, ‘“Miizede Arkeolojinin Biyull Diinyasi’” isminde
bir egitim programi uygularken (Mercin, 2017, s.228) Bodrum Sualt1 Arkeoloji Miizesi
ise ilk defa ¢ocuklara yonelik olarak miizeyi anlatan bir kitapcik hazirlamistir (Erdogan,
2003, s.13).

Devlet miizeleri disinda Rahmi Ko¢ Miizesi, Sabanci Miizesi, Modern Sanatlar
Miizesi, Pera Miizesi, Istanbul Oyuncak Miizesi gibi 6zel miizeler gesitli egitsel
etkinlikler gergeklestirmektedir. Kapilarini 1994 yilinda Istanbul’da acan ve sanayi,
ulagim, endiistri tarihini anlatan Rahmi Kog¢ Miizesi, egitsel etkinliklerine 2002 yilinda
muzede dene-6gren boliimiinii ¢ocuklara ve yetiskinlere agarak baglamistir. Dene 6gren
boliimiinde ¢ocuklar ve 6gretmenler oynayarak, dokunarak keyifle deney yapmakta ve
cocuklarin analiz, sentez gibi becerileri gelismektedir (Bayam, 2014, s.208). Miize,
Tiirkiye’de bir ilke imza atarak 3.4. ve 5. sinif 6gretmen ve dgrencileri igin egitim paketi
hazirlamigtir. Bu egitim paketi uygulama sonunda gelistirilmis ve 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden alman izinler dogrultusunda Istanbul’daki diger okullara bu paketten
yararlanabilmesi i¢in bilgi verilmistir. Anaokullar1 i¢in hazirlanan egitim paketlerinde
daha az sayida nesne ve daha ¢ok sanat etkinlikleri kullanilmistir (Bayam, 2017, s.422).
Bunun yani1 sira miizede 4-14 yas grubuna uygun olarak kukla, drama, matematik, muzik

gibi konularda at6lye ¢alismalar1 diizenlenmektedir. Ayrica 2003 yilindan beri Rahmi
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Kog¢ Miizesi’nin yliriittiigii Gezici Miizebiis Projesi, miize egitimine yonelik atilan en
bilyiik adimdir (Altunbas ve Ozdemir, 2012, 5.16; Coskun, 2014, s.64; Buyurgan, 2017b,
s. 321). Bu proje ile maddi olumsuzluklar, uzaklik ya da zaman bulamama gibi
sebeplerden dolay1 miizelere gelemeyen Istanbul ve diger illerdeki ilkdgretim okullarina
ulagilmigtir. Pera Miizesi’ndeki egitim ¢alismalarinda; Picasso-Suite Vollard Sergisi i¢in
hazirlanan egitim programinda c¢ocuklar, Picasso’nun resimlerinde isledigi temalari
incelemis ve yorumlayip atolyede baski ¢calismalar1 yapmislardir (Karakus, 2012, s.135).
Santral istanbul Enerji Miizesi ise 4-12 yas ¢ocuklarina ydnelik bilim, sanat, teknoloji
odakl1 egitsel etkinlikler diizenlemenin yani sira okullara yonelik egitim programlari
hazirlamaktadir. Sponsorlar ve 6zel sektdriin yardimi ile kurulan Istanbul Modern
Sanatlar miizesi, gorsel sanatlar alaninda ¢ocuklarin ve genclerin egitilmesi amagl
programlar yiiriiten cagdas bir miizedir (Yildirim, 2015, s.21). Istanbul Modern Sanatlar
Miizesi, hafta sonu cocuklarin aileleri ile katilabilecegi etkinlikler dizenlemekte ve
cocuklarin farkli sanat malzemelerini kullanarak yaraticiliklarint ve hayal gii¢lerini
desteklemektedir. Bunlardan biri olan ‘‘Bize Bizi Anlatan Portreler’” uygulamasinda
cocuklar sergideki portrelerden yola ¢ikarak kisilerin fiziksel, sosyal 6zellikleri hakkinda
fikir yiiriitmektedir (Celebi, 2012, s.58). Istanbul Oyuncak Miizesi, tiyatro gibi
aktivitelerle eglenme deneyimi sunarken oyuncak boyama atdlyeleri ile egitim islevini
gerceklestirmektedir (Kircova ve Erdogan, 2017, 5.653).

Muzeler normal gelisim gosteren bireylerin yani sira engelli bireylere yonelik
olarak egitsel etkinlikler gerceklestirmektedir. Anadolu Medeniyetleri Miizesi, 2002
yilindan beri gérme engelli bireylere yonelik egitsel etkinlikler gerceklestirmektedir
(Buyurgan ve Demirdelen, 2009, s.566). Rahmi Kog¢ Miizesi 2004 yilinda ise Alt1 Nokta
Korler Vakfi isbirligi ile gorme engelli bireylere egitim paketi uygulamistir (Buyurgan ve
Demirdelen, 2009, s.566; Buyurgan, 2017a, s.130; Bayam, 2017, s.425). Miizede gérme
engelli bireylere yonelik olarak motorlarin ve makinelerin sesini dinlemek, tramvay, ugak
gibi tasitlara binmek gibi farkli deneyimler sunulmustur. Ayrica miize ortami gdrme
engelli bireylere gore diizenlenmis ve sergi etiketleri Braille Alfabesi ile diizenlenmistir.
Sakip Sabanci1 Muzesi de gorme engelli bireylere yonelik olarak Picasso sergisini Braille
alfabesi sunmustur. Batman Miizesi, gorme engelli bireylerin miizede bagimsiz
gezebilmeleri i¢in miize icerisinde sar1 yol seridini, Braille alfabesini ve sesli adimlar
uygulamasini kullanmistir. Miize i¢i bilgilendirme gorme engelli bireyler i¢in Braille

alfabesi ile yazilmis ve sesli adimlar mobil uygulamasi ile bulunduklar1 konum ve eserler
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hakkinda bilgi sahibi olmuslardir. Pera Mizesi ise Pera Engelsiz Projesi (2016) ile igitme
engelli bireylere yonelik olarak isaret dili ile rehberli tur diizenlemistir (Erbay, 2017a,
5.352- 353). Miize ve sergi ortaminda engelli bireylere yonelik yapilan bu uyarlamalar
engelli bireylerin mize ziyaretlerinin artmasinda 6nemli rol oynamaktadir.

Miizelerin {iniversite, sivil toplum kuruluslar1 gibi toplumun diger kurumlar ile is
birligi yapmasi, projeler {iretmesi ve bunu paylasmalar1 miize kiiltiiriiniin
yayginlagsmasina katki saglamaktadir. Bu amagla yapilan ¢alismalardan biri Hamburg
Etnografya Miizesi ve ODTU Gelistirme Vakfi is birligi ile 1997°de 6gretmenler ve
ogrenciler i¢in olusturulan miize egitimi programinin biligsel, duyussal ve psikomotor
alanlardaki etkililigini incelemek olmustur (Paykog, 2003, s.53). Miize egitimi
programinda 6grencilerin gereksinimleri belirlenirken goriisme yapilan 6grenciler aktif
katilima, hayal gii¢lerini gelistirmeye ve gilinliik yasamlarinin bir parcasi olarak miizeyi
gormeye gereksinim duyduklarini ifade etmistir. Thtiya¢ belirleme calismalarina katilan
Ogretmenler ise Hamburg’da uygulamali miize egitimi seminerlerine katilmislardir.
Farkli bir kiiltiir ile Tiirkiye’de miize egitimi alaninda yapilan c¢alismalar1 karsilastiran
ogretmenler, proje sonucunda miize egitimi programlarinin titizlikle miize egitimcileri
tarafindan yiiriitiildiigiinii gérmiis ve okul- miize isbirligi ile miizelerin egitim ortami
olarak kullanilmas1 gerektigini anlamistir (Sahan, 2005, 5.492). Ozellikle 1980 sonrasinda
egitim felsefelerinin ve 6gretim programlarinin tartismaya agilmast ile birlikte okul muze
isbirligi yaygilagmistir (Tezcan-Akmehmet, 2013, s.133). 2003 yilinda Yildiz Teknik
Universitesi ve Istanbul Arkeoloji Miizesi is birligi dogrultusunda 4-7. smiflara yonelik
Okul- Miize giinleri diizenlenmistir (Karadeniz ve Okvuran, 2018, 5.106). 2004-2005
yillart arasinda ise Okul- Miize Giinleri Miize Egitimi programinda 4.-5. ve 6.-7. simf
ogrencilerine, Istanbul’un tarihi ile ilgili bilgileri dgrenmeleri adina okulda ve miizede
gezi Oncesi etkinlikler, miize gezisi ve gezi sonrasi etkinlikler diizenlenmistir. Bu
igbirliklerinin artmasi i¢in; miizeler okullara yonelik olarak egitim programlari
gelistirmelidir. Miizelerde okul programlarinin gelistirilmesi i¢in ideal olan miizede ayr1
bir boliimiin olusturulmasidir (Tezcan-Akmehmet, 2012, s.204). Burada c¢alisacak
personel okullarda uygulanan 6gretim programlarini ¢ok iyi bilmeli ve mize merkezli
egitim programlar1 gelistirebilmelidir.

Miizeler atolye ¢aligmalari, engelli dostu uygulamalar, okul- miize gunleri gibi
egitsel etkinliklerinin disinda mizeye gelemeyen insanlara ulagsmak amaciyla gezici mize

uygulamalar gerceklestirmektedir. Ornegin; 1981 yilinda Atatiirk” iin dogumunun 100.

45



Y1l adina TCDD tarafindan Ankara- izmir ve Diyarbakir- Kurtalan hattinda gezici sergi
kurularak miize egitsel etkinliklerini yayginlagtirmak istemistir (Demirtas, 2003, s.44).
Benzer sekilde 2011 yilinda yapilan Miizede Dostluk Treni projesi ile tren, Istanbul’dan
Kars’a 17-23 Nisan tarihleri arasinda biylk bir senlikle ulasmistir (Okvuran, 2012, s.175;
Karadeniz vd., 2017, s.41; Karadeniz ve Okvuran, 2018, s.109). Mizelerin bu
uygulamalari, egitim islevinin yam1 sira ziyaret¢iye miizeye gitme aligkanlii
kazandirmaktadir (Dilli, 2014, s.88).

Gezici miize uygulamalar1 gibi miizelerin tanitict CD, slayt, katalog, modeller
hazirlamasi bireylerin muzelere olan ilgileri arttirmaktadir. Ayrica teknolojik olanaklarin
kullanilmasi ile daha ¢ok ziyaret¢iye ulasilmaktadir. 21. yiizyilda iletisim teknolojisi ve
araglarindaki gelisimin miizelere yansimasi miizelerdeki egitsel etkinlikleri daha
etkilesimli ve eglenceli yapmustir (Tezcan-Akmehmet, 2014, s.57). Bu anlamda Sakip
Sabanc1 Muizesi koleksiyonlarini dijital ortamda sunarak iyi 6rnekler arasinda yer almigtir
(Ayaokur, 2014, s.95).

Miizelerde 2000 yillardan sonra nesne odakli yerine ziyaret¢i odakli, toplumun
katilimin1 arttirma, ¢ocuk ve aile dostu uygulamalar baglamistir (Karadeniz ve Okvuran,
2018, 5.106). 1990'da Antalya ve 1995'te Istanbul Arkeoloji Miizelerinde miize egitimi
amaciyla cocuklarin oynarken oOgrenebilmeleri, tarihi yasamalari ve eglenmelerine
yonelik hizmet veren ¢ocuk boliimleri olusturulmustur. Bu boliimlerden biri olan Truva
Atr’dir. Antalya Arkeoloji Miizesi’nin miize igerisinde ¢cocuklara yonelik egitim atolyesi
acmasi Ulkemizdeki ilk uygulamadir (Erdogan, 2003, s.11). Bu ¢alismalar1 diger muzeler
izlemis ve Konya Ticaret Borsasi’nin basglattigi Cocuk Dostu miize projesi ile cocuklarin
miizeye olan olumsuz algilarin1 degistirmek i¢in miizelerde ¢ocuklara yonelik atdlyeler
kurulmaya baglanmistir (Karadeniz ve Okvuran, 2018, s.108). 2010 yilinda ise Kiiltiir
Bakanlig1 is birligi ile Miizeler Haftas1 kapsaminda Ankara’da Cocuk Dostu Miize
Programi uygulanmistir. Bu proje ile ¢ocuklarin yaraticiliklarini ortaya koyabilecek,
etkinlikleri yapabilecek atdlyeler olusturulmus ve etkilesimli 6grenme ortami saglamistir
(Coskun, 2014, s.64). Ayrica Corum Miizesi’nde Herkes Miizeye projesi kapsaminda
Cocuk Egitim ve Uygulama merkezi kurulmus ve Corum Miizesi ile gece miizede kalma
uygulamasi baslamistir. 2014 ise Yalova Ataturk Koskii’'nde Ataturk ve Cocuk temalr ilk
miize agilmistir (Karadeniz ve Okvuran, 2018, s.110).

Miizede sergilerin gocuklara yonelik dizenlenmesi ¢ocuk dostu uygulamalardan

biridir. Shabbar (2001,s.69) sergileme alaninda ¢ocuklara uzun uzun verilen bilgilerin
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cocuklar1 siktigin1 ve bu yiizden duyularini kullanmaya yonelik etkinliklerin yapilmasi
gerektiginden bahsetmistir. Bu durum miizelerin ¢ocuk dostu olmalar1 gerekliligine
dikkat ¢ekmistir.

Miize ziyaretgisini arttirmada miizede goniillii ¢alisanlarin yeri nem tagimaktadir.
Hem kisinin muze ile birebir iliski kurmasi1 hem de mizenin finansal sorunlarina alternatif
¢Oziim bulmada miizede goniillii ¢alisanlar etkili olabilmektedir. Ancak Avrupa ve
Amerika’da bulunan miizelerde bu durum yayginken Tiirkiye’de miizelerde gonilli
calismak cok bilinen bir durum degildir (Artun, 2012, s.126). Amerika miize egitimi
calismalarina baglarken goniilli ve emekli olan Tarih, Arkeoloji 6gretmenlerinden
yararlanmistir (Ozmen, 2018, 5.311).

Miize goniillerinin yani sira miizenin finansal kaynaklari, miizelerin egitsel
etkinliklerini sekillendirmektedir. Miizelerde gergeklesecek egitsel etkinlikler i¢in Egitim
ve Kiiltiir Bakanliklar tarafindan biitge ayrilmalidir (Tezcan-Akmehmet, 2012, s.205).
Bunun yani sira miizeler, yiiriittiikleri reklam, duyuru gibi halkla iliskiler caligmalari ile
daha ¢ok ziyaretciye ulagmal1 ve finansal kaynaklarini desteklemelidir. Ornegin; istanbul
Arkeoloji Miizesi’nin almis oldugu Avrupa Konseyi Birincilik Odiilii’'niin cesitli
kanallarda duyurmasi ziyaret¢i sayisinda az da olsa bir artisa yol agmistir.

Miizelerin finansal kaynaklarin1 desteklemede reklam kadar bulunduklar1 konum
da etkilemektedir. Tiirkiye’de Ayasofya Miizesi, Topkap1 Saray1 gibi miizeler icerik ve
konumlar1 nedeniyle kolaylikla ziyaretci ¢ekebilirken bazi miizeler ziyaret¢i bakimindan
istenilen noktaya ulasamamistir (Atik, 1999, s.158). Bu anlamda muizelerin spor, alisveris
merkezi gibi yerlere kurulmalari ve diger muzeler ile birbirlerine yakin olmalar: ziyaretgi
sayisini olumlu yonde etkileyebilmektedir (Atagdk, 2013, 5.180).

Tiirkiye sartlar disiiniildiiglinde miizelerin egitim islevini tam anlamiyla yerine
getiremedikleri gortlmektedir (Mercin ve Ozsoy, 2003, s.9; Uztemur vd., 2018, 5.299).
Atik’in (2003) Istanbul’da bulunan 6zel miizelerden birkagi ile yaptiklar1 goriismelerde,
egitim konusunda bir calismalariin olup olmadig1 konusunda Rahmi Kog Mizesi disinda
pek olumlu yamit alamamustir. Ornegin Sadberk Hanim Miizesi’nde programli bilimsel
konferanslar disinda ¢ocuklara ve genglere yonelik bir egitim programinin olmadigi
belirtilmistir (Usbas, 2010, s.36-37). Ayrica Sadberk Hanim Miizesi daha fazla
ziyaretgiye ulasma cabasinda olmasina ragmen, ziyaret¢i profilini tanima adina bir sey
yapmamaktadir (Ayaokur, 2014, s.220). Miizelerde egitimin gelistirilebilmesi i¢in;

muzelerin egitimdeki 6neminin farkinda olunmasi, gerekli politikalarin olusturulmasi,
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miizelerde egitimden sorumlu uzmanlarin gorevlendirilmesi ve egitim bdoliimlerinin
bulunmasi, miizelerin kendi egitim politikalarint olusturmalart ve bu politikanin etkinlik
planina gore c¢esitli egitim programlar1 diizenlenmeleri gerekmektedir (Tezcan-
Akmehmet, 2013, 5.129).

Miize egitimi konusunda temel sorun miizeye ilgi duymayan insanlarin
olmasidir (Artan, 2012, s.111; Atagok, 1999, s.145). Bu sorunu ¢6zebilmek icin; muzeler
ziyaretcilerin ilgilerini, beklentilerini, gereksinimlerine uygun etkinlikler diizenleyerek
egitim yolu ile topluma ulagmalidir. 2008 yilinda Kiiltiir Bakanligi miize Kkart
uygulamasini devreye sokarak daha ¢ok insana ulagsmay1 amaglamistir. Bu uygulama ile
birlikte bakanligin belirledigi 300’{i askin miize ve 6ren yerlerine iicret 6denmeden giris
saglanabilmektedir. Ayrica Sabanci Miizesi’de daha ¢ok ziyaretgiye ulasabilmek igin
Komsu Giinu ve Taksici Gunu projelerini hayata gecirmistir (Artan, 2012, 5.112). Komsu
Gilintinde Sabanci Miizesine yakin oturan insanlar {icretsiz miizeye gitmis, Taksici
Giintlinde ise yolcu getirdikleri ancak miizeye gitme firsati bulmayan taksicilere miize
ticretsiz olarak kapilarini agmustir. 2013 yilinda ise Kahvaltida Caz Giinleri diizenleyen
Sabanci Miizesi, kahvaltiya gelen ziyaretgilere giinlerini miizede ge¢irme firsati
sunmustur. Bu tlr uygulamalarin yayginlasabilmesi i¢in; halkin miize egitiminin 6nemini
bilmesi ve talepte bulunmasi gerekmektedir.

Tiirkiye’de miize egitiminin yayginlagsmasinda bireyin egitim ihtiyacini talep
etmesi kadar muzelerin egitim iglevini kabul etmis olmas1 6nemlidir. Tiirkiye’de bulunan
miizelerin ¢gogunda toplama, sergileme ve korumaya dayali miizecilik anlayisi hakim
olmakta ve egitim islevi misyon olarak goriilmemektedir (Turanli, 2012, s.3; Ayaokur,
2014, 5.50). Ozellikle devlet miizelerinde egitim calismalarin1 gerceklestirecek uzmanlar
bulunmamaktadir (Tezcan-Akmehmet, 2012, 5.202). Ayni1 zamanda 6gretmenlerin ¢ogu,
miize egitimi konusunda bilgi ve deneyime sahip degildir. Ogretmenlerin mizelerin hangi
boliimiinde, hangi nesneleri nasil kullanacagi konusunda rehber kitap, brosiir gibi egitim
materyallerine gereksinim bulunmaktadir. ICOM yaptig1 toplantilarda bu ihtiyaci
vurgulamis ve miizelerde egitim biriminin ac¢ilmasini, 6gretmenlerin miize egitiminde
yararlanabilecegi bir el kitabinin hazirlanmasi1 gerektigini belirtmistir (Atagok, 1999,
s.97). Benzer gereksinim Onder ve arkadaslarinin yaptigi Miizelerin Egitim Amagh
Kullanim1 projesi (2009) sonucunda da goriilmistiir. Uzmanlar, miize egitiminde
egitilmis bir uzmana, miizede etkinlikleri gergeklestirmek i¢in atdlyeye, 6gretmenlere

yonelik rehberlere, ¢cocuklara yonelik ise brostir, calisma kagitlari gibi egitim
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materyallerine gereksinim duyuldugunu ifade etmistir (Tezcan-Akmehmet, 2007,5.182).
2016 yilinda diizenlenen Miize Profesyonelleri Caligtay1r sonucunda akademisyenlere,
Ogretmenlere ve Ogrencilere miize egitimi alaninda kullanabilecegi bir miize egitimi
modiiliiniin hazirlanmas1 (Cakir-Ilhan, 2017, s. 457) ile alandaki ihtiyacin kismen
giderildigi soylenebilir.

Miizelerin egitim islevinin 6nem kazanmast ile egitsel etkinliklerini gerceklestiren
miize egitimcisinin sahip olmasi1 gereken nitelikler 6n plana ¢ikmuistir. 3- 5 Mart 2017
tarihleri arasinda diizenlenen III. Milli Kiiltiir Surasi’nda miizede calisacak personelin
hizmet i¢i egitim almas1 gerektigi ve miizede egitime yonelik ¢aligmalarin gelistirilmesi
gerektigi ifade edilmistir (Erbay, 2017c, s.120). Miize egitimcisi kendi bilgisini aktaran
kisi olmaktan ¢ok 6grenme siirecini kolaylastiran (Onur,2012, s.29) ve farkli disiplinler
ile is birligi icinde calisabilme becerisine sahip biri olmalidir (Karadeniz vd., 2015,
s.220). Bu amagla miize egitimcisi, profesyonellik diizeyini arttirmak igin hizmet igi
egitim programlarina katilmali ve kendini kiltdr, insan gelisimi, iletisim, grup dinamizmi
gibi konularda gelistirmelidir. Bunun yani sira miize egitimcisinin ¢ocuk pedagojisi
hakkinda bilgi sahibi olmasi, yas gruplarina gore bilgi vermesi ve eglenerek
O0grenmelerini saglayacak yontemleri kullanmasi egitimin daha nitelikli olmasim
saglamaktadir (Demirdelen, 2012, s.214; Tezcan-Akmehmet, 2013, s.132). Ornegin;
milattan Once yerine ¢ok yil once ifadesini kullanmak ¢ocugun zaman kavramini
anlamasini kolaylastirabilir.

Son zamanlarda miizelerin egitim islevi bu kadar vurgulanmasina ragmen,
miize egitiminde istenilen noktaya gelinememistir. Gelismis iilkeler ile kiyaslandiginda
Tiirkiye’de miize egitiminin geride oldugu goriilmektedir (Zor, 2010, s.26; Yiicel-
Kurnaz, 2015, s.13). Tiirkiye’de miizeler, Miizecilik Haftasinda 6gretmenlerin ugradigi,
cocuklarin el ele tutusarak tek sira halinde gezdigi bir ortamin 6tesine gidememektedir
(Yavuzoglu- Atasoy, 1999, s.149). Okullarin bu sekilde miize ziyaretleri yapiyor olmalari
onlarin muze egitimi yaptiklarin1 géstermemektedir (Demirdelen, 2012, s.225). Muzelere
yapilan gezilerde dgrenciler, rehberin ya da 6gretmenin agiklamalari ile cam arkasindan
nesnelere bakmakta ve nesneler ile herhangi bir etkilesim yasamamaktadir. Halbuki
cagdas egitim anlayis1 ile miizeler, cocuklarin 6zgiirce dolasabilecegi ve yaparak
yasayarak 0grenebilecegi alanlar olarak diistiniilmektedir.

Gunimuzde ulkemizde bireylerde mize gezme bilincinin, miizelerde ise egitim

ortamlarinin ve miize egitimcilerinin artmasi ile miize egitiminin daha iyi bir seviyeye
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geldigi soylenebilir (Buyurgan, 2017a, s.128). Bu anlamda miize egitimi yeni ve
gereksinim duyulan bir alandir. Miize egitimi alaninda yapilan uygulamalarin bir adim
daha ileriye taginabilmesi i¢in diinyadaki miize egitiminin hangi temellere dayandigi ve
nasil gergeklestigi arastirilmalidir. Izleyen boliimde diinyadaki miize egitiminin tarihine

ve uygulamalarina yer verilecektir.

1.8. Diinya’da Miize Egitimi
1.8.1. Diinya’da miize egitiminin tarihi
Diinya’da miizelerin egitim islevi sistematik bir sekilde 17. ylizyilda

Ronesans doneminde baglamistir (Buyurgan ve Mercin, 2010, s.73). Bu donemde
toplumun aristokrat tabakasi tarafindan koleksiyonlar toplanmis ve bunlar iilkeyi,
diinyay1 tamimak amaciyla kullamlmistir. 1789 Fransiz Ihtilali, miizelerin egitim
misyonlari i¢in bir doniim noktasi olmus ve miizeler halka agilmaya baglamistir. Fransiz
Ihtilali’nin ardindan ilk halk miizesi olarak kabul edilen Louvre Miizesi ve diger miizeler
milliyet¢ilik fikrini halka aktarmada miizeleri ara¢ olarak kullanmistir. 19. yy’da ise
Endiistri Devrimi ile birlikte halk sehirlere go¢ etmeye baslamistir. Toplumun bilim ve
endiistri ile bulusmas1 Avrupa ve Amerika’da miizelerin egitim amacli kullanilmasin
etkilemistir (Tezcan- Akmehmet, 2013, s.130). Bu donemde bilim ve sanayi
calismalarinin artmasi ile bilim ve teknik miizelerinde artis olmus ve miizeler bilginin
tiretildigi yerler olarak diigiiniilmiistiir.

20. yiizy1l baglarinda yaganan Birinci Dunya Savasi’nda 6rgun egitimde yasanan
aksakliklara kars1t miizeler egitsel etkinliklerini slirdliirmiis ve saglik, temizlik gibi
konularda halk: bilgilendirmek i¢in sergiler diizenlemistir (Ozmen, 2018, 5.309). Ikinci
Diinya Savasi’ndan sonra kulttrel ve tarihi yerlerin korunmasi gerektigi anlayisi daha iyi
hissedilmistir. 20. ylizy1l ortalarinda UNESCO, ICOM gibi kuruluglarin kurulmasi ile
miize egitiminde bilimsel yaklagim 6n plana ¢ikmistir (Cildir, 2014, s.180). 1947 yilinda
ICOM’un kurulmasi ile miize tiirleri ¢ogalmis, miize kadrosunda cesitlilik, miize ders
programlar1 ve miize ortaminda farkli yaklasimlar gelismistir. 1950 sonrasi yasam boyu
o0grenme kavraminin 6n plana ¢ikmasiyla miizeler, insanlarin bilgi alabilecekleri yaygin
egitim kurumlar1 olarak goriilmeye baslanmistir. ICOM’un 1956’daki miize taniminda
egitim islevi miizenin ikinci islevi iken 1960’da bu durum degismis ve egitim miizenin
birincil islevi haline gelmistir (ICOM, 2008). Ancak bazi ¢evreler egitim islevini ikinci
plana atmistir. UNESCO ’nun 1968 yilinda ¢ikarttigi Museum dergisinde ingiliz Tarih
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Profesorii John Hale’ in * Muzelerin dncelikle egitim araci olarak kullanilmasi fikrinden
nefret ediyorum.’” demesi bu diisiinceye 6rnektir (Onur, 2012, s.167). Bu diistince gcocuk
miizelerinin kurulmaya baslamasi ile degismis ve diinyada miize egitimi 6zellikle 1990
sonrasinda ayr1 bir uzmanlik ve egitim gerektiren bir alan olmustur (Tezcan-Akmehmet,
2014, s.156). Boylece tiniversitelerde miizecilik ve miize egitimi bdliimleri acilmaya
baglanmig ve miizelerin egitim bélimlerinde miize egitimi konusunda bilgili ve deneyimli
uzmanlar ¢alismaya baslamistir.

Miizeler 21. yiizyllda hem sayi, hem tiir, hem de islevleri bakimindan ¢ok
gesitlenmistir. Amaglarina egitim unsurunu katan miizeler, olduk¢a mesafe almis ve daha
cok ziyaretgiye ulagsmistir. 20. yiizyilin basinda en ¢ok egitim miizesi Almanya'da, daha
sonra Avusturya, Brezilya, Danimarka, Fransa ve diger iilkelerde bulunmaktadir (Kaya-
Kogak, 2010, s.27) ve bu say1r giin gectikce artmaktadir. Miize sayisinin artmasi,

miizelerde gergeklestirilen egitsel uygulamalari da ¢esitlendirmistir.

1.8.2. Diinya’da miize egitimi uygulamalari
19. yiizyllda miizecilik alaninda Onemli gelismeler yasanmistir. 1870°de

Ingiltere’nin ¢ikardig {lkogretim Yasasinda nesne temelli 6grenmeye dikkatin cekilmesi,
egitimde miizelerden yararlanmanin 6nemini arttirmistir (Hooper ve Greenhill, 1999,
S.45-46). Ayrica bu donemde Amerikan Tabiat Miizesi, Metropolitan Sanat Miizesi gibi
kokli miizeler kurulmaya baslamistir. Diinya’da miize egitimi oncelikle Amerika’da
baslayip sonra Avrupa’ya yayilmistir (Hacisalihoglu, 2013, s.38).

Diinya’da okul- miize is birliginin saglanmasi ile egitim islevi daha 6nemli hale
gelmistir. Bu kapsamda ilk okul- miize is birligi 1888 yilinda Ingiltere’de agilan
Haslemere Miizesi ile gerceklesmistir (San, 2001, s.21). Avrupa ve Amerika’da miize-
okul is birligi ayr1 bir 6neme sahiptir ve miizeler bu isbirligini saglamak i¢in okullara
0diing verme gibi ¢esitli uygulamalar gergeklestirmektedir. 1970°de Young Memorial
Museum 06zel kuruluslarin destegi ile sanat kamyonu programini baslatmis ve okullar
ziyaret ederek taki, kukla, maske gibi el sanatlarina yonelik ¢alismalarda bulunmustur
(Atagok, 1999, s.140). Californiya’daki Oakland Miizesi, miize- okul is birligi
kapsaminda okullara miize valizi igerisinde ¢esitli malzemeler yollamaktadir (Artut,
2001, s.92). Almanya’nin egitim programinda yilda en az iki miizeyi rehber ile gezme,
atolye c¢aligmalarina katilma zorunlulugu bulunmaktadir (Atagok, 1999, s.136). Bu

nedenle Almanya Miize Pedagoji Merkezi, her okulun yilda en az iki kez miize gezisine
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katilmasini saglamaktadir. Cekya’da bulunan Ulusal Teknik Miizesi’nin Miize Pedagoji
bolimi ziyaret¢i gruplara miize gezisi sirasinda eslik etmekte ve okullara egitim
programlar1 hazirlamaktadir (Yilmaz, 2017, s.399). Hollanda’da 2013 yilindan beri
yuratilen okul- mize isbirligi kapsaminda ‘‘Miizeleri Diisiinmek”” isimli yirGtulen proje
ile cocuklarin nesne ile etkilesime girmeleri, tartigmalar yiiriitmeleri saglanmaktadir
(Karadeniz vd., 2017, s.39). Guggenheim Miizesi, okullara sanat¢i ve egitimciler
yollayarak onlarin ¢ocuklar ile birlikte sanat ¢caligmalar1 iiretmelerini saglamaktadir. 20
haftalik program sonunda miizede ¢ocuklar ile bir yil sergisi diizenlenmektedir (Celebi,
2012, 5.30). Muizeler gergeklestirdikleri bu uygulamalar ile okul- muze is birligini olumlu
yonde etkilemektedir.

Miize- okul igbirligini saglamada okul kilturleri ve 6gretmenlerin kisisel inanglari
etkili olmaktadir. Gelismis iilkelerde, 6gretmenler toplumsal kaynaklar1 kullanmaya
tesvik edilmektedir ve onlarin miizelerden ve bu kuruluslarin 6zellikle egitim amagh
programlarindan yararlanmalar1 ongoriilmektedir. Ingiliz miizeleri, okullar1 &ncelikli
ziyaretcileri gormekteyken Tayvan’da durum farklidir. Tayvan’daki 6gretmenler gezilere
ya da muze ziyaretlerine ilgi gostermemektedir. Bu durum; ders kitaplarinin egitimde tek
ara¢ olarak goriilmesinden ve Ogretmenlerin miize ziyaretlerini gorev olarak
algilamalarindan kaynaklanabilir (Onur, 2012, s. 225).

Diinya’da miizelerinde c¢ocuklar, miizelerin dnemli ziyaret¢i gruplari olarak
diistiniilmektedir ve egitsel etkinlikler ile ¢ocuklara ulagilmaktadir. Avrupa ve Amerika
miizeleri, diizenledikleri egitim programlar1 ile ¢ocuklarin yaparak yasayarak
o0grenmelerini saglamaktadir (Yildirim, 2015, s.53). Cocuk dostu miize olan Viyana
Dogal Tarih Miizesi’nde ¢ocuklara 6zel bir alan bulunmaktadir. Burada ¢ocuklar tiim
sergilere girebilmekte ve oyunlarinda sergileri kullanabilmektedirler (Atik, 2003, s.23,
Akt: Turanli, 2012, s.74). Briiksel’de bulunan Cocuk Miizesi, Sanat Miizesi ve Tarih
Miizesi isbirligi yaparak ¢ocuklara ev konusunu farkli baglamlarda anlatmistir. Cocuklar
Cocuk Miizesinde barinaklar konusunu, Sanat Miizesinde ev tablolarindan yola ¢ikarak
Tarih Miizesinde ise nesneleri kullanarak ev insaa etmistir (Hooper- Greenhill, 1999,
s.175).

Almanya’da ‘‘Yagsayan Miize’’ anlayis1 ile miizelerden ¢ok sey 6grenilebilecegi
diistiniilerek pek ¢ok egitsel etkinlik yuruttilmektedir. Bunlardan biri olan Mercedes Benz
Miizesi’nde ¢ocuklara gore rehberli tur otomobilleri, sesli rehberler ve bebekler i¢in

bakim odalar1 bulunmaktadir (Yilmaz, 2017, s.403). Cocuklar otomobilleri kullanarak
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miizeyi gezebilmektedir. Bunun diginda Almanya’da ¢ocuklara yonelik olarak agik
atolyeler, cocuk senlikleri, dogum giinleri ve miize giinii diizenlenmektedir. Agik
atolyelerde aileler herhangi bir randevu almaksizin programlara katilabilmektedir. Yilda
bir giin gergeklestirilen miize giiniinde ise ¢ocuklar aileleri ile birlikte mizeye
gitmektedir. Her cumartesi ise ‘‘Cumartesileri Miizeye’’ slogani ile insanlarin aligveristen
once ya da sonra miizelerde hos vakit gecirmelerine dikkat ¢ekilmektedir.

Ayrica Almanya’da 1973 yilinda kurulan Miize Pedagojisi merkezi bulunmaktadir
(Abaci, 1996, s.85). Burada cocuklarin ve genclerin siklikla geldigi miizede atdlye
calismalari, rehberli turlar, drama, tartisma gibi aktif 6grenmeye dayali gesitli aktiviteler
diizenlenmekte (Keles, 2003, s.8; Okan, 2015, s.191) ve okullara uygun olarak egitim
programlar1 hazirlanmaktadir. Bunun yani sira miize, ¢alismalarini hem tarihi satolarda
hem de diger miizelerde gergeklestirmektedir (Sar ve Sagkol, 2013, s. 87).

Almanya Hanover’deki Tarih Miizesi’nde, 1977 yilinda yapilan “Miizede Bir
Olay Var” adli bir arama oyununda 2000 ¢ocuk “dedektif” roliine girerek miizede eser
aramistir. Bu etkinlik sayesinde miizede oyunun kullanilabildigi ve ¢ocuklarin hem
eglendigi hem de tarih ile ilgili pek ¢ok kavrami 6grendigi goriilmistiir (Stizen, 2005, s.
13; Buyurgan ve Mercin, 2010, s.79).

Finlandiya’da Ulusal Miize’de yer alan Atdlye Vintti sergisi yas fark etmeksizin
cocuklara Finlandiya kiiltiirini ve tarihini anlatmaktadir (Cift¢i ve Acer, 2015,5.67).
Miizenin ¢ocuklara ayrilan katinda orman baslikli panoda ¢ocuklar biiyiite¢ ile agacin
govdesindeki halkalar1 sayarak yasmi Ogrenmektedir. Boylece g¢ocuklarin gozlem,
inceleme, aragtirma becerileri gelismektedir.

Indianapolis Cocuk Miizesi, miize egitiminde teknolojiyi kullanarak arkeoloji,
sanat, bilim gibi konularda ¢ocuklar i¢gin etkilesimli oyunlar hazirlamigtir (Ayaokur,
2014, s.116). Boylece c¢ocuklarin hem teknolojiyi kullanmalar1 hem de eglenerek
ogrenmeleri saglanmaktadir. Londra Miizesi ise miizeye ilk defa gelecek ailelerin
cocuklart ile birlikte miizeyi kesfetmeleri i¢in ¢evrim ici oyunlar gelistirmistir (Onur,
2013, s.7).

Paris’teki Pompidou Ulusal Sanat ve Kiiltiir Merkezi’nde atdlye caligmalari hem
cocuk gruplarina hem de yetiskinlere yonelik planlanmaktadir. Bu sayede ¢ocuklarin
yaraticilik,estetik begeni ve empati gibi kisiligini gelistirmede son derece onemli olan

becerileri gelismektedir. Bu 6rnekler, gelismis iilkelerde miizelerde sadece nesne
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merkezli egitimin yapilmadigini, miizelerin egitim i¢in birer kaynak 6zelligi tasidigini
gostermektedir (Buyurgan ve Mercin, 2010, s.81).

Yurt disinda muzeler bahgesini bile egitim ortami olarak kullanmaktadir. Bunlardan
biri Ingiltere’ deki Victoria ve Albert Miizesi’dir. Miize bahgesinde yetisen baharatlarin
Ingiltere’ye gelis dykiisii, kullanim alanlar1 ve insanlara yararlar1 miizede dgrencilere
anlatilmaktadir. Bu baharatlardan yola ¢ikarak mize egitimcisi, ilkogretim 6grencileri ile
cigegin boliimlerini soru cevap yontemi ile isledikten sonra sanatgilarin tablolarindaki
cicek motiflerini, renkleri nasil kullandiklarini tartismaktadir. Ardindan 6grenciler miize
bahgesinden sectikleri ¢igeklerin resmini ¢izerek ve arkadaslarina anlatarak siireci mutlu
bir sekilde bitirmektedir (Cildir ve Karadeniz, 2014, s.80-81). Victoria ve Albert
Miizesi’ne giris iicretli olmadigi gibi miize kafetaryasindan yararlanmak istemeyen
ziyaretgiler piknik alanindan yararlanabilmektedir.

Amerika’daki miizelerin %80 ninin ¢ocuklar i¢in egitim programlar1 diizenlemesi
ve yillik 2 milyon dolarlik bir biitgeyi egitim aktivitelerine harcamasi (Andre vd., 2017,
5.48) Amerika’nin muzelerin egitim islevine 6nem verdigini gostermektedir. Amerika’da
dokunmak ve diisiinmek ilkesine dayali miize sayis1 oldukca fazladir. Bu muzelerden biri
olan Amerika Garbage Miizesi’nin miize egitim programi; ¢iirlimiis nesneler, ev atiklar
ve ambalaj temalar1 lizerinedir. Miizede farkli yas gruplarina uygun programlar ile
kullanilmis nesnelerin geri doniisiimii ile ilgili etkinlikler yapilmaktadir (Sahan, 2005,
5.494). Amerika Museum of Modern Art, ¢agdas miizecilik anlayisini benimseyen ve
caligmalarin1 bu yonde ytiriiten miizelerden biridir (Giritli, 2012, s.11). Burada 5 yas ve
iistli gocuklara miizedeki sanatgilarin eserleri ile ilgili galeri avi, hikaye anlatma gibi
etkinliklerin yani sira sanatcilar ile tanisma firsat1 verilmektedir (Abaci, 1996, s.114;
Okan, 2015, s.192). Amerikan Tarihi Miizesi ise parmak izinde DNA, kiiresel 1sinma,
geri doniisim gibi konularda etkilesimli aktiviteler diizenlemektedir. Bir saatlik
diizenlenen ¢alismalar deney birimlerinde gerceklestirilmekte ve Ogrenciler birimler
arasinda gegis yapabilmektedir (Yavuzoglu-Atasoy, 2001, s.37).

1980 yilinda Ingiltere’de yilin Miizesi secilen Londra Doga Tarihi Miizesi’nde
Ogretim programlarina uygun olarak Ogretmen kaynaklari ve ogrenci etkinlikleri
bulunmaktadir. Bunun yani sira miize siklikla dokun yap masalarina yer vermektedir.
Bilim ve cografya egitimine yer veren miizenin i¢inde yer alan koza seklindeki bina
cocuklarin ilgisini ¢ekmektedir. Cocuklarin doga tarihi ve bilim konularina ilgisini

arttirmay1 amaglayan miizede kuklalar ile hikaye anlatimi siklikla gergeklestirilmektedir.
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Ayrica miizede ¢izim kdsesinde ¢ocuklarin sergide gordiikleri nesnelerden yola ¢ikarak
yaptiklari ¢izimler sergilenmektedir (Cildir ve Karadeniz, 2014, 5.166-173).

Ziyaretgilerin ilgi ve gereksinimlerine gore egitsel etkinlikler diizenleyen bir
diger miize Londra Bilim Miizesi’dir. Miize, 2000 yilinda yaptig1 arastirmada ailelerin,
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin miize ziyaretinden ne beklediklerini belirlemistir.
Ogretmenler; kalabalik bir grupla geldikleri igin miize gezisinin iyi planlanmasi, miize
egitimcisine ek olarak miize goniilliilerinin ¢alismasi gerektigini belirtmistir. Miizeyi
siklikla kullanmalarinin nedeni olarak ise okulda yapamayacaklar1 etkinlikleri muze
ortaminda yapinca c¢ocuklar tarafindan heyecan ve saskinlikla karsilandigini
soylemislerdir (Cildir ve Karadeniz, 2014, s.160-161).

Ingiltere’de Audley End’de bulunan biiyiik oturma odasinda ¢ocuklar mobilyalara
ve bakip kendi evlerindeki oturma diizenleri konusundaki benzerlik ve farkliliklart
gorebilmektedir. Ayni zamanda odanin dekorasyonunu inceleyip estetik {iizerine
tartisabilmektedir (Abaci, 1996, s.131). Bu durum ¢ocuklar1 ¢evrelerine kars1 duyarh
olmaya suriklemektedir.

1983 yilinda Brezilya’da Impatorluk Miizesi, Imparator avlusunda bir diigiin
etkinligini 8-13 yas arasinda cocuklar i¢in hazirlamistir. Miizedeki bir tablodan yola
cikilarak hazirlanan etkinlikte, miize Oncesinde 6gretmen cocuklari bilgilendirmistir.
Muzede ise gocuklar, 19. ylzyil yasamini yansitan bir diigiin hazirlamiglar ve bunu
canlandirma seklinde somutlastirarak 6grenmislerdir (Hooper- Greenhill,1999, s.168).

Miizelerin ¢ocuk dostu uygulamalari disinda engellilere yonelik yaptigi
etkinlikler bulunmaktadir. Bunlarin basinda; dokunma turlari, egitim programlar1 gibi
uygulamalar gelmektedir. Amerika Museum Of Modern Art engelli bireyleri diistinerek
isitme engelli bireyler i¢in isaret dili, gorme engelli bireyler i¢in ise Braille alfabesi ile
hizmet sunmaktadir (Okan, 2015, s.192). Londra’da yer alan Tate Galerisi ise gérme
engelli bireylere yonelik dokunma oturumlar1 diizenlemektedir. Miize 1976’da ‘Korler
icin Heykel”” adin1 verdigi sergi ile gorme engelli bireylerin heykellere dokunmalarina
firsat vermistir (Hooper-Greenhill, 1999, s.160).

British Museum, gorme ve isitme engelli bireyler disinda engellilere yonelik
esitlik politikasini diislinerek bedensel ve zihinsel engelli ziyaret¢iler i¢in uyarlamalar
yapmistir. Miize, sergi tasarimini, miize teknolojilerini engelli bireylere yonelik olarak
diizenlemis ve egitim programlari, atdlye ¢aligmalarini onlara icretsiz olarak

sunmaktadir. British Museum’da gérme engellilere yonelik olarak Braille alfabesiyle
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aciklamalar, dokunma turlari, turda eslik edecek evcil hayvanlar hizmet vermektedir
(Cildir ve Karadeniz, 2014, s.122).

Amerika’da bulunan Metropolitan Sanat Miizesi otizmli ¢ocuklara yonelik aile
bireylerinin katilabilecegi 6zel bir gezi diizenlemektedir (Erbay,2017b, s.298). Bunun
yant sira miize gorme engelli bireylere yonelik dokunma oturumlart diizenlemis, Braille
alfabesi ile yazilmis bilgilendirmeleri ve biiyiik puntoyu kullanmistir.

Ingiltere Derby Miizesi’nde isitme engelli bireylere yonelik dokunma, ¢izim
yapma ve kostiimleri deneme etkinlikleri yapilmaktadir. Egitim ortaminda ¢ocuklarin
dudak okumadan yararlanabilmesi i¢in 6zel bir aydinlatma kullanilmistir (Hooper-
Greenhill, 1999, s.152). Yapilan bu etkinlikler ile ¢ocuklarin miizelere bir adim daha
yaklastig1 goriilmiistiir.

Miizeler ¢ocuk ve engelli gruplar kadar cocuklarin aileleri ile birlikte
katilabilecegi etkinlikleri dnemsemektedir. Bunlardan biri olan British Museum’da
ailelerin etkinlikler hakkinda bilgi alabilecegi aile birimi bulunmaktadir. Bu birim, aileler
ve ¢ocuklarin birlikte 6grenebilecegi icerisinde gorselleri, videolar1, oyunlari, haritalar
bulunduran multimedya rehberler hazirlamistir. Ayrica, farkli uygarliklarin anlatildig
egitim ¢antalari randevu sistemi ile muze gezisi boyunca kullanilabilmektedir (Karadeniz
vd., 2015, 5.212-213). Hafta sonu ise diizenlenen atdlye ¢alismalarina aileler cocuklar ile
icretsiz katilabilmektedir. Bu atdlye ¢alismalarinin birinde ¢ocuklar aileleri ile birlikte
Maya ve Aztek tanrilarinin yiizlerinden yola ¢ikarak yeni maskeler yaratmistir (Cildir ve
Karadeniz, 2014, 5.125).

ABD Arizona Cocuk ve Genglik Miizesi’nde 4-12 yas ¢ocuklarina ve ailelerine
yonelik olarak c¢akil tasi boyama, ugurtma yapma, kumbara tasarlama gibi cesitli
aktiviteler diizenlenmektedir (Buyurgan ve Mercin, 2010, s.122). Miize egitimcileri ile
gerceklestirilen bu calismalarda aileler ¢ocuklar ile keyifli zaman gecirmektedir. Ayni
zamanda bu siirecte eglenen ¢ocuklar ¢esitli becerilerini gelistirmektedir.

Londra’da bulunan Ulusal Portre Galerisi’nde aileler ve ¢ocuklarina yonelik
bireysel ve kiiltiirel kimliklerini kesfetmek i¢in galerideki portreler lizerinde tartismalar
dizenlenmektedir. Sirecte aileler ve c¢ocuklar galerideki gordukleri portrelerden
esinlenerek kendi aile portrelerini olusturmus ve olusturduklart portrelerin etiketlerine
aile gecmisglerini yazmiglardir. Calisma sonucunda ailelerin ve ¢ocuklarin yaraticilik

becerilerinin ve sanata iligkin farkindaliklarinin arttig1 goriilmiistiir (Parker, 2007, s.65).
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Londra Miizesi’nin 5 yas ve altindaki cocuklara diizenledigi ‘‘Eski ve Yeni
Hikayeler’’ etkinliginde miizedeki sergilerden yola ¢ikarak ¢ocuklarin bazi nesneleri
miizede aramalari, bulmalar1 ve 6yki olusturmalar1 istenmektedir. Cocuklar Sykiiyl
yaratirken belli basliklar1 i¢eren konularda aileleri ile birlikte miizedeki nesnelerin
fotografin1 ¢ekmislerdir. Etkinlik sonunda yazilan hikayelere sarki olusturmuglardir
(Cildir ve Karadeniz, 2014, 5.132-133).

New York Metropolitan Mizesi, 3-7 yas ¢ocuklari igin aileleri ilekatilabilecegi
pazar stiidyolar, ¢izime katil gibi gesitli programlar diizenlemektedir. Bunlardan biri olan
““Kiitiiphanede Hikaye Vaktinde’’, miizedeki bir sergi ile ilgili hikaye miize egitimcisi
tarafindan okunmakta ve rehber esliginde miize aileler ile birlikte gezilmektedir (Celebi,
2012, s.46). Boylece ¢ocuklarin hem dil gelisimlerine katki, hem de aileleri ile vakit
gecirmeleri saglanmaktadir.

Tate Modern Sanatlar Galerisi ¢ocuklarin aileleri ile katilabilecegi hafta sonu
etkinlikleri diizenlemektedir. Bu caligsmalardan biri; sergideki sanatcilarin eserlerinden
yola cikilarak olusturulan kil ¢alismalar1 ve bu calismalarin gélgeleri lizerinden hikaye
yazma ¢alismalaridir (Cildir ve Karadeniz,2014,5.91). Mizenin amact; ¢cocuklar ve aileler
arasindaki etkilesimi gelistirerek ¢cocuklarin yaraticiliklarini desteklemektir.

Metropolitan Miizesi miize agilisinda ifade ettigi misyonu ile miizelerin egitim
islevine ve cagdas miizeciligin ilkelerine 1879 yilinda dikkat ¢ekmistir (Gogebakan,
2018, s.20). Metropolitan Muzesi cocuklara yonelik olarak muze gezileri, ailelerin
cocuklart ile birlikte katilabilecegi miize piknikleri ve sanat kurslar1 diizenlemektedir.
Miize hem ¢ocugun sanatsal gelisimine hem de ailesi ile birlikte kaliteli vakit gegirmesine
katk1 saglamaktadir.

Missouri Tarith Miizesi, ailelere yonelik olarak Ebeveyn ve Ben programi
yuritmektedir. Bu programda 2-5 yas arasinda ¢ocugu olan ebeveynler miizelerdeki
galerilerde ve attlyelerde miize egitimcileri tarafindan tasarlanan hareket, koku, sanat
gibi konulardaki etkinliklere katilmaktadirlar. Yapilan etkinlikler cocuklarin aile
baglarini gli¢lendirmekte hem de yaraticiliklarini gelistirmektedir.

Philadelphia Lutfen Dokun Miizesi alt sosyoekonomik dizeydeki ailelere ve
cocuklara sandikli mizeler ile mizede yer alan nesnelerin kopyalar1 gétiirmiis ve eserleri
tanimalarini saglamistir (Yavuzoglu- Atasoy, 1999, s.148; Keles, 2003, s.7; Sahan, 2005,
s.491; Okan, 2015, 5.191). Miize bdylece sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelere ulasmayi
basarmistir. Benzer sekilde 1991 yilinda Los Angeles Country Museum of Art’da 5- 12
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yas ¢ocuklar1 ve aileleri i¢in hazirlanan program ile dans, miizik, tiyatro gibi ¢ocuklarin
ilgisini ¢ceken pek ¢ok etkinlik tiyelere iicretsiz olarak diizenlenmistir (Atik, 1999, s.157).
Avrupa ve Amerika’da mulze egitimi ¢alismalar1 daha ¢ok bireye ulasmak amaciyla

sanal ortamda da gergeklesmektedir. Bunlardan biri olanVictoria ve Albert Mizesi
okullara 6zel hazirladig1 egitim programlarinin yani sira miizeye gelemeyen gocuklara
sanal ortamda etkinliklerini paylagsmaktadir (Cildir ve Karadeniz, 2014, s.66). New York
Modern Sanat Mizesi, gocuklarin internet ortaminda muizeyi gezmelerini ve oyun yoluyla
sanat¢ilar1 ve eserlerini tanimalarini saglayan, yaraticiliklarini destekleyen bir internet

sitesi olusturmustur (Atagok, 1999, s.226, Akt: Usbas, 2010, 5.32-33).

1.9. Okul Oncesi Dénemde Miize Egitimi
Okul 6ncesi donem; gelisimin hizli oldugu, cocugun kesfetme, arastirma, gézlem

gibi becerileri kazandigi ve merak duygusunun yogun oldugu, 6grenmeye acik bir
donemdir. Okul 6ncesi donemde ¢ocugun gelisimini tiim yonleri ile destekleyebilecek
sosyal ve fiziksel ortam oldukga 6nemlidir. Bu ortamlardan biri de miizelerdir.

Mizeler, c¢ocuklarin hayat boyu ogrenme deneyimlerinin ilk asamasini
olusturmaktadir (Bowers, 2012, s.46). Cocuklar duyularini kullanarak var olan bilgilerine

yenilerini eklemektedir. Iggiidiisel olarak bireyde var olan dokunma ihtiyaci ile
mizelerde nesnelere dokunmak, ¢ocuklar i¢in heyecan verici olmaktadir. Nesneler ile
etkilesime firsat veren miize egitimi, ¢ocuklar1 yeni seyler 6grenmesi igin gudulemekte
ve ¢cocuklarin deneyimlerinin kalici olmasini saglamaktadir (Bulut ve Atilla, 2017, s.707).

Okul dncesi donemdeki mize egitimi ile ¢ocuklarin hem kalic1 6grenmeleri hem de

eglenmeleri saglanmaktadir. Cocuklarin eglenme araglarindan biri de oyunlardir.
Ogretmenler, oyunu kullanarak miizede pek cok beceriyi kazandirabilmektedir
(Krakowski, 2012, s.53). Cocuklar miize ortaminda oyun yolu ile problemleri ¢6zme,
cevre sorunlarina duyarl olmanin yani sira kiiltiirel degerlere sahip ¢ikma ve saygi
duyma, gbzlem, yaraticilik, hayal giicii, estetik gibi becerilerini gelistirebilmektedir
(Bulut ve Atilla, 2017, 5.713).

Cocugun yaraticilik, hayal giicli gibi becerilerini gelistirmenin yani sira miizeler,
algilanmasi zor olan soyut kavramlari erken yaslarda verebilmektedir (Dilli vd., 2018,
s.422). Bu soyut kavramlardan biri olan gegmis kavrami, miizelerin sundugu gorsel ve
yazinsal pek ¢ok nesne ile ¢ocuk tarafindan daha kolay anlasilabilir. Miizede ge¢mis ile

glinlimiizii karsilastiran ¢ocuk degisimi fark edebilmekte ve degisimin kaginilmaz
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oldugunu anlayabilmektedir (Abaci, 2005, s.33; Yildirim, 2015, s.53; Unal ve Pinar,
2017, 5.2901).

Miizelerde ge¢misi 6grenen ¢ocuk, geemisi OZrenirken kiiltiiriinii ve kiiltiiriine
deger vermeyi de 6grenmektedir (Altunbas ve Ozdemir, 2012, 5.15). Ornegin; Finlandiya
Ulusal Miizesi’nde kiitiikk ev, tugla ev gibi Finlandiya kiiltiirinii yansitan evleri insa
ettikleri alanda ¢ocuklar oyun oynamaktadir. Bu siirecte akranlari ile birlikte oynayan
cocuklar uygulamaya katildikga ¢evresi ile etkilesimde bulunduk¢a 6grenmeye motive
olmakta ve kendi 6grenmelerini ingsa etmektedir. Ayni1 zamanda ¢ocuklarin yardimlagma,
dayanigsma gibi sosyal becerileri gelismekte ve erken yasta kiiltiirel yapilar: tanimalarina
ve ilerleyen yaslarda bu yapilar1 korumalarina zemin hazirlanmaktadir (Ciftci ve Acer,
2015, s.76).

Cocugun gelisimini etkilemekle birlikte muze ziyaretleri, cocugun ileriki yillardaki
okul basarisin1 da etkilemektedir. Erken cocukluk doneminde miizeyi ziyaret etmek ya da
masallar, ansiklopedilerden yararlanmak ¢ocugun sanatsal gelisimini ve okuryazarligini
desteklemektedir. Cocugun bir aniti miizede gormesi, onda giizellik, estetik ve
milkemmellik duygularini uyandirabilmektedir. Uygun sekilde sunuldugunda, en
gosterissiz nesne, sanat eseri veya sahaser bir ¢ocugun anlami kesfetmesi ve bilgiyi
yapilandirmasi i¢in bir firsat olabilmektedir (Bowers, 2012, s.40).

Cocugun gelisimi iizerinde pek ¢cok olumlu etkisi bulunan miize ziyareti ile ¢cocuk
erken yaslarda tanismalidir (Mercin ve Ozsoy, 2003, s.5; Dilli, 2017, 5.305; Mercin, 2017,
s.213; Gogebakan, 2018, s.21). Miize kiiltiirtiniin temellerinin atildigr okul Oncesi
donemde miize ile tanisan ¢ogu cocuk, sonrasinda anne babasi ile miizeyi ziyarete
gitmektedir. Birlesik Devletler’de 1970’lerin sonunda yapilan bir aragtirma, diizenli muze
ziyaretgilerinin % 60’ 1min miizeye ilgilerinin ¢ocukluktaki aile ziyaretlerinden geldigini
soylemektedir (Onur, 2012, s.378). Bu sonug, cocuklarin erken dénemdeki miize

yasantilarinin 6nemine dikkat gekmektedir.

Cocugun miize ortaminda daha iyi glidulenmesi, deneyimler yolu ile stirece aktif
katilmas1 miizelerin 6nemini daha anlasilir kilmistir. Egitimin her kademesi miizelerden
yararlanmasina ragmen ilkokullar, en cok muizelerden yararlanan kademedir (Gogebakan,
2018, s.25). Halbuki temel becerilerin kazanildigi okul 6ncesi dénemde miizelerin egitim
ortaminda kullanilmasi, egitsel yararin 6tesinde ¢ocuk i¢in giinliik yasam deneyimidir.

Okul 6ncesi egitim programi da (MEB, 2013, s.19) cocugun dogrudan ve anlamli 6gren
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mesini desteklemek igin mize, sanat atOlyesi, park gibi yerlere alan gezilerinin
diizenlenebilecegini ifade ederek g¢ocuga bir giinlilk yasam deneyimi sunmaktadir. Bu
yasam deneyimine ¢cogu gelismis iilke, kiiclik yaslarda yer vermeye baslamakta ve miize
araciligi ile ¢ocuga egitim vermektedir (Turanli, 2012, s.21). Bu nedenle hem miizelerin
toplumda daha aktif hale gelebilmesi hem de miize egitimi bilincinin topluma
kazandirilabilmesi i¢in; egitimde okul Oncesi donemden baslanarak miize egitimi
calismalarina yer verilmelidir. Izleyen boliimde yurt icinde ve yurt disinda miize egitimi

alaninda yapilan ¢alismalara yer verilecektir.

1.10. Miize Egitiminin incelendigi Cahsmalar

1.10.1. Yurt icinde konu ile ilgili yapilan calismalar
Yurt i¢inde yapilan calismalar incelendiginde miize egitimine yonelik ¢calismalarin

ilkokul ve ortaokul diizeyinde ¢ogunlukta oldugu goriilmiistiir (Dagal ve Bayindir, 2016,
5.266; Cakir- ilhan, 2017, 5.98). Ilkogretim diizeyinde yapilan ¢alismalar a) miize egitimi
programinin uygulandigi deneysel ¢alismalar b) mizelerin egitimde kullanma dizeylerini
belirlemeye yonelik betimsel ¢alismalar ve ¢) miize egitimine yonelik yiiriitiilen projeler
seklinde karsimiza ¢ikmaktadir (Giileg ve Alkis, 2003, s.64; Biilbiil, 2016, s 682;
Sivrikaya, 2017, 5.130; Cakir- Ilhan, 2017, 5.98).

[Ikdgretim diizeyinden okul dncesi diizeye inildiginde okul éncesi ddnemde miize
egitimine yonelik ¢calismalarin sinirli oldugu ve son yillarda muzelerin egitimde 6neminin
anlasilmasi ile bu ¢alismalarin arttigi goriilmiistiir. Okul Oncesi alaninda yapilan bu
caligmalar a) miize egitimi programlar1 hazirlanarak cocuklar iizerindeki etkisinin
incelendigi deneysel ¢alismalar ve b) miize egitimine yonelik yiiriitiilen projeler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak alanyazinda okul 6ncesi donemde miize egitimine yonelik
alan uzmanlari, 6gretmenler, ebeveynler gibi paydaslarin goriis ve deneyimlerini
inceleyen herhangi bir ¢alismaya ulagilamamistir. Alandaki bu eksiklik, arastirmaciy1 bu
calismay1 yapmaya gotiirmiistiir. izleyen boliimlerde miize egitiminin ilkokul diizeyinden

baglanarak okul 6ncesi diizeyinde yapilan aragtirmalara iliskin 6zetlere yer verilecektir.

1.5.10.1. flkégretim ve ortadgretim diizeyinde miize egitimine yonelik yapilan deneysel,
betimsel calismalar ve projeler
Belen (1992) yaptigi calismada okul- miize iliskisini ve miizelerin egitim

misyonunu yerine getirip getirmedigini belirlemeyi amaglamigtir. Arastirma, genel

tarama modelinde betimsel nitelikte yapilmistir. Bu amagla Tiirkiye genelinde yedi
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bolgeden olan miize ve okullara anketler gondermistir. Arastirma sonucuna gore
Tiirkiye’de cocuklara tarihi koruma bilincinin yeteri derecede verilmedigi, okullarin
miizelere sadece miizeler haftasinda gidebildikleri, bazilarinin hi¢ gitmedigi, miizelerde
egitim programlarinin bazi miizeler ile smirli oldugu ve toplumun miizelere ragbet
etmedigi belirtilmistir.

Bozdogan ve Yal¢in (2009) yaptiklar1 ¢alismada Ankara’da bilim ve teknoloji
miizelerinin kullanimin1 belirlemeyi amaglamistir. Bu amacla rastgele sectikleri 31
idareci, 50 fen bilgisi 6gretmeni ve 6-7 ve 8. smifta bulunan 349 6grenciye anket
yollamistir. Her katilimc1 grubuna 6zgli agik ve kapali uglu sorular1 igeren anket
cevaplarina gore; 6grencilerinin cogunun Ankara’daki muzelere gitmedigi, gidenlerin ise
okul gezileri ve aileleriyle birlikte gittigi goriilmiistiir. Ogretmenler miizelere gezi
diizenlememesinin sebebi olarak en ¢cok miize giris iicretlerinin pahali olmasini, ulagim
sorununu ve biirokratik engelleri dile getirmistir. Ogrenciler ise miizeye gitmeme
sebepleri olarak muzelerden haberdar olmama ve ekonomik sebepleri gostermislerdir.
Ogretmenler ve dgrenciler benzer sekilde miize gezisinde karsilastiklart sorun olarak
ortamin ¢ok kalabalik olmasindan ve personelin ilgisiz ve bilgisizliginden yakinmistir.

Buyurgan (2004) yaptig1 calisma ile verimli bir miize ziyaretinin uygulanmasi i¢in
gecerli olabilecek bir egitim yontemini alanyazina katmay1 amaglamistir. Arastirmanin
orneklemini Ankara’da bir devlet okulunun 4. sinifina giden 35 6grenci olugturmustur.
Ontest- son test tek gruplu deneysel calismada miizede 6grenme etkinlikleri yapilmis ve
programin etkililigi ol¢iilmiistiir. Arastirmaci tarafindan 6grencilerin seviyesine uygun
bir miize kilavuzu hazirlanmis ve ziyaret sirasinda not almalari, ¢izim yapabilmeleri i¢in
hatirlatmalar yapilmistir. Arastirma sonucunda en az ilgili 6grencinin bile merak ve
ilgisinin artti1, miizede 6grenmeye istekli ve heyecanli oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alisma
farkli 6grenme bigimlerine uygun etkinlikler yapildiginda ogrencilerin 6grenme
diizeylerinin arttigini gostermistir.

Gurkan (2004) miize egitiminin yararini1 ortaya koymayi amacladigl calismay1
Bursa iline baglh merkez il¢elerdeki 6 ilkogretim okulunda gergeklestirmistir. Arastirma
kapsaminda 8.smifa giden 178 6grenci ile anket uygulamasi yapilmistir. Arastirmada
ogrencilerin miizelerle ilgili genel bilgilerini, miizelere bakis agisini1 ve miize egitiminin
sanat egitimine etkilerini belirlemek amaglanmistir. Bunun yani sira miize egitiminin
sanat egitimine katkilarini belirlemek icin 7. sinifa giden 20 6grenciyle 3 hafta siiren bir

ders uygulamasi yapilmistir. Artik malzemelerle yiizey diizenlemesi konusu;bir grupla
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miize gezisi yoluyla diger grupla da sinif ortaminda teorik anlatim yoluyla islenmistir ve
iki grup arasinda bir fark olup olmadigina bakilmigtir. Aragtirma sonunda, miize egitimi
ile kalic1 ve etkili 6grenmenin gergeklestigi, farkli bakis acis1 kazanarak 6grencilerin
sanata ve tarihe daha duyarli ve bilingli yaklastig1 sonuclari elde edilmistir.

Utku (2008) yaptig1 ¢alismada ilkdgretim 5.sinif diizeyi Gorsel Sanatlar dersinde
Mize Egitiminin 6grencilerin tutumlarina etkisini saptamaya ¢alismistir. Arastirma 2006-
2007 ogretim yilinda Ankara’da kiime ornekleme ile belirlenmis 3 devlet okulundan
toplamda 90 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada nicel veri toplama yonteminden
yararlanilmig ve deneysel desen yontemlerinden tekrarl dlglimler deseni kullanilmistir.
Arastirmaya katilan 68rencilere Sanat Egitimi kapsamindaki Miize Egitimine yonelik
tutumlarini 6lgmek i¢in hazirlanan tutum 6lcegi, Ontest- sontest seklinde uygulanmistir.
Arastirma sonucunda miize egitimine tutum ag¢isindan deney grubunun lehine sonug
cikmigtir. Deney grubu lizerinde yiiriitiillen gorsel sanatlar egitimi programindaki miize
egitimi kazanimlarinin ¢ok daha anlamli ve olumlu sonuglar ortaya ¢ikardigi
diistiniilmektedir.

Onder ve arkadaslar1 (2009) yaptig1 calismada Istanbul’da tarih boyunca yasamis
olan farkli uygarliklarin giyim tarzlarint ve farkli islevlerini 6grencilere 6gretmeyi
amaglamistir. Arastirmanin orneklemini Istanbul’da bir devlet okulunun 5.sinifinda
bulunan 16’s1 kontrol, 16’s1 deney olmak iizere toplam 32 6grenci olusturmaktadir.
Calisma deney-kontrol gruplu 6n test-son test deneme modelinde gergeklestirilmistir.
Gezi Oncesi, gezi ve gezi sonrast olmak iizere lic asamada gercgeklestirilen ¢alismada
kompozisyon yazma, drama, ¢aligsma sayfasi, sanat egitimi, 6ykii tamamlama gibi ¢esitli
ogretim yontem ve teknikleri kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerinden “Arkeoloji Muzesi ile ilgili bilgi diizeyi” ve
arastirmanin temasini olusturan “giysilere iligkin bilgi diizeyleri” agisindan daha basaril
olduklar1 bulunmustur.

Giiler (2011) yaptig1 ¢alismada planli bir miize egitim paketi uygulamasinin
ogrencilerin tutumlarna olan etkisini ortaya ¢ikarmayr amagclamistir. On-test son-test
kontrol gruplu deneysel yontemin kullanildig1 arastirmada arastirma grubu olarak 2007—
2008 egitim-o6gretimyilinda Ankara Yenimahalle’de bulunan bir ilkokulun 3. siif
ogrencileri secilmistir. Sanat Etkinlikleri dersi 6gretim programinda yer alan “Miizede
Yasadigim Duygular” Unitesi, kontrol grubunu olusturan 38 6grenciye geleneksel yontem

ile deney grubunu olusturan 37 6grenciye miize egitim paketi etkinlikleri ile islenmistir.
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Deney ve kontrol gruplari ile Anadolu Medeniyetleri Miizesi’ne bir gezi diizenlenmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tutum Olcegi gelistirmistir.
Aragtirmanin sonucunda deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin tutum
diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Arastirmada
programli bir miize gezisi gergeklestirmenin, eglenmenin, Oyun oynamanin, miize rehberi
icerisindeki c¢alisma yapraklariyla eserleri incelemenin, gdézlem yapmanin ve
tartismalarin  6grencilerin tutumlar1 iizerinde olumlu etkisinin oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica miize uygulamalarinin her asamasinin dikkkatle planlanan ve 6n
hazirlik gerektiren egitici 6zellikte olmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Akytirek (2011) yaptig1 calismada ilkogretim 5. sinif 6grencilerinde tarih ve kiiltiir
bilincinin hangi boyutlarda oldugunu, tarihi eser, miize gibi kavramlardan ne
anladiklarini, tarihe bakis acilarini belirlemeyi amaglamistir. Ayrica elde edilecek
verilerle Disipline Dayali Sanat Egitimi ¢alismasini yiiriitmistiir. Arastirmada karma
yontemi kullanmis ve 6grencilere kademeli olarak 6n test, miize gezisi, uygulama ve son
test yapmistir. Arastirmanin evrenini Adana’da bir ilkdgretim okulunun 5. simif
Ogrencilerinden random yolu ile secilen 30 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin ilk
basamaginda smif ortaminda deney ve kontrol grubu 6grencilerine miize hakkindaki 6n
bilgileri hakkinda veri toplamak araci olarak 6n test uygulanmistir. Arastirmanin ikinci
asamasinda deney ve kontrol grubu ikiye ayrilmig ve deney grubu ile slayt sunumu
kullanilarak miize konusu islenmistir. Ders sonunda &grencilerden miize etkinlik
dosyalar1 hazirlamalar1 istenmistir. Arastirmanin liclincli asamasinda deney ve kontrol
grubu ile mize gezisi ger¢eklesmistir. Dosya hazirlayan 6grenciler Disiplin Temelli Sanat
Egitimi kapsamindaki betimleme, ¢6ziimleme, yorumlama ve yargi sorularini cevaplayip
sectikleri bir eserin resmini ¢izmistir. Arastirmanin dérdincli asamasinda sinif ortaminda
muzede en cok etkilendikleri bir eserle ilgili uygulama caligmas1 Ogrencilere
yaptirilmistir. Ontest ve sontest sonuglari karsilastirildiginda arastirmanin basinda
ogrencilerde miize kavrami ve tarihi eser kavramlarinda biiyiik eksikliklerin oldugu
goriilmiistiir. Aragtirma sonunda ise 6grencilerin yasamis olduklari deneyim ile miize ve
tarihi eser hakkinda bilgilerini, goriiglerini genislettikleri goriilmiistiir.

Bulut ve Atilla (2017) yaptiklar1 calismada miize egitiminde yapilan etkinliklerin
gorsel sanatlar egitimine olan etkisini incelemistir. Deneysel olarak gerceklestiren
calismaya 8. simif 6grencilerinden kontrol grubunda 30 6grenci, deney grubunda 30

Ogrenci olmak {izere toplam 60 6grenci katilmistir. 6 haftalik miize egitimi programinda
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ayn1 konu kontrol grubunda siif i¢i etkinlikler ve geleneksel yontemle islenirken deney
grubunda mize ziyareti ve siif ici etkinlikler seklinde islenmistir. Egitim sonucunda her
iki gruba da basar1 testi uygulanmistir. On test ve son test sonuglari karsilastirildiginda
deney grubunun lehine anlamli farklilik oldugu, miize egitiminin gorsel sanatlar egitimini
olumlu etkiledigi gortilmiistiir.

Yildirim (2015) yaptig1 ¢alismada ¢ocuklarin yaraticiliklarinin gelismesinde miize
oncesi ve sonrast deneyimlerin etkisini incelemistir. Calismaya Istanbul’da bir devlet
okulunun 6. sinifinda okuyan ve random yolu ile belirlenen 24 6grenci katilmistir. Miize
gezisi Oncesinde dgrencilerin miizelere ve sanata iliskin 6n bilgileri goriisme sorulari ile
Ol¢iilmiis ve gidilecek miizeler 6grencilere tanitilmistir. Miize 6ncesi 6grencilere Gorsel
Sanatlar Ogretim programina uygun olarak belirlenen temalarda sanat g¢alismalari
yaptirilmis ve bunlar miize gezisi sonrast da tekrarlanmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin miize ziyaretlerinde istekli ve merakli oldugu, her miize ziyareti sonrasinda
yaptiklar1 resimlerde estetik algilarinin gelistigi, gorsel sanat iriinlerinin bulundugu
miizelere yapilan ziyaretlerin yaraticilig1 ve 6zgiir diisiinceyi tetikledigi goriilmiistiir.

Kosoglu ve arkadaslar1 (2011) yaptiklari ¢aligmada alt sosyoekonomik diizeyde
cesitli ilkdgretim okullarinda 6grenim goren 5. sinif dgrencileri ve Aydin’da bulunan
SHCEK’in dahil oldugu 5 grupta toplam 97 6grenciye dogal ekolojinin yapitaglarindan
biri olan bal arisin1 tanitmistir. Bal arisinin insan yasami ve ekolojik hayattaki 6nemi,
Tiirkiye’nin ilk aricilik miizesinde miize temelli bir 6grenme-6gretme siireciyle
kavratilmaya calisilmistir. Egitsel etkinlikler, 6grenci merkezli, gorsel, aktif 6grenmeye
dayali olup, drama gibi 06grenci merkezli yontemlerin kullanildigi etkinlikleri
kapsamaktadir. Proje 20 Eyliil - 21 Ekim 2011 tarihleri arasinda bir proje koordinatdrti,
bes uzman personel, dort egitmen, on sekiz rehberle haftanin 4 giinii stirdiiriilmiistiir.
Olgme ve degerlendirme sonucunda hazirbulunuslugu diisiik olan 6grenci gruplarinin
yiiksek olan gruplarla aralarindaki farki kapattiklart bulunmustur. Etkinliklerin
ogrencilerin kavrama ve anlatimlarinin ilerlemesine 6nemli katki sagladig1 gézlenmis;
akademik diisiinmeye basladiklar1 yazili anlatim ifadelerinden anlagilmstir.

Keskin ve Kaplan (2012) yaptiklari ¢alismada oyuncak miizelerinin sosyal bilgiler
ve tarth egitimi agisindan ¢ocuga nasil bir bakis agist ve beceriler kazandirdigini
aragtirmustir. Nitel arastirma yontemi kullanilarak yapilan galismaya Istanbul Kadikdy
ilgesinde bir devlet okulunun 6. sinifinda okuyan 8 6grenci katilmistir. Veri toplama araci

olarak gezi sirasinda kullanilan ¢alisma yapraklari, geziye ait ses kayitlari, gezi sonrasi
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Ogrencilerle yar1 yapilandirilmig bireysel goriismeler, sohbet tarzi toplu goriismeler ve
gezi sonras1 Ogrencilerin yazdiklar tarihsel empatiye dayali gilinliikler kullanilmistir.
Verilerin analizinde sdylem ve igerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin ¢ikarim yapma ve akil yiiriitme gibi elestirel diisiinme becerileri ile tarihsel
empati, degisim ve siirekliligi algilama, yaratici diisiinme, kanit gosterme ve girisimcilik
gibi becerileri sergiledikleri goriilmistiir. Ayrica Ogrenciler oyuncak miizelerini
kendilerine katki saglayan kurum olarak tarif etmistir.

Uztemur ve arkadaslar1 (2018) yaptiklar1 ¢alismada Sosyal Bilgiler Ogretiminde
tarihi mekanlarda ve miizelerde 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin tarihsel empati,
zaman ve kronolojiyi anlama gibi becerilerine ne derece faydali oldugunu arastirmistir.
Eylem arastirmasi olarak desenlenen ¢aligma Manisa’da bir devlet okulunun 7. siif
Ogrencilerinden 36 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Manisa’nin tarihi yerlerinde miize 6ncesi,
miizede ve miize sonrasi gesitli etkinlikler diizenlenmistir. Miize dncesinde ¢ocuklara
okul dis1 ¢ocuklarin yasadiklar1 kenti aragtirmalari saglanmis ve suregte ¢alisma kagitlart
kullanilmistir. Manisa Miizesi, T1p Tarihi Miizesi, Sardes Antik kenti gibi tarihi yerlere
gezi diizenlenmigtir. Veriler siirece iliskin gbzlem, gériisme ve 6grencilerin {iriinlerinin
dokiiman incelemesi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin ge¢mis ile
glinlimiiz arasinda karsilastirmalar yaptigi, tarihi yerlerdeki eserleri gozlemledigi, tarihi

donemin kosullarin1 daha iyi anladiklar1 ve aidiyet duygularinin arttig1 goriilmiistiir.

1.5.10.2.0kul éncesi diizeyde yapilan miize egitiminin etkililigini inceleyen deneysel
calismalar ve projeler
Yavuz ve arkadaslari (2007) tarafindan hazirlanan Cocuklar Miizede projesi, okul

oncesi egitimdeki ¢cocuklarin zihinlerinde sosyal bilimlere dair kavramlar olusturmay1ve
bu kavramlarin gercek yasamla baglarin1 kurmayi, tarih ve kiiltiir bilinci kazandirmay1
hedeflemektedir. Proje miize dncesi, miizede ve miize sonrasi olmak iizere {i¢ asamada
gerceklestirilmistir. Miize biinyesinde okul oncesi egitim kurumlarinin kullanimi igin
egitim paketi hazirlanmistir. Hazirlanan egitim paketi, 6 yas grubu anasinifi 6grencilerine
uygulanmistir. Okul 6ncesinden ilkogretime hazirlik stirecinde sosyal bilimlere dair temel
kavramlarla ¢ocuklarin tanigmalart amaciyla yapilan proje uygulamasinda, ¢ocuklar
miize ile tanistirllmig ve katildiklar1 6grenci merkezli 6grenme etkinlikleri ile zengin bir
o0grenme deneyimi yasamislardir. Proje uygulamasi ve egitim paketi 6grenci gézlem

formlar1, 6gretmen degerlendirme formu ve anketlerle degerlendirilmistir.
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Degerlendirmeler sonunda hazirlanan egitim paketinin okul dncesi kurumlar i¢in dnemli
bir 6grenme materyali oldugu goriilmiis, ¢ocuklarin sosyal bilimlere dair temel bilgilerini
desteklemek amaciyla miize temelli O6grenme etkinliklerinin arttirilmasina karar
verilmistir.

Samur ve arkadaslar1 (2012) TUBITAK projesi kapsaminda yiruttiikleri calismada
4,5 ve 6 yas ¢ocuklaria uygulanan miize egitimi programinin ¢ocuklarin miize kavrami
ve mize kurallar1 hakkindaki bilgi ve farkindalik diizeylerine etkisini incelemistir.Bu
ama¢ dogrultusunda hazirlanan egitim programi; oyun, drama, sanat, hikaye etkinlikleri
ve alan gezilerinden olusmustur. Arastirmanin modeli, deneme 6ncesi modellerden tek
grup Ontest sontest model olarak planlanmis ve arastirmaya 55 c¢ocuk katilmistir.
Arastirma verileri, etkinlik dncesi ve sonrasi yaptirilan resimler ve yart yapilandirilmig
goriisme formlari ile toplanmistir. Uygulanma 6ncesi ve sonrasi yapilan goriismelerde ise
“Miize denilince aklina ne geliyor? Miizede neler olur?, Miizede neler yapilabilir?”
sorular1 sorulmustur. Elde edilen sonuclara gore ¢ocuklarin Ontestte, uzay ugagi, anne
baba, ev, giines, agac, deniz, bulut ve hayvan resimleri ¢izdigi gortliirken sontestte ise
oyuncak miizesi, para, taki, i goz, heykel cizdikleri goriilmiistiir. Sorulara verilen
cevaplar incelendiginde ise “Miize denilince aklina ne geliyor? Miizede neler olur?”
sorusuna, Ontestlerde dinazor, ucak, ev, araba, aga¢, hayvan kemigi cevab1 verdikleri,
sontestlerde ise bilezik, taki, kolye, yiiziik, mutfak esyasi, Atatiirk’lin silahi, altin para,
oyuncak, heykel cevabi verdikleri goriilmiistiir. Bu bulgular uygulanan miize egitimi
programinin ¢ocuklarin miizeler ile ilgili farkindalik diizeylerini ve kural bilgisini
arttirdigini ve hazirlanan programinin sonraki ¢aligmalar i¢in uygulanabilecegini
gostermistir.

Usbas (2010) yaptig1 ¢alismada hazirladigi okul oncesi egitimde miizelerden
yararlanma programimin miize egitimine etkisini incelemistir. Karma yodntemin
kullanildig1 arastirmanin nicel boyutunda 6ntest- sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmis ve calisma nitel veri toplama tekniklerinde gozlem ile desteklenmistir.
Calismaya Istanbul’da bir devlet okulunun anasinifina giden 23’ii deney grubu, 19° u
kontrol grubu olmak tizere 42 cocuk katilmistir. Arastirmanin verileri gocuklarin kilturel
hayatlarina iliskin bilgi formu, 6grenci degerlendirme formu ve arastirma boyunca
kullanilan gézlem defterlerinden elde edilmistir. Barinma, giyim ve ulagim temalarinda
deney grubu ile caligma yapraklari, gorsel ve yazili materyallerin kullanildig1 gesitli

etkinlikler ile ger¢eklestirilirken kontrol grubu ile geleneksel 6gretim gergeklestirilmistir.
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Arastirmanin sonucunda deney grubunun amag ve kazanimlara ulagsmada kontrol grubuna
gore daha basarili oldugu ve deney grubundaki ¢ocuklarin miize gezilerine katilmada
daha istekli ve heyecanli olduklar1 goriilmistiir.

Dilli ve Dimenci (2015) yaptiklar1 ¢alismada nesli tiikenmis kavramini okul éncesi
cocuklarinin nasil algiladigini arastirmistir. Bu amagla ¢alismaya bir kamu kurumu
kresinde egitim almakta olan 6 yas grubuna ait 13 6grenci katilmistir. Bu gruba 3 hafta,
haftada 6 saat olmak tizere toplam 18 oturumluk miize egitim programi uygulanmaistir.
Karma yontemin kullanildig1 arastirmada, uygulanan programin etkiligini 6l¢gmek igin
nicel aragtirma yonteminden deney gruplu deneme modeli olusturulmustur. Arastirmaya
katilan okul Oncesi ¢ocuklarinin yapilan 6n goriismelerde Anadolu’da nesli tilkkenmis
hayvanlarla ilgili genel bir bilgiye sahip olmadiklari 6l¢lilmiis ve “nesli tiikenmis”
kavramini “6lmiis, artik hi¢ yok, bir daha diinyada olmayacak™ vb. gibi algiladiklar: tespit
edilmistir. Anadolu’da yasamis ve giiniimiizde nesli tikenmis hayvanlar ile ilgili fiziksel
ozellikler, hayvanlarin yasam alani, yeme sekilleri ve neslinin tiikkenme nedenlerini
kapsayan, farkli duygular bir araya getiren tematik miize egitim etkinlikleri ile gocuklarin
geemis ve giiniimiizii arasindaki baglantiyr daha kolay kurabildikleri fark edilmistir.
Dolayisiyla arastirmanin sonunda nesli tilkkenen hayvanlarla ilgili cocuklarin farkindalik
diizeylerinde artis olmustur.

Dilli ve arkadaglar1 (2018) yaptiklar1 calismada ¢evre egitimi kapsaminda
yenilenebilir enerji kaynaklart ve dogru kullanimimi miize ortaminda ¢ocuklara
anlatmistir. Karma yontemin kullanildigi arastirmada nitel veriler; cocuk resimleri ve agik
uclu sorulardan nicel veriler ise ¢evre 6lgegi ile toplanmistir. Aragtirmaya 6 yasinda 12
cocuk katilmistir. Arastirmanin nicel verilerini toplamak i¢in ¢ocuklar Ankara’da bir
enerji parkina gotiiriilmiis ve burada drama, sanat gibi etkinlikler yapilarak miize egitimi
uygulanmistir. Cevre 6lgeginin On test- son test sonuglart karsilastirildiginda ¢ocuklarin
cevreye iliskin farkindaliklarinin arttig1, arastirma sonucunda ¢ocuklarin riizgar, su gibi
yenilenebilir enerji kaynaklarmin ismini saydiklari, bu enerji kaynaklarinin g¢evreyi
korudugu bilgisine sahip olduklart goriilmiistir.

Ozyilmaz - Akamca ve Yildirim (2017) yaptiklar: ¢alismada Okul dncesi Egitim
Programina (2013) uygun bir miize egitimi programi olusturmus Ve programin etkililigini
belirlemek istemistir. Calisma Izmir Tarih ve Sanat Miizesi’nde yaslar1 5 ila 6 arasinda
degisen 30 ¢ocuk ile yliriitiilmiis ve ¢ocuklarin miizeler hakkinda ne diisiindiikleri yar1

yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Hazirlanan miize egitimi programi
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Izmir’e yakin tarihi yerlerde etkilesimli etkinlikler ile gerceklestirilmistir. On gériisme ve
son goriisme sonuglar1 karsilagtirlldiginda uygulanan miize egitimi programi ile
cocuklarin miizeye iliskin farkindaliklarinin arttigi goriilmiistiir.

Unal (2012) yapt181 ¢alismada aileleri ya da okul gruplari ile miizeyi ziyaret etmis
olan 12 ¢ocugun miizede nesnelere olan ilgileri, vakti nasil gegirdikleri, bireylerle olan
etkilesimini gozlemlemistir. Siire¢ gézlem formlari, fotograflar ve video kayitlar ile
desteklenmistir. Siirecte ¢ocuklarin  miizedeki nesneleri incelemelerine, onlara
dokunmalarina, soru sormalarina firsat verilmis ve arastirmanin sonucunda c¢ocuklarin
dikkatini en cok anit heykeller ve lahitler ¢ektigi goriilmiistiir. Cocuklar anitin ne oldugu,
nasil yapildigi, nereden c¢ikarildigi ile ilgili sorular sormus, onceki deneyimleri ile
baglantilar kurmus ve ¢iplak heykellere kahkaha atma, begenme gibi cesitli tepkiler
tiretmislerdir.

Dagal ve Bayindir (2016) yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuklarin miize gezilerine iligskin
gosterdikleri duygu durumlarmi ve bilgi diizeylerini incelemistir. Istanbul’un cesitli
muzelerinde gergeklestirilen calismaya 56- 79 aylik 44 ¢cocuk ve 10 okul 6ncesi 6gretmen
aday1 katilmistir. Arastirmanin veri toplama stirecinde gezi 6ncesi ve sonrasi ¢ocuklar ile
yapilan bireysel goriismeler ile 6gretmen adaylarindan toplanan gozlem formlar1 ve
bireysel goriismeler kullanilmistir. Miize gezisi Oncesi ¢ocuklarin miizelere iligkin
onbilgileri Olciiliirken miizede ise ¢ocuklarin miizelere olan ilgileri, sorduklar1 sorular,
etkinliklere katilim diizeyleri gozlem formuna kaydedilmistir. Miize gezisi sonrasi
ogretmen adaylar ile siireci degerlendirmeye yonelik bireysel goriismeler yapilmistir.
Her gezi Oncesi ve sonrast 0gretmen adaylar tarafindan gidilecek miizenin igerigine
uygun etkinlikler yapilmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin miize gezisine katilmaktan
mutluluk duydugu ve miizeye iligkin bilgilerinin arttig1 goriilmustiir.

Akgiin ve arkadaglar1 (2017) yaptiklar1 calismada farkli 6grenme ortamlarindan
biri olan miizelerde okul Oncesi donemde cocuklari ve annelerinin birlikte etkinlik
yapmalarini ve anne- ¢ocuk etkilesimini incelemistir. Caligmada Ankara ilindeki bir okul
oncesi egitim kurumuna devam eden 48-60 aylik 14 ¢ocuk ve anneleri yer almistir.
Calisma MTA Tabiat Miizesi’nde miize dncesi, miizede ve miize sonrasi olmak iizere {i¢
asamada gergeklestirilmistir. Miize Oncesinde cocuklar ve anneler siire¢ hakkinda
bilgilendirilmis ve miize egitiminde kullanilacak materyaller hazirlanmigtir. Miize
sirasinda ¢ocuklar ve anneleri, iki miize egitimcisi tarafindan gergeklestirilen “1sinma ve

tanisma, cevaplar1 bulma ve golge oyunu etkinliklerinde” yer almiglardir. Mize
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sonrasinda ¢ocuklar ve anneleri birlikte bir kolaj caligmasi yapmis ve annelerden
calismay1 degerlendirdikleri bir anket doldurmalart istenmistir. Calisma sonucunda
anneler miizede ¢ocuklar ile birlikte eglendigini ve 6grendigini belirtmistir. Ayrica miize
ziyaretlerinin ebeveyn ve ¢ocuklara yonelik etkinlikler ile desteklenmesi gerektigi ve
muze ziyaretlerinin ebeveyn-cocuk etkilesimini artirmada olumlu etki sagladig
gorilmiistiir.

Aktin (2017) yaptig1 calismada planlanan bir miize gezisi ile okul Oncesi
cocuklarmin tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmek ve ¢ocuklarin tarihsel diisiinme
stireglerini sorgulamay1 amaclamistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri
olan eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu anaokuluna
devam 5-6 yas aras1 10 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmanin veri toplama araglart miize igi
etkinlik kayitlari, diyaloglart ve miize gezisi sonrasi cocuklarla yapilan goriisme
kayitlarindan olusmustur. Veriler betimsel analiz teknigine uygun olarak Onceden
belirlenen temalar ve alt problemlerle analiz edilmistir. Arastirma bulgularinda
cocuklarin miizede ge¢mis zamana ait sosyo-kiiltiirel unsurlar1 tanimlarken ve arag
gereclerin islevlerini agiklarken kendi On bilgilerini kullandiklari, kendi yasam
deneyimleri icerisinde kiiltiire ait kanitlar sunduklar1 ve aile biiyiiklerini referans alarak
yer yer anakronik bir diislinlisle ¢ikarimda bulunduklar1 gériilmiistiir. Ayrica ¢ocuklarin
zaman icinde degisim, sureklilik gibi kavramlari algiladiklar1 gdzlenmistir. Son olarak da
miizede bulunan somut nesneler ve 6gretmen destegi sayesinde sinirli bir tarihsel empati

becerisi kullanarak gecmis yasami imgelemlerinde kurgulayabildikleri gériilmiistiir.

1.10.2. Yurt disinda konu ile ilgili yapilan cahismalar
Yurt disinda okul 6ncesi donemde miize egitimi ile ilgili yapilan caligmalar

incelendiginde c¢alismalar a) miizede ebeveyn-cocuk etkilesimi, b) ¢ocuk-mize
etkilesimi, c) miize- okul igbirligi ve d) miize egitimi programlarinin uygulandigi
deneysel calismalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Tenanbaum, 2010; Dooley ve Welch,
2013; Vandermaas-Peeler vd., 2015; Andre vd., 2017; Tougu vd., 2017). Yurt disinda
mizede ebeveyn- ¢ocuk etkilesimi, cocuk- ¢cocuk etkilesiminden daha ¢ok g¢alisilmistir.
Ayrica yurt disinda okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan miizede yapilan deneysel

caligmalarin yurt i¢ine gore fazla oldugu goriilmiistiir (Tenanbaum vd., 2004; Freedman
vd., 2010; Ronkko vd., 2016; Clarkin-Phillips vd., 2018).
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Puchner ve arkadaslar1 (2001) yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuk miizesindeki ¢cocuklarin
etkilesimli sergilerden nasil 6grendigine odaklanmistir. Arastirma Amerika’da bir ¢ocuk
miizesinde yaslar1 4 ila 5 arasinda degisen 101 ¢ocuk ile gergeklestirilmistir. Cocuklarin
ilgilerine gore secilen 8 sergide arastirmaci belirledigi 12 hedef cocuk ile etkilesime
gecerek gozlemlerini kaydetmistir. Arastirma sonucunda baslangicta sergide problemi
yanlig ¢0zen ¢ocugun ¢evreden sozel ya da s0zel olmayan geri bildirim aldigi zaman daha
az hata yaptig1 ve yetiskin destegi ile mizede 6grenmenin arttig1 gériilmiistiir. Ayrica bazi
sergilerde digerlerine gore daha c¢ok Ogrenmenin ve iskele kurmanin daha sik
gerceklestigi, 6grenme tiirlerinden basit neden- sonug iliskisi kurmanin diger 6grenme
tiirlerine gore yaygin oldugu gorilmiistiir.

Tenenbaum ve arkadaglar1 (2010) yaptiklar1 calismada kiiltiir ve tarih miizesinde
ebeveynlerin ¢cocuklari ve sergiler ile nasil etkilesim kurduklarini incelemistir. Sergilerde
ailelerin gecirdigi siireyi arttirmak adina planlanan bu deneysel ¢alismaya 58 aile
katilmistir. Bu ailelerin 30’una sirt cantasi, 13’iline kitapcik, 15’ine ise hicbir sey
verilmeden British Museum’da Afrika kilttrtint anlatan bir sergiyi gezmeleri istenmistir.
Bu sergileri gezerken sirt gantalarinda ya da kitapgiklarda bulunan etkinlikleri yapmalari
istenmis ve bu siire¢ video ve ses kaydi yoluyla yetiskinin sergilerde gecirdigi zaman
dikkate alinarak kaydedilmistir. Deney grubunda sirt cantas: ya da kitapgik verilen
ailelerin sergide kontrol grubuna gore daha fazla vakit gecirdigi, cocuklarina daha fazla
soru sordugu, sorularin sergiye ve algilarima yonelik oldugu goriilmiistiir. Kontrol
grubunda ise sorular nesnelerin etiketlerine yonelik olmustur. Arastirmanin sonucunda
cocuk dostu olarak hazirlanan miize ortamlarinda ailelerin daha fazla slreci aktif
gecirdigine ulagilmistir.

Dooley ve Welch (2013) yaptiklar1 calismada cocuk miizesinde Ogrenme
stirecinde gocuk- ebeveyn etkilesimini ve bu etkilesimin ¢ocuk- ebeveyn arasinda nasil
gerceklestigini incelemistir. Calismaya yaslari 1 ila 9 arasinda degisen 30 ¢ocuk, 12 anne,
5 baba, 2 6gretmen ve 7 miize personeli katilmigtir. Nitel olarak uygulanan ¢alisma
ABD’de bir miizede 3 ay boyunca sergilerde olan etkilesimi, sergilerin fotograflarini,
cocuk, ebeveyn ve miize personeli ile yapilan goriismeleri icermektedir. Ebeveynlere
neden miizeye geldikleri, ¢ocuklarinin miizede 6grenmeleri hakkinda ne diisiindiiklerive
cocuklari ile miizede etkilesime girip girmedikleri sorulmustur. Cocuklarin gogu muzeye
oyun oynamaya geldiklerini ifade etmistir. Aragtirmanin sonucunda cocuklarin ve

ebeveynlerin esit derecede etkilesimi yonlendirdikleri fakat cocuk odakli etkilesimlerin
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yetiskinlerden nitelik bakimindan farkli oldugu ortaya ¢ikmistir. Cocuklarin etkilesimi
gostermeye ve sdylemeye odakliyken yetiskinlerin etkilesimi 6gretmeye ve desteklemeye
odaklidir.

Vandermaas- Peeler ve arkadaslar1 (2015) yaptiklari ¢alismada ABD’de bir Yasam
Bilim Miizesi’nin matematik ve fene iliskin cesitli prensiplerin anlatildigr alti farkl
sergide ebeveyn- ¢ocuk etkilesimini incelemistir. Deneysel olarak planlanan ¢aligmaya
21 ebeveyn ve 4-6 yas araliginda bulunan 23 ¢ocuk katilmistir. Katilimeilarin sergideki
davraniglar1 arastirmacilar tarafindan video ve ses kaydi seklinde kaydedilmistir. Deney
grubunda olan ebeveynlere sergi hakkinda ¢ocuklarina rehberlik konusunda ek soru ve
Oneriler verilirken kontrol grubuna ek bir sey verilmemistir. Cocuklar sergilerde
gecirdikleri zamani giilerek, kizarak ya da ifadesiz suratlar ile degerlendirmistir.
Arastirmanin sonucunda deney grubunda yer alan ebeveynlerin ¢ocuklarina rehberlik
saglamada daha iyi olduklari, neden, nasil gibi sorular ile deney grubunda yer alan
cocuklarinin kontrol grubunda yer alanlara kiyasla daha iyi akil yurutmelerini sagladiklari
gOriilmiistiir.

Mudiappa ve Kluczniok (2015) Almanya’da yaptiklar calismada ebeveynlerin
miize, tiyatro gibikiiltiirel 6grenme yerlerine hangi siklikla ¢ocuklart ile ziyaret ettigini
ve aile katiliminin siireci nasil etkiledigini aragtirmistir. 554 cocugun ve ailesinin
katildig1, ¢ocuklarin 3 yasindan 10 yasina kadar takip edildigi boylamsal ¢alismada
ailelere egitim inanclari, kiiltiirel kaynaklar1 gibi gesitli degiskenler ile ilgili dl¢ekler
uygulanmis ve degiskenlerin birbirleri olan iliskileri ¢oklu dogrusal regresyon modeliile
analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda ¢aligmaya katilan ailelerin 1/5° nin hi¢ mizeye
gitmedigi, yliksek sosyo ekonomik diizeye ve egitim seviyesine sahip, evde yliksek
kulttrel kaynaklart kullanan ailelerin ise kiltiirel 6grenme yerlerini daha sik ziyaret ettigi
sonucuna ulasilmistir.

Leftwich ve Haywood (2016) yaptiklari ¢alismada Londra Miizesi’nde gelistirilmis
olan erken 6grenme programini temel alarak 5 yas ve altindaki ¢ocuklar i¢in bir erken
cocukluk programi olusturmustur.Calismada siirece ailenin katilmasi ile birlikte aile ile
cocuk arasindaki etkilesimin arttig1 ve miize egitimcisinin ¢gocuga nasil 6gretecegi, daha
1yi nasil etkilesime girecegi konusunda bilgi sahibi oldugu vurgulanmistir. Programda
mizenin 6grenmeyi destekleyici unsurlarindan olan; glvenli ve rahat olmasi, yasa uygun
aktiviteler, istekli bir miize egitimcisi, aileleri c¢ocuklarin egitimi konusunda

desteklemesi, mizik, hareket, nesnelerle yakin iliski kurma, sosyallesme icin zaman ve
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mekan ayirmadan bahsedilmis ve yapilan programin ¢ocugun duygusal, bilissel
gelisimlerine katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Tougu ve arkadaslar1 (2017) yaptiklar1 ¢alismada cocuklarin 6nceki oyun
deneyimlerinin miizenin insa yapimi sergisinde miihendislik deneyimlerini destekleme
durumunu incelemistir. Yaslar1 4 ile 9 arasinda degisen 277 c¢ocuk, birinci agamada
aileleri ile gokdeleni ya da képruyt dengede tutmak gibi mihendislik tasarim problemini
¢ozmek i¢in ikinci asamada ise tek baslarma ¢alismistir. Cocuklarin matematik oyunu,
yap1 inga oyunu, yaratict oyun, teknoloji oyunu gibi ¢esitli oyun tirleri ile problem ¢6zme
becerileri arasindaki iliski ¢ocuk miizesinde test edilmistir. Cocuklar ikinci asamada
problemi tek basina ¢ozerken aileler cocuklart gozlemlemis ve hangi oyun tiiriini
kullandigii puanlamistir. Arasgtirmanin sonucunda miihendislik problemini daha kisa
stirede ve dogru sekilde ¢6zen cocuklarin daha fazla bulmaca, tahta ve matematik oyunu
oynadigi ve mizede farkli deneyimlere iliskin sergilerin ¢ocuklarin ve ailelerin
ogrenmelerini destekleyebilecegi goriilmiistiir.

Pisticelli ve Anderson (2007) yaptiklar1 ¢aligmada ¢ocuklarin miizede neyi, nasil
ogrendiklerine ve gittikleri miizelere iliskin deneyimlerine odaklanmistir. Arastirmanin
verileri, ¢cocuklarin dnceden gittikleri sanat galerisi, bilim merkezi ve tarih miizesinde
hatirladiklar1 ya da ilgilerini ¢ceken bir seye iliskin ¢izdikleri resimler, resme iliskin yar1
yapilandirilmis goriisme ve ¢ocuklarin miizeye iligkin algilarini 6lgmek i¢in kullanilan
likert tipi Olcek ile Avustrulya’da yaslari 4 ile 6 arasinda degisen 77 ¢ocuktan
toplanmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin 6nceki deneyimleri ile iligkili olan
etkilesimli, ilgi ¢ekici sergilerde ¢ocuklarin doga ve tarihi miizesine iliskin algilarim
heyecan verici, mutlu edici olarak tanimladiklari, deneyimlerini ve 6zellikle miizede
sergilenen biiyiik nesneleri detayl bir sekilde hatirladiklar: goriilmiistiir.

Tenanbaum ve arkadaslar1 (2004) yaptiklar1 caligmada bilimsel okuryazarlik
tizerinde miize okul igbirliginin etkisini incelemistir. Miize ziyareti 6ncesinde 6gretmen
deney grubunda yer alan Ogrenciler ile kaldirma kuvveti, hava kabarciklar1 ve akim
konusunu sinifta iglemistir. Ardindan deney grubundaki 30 ¢ocuk bilim sergisini, kontrol
grubundaki 18 ¢ocuk miizedeki okuryazarlik ya da sosyal ¢alismalar boliimiinii ziyaret
etmistir. Cocuklar sinifta yaptiklari deneylerin benzerlerini miizede miize egitimcisi ile
yapmis ve ¢ocuklarin sonuglari tahmin etmeleri istenmistir. Cocuklarin dogru cevaplari
aragtirmaci tarafindan kodlanmistir. Arastirmanin verileri miize ziyareti 6n goériisme- son

goriisme seklinde ¢ocuklardan toplanmistir. 123 6gretmenden ise uygulanan miize
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programi hakkinda goriisleri anket ile toplanmistir. On goriismede ¢ocuklarin kaldirma
kuvveti, hava kabarciklar1 ve akim konusundaki bilgisi ¢esitli aktiviteler ile 6l¢giilmiis ve
bu siire¢ ses kaydi ile kaydedilmistir. Aragtirma sonucunda bilim sergisini ziyaret eden
cocuklarin islenen konuya iligkin sorulara daha ¢ok dogru yanit verdikleri, bilime karsi
olumlu tutumlarinin arttig1 goriilmistiir. Ankete katilan Ogretmenler ise siiregte
cocuklarin eglenerek dgrendiklerini, programin yararli oldugunu ifade etmistir.

Bowers (2012) yaptig1 calismada miizelerdeki erken c¢ocukluk programlarinin
mevcut durumunu belirlemek adina bir anket ¢alismasi yapmustir. 10 soruyu iceren anket
online olarak 70 kisiye uygulanmistir ve bu anketi cevaplayanlarin 34’ sanat, 23’ U tarih
miizelerindeki cocuklara yonelik programlardan faydalanmistir. Anketin sorulari; ‘‘Ne
tiir miizeler vardir? Miize hangi yastaki kitleleri agirlayacak? Erken c¢ocukluk
programlarinin  yapilandirilmasinda ve degerlendirilmesinde hangi  zorluklarla
karsilasilmaktadir?’” igermektedir. Anketin sonuglarinda miizelerde gorevli olan
personelin bir gruba liderlik etme ya da asistan tarafindan 6gretmeni destekleme seklinde
iki gorevinin oldugu ortaya c¢ikmistir. Programlara 6n kayit olmadigindan siireci
yonetmenin zor oldugu, miizelerde ¢ocuklara yonelik programi gergeklestiren personel
kadrosunun zor bulunabilecegi, 6grenme stillerine uygun farkli programlar hazirlamanin
zor olabilecegi ve bu anlamda miize egitimcisinin erken cocukluk egitimi anlaminda
uzmanlar ile is birligi yapmasi gerektigi belirtilmistir.

Freedman (2010) yaptig1 calismada Amerika’da bir saglik miizesinde etkilesimli
Saglikli Pizza Mutfag1 sergisini kullanarak 5. sinif 6grencilerine saglikli beslenme ile
ilgili kavramlar1 6gretmeye calismistir. Deneysel olarak yurutilen ¢alismaya 200 6grenci
ve 6 dgretmen katilmigtir. Ogrencilere serginin etkililigi ve yiyecek gruplari hakkinda
bilgilerini dlgmek icin Ontest uygulanmigtir. Miizede 6grencilere saglikli ve dengeli
beslenme konusunda bir sunum gergeklestirilmis, 6grencilerle saglikli ve sagliksiz pizza
malzemeleri konusulduktan sonra onlarin miizeyi kesfetmelerine firsat verilmistir.
Ardindan 6grenciler kendi pizzalarini hazirlamis ve iki hafta sonra sontest uygulanmstir.
Arastirma sonucunda etkilesimli bir miize sergisi ile 6grencilerin besin piramidine ve
saglikli beslenmeye iliskin farkindaliklarinin arttigi, daha saglikli pizzalar yaptiklar
gorilmiistiir.

Krakowski (2012) yaptig1 ¢caligmada sanat miizesinde oyunun roliinii arastirmigtir.
Bu amagla aragtirmaci bir anaokulu ile birlikte Andy Warhol Miizesi’ne yapilan geziye

katilmistir. Miizeye gezi diizenlenmeden 6nce miize egitimcileri cocuklart miizede
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karsilasacaklart sliper kahramanlar hakkinda onlar1 bilgilendirmis ve g¢ocuklar siiper
kahramanlarinin  6zelliklerini anlatan oyuna dayali ¢esitli aktiviteleri miizede
yapmiglardir. Miizeden dondiiklerinde ise ¢ocuklar etkinlikte kullandiklar1 pelerini
giyerek miizede gecirdikleri siireci devam ettirmislerdir. Arastirmaci, 1 yil sonra bu
etkinligi yaptig1 ¢ocuklar ile bulusmus ve cocuklardan deneyimlerini hatirlamalarini
istemistir. Arastirma sonucunda zaman geg¢mesine ragmen cocuklarin anilarinin canlt
oldugu, cocuklar1 sanat eserleri ile bulusturmada oyun ile 6grenmenin etkili oldugu
gorilmistiir.

ROnkko ve arkadaslar1 (2016) yaptiklari ¢alismada okul dncesi donem ¢ocuklarin
miize deneyimlerinin yaratict aktivitelerine etkisini ve miizelerin 6nemini kesfetmeyi
amaglamistir. Arastirmanin verileri 4 guin boyunca okulda ve Tarihi Mize evinde 16 okul
oncesi donem cocugun ¢izdigi hikayeler, el isi tasarimlar, iiriinler ve aktivitelerin video
kayd1 ve yar1 yapilandirilmis goriisme seklinde toplanmistir. Ik olarak Tarihi Miize Evine
cocuklar ile gezi ve rehberli tur diizenlenmis, ¢ocuklarin miizeyi kesfetmelerine izin
verilmistir. Cocuklarin miize bahgesine saklanan karpostali bulmalarinin ardindan
karpostalda gegen hikayeye iliskin el isi ¢aligmalari, resimler, hikaye tamamlama
caligmasi ve slirecin gézden gecirildigi tartisma yapilmistir. Ayrica ¢ocuklar miizede
yaptiklar el isleri ile oynama firsati bulmuslardir. Cocuklar miizede gegirdikleri sureci
eglenceli ve yararli olarak ifade etmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarintamamladiklari
hikayelerde ve ftrettikleri el islerinde ziyaret ettikleri Tarihi Miize Evde sergilenen
nesnelerden esinlendikleri gortilmistiir.

Clarkin-Phillips ve arkadaslar1 (2018) yaptiklar ¢caligmada Yeni Zelanda’daki bir
muzede 0-5 yas arasi 30 ¢ocukla galismistir. Cocuklar miize oncesi, miizede ve miize
sonrasi Yeni Zelanda’da Maori kiltirtinG anlatan etkilesimli sergi hakkinda resim yapma,
pelerin hazirlama cesitli etkinlikler yapmislardir. Eylem arastirmasi olarak planlanan
calismada c¢ocuklarin o6grenmelerine iligkin Ogretmenler ve aileler ile goriisme
yapilmustir. Ayrica ailelerin ¢ocuklariyla yaptigr miize ziyaretlerine iligkin goriisleri de
alinmistir. Calisma sonucunda miize ortaminda yaraticiligr gelistirecek uygun ortam,
zaman ve etkinlikler sunuldugunda ¢ocuklarin hayal giiciinlin ve yaraticiliginin ortaya

ciktig1, miize ziyaretinin 6grenmeyi destekledigi goriilmiistiir.
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1.11. Arastirmanin Amaci
Calismanin amaci, okul 6ncesi donemde miize egitimine iliskin alan uzmanlarinin,

ogretmenlerin, ebeveynlerin goriislerini belirlemek ve okul éncesi ddnemde miize egitimi
programina yOnelik dneriler gelistirmektir. Bu genel amac kapsaminda asagidaki sorulara
yanit aranacaktir:
1. Alan uzmanlarimin okul oncesi donemdeki miize egitimine iliskin goriisleri
nelerdir?
2. Ogretmenlerin okul 6ncesi donemdeki miize egitimine iliskin goriisleri nelerdir?
3. Okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan ebeveynlerin mize egitimine iligskin gorisleri
nelerdir?
4. Alandaki uzmanlar, 6gretmenler ve ebeveynlere gore okul Oncesi donemde
yapilacak bir miize egitimi neleri igermelidir?
a. Okul 6ncesinde miize egitiminin amaglari neler olmalidir?
b. Okul 6ncesinde miize egitimi iceriginde neler yer almalidir?
c. Okul 6ncesinde miize egitiminin 6grenme 0gretme siirecinde neler olmalidir?

d. Okul 6ncesinde miize egitimi nasil degerlendirilmelidir?

1.12. Arastirmanin Onemi
Gilinlimiizde bireyi merkeze alan bir egitim anlayis1 hakim olmaktadir. Bireyden kopuk

tim duyulara ayn1 anda hitap etmekten uzak bir 6grenme ve 6gretme tarzinin kalici
olmadig artik bilinen bir gercektir. Miizeler de yaparak yasayarak 6grenme olanagi sunan
uygulama alanlarindan biridir. Ogrencinin kesfetme istegi miizelerde hayat bulmaktadir.
Miizelerin 6grenme ortami olarak kullanilmasinin 6grenci i¢in olumlu davranis
degisikliklerine yol agacagi bilinmektedir. Bu sebeple miize egitiminin en erken
kademede yer almasi gelecek nesiller ve devamlilik igin oldukga 6nemlidir.

Okul dncesi egitimde ¢ocuklarin 6grenmelerine yonelik yapilan etkinliklerin hepsi
yasantilara dayali yaparak ve yasayarak olmalidir. Miize ortami g¢ocuklarin merak
duygularint uyandirarak §grenme istegini artiracaktir. Cocuklar miize ortamini daha iyi
tanimak ic¢in arastirma, inceleme ve gozlem gibi yasantilar gecirip eglenerek
ogreneceklerdir. Biitiin duyular1 harekete gecirerek boylece olumlu duygularla algilanan
bilgiler ¢gabuk 6grenilecek ve unutulmayacaktir.

Miizelerin egitimdeki roliiniin artmas1 ve miize egitiminin 6grenmede bu kadar

yarariin olmasi okul oncesi egitimdeki 6nemini arttiracaktir. Alanyazina bakildiginda
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miize egitiminin ‘‘yapilandirmaci egitim’’ kapsaminda; yaparak, dokunarak ve yasayarak
o0grenmeye firsat verdigi i¢in diinyanin pek ¢ok yerinde ilk ve ortadgretim kurumlarinda
egitim programlari icerisine dahil edildigi ve Sosyal Bilgiler, Gorsel Sanatlar Egitimi gibi
derslerle iliskilendirildigi goriilmiistiir. Okul dncesi donemde ise miize egitimine yonelik
calismalar olduk¢a azdir. Bu arastirmayla, okul dncesi donemde uygulanacak bir miize

egitimi programina yonelik oneriler gelistirmek amaglanmistir.
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2.YONTEM
Arastirmanin bu boliimiinde; arastirma deseni, arastirmanin katilimcilari, veri

toplama teknikleri, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi siiregleri hakkindaki bilgiler

yer almaktadir.

2.1. Arastirma Deseni
Okul 6ncesi donemde miize egitiminin 6nemine dikkat ¢eken bu arastirmada alan

uzmanlarinin, okul Oncesi Ogretmenlerinin ve ebeveynlerin miize egitimine iligskin
deneyimlerinin ¢esitli yonleri ile betimlenmesi amaglandigindan, arastirma nitel
arastirma yontemi ile gergeklestirilmis ve olgubilim g¢aligmasi olarak desenlenmistir.
Olgubilim deseni kisilerin; algilarini, deneyimlerini, olaylara bakis agilarini ve
anlamlandirmalarin1 derinlemesine agiklayabilme ve bunlara yonelik biitiinciil bir bakis
acisini saglama olanaklarini barindirdigr icin tercih edilmistir (Y1ldirim ve Simsek, 2018,
5.69).

Olgubilim caligmalarinda amag¢ olguya iliskin deneyimin 6zlinii belirlemek,
anlamak ve yorumlamaktir (Sonmez ve Alacapinar, 2017, s.92). Bu nedenle olgubilim
caligmalar1 bireysel evreni arastirmaktadir. Olgubilim ¢alismalarinda amag genellenebilir
sonuglar ortaya koymak degildir. Amac; deneyimlerin altinda yatan derin anlamlar
kesfetmektir (Bas ve Akturan, 2017, s.87). Higbir olgu deneyimden soyutlanarak
diisiiniilemeyecegi i¢in olgubilim c¢alismalar1 ile sunulan Ornekler, aciklamalar ve
yasantilar bilimsel alanyazina ve uygulamaya ciddi katkilar saglayabilmektedir.

Alanyazin incelendiginde olgubilim arastirmalarinin iki farkli sekilde ele alindig:
goriilmektedir. Bunlar; betimleyici olgubilim ile yorumlayici olgubilimdir. Yorumlayici
olgubilimde ele alinan olgunun dogasina ve iliskilerine odaklanilmaktadir (Bas ve
Akturan, 2017, s.90). Yorumlayict olgubilim, bu iliskilere odaklanarak yeni seyler
kesfetmektedir. Betimleyici olgubilim ise bireylerin bildikleri seyin ne oldugu ve nasil
tanimladigy ile ilgilenmektedir (Ersoy, 2017, s.88). Her iki yaklasim olguya iliskin
deneyimleri ortaya ¢ikarmayr amaglasa da bakis agisi ve odak noktasi ile
farklilasmaktadir. Temel amac; bireylerin algi ve deneyimlerini betimlemektir. Bu
nedenle yorumlamadan ¢ok betimlemeye énem verildigi i¢in bu arastirmada betimleyici
olgubilim kullanilmistir.

Olgular yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yénelimler, kavramlar ve
durumlar gibi ¢esitli bigimlerde karsimiza ¢ikabilmektedir. Bir baska ifade ile olgubilim,

bir olgunun bireylerin ya da belli bir gurubun deneyimleri agisindan tanimlanmasidir
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(Christensen vd., 2015, s.408). Bu nedenle olgubilim deseninde genelde su iki soruya
yanit aranmaktadir: Bu olguya iliskin algi/deneyimler nelerdir? Bu olguya iliskin
deneyimlerin meydana geldigi ortam ve kosullar nelerdir? (Cresswell, 2013). Bu
dogrultuda aragtirma siirecinde iizerine odaklanilan olgu okul 6ncesi donemde miize ile

egitimdir.

2.2. Arastirmanin Katihmeilar:
Olgubilim ¢alismalarinda olguya iliskin deneyimleri sorgulayarak deneyimin 6ziine

ulasilmaya ¢alisiimaktadir (Ersoy, 2017, s.85). Bu nedenle olgubilim ¢alismalarinda veri
kaynaklarimi olguyu deneyimleyen, diga vurabilen birey ya da gruplar olusturmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2018, s.71). Olgubilim desenin asil amaci egitim-6gretim sirecinde
yasanan deneyimleri tamimlayarak anlayabilmek ve Ogrenme Ogretme siirecini
gelistirmektir (Ersoy, 2017, s.93). Bu nedenle arastirmanin katilimcilarini; alan
uzmanlari, okul oncesi d6gretmenleri ve ebeveynler olusturmaktadir. Alan uzmanlarini;
Miize Egitimi alaninda calisan 3 uzman, Okul Oncesi Egitim alaninda ¢alisan 1 uzman
ve Gorsel Sanatlar Egitimi alaninda ¢alisan 2 alan uzmani olusturmaktadir. Okul 6ncesi
ogretmenlerini; Istanbul’un Kiiciikcekmece ilgesinde bagimsiz anaokullarinda ve
ilkokullarda gorev yapan alti 6gretmen, ebeveynleri ise; bu kurumlara g¢ocuklarini

gonderen alt1 anne- baba olusturmaktadir.

2.2.1. Katihmecilarin belirlenmesi
Olgubilim calismalarinda ¢alisma grubunda bulunan kisiler, arastirilan olguyla

ilgili deneyimleri bulundugu i¢in secilmektedir. Amag katilimcilarin deneyimledigi
olgunun 6ziine ulagmaktir (Yiksel ve Yildirim, 2015, s.3). Bu nedenle calisma grubu
amaca yoneliktir ve biiyiikligi ise kiiglik olmaktadir. Olgubilim ¢alismalarinda katilimci
sayisi 3 ile 10 arasinda degismektedir (Creswell, 2014, s.189). Amag ¢ok kisiye ulagmak
degildir. Katilimer sayisinin yerine katilimcidan elde edilen verinin niteligi iizerine
odaklanilmalidir (Bas ve Akturan, 2017, s.92). Bu nedenle arastirmada katilimcilar
belirlenirken amacli 6rnekleme yonteminden yararlanilmis ve miize deneyimine sahip
olan kisilerden veri toplanmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda miize egitimine
iligkin deneyimi olan alan uzmanlari, 6gretmenler ve ebeveynler ile ¢alisilmistir.

Bu arastirmada katilimcilar belirlenirken amaglh 6rnekleme yontemlerinden biri

olan &l¢iit drnekleme kullanilmistir. Ol¢iit rneklemede; katilimcilar belirlenirken bir
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takim olgiitler belirlenmis ve bunlar1 kargilayan katilimcilar aragtirmaya dahil edilmistir.
Bu baglamda oncelikli olarak c¢alismaya katilacak olan alan uzmanlar1 belirlenmistir.
Ardindan arastirmacinin kolay ulasabilecegi ve diisiik, orta ve yiliksek sosyoekonomik
diizeyleri temsil edecek okul dncesi egitim kurumlar1 belirlenmistir.

Arastirmaya katilacak alan uzmanlar1 belirlenirken uzmanlarin miize egitimi,
gorsel sanatlar egitimi, okul dncesi egitimi konusunda uzman ve gontllii olmasi dikkate
alinmistir. Arastirmaya katilacak okul 6ncesi 6gretmenleri belirlenirken alt, orta ve st
sosyoekonomik diizeyde bulunan bir okulda ¢alismalari, en az bir kez miize egitiminden
yararlanmalar1 ve goniillii olmalart 6lgiit olarak kabul edilmis, bu oOzelliklere sahip
Ogretmenler arastirmaya dahil edilmistir. Ebeveynler belirlenirken ¢ocuklariyla birlikte
en az bir kez miizeye gitmis olma Olciitiinii karsilayanlar ¢aligmaya dahil edilmistir.
Ebeveynlerin belirlenme strecinde Ebeveyn Katilim Formu (EK-1) ve 6gretmenlerin
onerileri dikkate alinmistir. Ogretmenler aracilig1 ile ebeveynlere ulasilmis ve calismanin

amacindan bahsedilerek goniillii olanlar ile goriisiilmistiir.

2.2.2. Alan uzmanlari
Arastirma etigi ve gizlilik sebebiyle arastirmaya katilan tim uzmanlarin gercek

isimleri gizlenmis ve her uzmana bir kod isim verilerek arastirma boyunca bu

kullanilmistir. Bu arastirmada alt1 uzman ile goriistilmiistur.

Uzman 1

Yiiksek lisans ve doktora egitimini Giizel Sanatlar Egitimi alaninda tamamlayan
Uzman 1, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi'nde profesér olarak
calismaktadir. Calisma alanlarini miize egitimi ve yaratict drama olusturmaktadir. Bu
alanda ¢ok sayida g¢alismasi bulunan Uzman 1, yurt i¢cinde Anadolu Medeniyetleri
Miizesi, Istanbul Modern Sanatlar, Kars Etnografya Miizesi gibi ¢esitli miizelere
gitmesinin yani sira yurt diginda Albert Miizesi, Tate Modern gibi gesitli miizelere de

gitmistir.
Uzman 2

Yiiksek lisans ve doktora egitimini Giizel Sanatlar Egitimi alaninda tamamlayan
Uzman 2, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi’'nde dogent olarak

calismaktadir. Caligma alanlarin1 miize egitimi ve yaraticit drama olusturmaktadir. Miize
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egitimi alaninda gesitli projelerde yer alan Uzman 2, yurt icinde Corum Miizesi, Gordion
Miizesi Oyuncak Miizesi gibi ¢esitli miizelere gitmesinin yani sira yurt disinda Teddy

Miizesi gibi ¢esitli miizelere de gitmistir.
Uzman 3

Yiiksek lisans egitimini egitim programlari, doktora egitimini ilkdgretim alaninda
tamamlayan Uzman 3, Anadolu Universitesi’nde dogent olarak ¢alismaktadir. Calisma
alaninm1 Gorsel Sanatlar Egitimi olan Uzman 3, Eskisehir Arkeoloji Miizesi, Ankara
Anadolu Medeniyetleri Miizesi, Kaman Kalehoyiikk Arkeoloji Miizesi gibi ¢esitli

miizelere gittigini ifade etmistir.
Uzman 4

Yiiksek lisans ve doktora egitimini Okul Oncesi Egitimi alaninda tamamlayan
Uzman 4, Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde doktor &gretim iiyesi olarak
caligmaktadir. Caligma alanlar1 yaraticilik ve problem ¢6zme olan Uzman 4, miize egitimi
alaninda ¢esitli projelerde yer almistir. Yurt icinde Istanbul Arkeoloji Miizesi, Modern
Sanatlar Miizesi, Pera Miizesi gibi ¢esitli miizelere gittigini, isbirliklerinin oldugunu ve
yurt disinda ise misafir arastirmaci olmasindan dolayr Italya’nmn Bologna kentinde

bulunan miizelerin atdlye ¢aligmalarina katildigini belirtmistir.
Uzman 5

Sanatta yeterlilik tezini miize egitimi alaninda yapan Uzman 5, Marmara
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde doktor dgretim {iyesi olarak calismaktadir. Calisma
alanlar1 gocuk ve kiltiir, mize egitimi olan Uzman 5, bu alanda gesitli tezler yiirtitmustiir.
Istanbul Arkeoloji Miizesi, Rahmi Ko¢ Miizesi gibi ¢esitli miizelere gittigini ifade

etmistir.
Uzman 6

Yiiksek lisans ve doktora egitimini Okul Oncesi Egitim alaninda yapan Uzman 6,
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde doktor dgretim {iyesi olarak ¢alismaktadir.
Calisma alani okul 6ncesi egitimde program olan Uzman 6, Eskisehir Balmumu Miizesi,

Cumhuriyet Tarihi Miizesi gibi ¢esitli miizelere gittigini ifade etmistir.
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2.2.3. Ogretmenler
Aragtirma etigi ve gizlilik sebebiyle arastirmaya katilan tiim 6gretmenlerin gergek

isimleri gizlenmis ve her 6gretmene bir kod isim verilerek aragtirma boyunca bu

kullanilmistir. Bu arastirmada alt1 6gretmen ile goriisiilmiistiir.

Ogretmen 1

Ogretmen 1, 26 yasinda iiniversite mezunu 4 yillik dgretmendir. Kiigiikcekmece
ilgesinde yiiksek sosyoekonomik diizeyde bir bagimsiz anaokulunda 5 yas dgretmeni
olarak caligmaktadir. Hem 6zel hem de &gretmenlik yasantisinda Oyuncak Miizesi,
Havacilik Miizesi, Panaroma 1453 Tarih Miizesi, Tiirk ve Islam Eserleri Miizesi ve
Gaziantep Zeugma Miizesi gibi cesitli miizelere gitmis, miizelere merakli bir

Ogretmendir.

Ogretmen 2

Ogretmen 2, 32 yasinda yiiksek lisans mezunu ve 7 yillik 6gretmendir.
Kiiciikcekmece ilgesinde orta sosyoekonomik diizeyde bir bagimsiz anaokulunda 3 yas
ogretmeni olarak ¢aligmaktadir. Yiiksek lisans mezunu oldugu i¢in konuya iliskin teorik
bilgisi fazladir. Ogretmenlik yaptig1 siire boyunca Sirkeci PTT Miizesi, Havacilik

Miizesi, Istanbul Modern Sanatlar Miizesi gibi ¢esitli miizelere gitmistir.

Ogretmen 3

Ogretmen 3, 25 yasinda lisans mezunu 4 yillik 6gretmendir. Kiglikgekmece
ilcesinde diisiik sosyoekonomik diizeyde bir ilkokulun anasmifinda 48-66 aylik
cocuklarin 6gretmeni olarak caligmaktadir. Yiiksek lisans mezunu oldugu i¢in konuya
iliskin teorik bilgisi fazladir. Ancak calistifi okuldan dolayr miize baglaminda Florya
Atatiirk Deniz Koskii’ne gittigini ifade etmistir.

Ogretmen 4

Ogretmen 4, 30 yasinda lisans mezunu 9 yillik &gretmendir. Kiigiikgekmece
ilgesinde yiiksek sosyoekonomik diizeyde bir bagimsiz anaokulunda 5 yas 0gretmeni
olarak calismaktadir. Ozel yasantisinda Paris Louvre Miizesi’ne, &gretmenlik

yasantisinda ise Rahmi Ko¢ Miizesi’ ne siklikla gittigini ifade etmistir.
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Ogretmen 5

Ogretmen 5, 30 yasinda onlisans mezunu 10 yillik dgretmendir. Kiigiikcekmece
ilgesinde orta sosyoekonomik diizeyde bir bagimsiz anaokulunda 3 yas 6gretmeni olarak
calismaktadir. Ogretmenlik yasantisinda miize baglaminda Topkap: Sarayi’na,
Miniatiirk, Florya Atatliirk Deniz Koskii’ne, Sabanci Miizesi’ne ve Pelit Cikolata

Miizesi’ne gitmis, deneyimli bir 6gretmendir.

Ogretmen 6

Ogretmen 6, 26 yasinda onlisans mezunu 3 yillik 6gretmendir. Kiigiikgekmece
ilgesinde diisiik sosyoekonomik diizeyde bir ilkokulun anasmifinda 48-66aylik
cocuklarin &gretmeni olarak calismaktadir. Ogretmenlik yasantist boyunca miizeler
baglaminda Dolmabahge Sarayi’na, Miniatiirk’e ve Havacilik Miizesi’ne gittigini ifade

etmistir.

2.2.4. Ebeveynler
Arastirma etigi ve gizlilik sebebiyle arastirmaya katilan tum anne- babalarin gergek

isimleri gizlenmis ve her anne- babaya bir kod isim verilerek arastirma boyunca bu

kullanilmistir. Bu arastirmada bes anne ve bir baba ile goriistilmiistiir.

Ebeveyn 1

Ebeveyn 1, 35 yasinda lisans mezunu ve 6gretmendir. Cocugu Kiiciikgcekmece
ilcesinde orta sosyoekonomik diizeyde bir bagimsiz anaokuluna gitmektedir. Veli bilgi
formunda yilda bir miizeye gittigini belirterek ¢ocugu ile Kariye Miizesi’ne, Ayasofya

Miizesi’'ne, Topkapr Sarayi’na ve Kars An1 Harabeleri’ne gittigini ifade etmistir.

Ebeveyn 2

Ebeveyn 2, 42 yasinda lise mezunu ve ev hanimidir. Cocugu Kiiciikgekmece
ilgesinde orta sosyoekonomik diizeyde bir bagimsiz anaokuluna gitmektedir. Veli bilgi
formunda yilda bir miizeye gittigini belirterek ¢gocugu ile Rahmi Ko¢ Miizesi’ ne gittigini

ifade etmistir.

Ebeveyn 3

Ebeveyn 3, 34 yasinda lisans mezunu ve dgretmendir. ikiz cocuklari Kiiciikgekme’de
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yuksek sosyoekonomik diizeyde bir bagimsiz anaokuluna gitmektedir. Veli bilgi
formunda yilda bir miizeye gittigini belirterek ¢ocuklari ile Rahmi Kog¢ Miizesi’ne ve

Goreme Ag¢ik Hava Miizesi’ne gittigini ifade etmistir.

Ebeveyn 4

Ebeveyn 4, 37 yasinda lise mezunu ve ev hanimidir. Cocugu Kugikgekmece
ilgesinde diisiik sosyoekonomik diizeyde bir ilkokulun anasinifina gitmektedir. Veli bilgi
formunda hi¢ miizeye gitmedigini belirterek ¢ocugu ile miize baglaminda Miniatiirk’e

gittigini ifade etmistir.

Ebeveyn 5

Ebeveyn 5, 29 yasinda lisans mezunu ve okuloncesi Ogretmenidir. Cocugu
Kiiciikgekmece ilgesinde diisiik sosyoekonomik diizeyde bir ilkokulun anasinifina
gitmektedir. Veli bilgi formunda yilda bir miizeye gittigini belirterek ¢ocugu ile Florya
Atatlirk Deniz Koskii’ne ve Topkap:r Sarayr’na gittigini ifade etmistir.

Ebeveyn 6

Ebeveyn 6, 37 yasinda lise mezunu ve bir miizede giivenlik gorevlisidir. Cocugu
Kiiciikcekmece ilgesinde yliksek sosyoekonomik diizeyde bir bagimsiz anaokuluna
gitmektedir. Veli bilgi formunda ayda bir miizeye gittigini belirterek cocugu ile Bagcilar

Canakkale Zafer Miizesi’ne gittigini ifade etmistir.

2.2.5. Arastirmaci
Aragtirmaci lisans derecesini Anadolu Universitesi Isitme Engelliler Ogretmenligi

Programimda 2015 yilinda tamamlamistir. Ayn1 zamanda devam ettigi Okul Oncesi
Ogretmenligi Cift Anadal Programmdan 2016 yilinda mezun olmustur. Akademik
kariyerine Okul Oncesi Egitim alaninda devam etmeyi secen arastirmaci, 2016 yilinda
Anadolu Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi programinda yiiksek lisans egitimine
baslamistir. Ardindan Istanbul’da 6zel bir kurumda okul dncesi dénemdeki iistiin zekali
bireyler ile 4 ay boyunca calismistir. 2017 yilinda Istanbul Kiiltiir Universitesi Temel
Egitim boliimiine aragtirma gorevlisi olarak girmis ve halen buradaki gorevini
stirdiirmektedir. Yiiksek lisans egitimi boyunca okul Oncesi egitimi alaninda ¢esitli

kongrelere katilmis ve yiiksek lisans derslerini basari ile tamamlamistir. Yiiksek lisans
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boyunca aldig1 bazi dersler sunlardir: Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri, Bilim
Etigi ve Arastirma Teknikleri, ileri Cocuk Gelisimi ve Psikolojisi, Diinya’da ve
Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim, Erken Cocukluk Déneminde Oyun, Akademik Yazma,
Egitim Programlariin Hazirlanmasi1 ve Gelistirilmesi, Okul Oncesi Donemde Yaraticilik
Egitimi vb.

Arastirmact okul Oncesi donemde yaraticilik, iistiin zekalilar, gorsel sanatlar
egitimi, miize egitimi gibi konulara ilgi duymaktadir. Baslangicta miize egitiminin okul
oncesi donemdeki ¢cocuklar Uizerindeki etkisini incelemeyi diisiinen arastirmaci, bu alanda
yapilan ¢aligmalarin varligini fark etmesi ile miize egitimi alaninda alan uzmanlari, okul
Oncesi Ogretmenleri, ebeveynlerin goriis ve deneyimlerini merak ederek bu c¢aligmayi

gerceklestirmistir.

2.3. Veri Toplama Teknikleri

Nitel arastirma yontemlerinde veri toplama sirecinde birgok teknikten
yararlanilmaktadir. Gézlem, gorlisme, dokiiman incelemesi veri toplama tekniklerinin
basinda gelmektedir. Olgubilim ¢aligmalarinda baglica veri toplama teknigi
derinlemesine yapilan goriismelerdir (Yildirim ve Simsek, 2018, s.71; Christensen vd.,
2015, 5.409). Bu gorlismeler arastirmaciya esneklik, etkilesim ve sonda sorular yolu ile
olguyu irdeleme firsat1 tanimaktadir.

Okul 6ncesi donemde miize ile egitime yonelik alan uzmanlarinin, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ve ebeveynlerin deneyimlerinin incelendigi bu olgubilim ¢alismasinda
verilerin elde edilmesinde; yar1 yapilandirilmis goriisme sorularindan yararlanilmistir.
Ayrica ebeveynlerin belirlenme siirecinde Ebeveyn Bilgi Formu kullanilmigtir (EK-2).
Ebeveyn bilgi formu ile ebeveynlerin demografik bilgilerine ve giinliik yagamlarinda
miizeye yer verme durumlarina ulasilmaya c¢alisilmistir. Ogretmenler ile yapilan
goriismeler disinda yapilacak bir miize ile egitimde okul 6ncesi egitim programinda yer
alan kazanim ve goOstergelerin hangilerini iliskilendirdikleri aragtirmaci tarafindan
hazirlanan Kazanim Degerlendirme Formu ile belirlenmistir (EK-3).

Izleyen béliimlerde goriisme teknigi detayl olarak ele almmustir. Ayrica veri

toplama siirecine iliskin zaman ¢izelgesi de EK-4 ‘te verilmistir.
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2.3.1. Goriisme
Nitel arastirma yontemlerinde en sik kullanilan veri toplama teknigi goriismedir

(Karatas, 2015, s. 64; Yildirim ve Simsek, 2018, s.129). Gorlisme, 6nceden belirlenmis
ve ciddi bir hedefe yonelik yapilan, soru cevap yontemi ile etkilesime dayali bir iletisim
strecidir. Goriisme siirecinin planli ve amagli olmasi, onu sohbetten ayirmakta ve hedefe
yonelik planlanmis bir veri toplama ¢aligmasi yapmaktadir.

Gorligmenin temel amact bireyin i¢ diinyasina girerek onun bakis agisini
anlamaya calismaktir. Arastirmaci, yaptigi gortismeler ile katilimcinin konu hakkindaki
deneyimlerine, tutumlarina, niyetlerine, yorumlarina, zihinsel algilar1 gibi gdzlenemeyen
ozelliklerine ulasmay1 amaglamaktadir (Karatas, 2015, s.71).

Okul 6ncesi donemde miize egitimine yonelik alan uzmanlarinin, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ve ebeveynlerinin goriislerinin belirlendigi bu calismada verilerin
toplanmasinda goriismelere dayali nitel bir arastirma yontemi izlenmistir. Moustakas
(1994) olgu bilim caligmalarinin veri toplama asamasinin genellikle derinlemesine
goriismelere dayandigini belirtmektedir. Bu derinlemesine goriismeler genellikle 45- 90
dakika arasinda degigsmektedir (Bas ve Akturan, 2017, s.117).

Gorligme  teknigi siiregte uygulanan kurallara gore yapilandirilmas,
yapilandirilmamis ve yar1 yapilandirilmis olmak tizere ii¢ tiirlii gerceklestirilmektedir
(Karasar, 2017, s.212). Yapilandirilmig goriisme, her katilimciya ayni sorunun
sorulmasini ve gelen cevaplarin karsilastirilmasini saglamaktadir. Yapilandirilmis
goriigmede arastirilan kisi ikinci planda kalmakta ve arastirmaci arastirilan tizerinde
kontrol saglamaktadir (Ekiz, 2017, s.62). Esnekligin olmadigi bu goriisme teknigi
genellikle nicel calismalarda kullanilmaktadir.  Yapilandirilmamis — goriismede
arastirmaci, goriisiilen kisiler ile belirli konular1 kesfetmeye ¢aligmaktadir (Yildirim ve
Simgek, 2018, s.130). Goriismenin hangi yone gidecegi kesin ¢izgiler ile 6nceden belli
degildir. Bu nedenle goriisme bliylik oranda acik uglu sorulara dayanmaktadir. Yari
yapilandirilmis goriisme ise, goriisme sorulariin ve ilkelerinin 6nceden belirlendigi,
ancak goOriisme yapilan kisinin konuya iligkin ilgi ve bilgi diizeyine goére esnek
davranabilecegi bir goriisme teknigidir. Bu goriisme tekniginde arastirmaya katilan
bireyin aragtirma {izerinde kontrolii bulunmaktadir (Ekiz, 2017, s.63).Yari
yapilandirilmis goriisme, konusma boyunca farkli sorularla konunun genislemesine, konu
hakkinda yeni bagliklarin olusmasina, yeni fikirlerin dogmasina yardim etmektedir

(Merriam, 2015, s.88).
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Bu aragtirmada baglica veri toplama teknigi olarak goriismelerden
yararlanilmigtir.  GoOrligme  ¢esitlerinden ise yari  yapilandirilmig  goriismeler
gerceklestirilmistir. Yart yapilandirilmis goriismeler ile katilimcilardan zengin ve
derinlemesine veri toplanmustir. Stirece esneklik saglayan yar1 yapilandirilmis goriismeler

ile yeni veriler de ortaya ¢ikmuistir.

2.3.1.1. Goriisme sorularinin hazirlanmasi
Aragtirmaci alanyazini, arastirma sorularim1 g6z Onilinde bulundurarak ve

derinlemesine bilgi elde edecegini diisiinerek bir yari yapilandirmis goriisme sorularini
hazirlamistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerin soru sayisinin ortalama 6 ile 10arasinda
degismesi ve goriismenin 45 dakika ile 90 dakika arasinda surmesi 6nerilmektedir (Smith
vd., 2009). Arastirmaci goriisme sorularini olustururken hem olgubilim deseninin
ozelliklerini hem de okul 6ncesi donemde miize ile egitime yonelik model Onerisi
gelistirecegini gdz oniinde bulundurmustur. Bu anlamda alan uzmanlarindan miize ile
egitimin okul 6ncesi donemde nasil olmasi gerektigine, 6gretmenlerin uygulamadamdize
egitimine nasil yer verdigine, ebeveynlerin ise ¢ocuklariyla olan miize deneyimlerine
odaklanmistir. Olgubilim caligmalarinda olguyu farkli acilardan inceleyecek tiirden
sorularin hazirlanmasi daha derinlemesine veri toplamaya olanak saglamaktadir (Ersoy,
2017, s.115). Bu amagla alan uzmanlarina ve oOgretmenlere betimleyici, yapisal,
karsilastirma, sorusturucu tiirden sekiz soru, ebeveynlere ise betimleyici, sorusturucu,
hatirlatici tiirde bes soru yoneltmistir.

Arastirmaci, hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme sorularinin gegerlik ve
giivenirligini saglamak i¢in; {ic okul Oncesi egitim alaninda, bir miize egitimi alaninda,
bir nitel arastirma yontemlerinde uzman olan toplam bes uzmanin goriistinii almistir.
Ardindan uzmanlarin goriis ve 6nerileri dogrultusunda sorularinda gerekli diizenlemeleri

yaparak pilot goriisme i¢in randevu almistir.

2.3.1.2. Pilot goriigsmelerin gerceklestirilmesi
Pilot uygulama, goriisme sorularinin 6n denemesinin yapildigi asamadir. Pilot

gorigme ile gorlismenin nasil gergeklesecegine ve istenen bilgilere ulasip
ulasilmayacagina dair fikir elde edilmektedir (Berg ve Lune, 2015, s.151). Ayrica pilot
goriismeler, gorlisme sorularmin sekillenmesini saglamaktadir. Bu anlamda pilot

goriismeler zaman alsa da sagladiklar1 yararlar ile uzun vadede kazang saglamaktadir.
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Pilot caligsmalar arastirmanin katilimcilarina olasi en yakin 6zellikteki kisiler ile
yapilmaktadir. Ideal olan pilot ¢alismadaki katilimcinin arastirmanin hedef katilimcilar
arasindan secilmesidir. Ancak arastirmanin katilimcilarinin az oldugu durumlarda
katilimc1 grubun disindan da secilebilmektedir. Bu arastirmada katilimcilar az oldugu igin
pilot uygulamalarda katilimc1 grubun disindakiler hedef alinmis ve yapilan pilot ¢alisma
ile goriisme sorularinin anlasilabilirligi 6l¢iilmek istenmistir.

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart uzman goriisiiyle son haline
getirildikten sonra arastirmact her bir c¢alisma grubu icin birer pilot uygulama
gerceklestirmistir. Bunlardan ilki; miize egitimi alaninda c¢alisan bir uzmanla Ankara
Universitesi Cocuk Kiiltiirii Arastirma ve Uygulama Merkezi’nde gergeklestirilmistir.
Ogretmene iliskin pilot uygulama ise Eskisehir Anadolu Universitesi Kres ve Giindiiz
Bakim Evi’nde gorev yapan bir okul dncesi 6gretmeniyle gerceklestirilmistir. Ebeveyne
iliskin pilot uygulama ise okul éncesi donemde ¢ocugu olan Anadolu Universitesi Kres
ve Giindiiz Bakim Evi ¢alisani ile gerceklestirilmistir.

Pilot uygulamalarin ikisi de Eskisehir Anadolu Universitesi Kres ve Glindiiz Bakim
Evi’nin miidiir odasinda gergeklestirilmistir. Aragtirmact goriismeyi herhangi bir sorun
yasamadan gerceklestirmis ve ses kayit altina almistir. Goriigmeler esnasinda tez
danigsmani odada bulunmus ve goriisme bittikten sonra arastirmacinin pilot uygulamasi
degerlendirilmistir. Pilot uygulamalarda sorularin acikligi ve anlasilirhiginda sorun
yasanmayinca sorular ilk hali ile uygulanmistir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme sorularinin son hali izleyen boliimde ele alinmastir.

2.4. Yar1 yapilandirilmis Goriisme Sorulari
Arastirmanin alan uzmanlarina, okul dncesi 6gretmenlere ve ebeveynlere sorulan

yar1 yapilandirilmig goriisme sorulart asagida verilmistir:

2.4.1. Alan uzmanlari icin yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari
1. Muze ve egitim iligkisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

2. Miize egitiminin dgrenciye/egitimciye faydalart nelerdir?

3. Diinya’da yapilan miize egitimi uygulamalarina baktiginizda Tiirkiye’de
yapilan uygulamalar1 nasil buluyorsunuz?

4. Okul 6ncesi donemde yapilan miize egitimine iliskin ¢alismalar konusunda ne

diistinliyorsunuz?
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5. Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitiminin amaglar1 neler olmalidir?
6. Okuloncesi donemde yapilacak bir miize egitiminin igerigi ne olmalidir?
6.a. Kag yas grubundaki ¢ocuklarla miize egitimi yapilabilecegini
diistinliyorsunuz?
6.b.Miize egitiminde nasil etkinlikler yapilabilir? (Okul 6ncesi egitim
programindaki etkinliklerden hangileri planlanabilir?)
7. Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitiminde 6grenme 6gretme
strecinde hangi dgelere yer verilmelidir?
7.a.Miize egitiminde hangi 6gretim yontem/teknik/stratejilerin kullanilabilir?
Nasil?
8. Okul oncesi donemde yapilacak bir miize egitiminin degerlendirme siirecinde
hangi 6gelere yer verilmelidir?
8.a. Degerlendirme yontem ve teknikleri neler olabilir?
8.b. Cocuk, dgretmen ve program agisindan degerlendirme yaparken nelere
dikkat edilmelidir?

8.c. Onerebileceginiz alternatif degerlendirme teknikleri varsa nelerdir?

2.4.2. Ogretmenler icin yar1 yapilandirilmis gériisme sorular
1.0kul 6ncesinde miize egitiminin énemi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

2. Miize gezisi Oncesi siif igerisinde neler yapiyorsunuz?
3. Bir miize gezisine gittiginizde ¢ocuklarla miizede neler yapiyorsunuz?
4. Miize gezisi sonrasinda ¢ocuklarla sinifta neler yapiyorsunuz?
5. Okul dncesi donemde yapilacak bir miize egitiminin amaglari neler olmalidir?
6. Okul oncesi donemde yapilacak bir miize egitiminin icerigi ne olmalidir?
6.a. Kac yas grubundaki ¢ocuklarla miize egitimi yapilabilecegini
diisiiniiyorsunuz?
6.b. Miize egitiminde nasil etkinlikler yapilabilir? (Okul 6ncesi egitim
programindaki etkinliklerden hangileri planlanabilir?)
7. Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitiminde 6grenme dgretme
strecinde hangi 6gelere yer verilmelidir?
7.a. Miize egitiminde hangi 6gretim yontem/teknik/stratejilerin kullanilabilir?

Nasil?
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8.0kul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitiminin degerlendirme stirecinde
hangi 6gelere yer verilmelidir?
8.a. Degerlendirme yontem ve teknikleri neler olabilir?
8.b.Cocuk, d6gretmen ve program agisindan degerlendirme yaparken nelere

dikkat edilmelidir?

8.c. Onerebileceginiz alternatif degerlendirme teknikleri varsa nelerdir?

2.4.3. Ebeveynler icin yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari
1. Cocugunuzla miizeye gittiniz mi?

2. Miize egitimi denince ne anliyorsunuz? / Miize egitimi kavram size ne ifade
ediyor?

3. Okul 6ncesi egitim kurumunda yapilacak bir miize egitiminden beklentileriniz
nelerdir?

4. Okul 6ncesi egitim kurumunda yapilan bir miize egitiminden ¢ocugunuzun
hangi davranislar1 kazanmasini beklersiniz?

5. Okul 6ncesi egitim kurumunda yapilacak miize egitimine aile olarak nasil
katilabileceginizi/destek verebileceginizi diisliniiyorsunuz?

Yar1 yapilandirilmis goériisme sorularinin arastirma siirecinde kullanilan 6rnegi

EK-5‘te verilmistir.

2.5. Goriismelerin Gergeklestirilmesi

Goriismeler 2 Subat - 6 Nisan 2018 tarihleri arasinda gerceklestirilmis, randevu
zamanlar1 dikkate alinarak 3 aylik bir siiregte veriler toplanmistir (EK-4). Veri toplama
stirecinde ilk olarak alan uzmanlar1 ile gorlisiilmiistiir. Ardindan Ogretmenler ve
ebeveynler ile olan goriismeler es zamanli olarak gergeklestirilmistir.

Alan uzmanlari ile yapilan goriismeler 2 Subat - 27 Mart 2018 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Arastirmact gorlismelere gitmeden Once alan uzmanlarinin
calistiklart kurumlardan izin almistir (EK-6). Ardindan uzmanlardan e-mail yoluyla
randevusunu almig ve goOriisme zamaninda goriisme yerinde bulunmaya O6zen
gostermistir. Gorlisme Oncesi, arastirmact kisaca kendini tanitmis ve tezinin kapsami ve
amact dogrultusunda bilgilendirme yapmistir. Goriisme Oncesi, ses kayit cihaziyla
goriismenin kaydedilecegi bilgisi uzmanlarla paylasilmistir. Ardindan sorularin bir

kopyas1 uzmanlara verilmis ve uzmanlarin incelemeleri igin gerekli slire taninmistir. G6z
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gezdirme siirecinin ardindan goriismeye gecilmistir. Olgubilim ¢alismalarinda yapilan
goriismeler; informal, interaktif, acik uclu yorumlardan ve sorulardan olusmaktadir
(Moustakas, 1994, s.114). Bu nedenle yar1 yapilandirilmis goriismenin esnekliginden
yararlanilarak da alan uzmanlarinin uzmanhgima gore ek sorular eklenmistir. Goriisme
sorularinda yer almamasina ragmen, goriisme sonunda her uzmana ‘‘Okul Oncesi
donemde miize egitimini daha nitelikli hale getirmek icin neler yapilabilir’” sorusu
sorulmustur. Goriisme stireci; karsilikli etkilesime dayali ve arastirmacinin katilimeiyi
ayrintili ve derinlemesine bilgi vermeye tesvik ettigi bir zaman araligidir (Yildirim ve
Simsek, 2018, s.148). Bu nedenle alti uzman ile gergeklestirilen goriismeler yaklasik
olarak 5 saat 30 dakika stirmiistiir. Goriigme Oncesi kapilara goriisme oldugu bilgisi
yazildig1 i¢cin goriismeyi bdlen ve dikkati dagitan ¢ok az durumla karsilasilmistir.
Gorlismeyi bolen durumlarda da ses kayit cihazi durdurularak kalinan yerden devam
edilmistir.

Ogretmenler ve ebeveynler ile yapilan goriismeler es zamanl olarak 23 Subat- 6
Nisan 2018 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Randevu tarihleri dikkate alindiginda
yaklagik 1.5 aylik bir zaman dilimi iginde veriler toplanmistir. Ebeveynler ve 6gretmenler
ile yapilan goriismelerde benzer siirecler takip edilmistir. Arastirmact goriismelere
gitmeden Once 6gretmenler ile telefon yoluyla randevusunu almis ve gériisme zamaninda
orada bulunmaya 0zen gOstermistir. Arastirmaci, Ogretmen ile goriismesini
gerceklestirdikten sonra, ebeveyn katilim formunda ebeveynin verdigi bilgileri ve
O0gretmenin Onerisini dikkate alarak goriisiilecek ebeveyni belirlemistir. Ebeveynler ile
goriisme, Ogretmenler araciligi ile saglanmis ve ebeveynler ile uygun zamanlarda
goriigiilmistilir. Boylece goriismeler es zamanlarda gergeklestirilmistir. Goriisme Oncesi,
aragtirmaci kisaca kendini tanitmis, tezinin kapsami, amaci dogrultusunda 6gretmenleri
ve ebeveynleri bilgilendirmistir. Gorligme Oncesi, ses kayit cihaziyla gorlismenin
kaydedilecegi bilgisi hem 6gretmenler ile hem de ebeveynler ile paylasilmistir. Ardindan
sorularin bir kopyasi 6gretmenlere ve ebeveynlere verilmis, sorulari incelemeleri i¢in
gerekli siire taninmustir. Gorlismeye gegilmeden dnce dgretmen goniilli katilim formu
ogretmenler tarafindan; ebeveyn katilim formu ebeveyn tarafindan okunup imzalanmastir.
Boylelikle ebeveynlerin ve Ogretmenlerin goniilliilik onaylart alinmistir. Ogretmen
Goniillii Katilim Formu 6rnegi EK- 7°de, Ebeveyn Goniillii Katilim Formu 6rnegi EK-1’

de verilmistir.
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Goriisme sorular1 ayni sirayla 6gretmenlere ve ebeveynlere sorulmaya c¢aligilmis,
yart yapilandirilmig gorligmenin esnekliginden yararlanilarak Ogretmenlere ve
ebeveynlere miize deneyimlerine yonelik sorular eklenmistir. Alt1 6gretmenle yapilan
goriisme yaklasik olarak 3.5 saat surerken, bes anne, bir baba ile yapilan gériisme yaklasik

olarak 2 saat 20 dakika siirmiistiir.

2.5.1. Goriismelerin gerceklestirildigi ortamlar
Goriisme siireci, olguya iliskin 6nemli bilgilerin 6grenilmeye calisildigi heyecan

verici bir firsat olarak degerlendirilmelidir (Ersoy, 2017). Bu nedenle goriigmelerin
yapilacagi yer segilirken katilimcilarin kendilerini rahat hissedecekleri ve giiven
duyacaklar1 bir ortam olmasina dikkat edilmistir (Moustakas, 1994, s.114). Ayrica
katilimcilarin ulagimda herhangi bir sorun yasamayacaklari uygun bir ortam secilmeye
calisilmigtir. Uygun bir yer se¢iminin ardindan sohbet ile gdriigmeye baslanilmasi ve
katilimcilarin deneyimlerine odaklanabilmesi i¢in biraz zaman verilmistir.

Bu arastirmada goriisme yapilan alan uzmanlarindan kendilerine uygun bir yer ve
saat randevusu talep edilmistir. Goriismeler; Ankara, Eskisehir ve Istanbul illerinde
gerceklestirilmistir. 1ki alan uzmam ile Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii’nde, iki alan uzmani ile Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde, diger iki
uzman ile de Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde goriisiilmiistiir. Bu anlamda alt1
alan uzmanu ile alt1 farkli ortamda goriisiilmiistiir. Alan uzmanlari ile caligma odalarinda
goriismeler  gerceklestirildigi  i¢in, goriismeyi bozan herhangi  bir durumla
karsilagilmamustir.

Bu aragtirmada goriisme yapilan 6gretmenlerden kendilerine uygun bir yer ve saat
randevusu talep edilmistir. Ogretmenlerin ¢alisma saatlerine gore dgretmenler ile
cocuklar kahvalti zamaninda iken ya da mesai bitiminde goriismeler gergeklestirilmistir.
Bu anlamda alt1 6gretmen ile alt1 farkli ortamda goriisiilmiistiir. Goriisme yapilan dort
O0gretmen bagimsiz anaokulunda c¢alistigl icin, goriisme yerini ayarlamada sikinti
¢ekilmemis, okulda bos ve sessiz olan odalarda goriismeler gergeklestirilmistir. Gortisme
yapilan iki 6gretmen, ilkokula bagli bir anasinifinda ¢alistiklar i¢in, fiziksel mekanin
yetersizliginden anasinifi girisinde 6gretmenlerle goriisiilmek durumunda kalinmistir. Bu
nedenle bu oOgretmenler ile yapilan gorlismelerde ortamdaki giiriiltii faktori
engellenememistir. Ancak ses kaydinda herhangi bir sorun yaganmamastir.

Ebeveynler ile yapilan goriismelerde ise ebeveynlerden kendileribe uygun bir yer
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ve saat randevusu talep edilmistir. Ebeveynlerin ¢alisma durumlarina goére ¢ocuklarinin
okula giris ya da ¢ikis saatlerinde okul Oncesi egitim kurumunda goriistilmiistiir. Bu
anlamda bes anne, bir baba ile alt1 farkl1 ortamda goriisiilmiistiir. Ug anne ve bir babanin
¢ocugu anaokulunda egitim gordiigii icin, goriisme yerini ayarlamada sikinti ¢ekilmemis,
okulda bos ve sessiz olan odalarda gériismeler gerceklestirilmistir. iki annenin cocugu
anasinifinda egitim gordigii i¢in, anasmifi girisinde anneler ile goriisiilmek durumunda
kalinmistir. Bu nedenle bu ebeveynler ile yapilan goriismelerde ortamdaki gurultii faktori

engellenememistir. Ancak ses kaydinda herhangi bir sorun yaganmamastir.

2.6. Verilerin Analizi
Olgubilim c¢aligmalarinda veriler analiz edilirken; odaklanilan olguyu tanimlamak,

algilart anlamlar1 ve deneyimleri ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2018, s.72). Bu amagla arastirmaci birtakim sorulara yanit aramaktadir. Bunlar; birey
cevresiyle, baskasiyla ve kendisiyle olan iliskisi hakkinda ne s6ylemektedir? Bireyin olgu
ile ilgili deneyimine isaret eden ciimleleri, ifadeleri, kaliplar1 nelerdir? Bu ifadelerden
yola ¢ikarak bireylerin ifadelerinin tamamini yansitacak ve ifadelerini ortak noktada
bulusturacak tanimlama nasil yapilacaktir? Arastirmacinin zihni, veri analizinde bu
sorular ile mesgul olmaktadir.

Olgubilim calismalarinda arastirmaci analiz siirecine gegcmeden Once birtakim
stireclere dikkat etmektedir. Bunlardan ilki; bloklama ya da epoche diye adlandirilan
slirectir. Bu asamada arastirmaci incelenen olgu ile ilgili 6n yargilarini, bakis agisini veya
varsayimlarini ortadan kaldirmakta veya en azindan bunlarin farkina varmaktadir (Patton,
2014, s.107; Merriam, 2015, s.25). Diger bir deyisle, arastirmaci analiz siirecinde kendi
alg1 ve deneyimlerini baskilamaktadir. Ancak bu sekilde arastirmanin tarafsizligi ve
gecerliligi saglanabilmektedir. Aragtirmacinin dikkat etmesi gereken diger siireg ise,
olgubilimsel azaltmadir. Olgubilimsel azaltmada; olgu ile ilgisi olmayan, 6nemsiz,
gereginden fazla tekrarlanan ifadeler analiz disinda tutulmaktadir. Son olarak yaratici
doniisiim siirecinde ise, katilimcilarin algilarinda ve deneyimlerinde ortak anlamlari
kesfetmek, bunlar1 bir araya toplamak amaglanmaktadir. Yaratict doniisiim, olgubilimsel
azaltmanin ardindan gelen ve deneyimden ziyade arastirmacinin hayal giiciine dayali
olarak temalar1 sekillendirdigi asamadir. Bu asamada arastirmaci olguya farkli bakis

acilarindan, farkli pozisyonlardan yaklasarak deneyimi olusturan kosullarin ne ve nasil
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oldugunu aragtirmaktadir. Bu agama olgunun ortak anlamini buluncaya kadar devam
etmektedir (Moustakas, 1994, s. 84-102).

Bu olgubilim ¢alismasinda okul 6ncesi donemde miize ile egitime yonelik alan
uzmanlarmin, okul 6ncesi 6gretmenlerinin, ebeveynlerin deneyimlerinin ve mize egitimi
kavrammna  iligkin  algilarinin  incelenmesi, ¢esitli  yonleriyle aciklanmasi
amaglanmaktadir. Bu amagla da verilerin analizinde Moustakas’in (1994, s.118-119)
gelistirdigi, olgubilim analiz yonteminden yararlanilmistir. Moustakas’a dayanarak bu
aragtirmada kullanilan analiz yonteminin asamalar1 agagidaki gibidir:

Analiz oncesi asama.

1. Transkriptlerin olusturulmasi: Veri toplama sirecinde tutulan ses
kayitlarinin kelime kelimesine yaziya aktarildigi asamadir.

2. Transkriptlerin ~ dogrulugunun  saglanmasi: Ses Kkayitlar1 yaziya
aktarildiktan sonra goriigmelerin ne derece dogru cevrildiginin siirece hakim bir kisi
tarafindan kontrol edildigi asamadir.

Analiz asamasi:

3. Onemli ifadeleri listeleme: Arastirma problemi ile ilgili oldugu diisiiniilen
ve katilimcilarin olguyu nasil deneyimledigini anlatan ifadelerin listelendigi asamadir.
Onemli ifadeleri listelerken ifadenin deneyimi yansitmasmna ve ifadenin
kuramsallastirilmasina dikkat edilmelidir (Bas ve Akturan, 2017, 5.94).

4, Gereksiz ifadelerin elenmesi: Kodlarin belirlendigi asamadir. Kodlar1
olusturmadan 6nce ifadeleri elerken birkag defa tekrar edilen ifadelerin ayn1 anlama gelip
gelmedigi ve deneyimi yansitma durumu kontrol edilmelidir.

5. Gruplama ve kodlar: temalar altinda toplama: Birbiri ile iliskili olan
kodlar bir araya getirilerek temalarin olusturuldugu asamadir.

6. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalariyla kodlarin ve temalarin son halinin
verilmesi: Kodlar ve temalarin tiim veri setinde kontrol edildigi asamadir. Bu asamada,
kod ve temalarin agik bir sekilde ifade edilmesine, birbiriyle uyumlu olmasina, dikkat
edilmelidir.

7. Kodlarin ve temalarin metinlestirerek sunulmasi: Gegerlik ve giivenirligi

saglanmis kodlar ve temalarin katilimcilardan dogrudan alintilar ile sunuldugu asamadir.

2.6.1. Verilerin dokumu
Bu arastirmada alan uzmanlari, 6gretmenler ve ebeveynlerden alinan veriler yazil
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izinleri alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Goriigme sonrasinda ses kayitlar1 tek
tek dinlenmis ve kelimesi kelimesine bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmigtir. Verilerin
yaziya aktarilma siirecinde Okul Oncesi Ogretmenligi 3. smifta okuyan bir dgrenciden
yardim alinmistir. Verilerin gegerligini ve giivenirligini saglamak igin; aragtirmaci bu
dokimleri tekrar dinleyerek kontrol etmistir. DOkim dogrulugunun ardindan, eksik ya da
yanlis yazilan sozcliklerde gerekli diizenlemeler yapilarak dokiimler son haline
getirilmistir. Yaziya aktarma igslemi yapilirken arastirmacinin sorusu, goriisiilen her bir

katilimcinin cevabi olacak sekilde gergeklestirilmistir.

2.6.2. Listeleme ve 6n gruplama
Arastirmanin goriisme verileri toplanirken her bir katilimei ile farkli zamanlarda

ses kayd1 alindigi i¢in toplamda 18 ses kaydi kaydedilmistir. Her bir ses kaydi, goriisme
yapildiktan hemen sonra yaziya aktarilmistir. Ses kayitlar1 yaziya dokiiliirken gériisme
sorular1 kalin punto ile yazilmis ve ilk sorudan baslayarak her bir katilimcinin cevabi,
ilgili sorunun altina yazilarak diger soruya gecilmistir. Yaziya gecirilme esnasinda
arastirmaci tarafindan 6nemli oldugu diisiiniilen ve tekrarlanan ifadelerin alti gizilerek 6n

gruplama yapilmistir.

2.6.3. Azaltma ve eleme
Azaltma ve eleme isleminde kodlama isleminde katilimcilarin soruya yonelik cevap

icermeyen, goriismelerde birbirini tekrarlayan, konu ile alakasiz, anlagilmasi gug ifadeler
kodlanmayarak analize dahil edilmemistir. Azaltma ve eleme islemi sonucunda analiz
disinda kalan ve kodlanan her bir kelime, climle veya paragraf katilimcilarin sorulan
olguya yonelik algilar1 ve deneyimleri olarak kabul edilmistir.

Aragtirma verilerinin kodlandigi, azaltmalarin ve elemelerin yapildigi bu asamada
bloklama ve olgubilimsel azaltma ilkelerine dikkat edilmistir. Epoche olarak adlandirilan
bloklama asamasi arastirmacinin olguyu aciklamasi i¢in Onyargisiz olmasinm
saglamaktadir (Moustakas, 1994, s.85). Bu asamada arastirmaci olguyu agiklarken olguya
iliskin kendi deneyimlerini paranteze almis ve katilimcilarin algilarimi yansitmaya
calismistir. Olgubilimsel azaltmada olgunun genel 6zellikleri tanimlanirken olgu ile ilgili
olmayan, ortiisen, tekrarlayan ifadeler ortadan kaldirilmaktadir. Bu agamada arastirmaci
tarafindan katilimcilarin konu 1ile 1ilgisiz ve tekrarlayan ifadeleri analiz disinda

tutulmaktadir. Katilimeilarin benzer ifadeleri ayni1 kod altinda toplanarak sadece bir tanesi
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analize dahil edilmistir. Bu islem sonucunda alan uzmanlarindan 216 kod,
Ogretmenlerden 127 kod ve ebeveynlerden 45 kod olmak iizere toplamda 388 koda

ulasilmstir.

2.6.4. Gruplama ve kodlarin tema altinda toplanmasi
Arastirma verileri kodlandiktan sonra, kodlar benzerlik ve farkliliklaria gore bir

araya getirilmistir. Benzer grupta toplanan kodlar, daha genis bir bakis agisiyla ifade
edilen ana kavram ile ifade edilmis ve boylelikle temalara ulagilmistir. Bu islem
sonucunda alan uzmanlari ile yapilan goriismelerden; 2 temaya ve 19 alt temaya, okul
Oncesi 6gretmenleri ile yapilan goriismelerden; 2 tema ve 18 alt temaya, ebeveynlerden
ise 2 tema ve 10 alt temaya ulasilmistir. Arastirmact bu asamada yaratict doniisiim
ilkesinden yararlanarak her bir katilimcinin alg1 ve deneyimlerinin olusturdugu ortak

anlamlan kesfetmeye caligsmistir.

2.6.5. Kodlarin ve temalarin son haline getirilmesi
Ulasilan 2 tema ve 19 alt tema gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasiyla son haline

getirilmeye c¢alisilmistir. Bu asamada tez danismani esliginde bir okul Oncesi egitim
alaninda, bir program gelistirme alaninda uzman iki kisiden yardim alinmistir. Kodlar ve
temalar aragtirmanin kuramsal baglami ve okul 6ncesi donemde miize egitimi programina
iligkin oneriler gelistirilecegi diisliniilerek program gelistirmenin amag, igerik, 6grenme-
O0gretme siireci ve Olgme- degerlendirme boyutuna cevap verecek nitelikle
olusturulmustur. Uzmanlarin kontroll sonrasinda uzlagiya varildigr igin yeniden kodlama
ve temalastirma yoluna gidilmemistir. ikinci asamada kodlar ve temalar olgubilim
caligmasina uygun olacak sekilde katilimcilarin okul 6ncesi donemde miize egitimine
iligskin alg1 ve deneyimlerini ortaya koyacak sekilde yansitilmaya ¢aligilmigtir. TUm bu
asamalarin sonucunda verilerin analizi tamamlanmis ve arastirmanin bulgularina
ulasilmigtir. Veri analizi boyunca kullanilan indeksin bir sayfasi EK- 8’de 6rnek olarak

paylasilmistir.

2.6.6. Kodlarin ve temalarin metinlestirerek sunulmasi
Aragtirma verilerinin okuyucuya sunuldugu evre karmasik ve uzun bir siirectir.

Olgubilim caligmalarinda verilerin yaziya dokiilmesi ve sunumu birey ya da durum

temelli yapilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018, s.72). Eger arastirmaya az sayida
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katilimer katildiysa her katilimet igin ayr1 baglik altinda katilimcinin goriis ve deneyimleri
verilebilmektedir (Ersoy, 2017, s.123). Ancak, katilimci sayisinin fazla oldugu
aragtirmalarda katilimcilarin deneyimlerini ve algilarini temalar baglaminda vermek
okuyucu icin daha anlasilir olacaktir. Bu nedenle, bu arastirmada her bir tema ve alt tema,
arastirma sorularma cevap verecek nitelikte metinlestirilmistir. Bulgularin yaziminda
katilimcilarin anlatimlart benzerlik ve farkliliklara gore gruplanmigtir. Bu benzerlik ve
farkliliklar, katilimcilarin diisiincelerini en iyi yansitacak alintilar ile desteklenerek
yazilmistir. Boylece veride bakis cesitliligi saglanmis ve aragtirmanin gecerliligi
arttirtlmistir.  Bulgularin - yaziminda okuma akiciligint - engelleyecek kisaltma,
tablolastirma gibi islemlerden kaginilarak yapilan dogrudan alintilar sayfa numaralari ile

italik yazilmustir.

2.7. inandiricihk
Bu olgubilim arastirmasinda inandiriliciliin nitelikleri yerine getirilebilmesi i¢in

cesitli Oonlemler alinmistir (Glesne, 2013, s.63; Ersoy, 2016, s. 96-101; Yildirim ve
Simsek, 2018, s.277-283). Bu amag dogrultusunda alinan 6nlemler asagidaki gibidir:

e Arastirmaci verilerini derinlemesine toplamaya ¢alismis ve ayrintilibetimlemeler
yaparak sunmustur.

e Veriler toplanirken veri c¢esitliligine gidilmis ve alan uzmanlari, 6gretmenler ve
ebeveynler olmak lizere {i¢ farkli calisma grubundan veri toplanmistir.

e Aragtirmaci goriismelerden elde ettigi verileri siirekli okuyup inceleyerek ve
verilerin tlimdne hakim olmustur.

e Aragtirmanin tlim asamalar1 okul 6ncesi egitim alaninda uzman olan tez danismani
tarafindan denetlenmistir

e Arastirmaci arastirmanin veri dokim, veri analizi ve verilerin yorumlanmasi gibi
asamalarinda tutarli olmaya ¢alismstir.

e Aragtirmacinin yapmis oldugu kodlamalar, temalar ve yorumlamalar biri okul
Oncesi egitim alaninda digeri de program gelistirme alaninda uzman iki kisi tarafindan
kontrol edilmistir. Kodlayicilar aras1 uyuma bakilmistir.

e Arastirma verileri sunulurkan elde edilen bulgular derinlemesine betimlemeler
seklinde birbirleri ve alanyazin ile iligkilendirilerek yazilmaya ¢alisilmistir.

e Arastirmaci siire¢ boyunca goriisme tekniginin ve olgubilim arastirmasinin

gerektirdigi role biirlinerek arastirmasini siirdiirmiistiir.
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2.8. Arastirma Etigi
Aragtirmanin tiirline ve yoOntemine bakilmaksizin insanlarin katilime1 olarak

katildig1 tiim arastirmalarda uyulmasi gereken bazi etik ilkeler bulunmaktadir. Bunlar;
bilingli onay, gizlilik, 6zel hayata saygi duymak ve zarar vermemek, aldatmamak/
yaniltmamak ve arastirma verilerine sadik kalmak/ diirtistliiktiir.

Bilingli onay da arastirma oOncesinde katilimcilar arastirmanin amaci, Onemi,
saglayacagl yararlar1 ve olasi riskler bakimindan bilgilendirilmektedir. Bu asamada
katilimcilarin arastirmaya goniillii olarak katilacaklarinin onay1 goniillii katilim formlari
ile hem sozlii hem yazili olarak alinmistir. Aragtirmaya katilan alan uzmanlar1 i¢in hem
kendilerinden sdzlii hem de ¢alistiklar1 kurumlardan yazili izin almmustir. Izin yazilari
EK-4 paylasilmistir. Arastirma amaci dogrultusunda ses kaydi yapilacagi, bu kaydin
hicbir yerde kullanilmayacagi ve arastirmadan istedikleri zaman ayrilabilecekleri
anlatilmistir. Ayrica aragtirmanin veri toplama stireci MEB’ e bagli anaokullarinda ve
ilkokullarinda yiiriitiildigii icin, MEB’den gerekli izinler alinmistir. MEB izin yazis1 EK-
9’da paylagilmistir.

Aldatmamak ve yaniltmamak ilkesinde arastirma boyunca katilimcilara her kosulda
dogru bilgilendirme yapilacag: ifade edilmektedir. Arastirma siiresince tiim katilimcilara
arastirmanin amact dogrultusunda bilgilendirme yapilmis ve sorduklari sorulara igtenlikle
cevaplar verilmistir.

Gizlilik ve o6zel hayata saygi duymak ilkesinde katilimcilarin kimlikleri ve
bulunduklar1 toplumsal ve Kkiiltiirel ortamlar1 gizli tutulmaktadir. Bu arastirmada da
gizlilik ilkesine uyularak her bir katilimciya kod isim verilmistir. Alan uzmanlari; Uzman
1, Uzman 2 seklinde ifade edilirken, gretmenler; Ogretmen 1, Ogretmen 2, ebeveynler;
Ebeveyn 1, Ebeveyn 2 seklinde ifade edilmistir.

Arastirma verilerine sadik kalmak/ diiriistliik ilkesinde, verilerin toplanmasinda,
yaziya aktarilmasinda, analizinde ve raporlastirma siirecinde aragtirmanin ¢ikari
dogrultusunda herhangi bir ¢arpitma ya da uydurma yapilmamaktadir. Bu arastirmadada
bu ilkeye dikkat edilmistir.
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3. BULGULAR
3.1. Alan Uzmanlan ile Yapilan Gériismelere Iliskin Bulgular

Arastirmanin bu b6liminde aragtirma stireci boyunca alan uzmanlarindan toplanan
ve fenomenolojik analiz yoluyla elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda arastirma sorularini cevaplayan 2 tema, 19 alt tema ve 216 koda
ulagilmigtir. Bu temalar, alt temalar ve kodlar EK-8’de verilmis ve asagida detayli olarak

ele alinmustir.

Tablo 1. Alan uzmanlar ile yapilan gériismelere iliskin bulgular

Miize ve Egitim iliskisi Egitim Programinin Ogelerine iliskin Goriisler

Okul 6ncesi egitim programn Amag  I¢erik Ogrenme Olgme ve Degerlendirme
Gocuk Ogretme Siireci

Ogretmen

Ebeveyn

Ogrenci Geleneksel 6lgme degerlendirme
Rolleri yontem ve teknikleri

Yas Alternatif 6lgme degerlendirme
Ogretmen yontem ve teknikleri

Rolleri

Ogrenme
Ortamu
Ogretim
yontem,
teknik ve
stratejiler

Etkinlikler

Mize dncesi
yapilan
etkinlikler
Mizede
yapilan
etkinlikler
Miize sonrasi
yapilan
etkinlikler

3.1.1. Miize ve egitim iliskisi
Mize ve egitim iligkisi temasi altinda 4 alt temaya ulasilmistir. Bunlar; okul éncesi

egitim programi, ¢ocuk, égretmen Ve ebeveyn dir.

3.1.1.1. Okul oncesi egitim programi
Okul oncesi egitim programi ve miize egitimi arasindaki iliski, alan uzmanlar

tarafindan esneklik ve disiplinler arast alan olarak ifade edilmistir.
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Esneklik, okul 6ncesi egitim programinin 6zelliklerinden biridir. Okul dncesi egitim
programi ve miize egitimi iliskisi diisliniildiigiinde Uzman 4 sunu demistir: ‘O zaman
bizim programimiz esnektir. Oretmen cok kolaylikla bir miizeye, galeriye, bahceye gezi
duzenleyebilir.”” (s.2, st.39-41). Benzer sckilde Uzman 5 ise okul Oncesi egitim
programinda bulunan alan gezilerini ifade etmis ve *‘Aslinda su an ki okul éncesi egitim
programi igerisinde okul dist geziler var. O okul disi gezileri miizelere uygulanabilir.”’
demistir (5.13, st.3-4).

Diger yandan Uzman 3 ise, okul Oncesi egitim programinda miize egitiminin
acikca yer almadigini anlatmis Ve sunu sdylemistir: *‘Ogretmenin vicdaninda varsa miize
egitimi yapilacak yoksa yapilmayacak. Programda miize egitimi yap diyen ¢okta bir sey
yok ki.”” (5.12, st. 41-43).

Uzman 6 ise okul 6ncesi egitim programinin esnekliginin yani sira miize egitiminde
ornek etkinliklerin bulunmasi gerektigini ifade etmis ve sunu soylemistir: ‘‘Bu esnekligin
icine muze ile ilgili 6rnekler bence eklenebilir. Ama su an var olan programi
konusuyorsak eger, var olan programin dogru anlasimasi zaten miize egitimini
getirecektir.”’ (s.16, st.16-19).

Disiplinler arasz, okul 6ncesi egitim programi Ve miize egitimi programi arasindaki

iligkiyi anlatan bir diger 6zelliktir. Uzman 3, bu iliskiyi su sozlerle anlatmistir:

‘“...Buna agik. Ciinkii her sey disiplinler arasinda ashinda. Higbir sey tek bir
disiplinin altinda kaskati durmuyor, hele ki okuléncesinde. Hayata dair her sey birbiriyle
ilintiliyse eger, mulzelerdeki her konu baslig: ya da nesneler birbiriyle ilinti icinde, cocuk icin
bir yaraticilik ¢alismasina doniisebilir.”’ (3.7, st.11-14).

Uzman 6, miizeye gitmenin bir giinlik yasam deneyimi oldugunu anlatmis ve
okul 6ncesi egitim programiyla iligkisini su sekilde kurmustur:

““ ...Hatta program sunu da séyliiyor: “Ogrenme yasantilarini ¢esitlendirilmesi
gerekiyor ve gunlik yasam deneyimlerinin 6grenme amac¢h kullanilmas: gerekiyor. Bir mize
gezisi, giinliik yasam deneyimidir bence zaten. Onun dogru sekilde kullanilmasi onemli. O
yiizden programa eklemek degil ama programda etkinliklerle ilgili aciklamalar var. O

agiklamalar béliimiine belki bununla ilgili bir agiklama eklenebilir.”’ (5.15, st.20-24).

3.1.1.2. Ogretmen
Muize ve egitim iliskisinin 6gretmene yararlari alan uzmanlari tarafindan kisisel ve

mesleki gelisimini saglama ve mesleki tatmin (3), 6grenme ortamini ¢esitlendirme (1),
ogretim yontemi ve teknik c¢esitliligini saglama (1), miize gezme kiiltiiriinii ve bilgisini

kazanma (1), kiiltiirii ogrenme (1) olarak bes farkli sekilde ele alinmstir.
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Kisisel ve mesleki geligimi saglama ve mesleki tatmin duyma {i¢ uzman tarafindan

3

ifade edilmistir. Uzman 3 bunu su sekilde dile getirmistir: *“...Kendisi de 6grenecek,
kendisi de gelisecek. Kendisi de ogreniyor ama gercek ogrenmeleri sagladiginda mesleki
tatmini duyacaksa eger, miize egitimi égretmene ¢ok biiyiik tatmin aract bence derken
(s.3, st. 4-5) Uzman 5 “‘Ben de gelistim. Hala da gelisiyorum. Her bir uygulamada yeni
yeni seyler kesfediyorum. Ayni sey egitimci i¢in de s6z konusu’’ demistir. (S.2, st.24-26).
Uzman 4 ise miizelerin dgretmeni besledigini sdyle anlatmistir: *“Ogretmen bazen ¢ok
okulunda kaliyor. O zaman nasil beslenecegiz? Kisi olarak sen kendini nasil
guincelleyeceksin? Senin gitmen gerekiyor bir yerlere. Internet sitesine bakman gerekiyor.
Tiirkiye 'de ya da yurtdisinda.”’ (5.8, st.42-44).

Diger yandan miizelerin egitimde kullanilmasinin 6gretmene bir baska faydasi ise
O0grenme ortamini ¢esitlendirme oldugu ifade edilmistir. Uzman 4 bunu su sekilde dile
getirmistir:

““...Bunlar hep bizim ashnda orgiin egitimde bulunmayan ama yaygin egitimde ve
informal dedigimiz é@renme ortamlarm kapsadigi icin o mekanlarn da cok kiymetli

oldugunu diisiiniiyoruz. Bu nedenle oOgretmenlere bu anlamda egitimde oOgrenme

ortamlarmin gesitliligini arttirmak adina bence bu gekilde verebiliriz. >* (s.1, st.35-39).
Miize egitimi 6gretmene ogrenme ortamini ¢esitlendirme diginda 6gretim yontem

ve teknik ¢esitliligini de saglamaktadir. Uzman 6 bu diisiincesini soyle dile getirmistir:
““Ogrenme siirecini ozellikle yaratici ve isini iyi yapan bir éSretmenin cok farkl
kaynaklara ve farkli yontem, tekniklere basvurmast lazim 6grenme siirecinde. Iste o farkl
yéntem, teknikleri kullanabilmesi icin uygun bir ortam, kaynak anlaminda da ¢ok farkl
cocuklarin ilgisini ¢ekebilecek, ogrenme yasantilarini zenginlestirecek iyi bir kaynak

ashnda.” (5.2, st. 12-16).
Bunun yani sira miize egitimi 6gretmene, miize gezme kiltliri ve bilgisi

kazandirmaktadir. Bu durumu Uzman 2 su ciimlelerle anlatmstir:

“Gegen senelerde Ankara’da boyle bir ¢ocuk dostu miize programi yaptik. O
kapsamda bir kisim baska branslardan ogretmenler, zaten miize ile ilgili bir ogretmenlik
alanmi yok biliyorsunuz. Polatly Gordion Miizesi’ne gotiirdiim. Vallahi neredeyse eserlerin
durdugu seyi devireceklerdi. Dolayisiyla dgretmenlerimiz miize gezmiyorlar. Ogretmenlerin
muze kiltird yok, muze bilgisi, mize gérgusi yok. Onun icin 6gretmenlerin cocuklardan ¢ok
daha fazla egitilmesi lazim.”’ (3.2, st.20-26).

Kiiltiirii 6grenme, muze egitiminin 6gretmene sagladigi bir diger yarardir. Uzman
5 bu konudaki diistincelerini sdyle 6zetlemistir:

“Yalnizca kendi kiiltiiriinii degil, kiiltiiriin ne oldugunu dgreniyor. Kiiltiir, ¢ok

degisken bir sey. O degigimi, tarihsel boyut dedigim olay o...Kiiltiirii degistiren dinamiklerin
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ne oldugu, bunun tartisilmasi, bu degisimde neler ortaya ¢ikmig, bunlarin gériilmesi ve
insanmn tabi ki yaratici diigiinmesiyle ortaya ¢ikan bircok bulusla diinyanin degismesi. Butin
bunlar o nesnelerde gizli...Ve bu nesneleri ¢ozerken de ait olduklar: tarihi yapiyi, sosyal
yapyi, kiiltiirii ¢ozmeye ¢alistyor. Bu da insanlar: miithis gelistiriyor. Kendi kiiltiiriinii de

genel olarak farkly kiiltiirler icerisinde oturtuyor.”” (5.2, st. 39).

3.1.1.3. Cocuk
Miize ve egitim iligkisinin ¢ocuga sagladigi yararlar uzmanlar tarafindan ¢ok ve

cesitli sekillerde ele alinmistir. Bunlar; somutlastirma (2), o6grenme ortamini
cesitlendirme (2), ¢ocuga birey olma hakkini verme (2), ge¢mis baglami anlama ve
gelecegi tasarlama (2), bi¢im- anlam iliskisini kesfetme (2), hissederek ogrenme (1),
sosyal becerilerini gelistirme (1), problem ¢ézme becerisini gelistirme (1), bilingli sanat
ve kiiltiir tiiketicisi olma (1), hayal giiciinii ve yaraticiligim gelistirme (1), estetik bilinci
gelistirme (1), merak duygusu uyandirma (1) ve eglenerek ogrenme (1) dir.

Miize egitiminin ¢ocuga sagladigt en Onemli yararlarin biri somutlastirmadir.
Uzman 5 ve Uzman 6 tarafindan benzer sekillerde dile getirilmistir. Uzman 5 bu konuya
iligkin diisiincesini ‘‘Soyut olan bir seyi, somut bir nesneyle algilamaya, 6grenmeye
calisiyoruz. Ve o nesnelerde miizelerde karsimizda.”” (S.3, st.28-29) seklinde ifade
ederken Uzman 6 “‘Soyut kavramlari somutlastirma alani ve ashinda farkh bir¢ok
kaynaktan ulasamayacag bilgilere de ulasma alani olarak diigiinlUyorum.”” seklinde
ifade etmistir. (s.1, st. 38-39).

Miize egitiminin ¢ocuga sagladii yararlardan bir digeri Jgremme ortamini
cesitlendirmedir. Uzman 1 bu durumu su ciimlelerle ifade etmistir:

““Ogrenciye ise farkli bir ortamda egitim almasi, estetik nesneleri bulmast,
miizenin atmosferi, miizenin bahgesi, ¢evresi, miizede satilan nesneler ve kiitiiphanesi
ogrenciye yeni ufuklar acacagi diistincesindeyim.”” (S.1, st. 26- 28). Uzman 4 ise
miizelerin 6grenme ortamini ¢esitlendirmesini ‘“Yani sadece biz okuldan 6grenmiyoruz.
Her yer bizim i¢in 6grenme ortami.”’ seklinde ifade etmistir. >’ (S.5, st.16-17).

Miize egitiminin uzmanlar tarafindan dile getirilen bir baska yarar1 birey olma
hakkint ¢ocuga vermedir. Uzman 4 bu durumu “‘...Cocugun kiiltiirel gelisimi, karakter
gelisimi, kisilik geligimi de mUze ortaminda saglanabilir ve birey olma hakk: da veriyoruz
cocuklara.”” (s.5, st.15-16) seklinde ifade ederken Uzman 2 ‘... Bir kere mize

cocuklarin kendiliginden égrenme ortamini gergeklestirdigi bir ortam olabilmeli. Yani
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bir muze eger bunu saglayabilir ise cocuk kendi basina da ogrenmeyi gerceklestirebilmeli
miize ortaminda.”’ seklinde ifade etmistir. (.1, st. 26-29).

Gegmis baglami anlama ve gelecegi tasarlama, miize egitiminin ¢ocuga sagladig
yararlarin bir digeridir. Uzman 5 bu durumu su climlelerle 6zetlemistir:

““...Simdiki baltayr diisiinecek olursaniz, simdiki toplumda neye yarar, ne ige
yarar, kim kullamir, gercekten o zamanki gibi birincil islevi onemli bir kullanim nesnesi
midir? Yani bitlin bunlar: 0 nesne Uzerinden ¢oziyoruz... Bunlarin 6tesinde de tabi degisim
devam ediyor. Dolayisiyla gelecekte de ne olacak, gelecegin tasarlanmasi agisindan yalnizca
gecmise yapisip kalmak ya da gegcmisle giiniimiiz arasini degerlendirmek degil. Bir de
tasarim yapabilmek gerekli.”’ (s. 3, st.41-48).

Uzman 3 ise benzer sekilde bu konudaki goriislerini soyle agiklamistir:

‘... Bugiin benim i¢in herhangi bir siirahi bu. Su koydugum sey ama o dénemdeki
insan i¢in baska islevieri vardi. O islevlerini algilayabilmesi i¢in baglami hissetmesi
gerekiyor. Aslinda oradaki bir testiye bakarken ¢ocuk, bir Arkeoloji Miizesinde eski ddneme
ait bir testiye bakarken, onun o donem i¢in nasil bir islevi oldugunu ogrendigi zaman, o
donemin baglamini kavrayabiliyor. Bu da ¢ok onemli... Gegmisi anlamada, baglami
algilamasinda, gegmisi gelecege yordamasinda buglinden gelecege yordamalar yapmasinda
cocuga ¢ok biiyiik etkileri var. Cocuga en biiyiik katkist bu.”’ (3.1, st.40- 49).

Bicim- anlam iliskisini kesfetme, miize egitiminin ¢ocuga sagladigi yararlarin
biridir. Uzman 4 bu konudaki deneyimlerini su sekilde aktarmustir: *“... Oraya gittiginizde
herhangi bir eserin, herhangi objenin, herhangi yerlestirmenin oniinde durdugunuz
zaman o sorunun cevabini size veren ipu¢larini yakaltyorsunuz ve bu sizin hayatinizi
anlamlandirmanizi, problemlerinizi daha kolay ¢ozebilmenizi ve yeni bir bakis agisiyla

bakmanizi saglyyor.” (s.2, st. 11-15).

Uzman 5 ise bu konudaki diislincelerini sdyle ifade etmistir:

““...Clinkii nesneler iizerinden yaparak yasayarak deneyerek gozlemleyerek bircok
yontemler kullanilarak ama o nesneyi ¢oziimleme durumunda égrenciler, benim en ¢ok 6nem
verdigim de o dur, bi¢cim anlam iliskisi. O bigimin icerdigi anlam vardir. O anlami kegfetme
zaten. Cok dnemli bir bireyin, bir ¢ocugun algilamasi.”’ (s.1, st.18- 23).

Miize egitiminin ¢ocuga sagladig yararlardan bir digeri hissederek 6grenmedir.

Uzman 3 bu konudaki diisiincelerini sdyle aktarmigtir:

““...Hissederek 6grenmek istiyorsak eger, ¢ocuklarin hissetmesini istiyorsak miize
egitim anlaminda ¢ok onemli bir kurum. Kullanilmasi gereken bir kurum...Aslinda
hissederek dgrenme, en kalici 6grenme. Yaparak yasayarak 6grenme, evet, tamam. Bunu her
zaman séyliiyoruz. Miizelerin en biiyiik katkis1 belki bu. Yaparak yasayarak 6grenme ama

ben buna daha ¢ok hissederek 6grenme diyorum ¢ocuk igin en onemli bagina.”” (8.1, st.25-

34).
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Sosyal becerileri gelistirme, miize egitiminin ¢ocuga sagladigi yararlarin biridir.
Uzman 2 bu konudaki diisiincesini soyle ifade etmistir: *‘Birlikte bir ogrenme ortami
saglamis oluyor. Dolayisiyla hem sosyal becerilerini gelistiriyor. Hem kendine giivenini
saglyor.”” (8.1, st. 39- 40).

Problem ¢ozme becerisini gelistirme, Uzman 2’ye gore miize egitiminin ¢ocuga
sagladig1 yararlarin bir digeridir. Uzman 2 bu konudaki ifadelerini su climlelerle

Ozetlemistir:

““...Dolayisiyla problem ¢ozme, asil onemlisi problem ¢ézme becerisinin ¢ok dnemli
bir beceri olduguna inaniyorum...Belki ona uygun gene bir rehber, 6gretmen esliginde
sorular olusturabilecek bicimde genis u¢lu, ac¢ik u¢lu sorular olusturacak bigimde bir
ogrenme planlanir ise mize iyi bir problem ¢dzmeye de iyi bir arag olabilir.”” (s.1, st.42,s.2,
st.9-12).

Bilingli sanat ve kiltir tiketici olma, miize egitiminin ¢ocuga sagladigi yararlarin

biridir. Uzman 3 bu konudaki diisiincelerini su sekilde dile getirmistir:

“ ...Yine miizenin en onemli katkisi diyecek olursak olursak,; cocuklara kiltir ve
bilingli kiiltiir, sanat tiiketiciligi asiliyor. Yani ¢ocugun disarida gezerken sadece Avmlerde
ve oyun alanlarinda gezmesinin haricinde bir miizeye gitmesini istemesi, onun kiiltiirel bir
varlik haline déniigmesi ve o kiiltiirel bilincin olusmasini sagliyor. Aslinda bugiin en onemli
ihtiyaglarimdan birisi; bilincli sanat tiiketicisi ve bilingli kiltir tlketicisi olmak.”” (s.2, st. 22-
28).

Hayal giiciinii ve yaraticiligini gelistirme miize egitiminin ¢ocuga sagladigi
yararlarin bir digeridir. Uzman 3, bu konudaki goriislerini soyle dile getirmistir:
“...Ciinkii o nesnelerin baglamlarini, ge¢misten giiniimiize uzamsal olarak kurgularken
kafasinda hayal giiciinii de gelistiriyor, yaraticiligimi da ¢ok gelistirecek bir durum.
Gelecekte nasil olabilecegini hayal ediyor. Yaraticihigin gelistiriyor.”’ (s.2, st.7-10).

Estetik bilincini gelistirme, miize egitiminin ¢ocuga sagladig1 yararlarin biridir.
Uzman 3, bu konudaki goriislerini soyle dile getirmistir: *‘Estetik bilincini gelistiriyor. Bu
da ¢ok 6nemli. Cunkl o nesnelerin her zaman icin glzel yapiimaya ¢calisildigini gérmesi,
yvani her seyin giizellik baglaminda da oldugunu gormesi, ¢cocugun estetik bilincine de
¢ok biiyiik katkr saglyyor.”’ (s.2, st.10-13).

Merak duygusu uyandirma, miize egitiminin ¢ocuga sagladigi ve uzmanlarin
degindigi yararlarin digeridir. Uzman 3 bu konuda sunlar1 sdylemistir: ‘‘MUze egitiminin
en onemli katkilarindan biri merak duygusunu gelistiriyor. Aslinda yaratici insan
yetistirmek i¢in ilk kosul meraktir. Merakint uyandirmasi icin de miizeler bigilmis kaftan

yerler yani.”” (s.3, st.39-41).
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Eglenerek ogrenme, miize egitiminin ¢ocuga sagladigi yararlardan biridir. Uzman
5 bu konudaki diisiincelerini “‘Eglenerek 6greniyorlar. Farkl bir 6grenme modelinin
icindeler. Cocuklar keyif aliyor. Keyif aldikiar: ant unutmuyorlar.”’ seklinde aktarmistir.
(s.1, st. 31-33).

3.1.1.4. Ebeveyn
Miize egitiminin 6Zretmene ve c¢ocuga sagladigi yararlar kadar ebeveyne

sagladig1 yararlar1 da bulunmaktadir. Bu durum, uzmanlar tarafindan ii¢ sekilde ele
alinmigtir. Bunlar; ebeveyne mize kiltirind asilama (3), ¢ocugu ile kaliteli vakit gegirme
(2), ebeveyn yollu topluma ulasma (1) dir.

Ebeveyne miize kiiltiiriinii asilama, miize egitiminin ebeveyne sagladig yararlardan

biridir. Uzman 2 bu konudaki deneyimlerini soyle aktarmistir:

*“...Mesela Topluma Hizmet uygulamalar: dersinde bir kéy okuluna gittik. Once
cocuklar ile egitim okulda yaptik. Sonra aldik onlari, Meclis Miizesi nde, Cumhuriyet
Miizesi'nde calisma yaptik. Hem oyunlar, hem etkinlikler. Obiir haftaya da anneleri aldik.
Anneler ile egitim yaptik. Cok etkilendiler. Cok hoslarina gitti. Cocuklugumuza dondik, okul
yillarimiza dondiik dediler. Bunun ¢ok yararl oldugunu diisiiniiyorum. Artik sadece ¢cocugu
degil, anne babayr da egitmek gerekiyor mimkinse.”” (s. 12, st. 27- 34).

Uzman 3 ise bu konudaki diisiincelerini sdyle 6zetlemistir:

““...Egitim yoluyla yaparsak ¢ocuk da ailelerini egitecek. Bence bu seyden baslamasi
gerekiyor. Okullar ¢ocuklart gotiirecek, ¢ocuklar disart ¢iktiginda ‘Aa anne baba, ben
buraya gezmistim. Hadi bir daha gezelim.’ diyecek. Bunu istemeye baslayacak. Aileler de
disart ¢iktiginda sadece Avmye gidelim diye diisiinmeyecek de ¢ocugunu miizeye gotiirmek
isteyecek gibi. Bu bir asamali dongii aslhinda.”’ (S. 2, 5t.34-39).

Uzman 6 ise bu konudaki goriislerini soyle aktarmistir:

“...CUNKU egitimci sadece 6gretmen olmuyor. Hatta ilk egitimci aile. Anne babalara
miize kultirini asilamak gerekiyor. Once miizeye neden gidilir, miize neresidir, orada neler
yapulabilir? Ciinkii miize ziyareti konusunda da acaba ailelerimiz, ne kadar mize ziyareti
yapwyorlar, yapryorlarsa ¢ocuklariyla ne kadar yapiyorlar, ¢ocuklariyla yapiyorlarsa nasil
yapryorlar?”’ (s. 4, st. 27-31).

Cocugu ile kaliteli vakit gegirme, miize egitiminin ebeveyne sagladig: yararlarin
bir digeridir. Uzman 5 bu konudaki deneyimlerini soyle aktarmistir:

““...Yani ben kendi oglumu biiyiitiirken hava yagmurluysa mutlaka miizeye giderdik
ve zaten kendisi de ¢ok aliskindi. Rahmi Ko¢ Miizesi'ne gidelim derdi siirekli. Egleniyordu
orada. Bizim i¢in mize sey degildi yani, gorev gibi gidilen yer degildi. Eglenme yeriydi oglum
icin. Oyle bir sey yaptik. Tohum attik diyelim.”’ (8.7, st. 4-7).
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Uzman 1 ise bu konudaki goriisiinii syle dile getirmistir: <“...Onemli olan bir yere
gotiirmek. Avmye gotiirecegine miizeye gotiirsiin. Orada ¢ocuk ¢ok daha fazla sey
ogrenecektir.”’ (5.4, st.24-25).

Ebeveyn yollu topluma ulasma, miize egitiminin ebeveyn disinda dolayh

sagladig yararlardandir. Uzman 4 bu konudaki deneyimlerini sdyle dile getirmistir:

““...Bizim ¢evremize de faydamiz var. Biz dedik ki 6grencilerimize: *° Bakin, siz
gittiginiz zaman, bir arkadaginizla gideceksiniz, yararlanacaksiniz o miizeden. Bu iyi bir sey.
Mesela aile olanlar var aralarinda. Cocuklart olanlar var. Aileleriyle birlikte gittiklerini
sOylediler bana. Hocam hafta sonu yapacak aktivite arryoruz, bu geldi diyorlar.”” (s.9, st. 30-
34).

3.1.2. Egitim programinin égelerine iliskin goriisler
Bu bagslik altinda okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinin

amag, icerik, O0grenme Ogretme siireci ve Ol¢me degerlendirme Ogelerine iliskin

diisiincelere yer verilecektir.

3.1.2.1. Amag
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitiminin amaglart uzmanlar tarafindan

cok ve gesitli sekillerde ele alinmistir. Bu amaglar; sosyal-duygusal gelisime yonelik
olarak; estetik bilinci ve yaraticiligi gelistirme (3), olumlu miize algisina sahip olma (2),
kalttrel ve evrensel degerleri bilme (2), dil gelisimine yonelik olarak; s6zclik dagarcigini
gelistirme (1), soru sorma becerisini gelistirme (1), bilissel gelisimine yonelik olarak;
arastirma, kesfetme becerisi ve ve merak duygusunu gelistirme (2), problem ¢0zme
becerisini gelistirme (1), zaman kavramini kazanma (1) dir.

Uzmanlarin ¢ogu, yapilacak bir miize egitiminin amaclarmin okul oncesi egitim
programinin amaglariyla paralel olmasi gerektigini ifade etmistir. Uzman 4, bu konudaki
deneyimlerini sOyle 6zetlemistir:

““Okul éncesi egitim programmin amaglarint mutlaka aliyoruz. Bunlardan bagimsiz
bir bicimde yuriyelim gibi bir yaklasimimiz yok. Mutlaka o amaglart almak, kazamm ve
gostergeleri almak, kazamm ve gostergeler bize bir ¢erceve sunuyor. Bence iyi de. Bu
cercevenin icine bir seyler yerlestirme sansiniz var. Biz onun igerisini doldurabiliviz. Onun
disina ¢ikmamak gerektigini diisiiniiyorum. Bizim gelisimsel olarak verdigimiz her seyi
kapsayan bir program 0.”” (s.7-8, st.43-51).

Estetik bilinci ve yaraticiligi gelistirme, miize egitimi programinda yer almasi

gereken amaglardan biridir. Uzman 2 bu konudaki goriislerini sdyle 6zetlemistir:
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“...Yaratic1 diigiinceye hizmet edecek, ondan sonra elestirel diisiince ve soru sorma
becerisini gelistirecek ve estetik, giizellik duygusuna da hitap edecek. Yani okul oncesi
yagslarda egitiminde buna doniik olmasi, yani okuma-yazma diger akademik becerilerden

oncelikle bunlar olmasi gerektigine inaniyorum ben.”” (8.7, st. 1-5).

Olumlu miize algisina sahip olma, miize egitimi programinda yer almasi gereken
amaglarin bir digeridir. Uzman 2 bu konudaki diisiincelerini soyle dile getirmistir:
“Birincisi miizenin sikict bir yer olmadigini ¢cocuk anlamali, ¢ocuk miizeyi sevmell,
miizede bulunmaktan zevk almali.’’ (s. 6, st.32-33). Uzman 4 ise bu konuda sunlari
sOylemistir:

““...Bizim yetigkin olarak su an genel bir fikrimiz var: ‘Miize sikici yerlerdir’ fikrini
biz aslinda okul oncesi donemden itibaren degistirme sansimiz oluyor. Eger béyle ogretim

yontem ve tekniklerini farklilastirabilirsek ve zenginlestirebilirsek ¢ocuklarin miizeler ile
ilgili fikirleri dort duvardan ibaret, sikici yerler olmayacaktir.”’ (s.5, st. 1-4).

Kulttrel ve evrensel degerleri bilme, miize egitimi programinda yer almasi gereken
amaglardan biridir. Uzman 6 bu konudaki deneyimini sdyle aktarmistir:

““ ...Ciinkii MEB’in degerler egitimi ile programinda sevgi, saygi, arkadagslk, is
birligi gibi kavramlar var. Evet, okul dncesi cocuklarmin bunu kesinlikle kazanmasi
gerekiyor ama bir tarafta bunlar ok soyut. Bunu 6gretmen nasil verecek ¢ocuga? Iste, tiim
bunlarm kazamlmasinda bile bazi miizelerin ¢ok islevsel olacaginm diisiiniiyorum.”’ (8.5, st.
34-38).

Uzman 4 ise degerlerin farkli bir boyutunu vurgulamis ve bu konuda sunlar dile
getirmistir: *“...KUltlrel degerler ya da kiresel degerler, yerel ya da global anlamda. Bu
anlamda miizeler giizel ¢calismalar yapiyorlar.”’ (3.8, st.10-11).

Sozciik dagarcigim gelistirme, miize egitimi programinda yer almasi gereken
amaglarin bir digeridir. Uzman 6 bu konudaki goriisiinii su 6rnekle agiklamistir:

“...Cok degisik miizeler var. Ornegin; Balmumu heykeller miizesi. Eskigehir
orneginden gidelim. Balmumu, heykel, miize. Ug seyi verebilecek bir ortam....Ama bunun
tepe kavrami olarak diisiiniirsek yeni beceri, yeni kelime ve yeni kavramlarda diigiimleniyor.
Yani gelisimlerini desteklemenin yaninda ¢ocuklara yeni kavramlar, yeni sozciikler ve yeni

beceriler edinmesi anlaminda amaglarin belirlenmesi gerekiyor.”’ (s.5, st. 19-25).

Soru sorma becerisini gelistirme, miize egitimi programinda yer almasi gereken
amaclardan biridir. Uzman 2 bu diisiincesine yonelik sunlar1 sOylemistir: ‘... Bir digeri
problem ¢6zme ve soru sorma becerilerini gelistirmesi lazzm. Ben bunu gok Gnemsiyorum.
Iyi soru sorma, acik uclu, agimlayici soru sorma, diisiinme bicimlerini gelistirmesi lazim

ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmesi lazim miizenin.”’ (3.6,st. 36-38).
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Arastirma, kesfetme becerisini ve merak duygusunu gelistirme, miize egitimi
programinda yer almasi gereken amaglarin bir digeridir. Uzman 5 bu konuda sunlari dile

[3

getirmistir: *“...Olaylara farkli bakabilme yeteneklerinin olmasi gerekir. Karsilastirma
yeteneklerinin olmasi gerekir. Yeni bir seyi kesfetme yollarini deneyebilecek becerilerini
gelistirmis olmast gerekir.”’ (5.6, st.1-2).

Diger taraftan, miize egitiminin merak duygusunu gelistirmesi gerektigini

<

sOyleyen Uzman 2 sunlar1 soylemistir: ““...Boyle eglenceli etkinliklerin yapildigi bir
oyun ve eglencenin alttan alta o6grenmenin saglandigi, gizli olarak ogrenmenin de
saglandigi, merak duygusunu gidermeye c¢alistigt bir yer olarak diisiiniiyorum okul
oncesinde.”’ (s.6, st. 43-46).

Problem ¢0zme becerisini gelistirme, muze egitimi programinda yer almasi gereken
amaglarin biridir. Uzman 2 problem ¢6zme becerisini vurgulayarak sunlar1 sdylemistir:
*“...Belki ona uygun gene bir rehber, 6gretmen esliginde sorular olusturacak bigimde bir
ogrenme planlanir ise miize, iyi bir problem ¢ézmeye de arag olabilir.”’ (S.2, st. 9-12).

Zaman kavramint kazanma, miize egitimi programinda yer almasi gereken
amaglarin bir digeridir. Uzman 5 bu konudaki goriislerini soyle dile getirmistir: ““Hep

sunu soyliiyoruz. Zamani 6grensin diyoruz. Cocuk icin zaman kavrami o kadar uzak ki

¢ocuklarin yasaminda.”’ (3.5, st.28-29).

3.1.2.2. icerik
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinin icerigi belirlenirken

uzmanlar ¢ boyuta dikkat edilmesi gerektigini sdylemistir. Bunlar; programa yonelik
olarak; okul oncesi egitim programi (5), ¢ocuklara yonelik olarak; cocuklarin yas ve
gelisim ozellikleri (2), muzeye yonelik olarak; mizenin koleksiyonu (2) ve mizeye
ulasilabilirlik (2) tir.

Okul éncesi egitim programi, bir miize egitimi programinin igerigi belirlenirken
ogretmenin dikkat etmesi gereken boyutlardan biridir. Uzman 1, Uzman 3 ve Uzman 5
bu durumu benzer sekillerde ele almistir. Uzman 1 bu konuda sunlar1 sdoylemistir: “Okul
oncesi dénemdeki miize egitiminin i¢erigi, okul 6ncesi egitim programina gore olmalidir.
Ctinkii zaten ¢ocuga gore hazirlanan program vardir. Onu destekler nitelikte olmasi
gerekir.”’(s.3, st.31-33). Uzman 3 ise bu konuyu sOyle desteklemistir: ‘“Yani okul
oncesinde ogretilecek her sey, her konu okul dncesi egitim programinda yer alan her sey,

her miizeye gore bana gore uyar.”’ (s.6, st.21-22).
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Diger yandan Uzman 5 bu konuyu su 6rnekle 6zetlemistir:

“..Simdi barmmma deyince ya da giyim deyince ilk basta Istanbul Arkeoloji

Miizesi’nden basladik. Oradaki insanlar hangi evlerde oturuyorlar, nasil giyiniyorlar?

Ardindan degisik miizelere gittik. Iste en sonunda Beylerbeyi Sarayi’'na, en sonunda saray.

Sonra giiniimiizde ne giyiliyor, nerede barmiliyor? Yani, bunlarin hepsi okuléncesi

cocuklarint ilgilendiren konular. Ve kendi ilgilendikleri konular baglaminda yapilan
programlarin olmasi gerek.”” (3.6, st.22-27).

Cocuklarin yas ve gelisim ozellikleri, bir miize egitimi programinin igerigi

belirlenirken 6gretmenin dikkat etmesi gereken boyutlarin bir digeridir. Uzman 2 bu

3

konuda sunlart dile getirmistir: ““...Sonra o programdan baska c¢ocuklarin gelisim
ozelliklerine doniik olarak tabi bir program diizenlenmesi lazim.”’ (8.7, st.10-11).

Diger taraftan Uzman 4 ise okul Oncesi donem ¢ocuklarina olumsuz o6rnek
davraniglarin verilmemesi gerektigini sdylemis ve su drnegi vermistir:

““... Askeri muze var. Bildigim kadariyla orada daha cok silahlar var. Savas esyalar,
objeleri var. Oyle bir ortam okul 6ncesi dénem igin uygun olmayabilir ama oraya 11
yasindan sonra soyut kavramlar: algilayabilecekleri, elestiri yapabilecekleri gruplar icin
olabilir. Ama okul éncesi donem igin, onlar ¢ok yasadiklar: etkisinde kaldig icin ¢ok uygun

olmayacaktir boyle bir miize.” (.10, st.18-23).

Bir miize egitimi programinin icerigi belirlenirken 6gretmenin dikkat etmesi
gereken bir diger boyut mize koleksiyonudur. Uzman 2 igerikte miize koleksiyonunun
onemli olmas1 disinda bu koleksiyonun ¢ocuga nasil verildiginin énemli oldugunu su
sOzlerle ifade etmistir: *“...MUzenin koleksiyonu 6nemli ama muzedeki bu koleksiyonu
anlatacak asil egitimci 6nemli yani. >’ (.7, st.29-30).

Uzman 6 ise benzer bir ifade ile bu diisiinceyi s0yle desteklemistir: ““...0 nedenle
ogretmenin araci, kullanacagi miizeye gére tamamen degisebilir. Onun i¢cin ‘Kesin su
olmal, su olmali, su olmall’ diye c¢izgilerini ¢izmenin ¢ok miimkiin olmadigini
diistintiyorum ben.’’ (5.6, st.21-23).

Uzmanlar tarafindan benzer sekilde dile getirilen ve miize egitimi programinin
igerigini belirleyen bir diger boyut da miizeye ulasilabilirliktir. Uzman 5 bu konuda
sunlar1 aktarmistir: ““...Etrafinda ne varsa yani. Eskisehir 'de birisi, bir Liiletas: mizesini
kullanmir. Baska bir sey ile ilgilenmez yani. Bu yok diye diigiinmez. Ne varsa onunla ilgili

bir program yapabilir.”” (s.10, st. 27-29).

3.1.2.3. Ogrenme égretme sireci
Okul 6ncesi donemde yapilacak miize egitimi programinin 6grenme dgretme siirecinde;
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ogrenci, Ogretmen rollerinin ve Ogrenme ortammin nasil olmast gerektigine,
kullanilabilecek 6gretim yontem, teknik, stratejilere ve yapilabilecek etkinliklere yer

verilecektir.

3.1.2.3.1. Ogrenci rolleri
Okul oncesi donemde yapilacak bir miize egitiminde alan uzmanlarinin besi

cocuklarin siirecteki roliinii aktif olmak seklinde ifade etmistir.

Cocugun surecte aktif olmasi, Uzman 6 tarafindan soyle dile getirilmistir: *“... Biraz
once soyledigim gibi, yontem ve teknik ¢cocugun orada oynayabilecegi, kesfedebilecegi
ortam yaratilirsa direk o dikkat siiresi uzayacaktir zaten.”’ (S.9, st.12-13). Uzman 4 ise
konuda sunu demistir: “‘Duyular: ne kadar aktivitede isin igine katarsak o kadar ¢ok hem
zengin dgrenme yasantist sunmus oluyoruz.”’ (S.11, st. 23-24). Uzman 1 slrecte gocugun
aktif olmas1 gerektigini sOyle vurgulamistir: ‘‘Bana gére okul dncesi ¢ocugu miizelere
gotirildiigii zaman, 6yle rehberli tur falan yapilmamasi gerekir. Miizeden bir ya da iki
nesne secilir. O nesneyle ilgili gocuk bilgilendirilir. Orada etkinlik yapar, drama
calismalart yapar, oyunlar oynar, resimler ¢izer.”’ (.3, st.1-4).

Uzman 5 ise bu konuda sunu demistir: ‘... ClnkU nesneler Uzerinden yaparak
vasayarak deneyerek gozlemleyerek bir¢ok yontemler kullanilarak ama o nesneyi
¢oziimleme durumunda o6grenciler.”’ (s.1, st.18-20).

Diger yandan Uzman 3 bu konuya iligkin deneyimini sOyle aktarmistir: ““Yurt
disinda hangi mlzeye girdiysem ben hepsinde mutlaka bir ¢ocuk grubu gérdim. O ¢ocuk

grubu iceride kosuyor, bir seyler yapiyor, nesne bulmaca oynuyorlar.”’ (8.5, st.20-22).

3.1.2.3.2. Yas
Okul oncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinin kag¢ yasta

yapilabilecegini alan uzmanlar ¢esitli sekillerde ele almistir. Uzmanlarin ¢ogu, ¢gocugun
ne kadar erken yasta miize ile tanisirsa o kadar iyi olacagini belirtmistir.

0-1 yas donemi, Uzman 2’ye miize egitiminin baglayabilecegi donemdir ve Uzman
2 bu konudaki gozlemini soyle aktarmistir: *“... Dolayisiyla muzelerde de bebekler iginde
Bati’da goriiyorsun ¢ocugu sirtina alvyor, omzuna altyor ve ¢ocuklar hi¢ gikini da
¢ctkarmadan gezebiliyorlar.”” (s.8, st. 1-2). Benzer sekilde Uzman 4’de sunu sdylemistir:
“...Hig Oyle degil, daha erken. Mesela ben Sabanci Miizesi 'nden biliyorum ki dogduklar:

andan itibaren bebeklerini getiriyor anne babalar.”’ (s.11, st.1-2).
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2 Ve tistii yas, Uzman 5’ e gore miize egitiminin baslayabilecegi yas donemidir.
Uzman 5 bu konudaki diislincesini su 6rnekle aktarmistir:

““...Ama dedigim gibi, 2 yasindaki bir ¢ocugu Oyuncak Miizesi’ne gotiirebilirsin.
Hatta bence Balmumu Heykelleri Miizesi 'ne bile gotlrebilirsin. Orada ¢lnkil yasayan ya
da kaybettigimiz insanlarin balmumundan heykelleri var. Onlar: tanimak, onlarin yaptigi
calismadan yola ¢ikmak, ornegin; Baris Mango ’nun eski programlarindan bir tanesini
izletseniz, cocuklar su an medya canavari zaten. Hi¢ olmazsa onu egitsel amacglh
kullanmak adina, onun iste eski videolarindan bir tanesini izletseniz, sonra ¢ocugu
Balmumu Heykelleri Miizesine gotiirtip Baris Mangoyu gosterseniz, Baris Mangoyla
beraber olma, elleme, dokunma, fotograf cektirme vs ozgiirliigiiniin oldugunu farz
ediyorum. Onunla zaman gegirse, 2 yas ¢ocugu igin bile ogretici degil midir o miize?”’
(s.8, st.36-44).

4-5 yas donemi, Uzman 3’e gore miize egitiminin yapilabilecegi yas donemidir.
Uzman 3 bu konudaki diisiincesini soyle ifade etmistir: *“...4-5 yas miize egitimi diyerek
voksa miizeye gétiirmek anlaminda 3 yasta da olur. Miize egitimi agisindan diistindiigiim
zaman daha biiyiik yas soyledim sanirim.”’ (3.8, st.1-3).

5 yas donemi, Uzman2’ye gore miize egitimi i¢in verimli bir dénemdir ve Uzman
2 bu diisiincesini soyle agiklamistir:

««... Ozellikle bes yas: cok iyi bir 6grenme. Ug yasa da basit seyleri 6greterek orada
miize igerisinde bulunmak, miize icerisinde geziniyor olmak, eserlere goyle bir kabaca
bakiyor olmak bile bir 6grenme gerceklesmesi igin yani bir alginin mize nasil bir yerdir diye

bir kavram olugmasi igin bile anlamhidir diye diistiniiyorum yani.”” (5.8, st.16-20).

3.1.3.3.3. Ogretmen rolleri
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitiminde okul dncesi 6gretmeninin

rolleri alan uzmanlari tarafindan benzer sekilde anlatilmistir. Bunlar; planlayict olma (2),
liderlik etme (2) kendini gelistirme (2), bilgi aktarma (1) ve surece rehberlik etme (1)dir.
Planlayict olma, miize egitimi yapacak bir 6gretmenin tlistlenmesi gereken rollerden
biridir. Uzman 6, planlamanin 6nemini su sekilde dile getirmistir: ‘“Aslinda egitimcinin
de bu baglamda, ogrenciye sagladigi faydalar: yaratip, ona saglayacak faydalart
yaratabilirse iyi bir kaynak sahibi olmug oluyor égretmen. Ciinkii 6grenme stirecini
planlayan ve yiiriiten temel kisi o, egitimci.”’ (S.2, st. 10-12 ). Diger yandan planlayici

olmanin yani sira ¢cocugun gelisim 6zelliklerini bilmek, miize egitimi yapacak bir okul
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oncesi 6gretmeninde olmasi gereken bir 6zelliktir. Uzman 2 bu konudaki deneyimini
sOyle paylasmistir:
““... Cocuklar ile ilgili oyuncaklar Anadolu Medeniyetleri Miizesinde nerede diye
vermistim yillar evvel, 20 sene evvel diyebilirim sana. Cocuk tabi kan ter icerisinde kald:
ama en sonunda buldular ama perigsan oldular égretmen ile birlikte. Demek ki zor bir sey

vermigim diye sonradan bende iiziildiim.”’ (5.5, st. 35-39).

Uzman 1 bu konuda sunu dile getirmistir: ‘Ozellikle ¢ocuklar: miizeye gotiirmeden
once, biitiin olasi riskleri géz oniine almali ve yalnizca tek bir etkinlik planiyla degil, A,
B, C etkinlik planuyla, alternatif planlarla gitmesi gerekir.”’ (S.5, st.21-23).

Uzman 5 ise Ogretmenin siireci planlamasi gerektigini soyle ifade etmistir:
““Kendisine bir zaman programi yapmasi gerekir. Ne kadar zamanda gezecegiz, bu gezi
i¢in hangi yontemleri kullanacagiz, nerede mola verecegiz?’’ (3.9, st.1-2).

Liderlik etme, miize egitimi yapacak bir 6gretmenin {istlenmesi gereken bir diger
roldiir. Uzman 4 bu konudaki diisiincesini sdyle aktarmustir: *Ozellikle vurgulamak
istediginiz ya da onlarin vurguladigi seyleri, bu sefer geziyi dyle yonlendirebilirsiniz.
Cocuk merkezli, onlarin ilgi ve istekleri dogrultusunda tekrar bir gezi diizenlenebilir.”’
(s.15, st. 14-16). Uzman 5 ise bu konuda sunu dile getirmistir: *“...O egitimde nasil
yvonderlik ettigi yani ¢ocuklart nasil yonlendirdigi, nelere yonlendirecegini bilmesi ¢ok
onemli.”” (s.12, st.2-3).

Miize egitimi yapacak bir 6gretmenin stlenmesi gereken bir diger rol kendini
gelistirmedir. Uzman 5 bu konudaki diisiincesini soyle ifade etmistir: ““Gerek gocuklar
degisiyor, gelen cocuk profili degisiyor ve égretmenin kendisini her kosulda degistirmesi
gerekir. Yeniliklere adapte etmesi gerekir, esnek olmast gerekir.”” (5.10, st. 13-15).

¢

Benzer sekilde Uzman 2 de bu konuda sunu demistir: ““...Yoksa envai ¢esit teknik var.

Bunlari ogrenen giincel bir 6gretmene ihtiyag var tabi.”’ (5.9, st. 39-40).
Uzman 3 ve Uzman 4 Ogretmenlerin kendini gelistirebilmesi i¢in Ogretmen

egitimini vurgulamistir ve Uzman 3 sunu belirtmistir:
< Ogretmen miize egitiminin ne oldugunu bilecek. Ve cocuklar: gétiriip orada miize
egitimi yapacak. Iste miize Oncesi, miize sirasi, miize sonrast etkinliklerini tasarlayacak ve
yapacak. E simdi, 6gretmende bu bilgide degil ki. Ogretmen egitiminde boyle bir egitimi tam
almiyor ki yani.”” (s.5, st.1-5).
Uzman 4 ise 6gretmen adaylarinin deneyimli olmasi gerektigini anlatmis ve su
deneyimini paylagmistir:
““... Aragtirin liitfen, once kendiniz dolasin. Siz bir birey olarak buralardan nasil

yararlanabilirsiniz? Oyle bir tur atin. Ikinci tur, 6grencilerinizi ben buraya getirebilir
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miyim? Hangi amaclarimi gerceklestirebilirim? Neyi gérebilirim burada? Siireli, gegici,
goreli sergiler oluyor, bunlardan hangisine getireyim?’’ (s.4, st.11-14).
Kendini gelistirmenin ve deneyimli olmanin yani sira miize egitiminde 6gretmenin

isbirligine ve iletisime agik olmasi gerekmektedir. Uzman 1 is birligi becerisinin dnemini

sOyle aciklamistir: **Burada hem okul éncesi egitim alanindaki uzmanlar énemlidir. Bu konuda hem

miize egitimcileri onemlidir hem de gidilecek miizedeki personel onemlidir. Bunlarin igbirligi yapmasi ¢ok

onemlidir. Is birliginin yapilabilmesi i¢in dyle son anda yapilacak bir sey degildir.”’ (5.8, st. 15-18).
Uzman 4 ise, miizede ¢alisan personelin en ¢ok dgretmenlerle iletisim kurmada
zorlandigini sdylemis ve bu durumu sdyle anlatmistir: “‘Bir 6gretmen mize nasil aranir?
etisim nasil kurulur? Mail nasil atilir? O konular da biz de zorluk yasiyoruz dediler.”’

(s.7, st.2-3).

Bilgi aktarma, miize egitimi yapacak bir 6gretmenin {istlenmesi gereken rollerden
biridir. Uzman 6 bu konudaki diisiincesini soyle aktarmistir: *“ Gezi 6ncesinde geziye
gidilecek yer her neresi ise cocuklart o konuda aydinlatmasi gerekiyor.”” (s.10, st.22-23).
Sirece rehberlik etme, miize egitimi yapacak bir 6gretmenin tistlenmesi gereken
rollerden digeridir. Uzman 6 6gretmeninin siiregteki bu roliinii soyle ifade etmistir:
“Clinkii artik 6gretmiyoruz, ogrenmelerine rehberlik ediyoruz. Hatta ‘Beraber ogrenen’
gibi davraniyoruz. Bu anlamda rolleri dogru yerine getirebildim mi? Tiim bunlar

diistinmiis olmasi gerekiyor.”’ (5.14, st.32-34).

3.1.3.3.4. Ogrenme ortami
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitiminin nasil bir 6grenme ortaminda
gergeklesmesi gerektigini alan uzmanlari iki boyutta ele almistir. Bunlar; ¢ocuk dostu
muze (4) ve engelli dostu muze (1) dir.
Gocuk dostu miize, miize egitimi ortaminin tagimasi gereken 6zelliklerden biridir.

Uzman 4 miizelerin ¢ocuk dostu olmasi gerektigini su sozlerle ifade etmistir:

“...Dolayistyla mizelerin 0 zaman anne babalarin, kKag yas, yasta degil, aylik olarak
gelebilecek ¢ocuklarini diisiinerek miizelerin fiziksel ortamlarim diizenlemeleri gerekiyor.
Bez degisimi, dinlenme, uyku, daha hos, bebegin aylik olarak, daha sicak ¢ocugun
ihtiyaglarimi gorebilecegi, annenin kendi ihtiyaglarini gorebilecegi bir mekan olmali.”’ (s.11,

st. 6-10).
Uzman 6 ise muzelerin fiziksel ortamlarinin gocuklara gore olmasi gerektigini su

ornekle anlatmistir:
... Soz konusu, okul éncesi ¢ocuklarrysa bir hareketliler, iki ilgi siireleri kisith, ti¢

onlar i¢in masa-sandalye gibi ortamlar onlar igin ¢ok saglkli degil, daha farkiy ortamlara
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ihtiyaglart var. Gerekirse yerde oturacak, gerekiyorsa yerde yuvarlanacak, cant sikilinca
biraz kosacak. Buna yonelik o ortamlarin, cocuklara saglanmus olmasi gerekiyor.”” (s.11, st.
8-12).

Benzer sekilde Uzman 2 miizelerin okul 6ncesi donem c¢ocuklarina yonelik

(X3

diizenlenmesi gerektigini su sozlerle ifade etmistir: ““... Tabi okul oncesi oldugu icin,
yazil seylerden ¢ok gorsel malzemeler Uzerinden belki gitmek, gorsel isaretlerden gitmek.
Onun icin okul oncesi ¢ocuguna iliskin gorsel isaretlemelerin yapilmast lazim aslinda
mizede.”” (.5, st.41-43).

Diger yandan bireysel ogrenmeleri desteklemek, g¢ocuk dostu miize ortaminda
bulunmast gereken ozelliklerin bir digeridir. Uzman 2 bu durumu “‘Bir kere muze
cocuklarin kendiliginden ogrenme ortamini gerceklestirdigi bir ortam olabilmeli. Yani
bir muze eger bunu saglayabilir ise cocuk kendi basina da ogrenmeyi gerceklestirebilmeli
miizenin ortaminda.”’ (3.1, st.26-29).

Uzman 4 miizelerin egitim ortaminda cocuklara yonelik duyu odasi olmasi
gerektigini anlatmis ve bu durumu su ciimlelerle ifade etmistir:**Duyu odasi dedigimiz
bir oda olugturursunuz. 0-2 yas sizin de bizim de bildigimiz gibi duyu hareket donemi.
Duyulari ne kadar aktivite de isin icine katarsak o kadar ¢ok hem zengin 6grenme
yasantist sunmus oluyoruz. Hem ¢ocugu da katmig oluyoruz.”’ (s.11, st.22-25).

Uzman 3 ise, egitim atdlyelerinin 6nemine dikkat ¢ekmis ve sunu demistir: “‘Her
miizede ¢ocuklara egitim yapilacak bir atolyenin, bir mekanin ayrilmasi gerekiyor. O
yapilmadig siirece, Tiirkiye 'de miize gezisi olmanin disina ¢tkmayacak.”’ (3.4, st.37-39).
Miizelerin ¢cocuk dostu olmalar1 disinda miizedeki 6grenme ortaminin ¢ocuklarin
ilgisini cekmesi ve ¢ocuklara keyif vermesi uzmanlar tarafindan ifade edilmistir. Uzman

<

5 bu konuda su deneyimini paylasmistir: *“...Miize bahgesinde yapilan oyunlar oldu.
Onda da su amacti,; hani burada eglenilir. Mize eglenilecek, keyif alinacak bir yer.”” (s.8,
st.8-10). Uzman 2 bu konuda da su 6rnegi vermistir:““... Mesela Corum Miizesi ‘nde boyle
bir birim var. Hititlerin yasadigi mekant bir atli arabayla cocuklar sanal bi¢imde
gezebiliyorlar. Yani aymi zamanda Hitit sokaklarinda gezinebiliyorsunuz. Bu hem
eglenmeyi sagliyor hem de o araci iyi bir bicimde kullanmayr sagliyor ¢cocuklara.”” (S.1,
st.32-35).

Guvenlik, ¢ocuk dostu miizelerinde bulunmasi gereken niteliklerin bir digeridir.

Uzman 2 bu konuda sunu ifade etmistir: *“Tabi kalabalik grup ile gidiyorsaniz her zaman

mutlaka iki, U¢ dgrencinin mutlaka yetiskin ile birlikte sorumlu oldugu mizede, gorevli
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oldugu bir sey olmast lazim. Ciinkii cocugun giivenligi de ¢cok 6nemli miize ortaminda.”’
(s.5, st.43-45).

Miize egitimi ortaminda bulunmasi gereken bir diger 6zellik engelli dostumuzedir.
Uzman 4 bu konuda sunu dile getirmistir: *... Engelli dostu ortam: da olmali ayni sekilde.
O zaman mizelerin mekanlarini yeniden yapilandirmalar: gerekiyor bu anlamda. *’(s.11,
st.10-11).

3.1.3.3.5. Ogretim yontem, teknik ve stratejileri
Okul 6ncesi donemde uygulanacak bir miize egitimi programinda dgretim yontem,

teknik ve stratejileri alan uzmanlar tarafindan benzer sekilde ele alinmistir. Ogretim
yontemi olarak; oyun (5), drama (3), soru- cevap (2), anlatim (1), problem ¢ozme
yontemi (1), ogretim teknigi olarak; beyin firtinasi (2), rol oynama (1), anlati tiyatrosu
(1), 6gretim stratejisi olarak; arastirma- inceleme yoluyla 6grenme (2), bulus yoluyla
ogrenme (1), isbirlikli ogrenme (1) Ve yaparak yasayarak ogrenme (1) dir.

Oyun, uzmanlar tarafindan okul 6ncesi dénemde miize egitimi programinin temel

5

Ogretim yontemi olarak goriilmiistiir. Bu konuda Uzman 6 sunu ifade etmistir: ... Yani
mizeden bagimsiz olarak bu ¢ocuklarin ogrenme sekli bir; oyun, iki; kesfetme, arastirma,
inceleme, bulma. Zaten oyun da bunu sagliyor ¢cocuga. O yuzden oyun, en 6nemli 6gretim
yontemi.”” (s.7, st.41-43).

Diger yandan miizelerin oyun oynanabilecek bir yer olarak goriilmesi gerektigini

Uzman 4 anlatmistir ve su climleleri kurmustur:

“¢... Bence biz mizelerin bir anlamda ¢ocuk dostu mizeler o/malarini, kendi eserlerini
¢ocuklara ulastirmanin yollarindan bir tanesi de ézellikle oyun kavramiyla ilgili oldugunu
diisiintiyoruz. O eseri acaba o giin oyun oynayarak anlatabilir miyiz sorusu, 6nemli bir soru
bence... Tiirkiye'de heniiz miizelerde oyun kavrami ¢ok yeni. Drama, sanat agiritkta ama

oyun ¢ok yeni. Ben en tepesine oyun koymay tercih ediyorum.”” (s.12, st.10-13; s.13, st.6-8).
Drama yOntemi, miize egitimi programinda kullanilabilecek &gretim
yontemlerinden biridir. Dramanin egitsel yoniinii vurgulayan Uzman 5 bu konudaki
deneyimini soyle aktarmistir: ... Cocuklara 0 gun yapilacak drama ‘Yolda nasil yririz,
dogada nasil yuririz veya yagmur yagryorsa nasul yiiriiriiz? " boyle degisik durumlardaki
ylUrlmelerle eglenerek yaptilar. Sonra miizede nasil yiiriiriize geldi.”’ (3.8, st. 1-3).
Soru cevap yontemi, okul oOncesi donemde miize egitimi programinda
kullanilabilecek dgretim yontemlerinin bir digeridir. Uzman 4 bu konudaki deneyimlerini

sOyle ifade etmistir:
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“...Zaman, tarih kavramun: vermek i¢in o doneme gidip zaman yolculugu diye de bir
sey var. Bir ¢ocuk o kostiimii giyiyor. Sadece o donemi sana anlatiyor ya da birisi giyiyor
anlatiyor. O ona soru soruyor. Soru cevap yontemi ama klasik bildigimiz yontemler,

kastetmiyorum sadece. Daha o yontemlerin cesitliligi olmasi: gerektigini diistiniiyorum.”’

(s.13, st.37-41).

Uzman 2 ¢ocuklarin soru sormaya tesvik edilmesi gerektigini ifade etmistir ve
deneyimlerini soyle aktarmistir:

““...Mesela gokyiiziinden yildizlar konusunu anlatacaksin. Diinyamiz, gokyiizii,
yildizlar: ve gezegenleri gostereceksin. MTA Miizesi mesela. Burada ‘Gékyiizii ne demek,
gokyiiziine bakinca ne goriiyoruz, gece baktigimizda ne goriiyoruz, giindiiz ne goriiyoruz?’
Zaten cocuklarimiz ile ilgili bence kiiltiirel olarak asil ¢ekingenlik var ¢ok fazla.
Cocuklarimizda sosyal beceriler biraz daha az. Yani soru sormaya ¢ekinen bir kiiltiir var.
Olabildigince fikirleri sdyleyip fikirlerini savunacag: bir diisiinme bi¢iminin yapimasi
lazim.”” (5.10, st. 23-33).

Miize egitimi programinda kullanilabilecek bir diger 6gretim yontemi anlatim
yontemidir. Uzman 4, anlatim yontemini okul Oncesi donemde kullanirken
farklilastirilmas1  gerektigini sdylemis ve bu durumu su climlelerle aktarmistir:
“...Anlatma teknigini biraz daha a¢p, renkli hale getirerek kostiim giyerek anlatsin
mesela o donemi. Kukla olabilir. Ogretim yontem tekniklerini cesitlendirmemiz
gerekiyor.”” (s.13, st.22-25).

Problem ¢ozme yontemi, miize egitimi programinda kullanilabilecek 6gretim
yontemlerinden biridir. Bu konuda miizenin fiziksel diizenlemesinin 6énemli oldugunu

3

sOyleyen Uzman 2 disilincelerini soyle aciklamustir: ““...Asi/ onemlisi problem ¢ézme
becerisinin ¢cok onemli olduguna inantyorum. Problem ¢6zme becerisini de gelistirebilir
ama miizenin tabi buna gore duzenlenmesi gerekiyor yani.”’ (s.2, st.2-3).

Beyin firtinasi, miize egitimi programinda kullanilabilecek 6gretim tekniklerinden
biridir. Okul 6ncesi donemde rahatlikla beyin firtinasinin kullanabilecegini sdyleyen
Uzman 6 bu konudaki deneyimlerini soyle aktarmustir: ““...Okul oncesi ¢ocuklariyla
beyin firtinasi yapulir mi? Okul éncesi ¢ocuklariyla problem ¢ozme etkinligi yapilir mi?
Evet yapiliyor. Cok da giizel yapiliyor. Ben kendim yapmus biri olarak séyliiyorum. Cok
guzel oluyor. Sadece kurallarini ve uygulanis seklini ona gore belirlemek gerekiyor. *’
(s.7, st.36-39).

Diger taraftan Uzman 2 ise beyin firtinasi teknigini kullanirken 6gretmenin bu

konuda bilgili olmas1 gerektigini vurgulamis ve sunlar1 sdylemistir: *“...Beyin firtinas: da

dedigim gibi yani once onlarin serbest diisiinme ile 0zgurce akillarina gelen fikirleri
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soyleyecekler, kavramlari séyleyecekler. Siz de oralardan birlestirme yapmaya
calisacaksiniz yani.”’ (s.10, st.6-8).

Miize egitimi programinda kullanilabilecek 6gretim tekniklerinin bir digeri rol
oynamadir. Uzman 4 rol oynama tekniginin kullanabilecegini su sekilde ifade etmistir:
‘‘Rol oynama yontemi bir teknik ama onun igerisinde drama yontemini kullanmak ama
anlatmayt da diiz anlatim gibi degil.”’ (5.13, st.35-36).

Anlat tiyatrosu, miize egitimi programinda kullanilabilecek 6gretim tekniklerinden
bir digeridir. Uzman 2 bu teknigi anlatirken sunu demistir: *‘Anlati tiyatrosu yapilabilir.
Mesela sarkilar ile falan, mizedeki seyler. Mesela MTA Muzesini diisiin. Oradaki devasa
yaratiklart hem canlandwrirlar, hem sarkilarini séyleyebilirler.”’ (5.8, st.36-38).

Arastirma- inceleme yoluyla 6grenme, miize egitimi programinda kullanilabilecek
Ogretim stratejilerinden biridir. Miizelerin aragtirmaya ve kesfetmeye firsat verdigini
sdyleyen Uzman 5 bu konuda sunu demistir: **... [kincisi de gercekten yiizeysel diisiinme
degil, anlami yani o nesnelerin yiiklendigi anlami kesfetmek ve daha farkli bir
arastirmaya yonlendiriyor.”’ (5.2, st.32-34).

Diger taraftan Uzman 6 arastirma inceleme yontemi kullanilirken 6gretmenin
ortami iy1 yapilandirmasina dikkat ¢cekmis ve su ciimleleri kurmustur:

““...Arastirma incelemede okul oncesi ¢ocuklarimin bagimsiz olmast ¢ok miimkiin
degil. Bagimlilar ¢ink(l okuma yazma bilmiyorlar. Diger kaynaklara ulasma baglaminda bir
yetiskine bagimlilar. Ornegin; bir yere gidip kendi basina arastirma yapma 6zgiirligii yok.
O nedenle okul oncesi ¢ocugunun da arastirma- inceleme yoluyla ogretme stratejisini
kullanacaksa dgretmenin, arastirma ortamini yine 6gretmenin hazirlamast gerekiyor.”’ (S.7,
st.6-11).

Bulus yoluyla ogrenme stratejisi, miize egitimi programinda kullanilabilecek bir

diger 6gretim stratejisidir. Uzman 6 bu konudaki diisiincelerini soyle dile getirmistir:
““...Sunus zaten klasik yapilan ama bence miize egitimiyle ¢ok bagdasmayan bir
strateji. Bulug zaten okul éncesi déneme yonelik bir strateji. Clinki okul 6ncesi ¢ocugu zaten
buna yatkin ya da okul éncesi ¢ocugunun ogrenme sekli bu zaten. O ylizden 6gretmenin bence
en onemli stratejisi bulug olmali.”’ (5.6, st.30-34).
Miize egitimi programinda kullanilabilecek 6gretim stratejilerinin biri isbirlikli
ogrenmedir. Uzman 2 bu konuda sunlar1 demistir:
““...Hem kim ile birlikte olursa yani arkadagslariyla birlikte olursa bir kere is birligi
becerisini gelistiriyor. Aymi zamanda yetiskin ile olursa anne- babayla ki ben bunu ¢ok
dnemsiyorum. Anne babayla miize gezisini. Olursa onlar ile etkilesimini, iletigimini arttirmis

oluyor. Birlikte bir 6grenme ortami saglamis oluyor.”” (s.1, st.36-39).
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Yaparak yasayarak 6grenme, miize egitimi programinda kullanilabilecek bir diger

Ogretim stratejisidir. Uzman 5 bu konudaki diisiincelerini soyle 6zetlemistir:

““...Ciinkii siirprizle karsilasilan yerde, neyle karsilasacagini bilmiyor ¢cocuk. Aaa
bir sey goriiyor. Bu tam bir égrenme olmuyor. Burada hedef burada 6grenme. Miizedeki
galerilerde yapilan programlardan sonra, mutlaka ¢ok amag¢l odalarinda ya drama
yapiyorlar, gezi swasinda da yapabilirler bu dramayi, bir sanat etkinligiyle bunu
tamamlyorlar. Buradaki ama¢ da gordiiklerini daha ileriki yillara, gelecekteki yillara

tasiyabilmek.”” (5.5, st.4-9).

3.1.3.3.6. Etkinlikler
Okul 6ncesi donemde uygulanacak bir miize egitimi programinda alan uzmanlari,

okul dncesi egitim programinda var olan ¢ogu etkinligin yer alabilecegini sdylemistir.
Bunlar; oyun etkinligi (4), sanat etkinligi (2), matematik etkinligi (2), drama etkinligi (1),
Tiirkge dil etkinligi (1), okuma- yazmaya hazirlik (1), fen- doga etkinligi (1), miizik
etkinligi (1) ve biitiinlestirilmis etkinlik (1)tir.

Miize egitimi programinda yapilabilecek etkinliklerin biri oyun etkinligidir. Uzman

3

1 oyun etkinliginin onemini soyle dile getirmistir : ‘... Ciinkii ¢ocuk oynayarak
ogreniyor her seyi. Dolayisiyla oynama ile ilgili de mutlaka bir etkinligin yer almasi
gerekiyor.”’ (s.4, st.31-32).

Sanat etkinligi, miize egitimi programinda yapilabilecek etkinliklerden biridir.
Uzman 3 sanat etkinliginin yapilabilecegini su O6rnekle ifade etmistir: ““Yani orada
Arkeoloji Miizesi 'ne gitti, orada Lidyalilarin takilarina bakti. Asag indirirsin atolyede
bir taki tasarimi yaptirirsin.”’ (3.8, st.6-8). Uzman 4 ise bu konuda sunu demistir: “‘Sanat
calismalart i¢inde resim, yogurma ¢alismalart bol miktarda olabilir.”’ (.12, st.3-4).

Matematik etkinligi, miize egitimi programinda yapilabilecek etkinliklerin bir
digeridir. Uzman 1 bu konuya iliskin diisiincesini soyle ifade etmistir: *Diyelim ki cocuga
saymayr o6gretiyorsunuz, ondan sonra orvadaki heykelleri saydirabilirsiniz. Nesneleri
saydirabilirsiniz.”” (.4, st.35-37). Benzer sekilde Uzman 4 bu konuda su deneyimini
aktarmistir: “‘Ya da matematik dersinde ornegin, miizeye gidelim. Toplama c¢ikarma
yaparak miizede yol iizerinde o ¢calismalar: yapabiliyorlar.”’ (.4, st.44-46).

Miize egitimi programinda yapilabilecek bir diger etkinlik drama etkinligidir.
Uzman 3 bu konuda ‘‘Drama ¢alismast da yapilir elbette ki. Hadi siz o donemdeki
kisilersiniz. Bu takilari tasarlayan sizdiniz. Kime hediye ettiniz? seklinde kurgu verilerek

drama yaptirilir.”’ 6rnegini vermistir. (5.8, st.17-19).

117



Turkge dil etkinligi, muze egitimi programinda yapilabilecek bir etkinliktir. Uzman
2 bu konuda sunu sdylemistir: ‘... Miize ile belki tekrar ayni konularin gegtigi hikayeler
anlatilabilir.”’ (5.8, st.34-35).

Okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri, miize egitimi programinda yapilabilecek bir
diger etkinliktir. Uzman 5 bu konuda su diisiincesini aktarmustir: *“Sayt kavramlart, eski-
yeni kavramlari, biiyiik-Kiigiik kavramlart yani her seyi miize nesneleri kullanilarak
yapilabilir.”’ (.8, st.17-18).

Fen ve doga etkinligi, miize egitimi programinda yapilabilecek etkinliklerden
biridir.Uzman 6 fen doga etkinliginin yapilabilecegini soyle ifade etmistir: “Belki bu bir
deney, belki izlenecek bir sey ya da ¢ocugun kendisinin yapacag bir sey.”’ (s.10, st.11).

Miizik etkinligi, miize egitimi programinda yapilabilecek etkinliklerin bir digeridir.

Uzman 6 miizik etkinliginin kullanilabilecegini su sekilde ifade etmistir: *“...Bir sark:
bestelemek o kullanilan materyale ya da ogrenilen kavrama yonelik olarak.”’ (s.10, st.13).
Biittinlestirilmis etkinlik, miize egitimi programinda yapilabilecek etkinliklerin
sonuncusudur. Birkag etkinligin biitiinlestirilerek rahatlikla uygulanacagini ifade eden
Uzman 6 konuyu su 6rnekle 6zetlemistir:

13

O miizeye gittik, miizenin ozelligine bagh, diyelim ki fen etkinligi
yapabilecegimiz bir doga miizesi orasi. Bununla ilgili temel kavramlara, belirledigimiz fen
temel kavramlar: verebilecegimiz ortami ¢ocuga yarattik. Belki bu bir deney, belki izlenecek
bir sey ya da ¢ocugun kendisinin yapacag: bir sey. Onu yapti, fen ile ilgili kisim gerceklesti.
Arkasinda bununla ilgili oturup bir hikaye yazmak, bir siir yazmak, bir sarki bestelemek o
kullanilan materyale ya da 6grenilen kavrama yonelik olarak. Arkasindan oturup bunun
resmini yapmak, onunla ilgili bir canlandirma yapmak, bununla ilgili bir biitiin halinde

onunla ilgili orada ¢ok rahat uygulanabilir.”” (s.10, st.8-15).

3.1.3.3.6.1. Miize Oncesi yapilabilecek etkinlikler
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir mize egitimi programinda alan uzmanlart muze

Oncesi yapilmasi gereken noktalar1 benzer sekilde ifade etmislerdir. Bunlar; planlama
yapmak (2), ¢cocugu, aileyi, okulu, miizeyi bilgilendirmek (2) ve hazirlik yapmak (2) tir.
Planlama yapmak, miize oncesi yapilmasi gerekenlerden biridir. Uzman 1 bu
konudaki diisiincesini ‘‘Bir kere okul oncesi programini alacak ogretmen ya da okul
buradaki hangi kazanmimlar: ben ¢evremdeki hangi miizelerde gerceklestirebilirim, bir
kere planlayacak.’’ seklinde ifade etmistir. (S.8, st.13-14).
Diger yandan Uzman 5, miize Oncesi planlamanin o6nemini soyle dile

getirmistir:*“... Ve tek basina miizeye gidip 6grenmek degil, bunun bir sistemli sekilde
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vapilmasi gerek. Miizenin egitim ortami olarak kullanilacak bir model varsa bunun bir
planinin, programinin olmasi gerekir. Miizeye gittik, kendiliginden 6grendik degil. Bunun
oncesi, miizeden sonrasi stirecte 6nemli.”” (5.1,5t.34-38).

Cocugu, aileyi, okulu ve miizeyi bilgilendirmek, miize Oncesi yapilmasi
gerekenlerin bir digeridir. Uzman 1 bu konuda: ‘‘Hazirlayict etkinlikler, hangi konuyu
isleyecekse onla ilgili calismalar yapmasi gerekir ki hem ailelerini bilgilendirmesi
gerekir, hem miizeyi bilgilendirmesi gerekir, hem ¢ocuklar: bilgilendirmesi gerekir.”
demistir. (8.5, st.37-39).

Diger yandan Uzman 5 miizeyi bilgilendirmenin énemine dikkat ¢ekmis ve sunu
sOylemistir: *“...Sonra miizeyle yazismak gerek. Hangi giin gideceginizi, ka¢ ogrenciyle
gideceginizi, ogrencilerin ozel durumu, ka¢ yas cocuklariyla geleceginizi bildirmek
gerek. Yani miize diyebilir ki, ‘O giin ¢ok yogun’ baska bir giin onerebilir. Karsilikli bir
iletisim kesinlikle soz konusu.”” (5.8,5t.33-36).

Hazirlik yapmak, miize 6ncesi yapilmasi gerekenlerden biridir. Uzman 3 bu konuda
sunlan dile getirmistir:*‘Bir kere ogretmenin énceden iyi arastirma yapmast gerekiyor.
Belki, kendisi gidip gorecek. Gormediyse arastiracak internetten, sanal geziler yoluyla
da bakabilir. Once kendisi konuya bir hakim olacak. Kendisi onu bir kavrayacak. Kendi
on hazirligi olacak yani.”” (s.9,st. 2-5).

Uzman 5 benzer sekilde miize egitimi Oncesi Ogretmenin miizeyi gormesi
gerektigini su sdzlerle ifade etmistir: * ...Oncelikle o miizenin fiziksel kosullarim ¢ok iyi
bilmek gerekiyor. Ornegin; tuvaletin yerini bilmek gerekiyor. En hizli sekilde nasil
ulasilabilir, yeme i¢me, dinlenme.”’ (5.7, st.17-19).

Diger taraftan Uzman 3 miize Oncesi yapilmasi gerekenlerin dgretmenlere gore
kilfet oldugunu anlatmis ve su ciimleleri kurmustur: ‘‘Ekstra planlar gerekecek, izinler
gerekecek. Ondan sonra ailelerden izin alinacak, ara¢ bulunacak, getirilecek,

goturilecek falan. Bunu kulfet olarak gortyorlar.’” (s.3, st. 23-25).

3.1.3.3.6.2. Miizede yapilabilecek etkinlikler
Okul o6ncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinda alan uzmanlari

miizede yapilabilecek etkinliklerin sinifta yapilandan farksiz olmadigini ifade etmistir.
Bu konuda Uzman 1 “‘Ne yapiyorsa sinifia etkinligi yaparken, aynisint miizede yapacak.
Mlze siniftan farkl bir yer degil ki.”’ (5.6, st.12-13).
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Diger taraftan Uzman 3, Uzman 5 miizede etkinlik yaparken 6gretmenlerin tiim
miizeyi hedef almamas1 gerektigini soylemis ve Uzman 3 bu konudaki deneyimini sdyle
aktarmistir:

“Ashinda miizeye gittiginizde kiigiik ¢ocuklarla biitiin miizeyi hedef almamak da
gerekiyor bence. Daha kii¢iik kapsamli, hedefli, siz bir miizeye 10 kere giderek 10 farkli
béliimde 10 farkly etkinlik yaparsiniz. Bizde o da yanls. Biz miizeye girdik, bdyle hooop
bastan sona dolastirip onlart ¢ikalim, saat bitti diyoruz. Okula dondiiriiyoruz.” (3.8, st.19-
23).

Uzman 1, miize ortaminda ¢ocuklarin nesnelere dokunma isteklerinin oldugunu

anlatmis ve bu durumda 6gretmenin ne yapacagini su 6rnekle agiklamistir:

““Tabi ki herkes heykele dokunamaz. Ama égretmen ne yapabilir? Bir mermer parcast
getirir. Normal, diimdiiz mermer getirsin. Orada gordiigiiniiz heykel, bundan yapilyor diye
dokundurtsun herkese sirayla. Ya da ahsapsa ya da kilse getirsin. Bu okul éncesi 6gretmeni

icin bulunmaz bir materyal degil ki.”’ (5.6, st.20-24).

3.1.3.3.6.3. Miize sonrasi yapilabilecek etkinlikler
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir mlize egitimi programinda alan uzmanlart miize

sonrast yapilmasi gereken etkinlikleri benzer sekilde ifade etmislerdir. Bunlar;
pekistirmeye (2) ve degerlendirmeye yonelik etkinlikler (1) dir.

Pekistirmeye yonelik etkinlikler, Uzman 3 tarafindan soyle dile getirilmistir: ‘‘Muze
sonrasi i¢in yine ayri etkinlikler tasarlamasi gerekiyor. Sumifa dondiiklerinde daha
sonrasinda orada yapilan ¢alismalarin bir pekistirme ¢alismasini yapmasi gerekiyor.”’
(s.9,5t.14-16). Benzer sekilde Uzman 2 su ciimleleri kurmustur: ‘‘Ondan sonra mize
sonrasi da o bilgilerin tekrar pekisecegi bir sinif icerisinde bir etkinlik yapilabilir. Bir
siire sonra mesela birkag giin gegince bakalim ne kadarini hatirlyyorlar? diye etkinlikler
yapulabilir.”’ (5.8,5t.39-41).

Degerlendirmeye yonelik etkinlikler, Uzman 6 tarafindan soyle dile
getirilmistir:*“... Dondiikten sonra, hatta orada da olabilir, ciinkii bizim ogrenme
stirecimiz sonunda da degerlendirme yapmamiz gerekiyor. Orada bir degerlendirme,
dondukten sonra da biraz daha hatirlama ya da orada 6grendiklerini yansitmaya yonelik
bir degerlendirme ¢alismast yapabilir 6gretmen.”’ (5.10,5t.35-38).

Pekistirmeye ve degerlendirmeye yonelik etkinlikler arasinda sanal mize gezileri
(4), miize ¢antast (1), ben miizesi (1) ve egitsel oyunlar (1) bulunmaktadir. Sanal muze

gezisi, miize sonrasi yapilabilecek etkinliklerden biridir. Uzman 4 sanal miize gezisinin
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mesafe sorununu ortadan kaldirdigini anlatmis ve bu konuda deneyimini sdyle

aktarmistir:

““Ben mesela ogrencileri yurt disina gotiiremiyorum. Web sitesine girip
bakabiliyoruz. Cok da giizel oldu. Sanal geziler de olabilir. Giizel olur. Gidemedigimiz,
goremedigimiz seyleri bu anlamda ashnda yakin- uzak kavramini da ortadan

kaldwyorsunuz.”” (s.14, st. 36-39).

Diger yandan, Uzman 6, Uzman 3 ve Uzman 2 teknolojinin okul 6ncesi egitimde
daha az kullanilmasi gerektigini ifade etmis ve Uzman 6 bunu su sozlerle ifade etmistir:
‘O yuzden evet, degerlendirmede tabi ki teknolojiyi kullanacagiz. Ama bence digerlerine
gore daha az. Digerlerinin daha énemli oldugunu diisiiniiyorum bir okul dncesinde
calisan uzman olarak.”’ (5.13, st.41-43).

3

Uzman 3 bu diislinceyi soyle desteklemistir: ““...Teknolojik boyutta yapilan sey

okul éncesi diizeyde diistintiyorum elzem midir? Renk katar, ¢esitlilik katar, alternatiflik

katar evet ama elzem midir? Degildir bence.”’ (s.11, st.25-27).

(X3

Uzman 2 ise yaparak yasayarak d6grenmeye dikkat cekmis ve sunu demistir:
Ama ben teknolojinin yan: sira birebir ve goz goze iletisimin etkilesime dayali, dokunarak
cok yararli oldugunu diisiiniiyorum. Cocuklar i¢in dokunmanin ¢ok etkili oldugunu
diistintiyorum.”’ (5.12, st.8-9).

Miize ¢antasi, miize sonrasi yapilabilecek etkinliklerden bir digeridir. Uzman 1 bu

konudaki deneyimini sdyle aktarmistir:

“Mesela Londra’da Albert Museum’da okuléncesi, ilkokul, ortaokul ¢ocuklart igin
miize ¢antasi veriliyor. Bu c¢anta, her yas grubuna gére miizedeki farkli nesneleri
barmdiriyor ve i¢inden degisik materyaller ¢ikiyor. Miizedeki materyaller ¢ikiyor. Sonunda
da bir degerlendirme formlari oluyor. Mesela, bu puzzle yapiniz ya da ne bileyim bir giysiyi
giydiriniz. Diyelim ki Roma Dénemini igledi. Roma giysileri var. Bir maket veriliyor. Ama
orada farkl giysilerde var. Roma giysisini bulup onu giydir, deniliyor.”’ (.7, st.6-11).

Miize sonrasi yapilabilecek etkinliklerden biri ben muzesidir. Uzman 2 bu konuya
iliskin deneyimi sOyle aktarmistir:

““‘Ben mizesi ya da siz muzesi diye bir etkinlik var. Kendilerine ait nesnelerden kendi
miizelerini de olusturabilir. Dolayistyla miize kavramina béyle bir bakis agisit da katilabilir.
Ben okul oncesi dgretmenlerine yaptirirdim bunu, ben miizesi diye. Bebeklik oyuncaklarin
falan getirenler, futbol toplarini getirenler, ¢ocukluk ayakkabilarini, bebeklik zibinlarini
bayle envayi ¢esit.”’ (.11, st.9-13).

Miize sonras1 yapilabilecek etkinliklerden bir digeri de egitsel oyunlardir. Uzman

3 6lgcme degerlendirme surecinde oyun tasarlanabilecegini su s0zlerle anlatmistir: * ... Bir
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oyun tasarlayabilirim mesela yani miizede ogretmeye c¢alistigim bir seylerin, o
kavramlarin, o kavramlar ile ilgili bir oyun tasarlatirim, bir sessiz sinema gibi bir sey

oynatirim mesela degerlendirmede sinifta.”’ (5.11, st.41-43).

3.1.2.4. Olgme ve degerlendirme
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir mize egitimi programinin 6lgme degerlendirme

slirecinde 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken noktalar alan uzmanlari tarafindan gok ve
cesitli sekillerde ele alinmistir. Bunlar; program agisindan; gercekci olma (3), surec
odaklr olma (2), gozlemci olma (1), 6gretmen agisindan; aileyi surece dahil etme (2),
farklr yontem, teknikleri kullanma (1) ¢ocuk agisindan; bireysel farkliliklar: dikkate alma
(1), yiireklendirici olma (1), duyussal ogrenmeleri dikkate alma (1), hazirbulunusluklart
dikkate alma (1) dur.

Gergekci olma, 6lgme degerlendirme siirecinde Ogretmenlerin dikkat etmesi

gereken noktalardan biridir. Uzman 3 bu konudaki diislincesini s0yle aktarmistir:

*“ Degerlendirme diye iste bir resim cizdiriyorsun iste degerlendirme oluyor. Ama
o resmin tizerine konusturacaksin, konugturdugunda, ‘Kazanimim benim sunu sunu
ogrenmesiydi, bunu algilamastydi, buydu buydu.’ O resimde anlattiklarinda bunlar var mi

yok mu? Bunlar: tiklemem gerekiyor her Gérencide.” (s.12, st.14-18).

Uzman 6 benzer sekilde sunlart sdylemistir: *“ Ciinkii bir sinifta her seyin tamamen
gergeklesmesi miimkiin degil. Muhtemelen sinifin ticiinde besinde vardir, geri kalaninda
da yoktur. Olanlarda da belli diizeyde vardir. Oncelikle Ogretmenin iyi bir
degerlendirmeyle bunu belirlemesi lazim.”’ (5.14, st.20-22).

Stire¢ odakli olma, 6lgme degerlendirme siirecinde 6gretmenlerin dikkat etmesi
gereken noktalardan bir digeridir. Uzman 5 bu konuyu sdyle agiklamistir: “‘Zaten bu
miize egitimi ve degerlendirme anlik bir sey degildir. Uzun bir siire¢ gerektirir... Ileriki
villarda bunu devam ettirip ettirmemesi bu kiiltiirii i¢sellestirip, i¢sellestirmemesi ile
ortaya ¢ikan bir sey.”’ (5.11,5t.15-17) Uzman 6 benzer sekilde *‘Mesela miize egitimi ile
ilgili yaptigi degerlendirme, bir sonraki mize egitimi icin ¢ok giizel yol gosterici olacaktir
dogru bir degerlendirme yaparsa.”’ demistir (s.14, st.41-42).

Gozlemci olma, 6lgme degerlendirme siirecinde Ogretmenlerin dikkat etmesi
gereken noktalardandir. Uzman 1 bu konuda sunu demistir: *‘Ogretmen gozlem formuyla
onu gozlemleyebilir.”” (s.6, st.32).

Aileyi surece dahil etme, 6lgme degerlendirme siirecinde &gretmenlerin dikkat

etmesi gereken noktalardan biridir. Uzman 2 bu konuda aile egitiminin 6nemine dikkat
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¢cekmis ve sunu demistir:“‘...Daha ¢ok aileyle 6grenmenin egitim ortamina daha ¢ok
alinmasindan yanayim. Ciinkii anneler, babalar egitmedik¢e ¢ocuklarda ¢ok fazla bir
asama kaydedemiyor.”” (s.12, st.13-15). Benzer sekilde Uzman 4 aileyi siirece dahil
etmenin 6nemini su 6rnek ile paylasmistir: ‘‘Anne babalar: toplamali ve ‘Neanlattiniz?”’
onlara sormali. Ciinkii yasanti olarak ne kaldiysa ¢ocukta, anne babalardan onlarin
izdiisiimiinii alabilirsiniz ¢ocuklarla ilgili.”’ (.15, st.11-13).

Farkli yontem, teknik kullanma, 6lgme degerlendirme siirecinde Ogretmenlerin
dikkat etmesi gereken noktalarin bir digeridir. Uzman 6 bu konudaki diisiincelerini sdyle

Ozetlemistir:

““ Yani ¢ocugun kendini ifade etmede 101 dili var diyor ya Reggio Emilia, o 101
dilden geri kalanlarint kullanmak gerekiyor aslinda. Bu ne olabilir? Viicudu kullanmak
olabilir. Beden dilinden bahsediyorum. Bu drama tiiri farkli canlandirmalar olabilecegi gibi
farkli tir seyler de olabilir. Ya da ¢ocugun, su an aklimiza gelmeyen farkl: kendini ifade etme

sekillerinden herhangi bir tanesi degerlendirme teknigi olarak kullamilabilir.”’ (5.12, st.9-
14).

Bireysel farkliiklar: dikkate alma, 6lgme degerlendirme siirecinde 6gretmenlerin
dikkat etmesi gereken noktalardandir. Bireysel farklilar1 dikkate almanin Onemli
oldugunu Uzman 5 soyle dile getirmistir: ‘‘Bazilart ¢ok giizel isitsel algiya, ritim
duygusuna sahip olabilirler, edebiyata diiskiin olabilirler. Cocuklarin farkliliklar
tizerinden belki degerlendirme yapilabilir.”’ (3.12, st.21-23).

Yireklendirici olma, 6lgme degerlendirme siirecinde dgretmenlerin dikkat etmesi
gereken bir noktadir. Uzman 1 bu konuda soyle demistir: “‘Ondan gok 6vguyle sz etmeli.
‘Bak, ¢ok guizel bir sey 6grenmig, bu konuya sizin de dikkat etmenizi isterim.” gibi stirekli
ovgii dolu.’’ (s.7,51.24-25).

Duyugssal ogrenmeleri dikkate alma, 6lgme degerlendirme siirecinde 6gretmenlerin
dikkat etmesi gereken bir diger noktadir. Uzman 2 bu konuda sunlar1 sdylemistir: “°
Aymi zamanda miize denilince hangi duygulari olusuyor? Duyussal ozelliklere de
bakilabilir. Ne tiir duygular ile tamimliyorlar c¢ocuklar miizeleri, duyularla nasil
anlatirlar?’’ (s.11, st.30-31).

Hazirbulunusluklar: dikkate alma, 6l¢gme degerlendirme siirecinde 6gretmenlerin
dikkat etmesi gereken bir noktadir. Uzman 6 bu konuda sunu paylagmistir: ‘‘Hangi
cocuk, hangi diizeyde ve bundan sonra o ¢ocuklar igin, ne yapiimali? Hangi diizeyden

baslanmali, ne yapiimalh?’’ (5.14, st.23-24).
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3.1.2.4.1. Geleneksel olgme degerlendirme yontem ve teknikleri
Okul oOncesi donemde yapilacak bir miize egitiminin 6lgme degerlendirme

siirecinde kullanilabilecek geleneksel yontem ve teknikler, alan uzmanlar1 tarafindan
benzer sekilde dile getirilmistir. Bunlar; resim (2), sohbet (1), drama (1), gézlem (1), soru
cevap (1) ve calisma kagitlar: (1)dur.

Resim, 6l¢me degerlendirme siirecinde en ¢ok kullanilan geleneksel yontem ve
tekniklerden biridir. Uzman 6 resim yapmanin Onemine sOyle dikkat c¢ekmistir:
“Yaptigimi ya da yasadiklarini anlatmast igin bir ara¢ olarak kullaniimali, ¢ok ise
yarwyor. >’ (s.11, st.42-43)

Diger yandan Uzman 3 resmin sohbet ile birlikte kullanilmasi gerektigini su

sozlerle anlatmistir:

““...0 yaptiklar: sanatsal seylerin iizerine ¢ocuklarin konusturulmas: gerekiyor
yani. Bir resim yaptim biraktim, a-a ¢ok giizel demek ile degerlendirme olmuyor. Ciinkii
cocugun orada sana soz ile resmini anlattigi ya da o taky diyelim kendine gore taki
tasarladi, neden o figiirii sectigini nedenleriyle sordugunuz zaman verdigi cevaplar, bize

degerlendirmedir.”” (.10, st.41-45).

Sohbet, 6lgme degerlendirme siirecinde en ¢ok kullanilan geleneksel yontem ve
tekniklerin bir digeridir. Uzman 4 6l¢gme ve degerlendirme siirecinde aile ile sohbetin
onemine dikkat ¢ekmis ve bu konuda sunlar1 sdylemistir:** ... Ogretmenin degerlendirme
teknigi ise bu, anne baba ile yapacagi sohbetin altini mutlaka ¢izmeli.”’ (.15, st.9-11).

Drama, 6lgme degerlendirme siirecinde en ¢ok kullanilan geleneksel yontem ve
tekniklerden biridir. Uzman 2 bu konuda su deneyimi paylasmustir: ““Muzenin bélimleri
ile ilgili oturup kendileri ii¢ boyutlu nesneler ile miize boliimlerini canlandirabilirler.
Miizedeki eserleri bedenleriyle gosterebilirler.”” (s.11, st.5-7).

Gozlem, Olgme degerlendirme siirecinde kullanilan geleneksel yontem ve

¢

tekniklerdendir. Uzman 5 bu konudaki diisiincesini soyle dile getirmistir: “‘...Bazi
gozlemlerimizde, serbest zamandaki ¢ocuklarin yaptigi gozlemlerde, oyun kurmalarinda
bu gittikleri mizelerdeki gordikleri zamani, dénemi ya da bazi isimleri kullandiklarini
fark ettik. Yani bunlarda bir gozlem ile degerlendirmedir.’’ (5.10, st.37-40).

Soru cevap, 6lgme degerlendirme siirecinde en ¢ok kullanilan geleneksel yontem
ve tekniklerin bir digeridir. Uzman 6 soru cevap yontemini kullanirken Ogretmenin

nitelikli soru sormasina dikkat ¢ekmis ve bu durumu séyle anlatmustir: ““Bir; sorunun

kalitesi ve niteligi bunda cok belirleyici, havada kalmasinda. Ikincisi; soru sayisi
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belirleyici, Uglincisu de sorunun ne zaman soruldugu belirleyici. Cocugun cani
cevaplamak istiyor mu? Kag soruya cevaplamak istiyor? Sordugunuz soruyu anliyor mu?
Onun cevabi nereye gotiirtiyor?’’ (.11, st.27-31).

Calisma kagitlar:, dlgme degerlendirme siirecinde kullanilabilecek geleneksel
yontem ve teknikler arasindadir. Uzman 1 bu konuda sunlari dile getirmistir: ““Bir veli
toplantisinda butun ailelere ‘Su muzeler gezilecek, orada sunlar sunlar yapilacak. Sizden
ricam, onlara egitim yapraklar: gonderir. Bu konuda ¢ocuklariniza destek olmaniz, bir

seyler anlatmaniz’ denilebilir.”’ (5.7, st.39-41).

3.1.2.4.2. Alternatif ol¢me degerlendirme yontem ve teknikleri
Okul oOncesi donemde yapilacak bir miize egitiminin Olgme degerlendirme

siirecinde kullanilabilecek alternatif yontem ve teknikler, alan uzmanlar tarafindan
benzer sekilde dile getirilmistir. Bunlar; gozlem defterleri (1), akran degerlendirmesi (1),
yetiskin degerlendirmesi (1) ve portfolyo (1) dur.

Gozlem defterleri, 6lgme degerlendirme siirecinde kullanilabilecek alternatif
yontem ve tekniklerden biridir. Uzman 4 bu konudaki diisiincelerini soyle dile getirmistir:
““GOzlem defterlerinin ¢cok énemli oldugunu diistintiyorum. Biz de elimizde not alacak bir
seyler artyoruz. ...Her gittigi miizede onu yaninda tasiyacak ve kendince miizenin nasil
bir tarihgesi var, zamant anlatiyor, tarih anlatiyor. O defterde ona ne yaptigini
anlatsin.”’(s.14, st. 16-32).

Akran ve yetiskin degerlendirmesi, 6lgme degerlendirme stirecinde kullanilabilecek
alternatif yontem ve tekniklerden bir digeridir. Uzman 1 bu konuda sunu demistir: ““Tabi,
cok farkli yaklagimlar var. Onlar denenebilir. Akran degerlendirmesi yapabilir. Yetigkin
degerlendirmesi yapabilir.”’(s.6, st.38-39).

Portfolyo, 6lgme degerlendirme siirecinde kullanilabilecek alternatif yontem ve
teknikler arasindadir. Uzman 1 bu konuda ‘‘Portfolyolar yaptirabilir.”’ demistir. (S.7,
st.1).

3.2. Okul Oncesi Ogretmenleri ile Yapilan Gériismelere iliskin Bulgular
Aragtirmanin bu boliimiinde, gériisme yapilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul

oncesi donemde miize egitimine iliskin goriislerini almak amaciyla, yari yapilandirilmis

goriisme ve fenomenolojik analiz kullanilarak elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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Arastirmanin amact dogrultusunda arastirma sorularini cevaplayan 2 tema, 18 alt tema ve

127 koda ulagilmistir.

Tablo 2. Okul éncesi 6gretmenleri ile yapilan goriismelere iliskin bulgular

Miize ve Egitim Tliskisi

Egitim Programinin Ogelerine iliskin Goriisler

Okul 6ncesi egitim programi ~~ Amag  Igerik
Cocuk
Ebeveyn

3.2.1. Miize ve egitim iliskisi

Ogrenme Ol¢me ve Degerlendirme

Ogretme Siireci

Ogrenci Geleneksel 6lgme degerlendirme
Rolleri yontem ve teknikleri

Yas Alternatif 6lgme degerlendirme

Ogretmen yontem ve teknikleri

Rolleri

Ogrenme
Ortanu
Ogretim
yontem,
teknik ve
stratejiler

Etkinlikler
Miuize dncesi
yapilan
etkinlikler
Miuizede
yapilan
etkinlikler
Miize sonrasi

yapilan
etkinlikler

Miize ve egitim iliskisi temas1 altinda 3 alt temaya ulagilmistir. Bunlar; okul 6ncesi

egitim programi, Gocuk ve ebeveyndir.

3.2.1.1. Okul oncesi egitim programi

Okul oncesi egitim programi ve miize egitimi arasindaki iliski, okul Oncesi

Ogretmenleri tarafindan esneklik (3), belirli giin ve haftalar dahilinde (3), egitimin bir

pargasi (1), disiplinler arasi alan (1) olarak ifade edilmistir.

Esneklik, okul 6ncesi egitim programi ve muze egitimi arasindaki iliskiyi agiklayan

ifadeler arasindadir. Okul Oncesi egitim programi ve miize egitimi arasindaki iligki

diisiiniildiiglinde 6gretmenlerin {i¢ii, okul 6ncesi egitim programinin miize egitimine
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firsat sagladigini ifade etmistir. Ogretmen 2, bu konuda sdyle demistir: ** Yeterli alan,
imkan oldugu siirece buna yénelik miize oldugu siirece kesinlikle yapilabilir. Tiim
kazanimlarimiz, milli egitimi kapsayan tim kazanimlar orada da verilebilir.”” (s.8, st.28-
30). Diger yandan Ogretmen 1, okul dncesi egitim programinin esnekligini soyle ifade
etmistir: “‘Ciinkii bir konuya girdiginiz zaman o agiliyor, ac¢iulyor. Gelisiyor ve
gelistirmeye ¢ok miisait.”’ (5.8, st.25-26).

Belirli glin ve haftalar, okul 6ncesi egitim programi ve miize egitimi arasindaki
iliskiyi agiklayan bir ifadedir. Ogretmen 3, okul &ncesi egitim programinda yer alan
belirli giin ve haftalar kapsaminda miizelerden yararlandigini séyle ifade etmistir:
“...Biraz programla da beraber gidecek olursak belirli giin ve haftalarimiz ¢ok. Net bir
sekilde kutluyoruz. Onun da ayn: oranda gitmesi gerekiyor.”” (s.3, s.2-4). Ogretmen 2 ise,
su deneyimini aktarmistir: “‘Atatlrk hafiasiysa mesela o hafta Atatirk ile ilgili hikayeler,
slaytlar sunuyoruz. Arkasindan sanat ¢alismalari, orada gittigimiz zamanda ‘Atatiirk "iin
kullandig1  kiyafetleri gérecegiz simdi’ dedigimizde daha bir istekli, bilerek de
gidiyorlar.”” (s.1, st.39-42).

Miizelerin egitim ortami olarak okul dncesi donemde kullanabilecegi 6gretmenler
tarafindan ifade edilse de muzelere egitim ortamlarinda yer vermemeleri ¢ok ve ¢esitli
sekillerde ele alinmigtir. Bunlar; muzelere yonelik olarak; uzaklik (4), pahalilik (3), atblye
calismalarimin hafta sonu olmasi (1), egitim odalarinin olmayusi (1) aileye yonelik olarak;

ailenin geziye sicak bakmamasi (3), 6gretmene yonelik olarak; muzelerin gocuklara
yonelik olmadigint diigiinme (3), gocuga yonelik olarak; miize sayisinin az olmasi(2) dur.
Uzaklik, 6gretmelerin gogunluguna gore miize egitimini engelleyen nedenlerin biridir.
Ogretmen 2 bu konudaki deneyimini sdyle aktarmustir: *“Emin6nl tarafinda var ashinda
ama ¢ok uzak oldugu igin bize gidip gelmek problem olabiliyor yani. Onu goze almyor
hi¢ kimse. Biraz haklilik pay: da var. Cunkl ¢ocuk erken yoruluyor. Cok verim
alamayabiliriz.”” (s.2, st.7-9). Benzer sekilde Ogretmen 1 bu konudaki deneyimleri soyle
aktarmigtir:*“...Mesela bir Sunay Akinin Oyuncak Muzesi bize ¢ok uzak. Bizim
okulumuzun konumu itibariyle de ve ¢ocuklar ¢ok kiglk. Onlar: oraya goturemiyoruz.
Yolda sikilabilirler, rahatsizlanabilirler.”” (3.1, st.11-13).
Pahalilik, miize egitimini engelleyen nedenlerin bir digeridir. Ogretmen 6 ailelerin
gezi iicretlerinden dolayr gezilere sicak bakmadigini anlatmis ve soyle demistir: “‘Evet

aile olarak maddi yonden biraz sikintilar olabiliyor. Gezi Ucretleri cok yiiksek oluyor. Bu
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yiizden bazi ¢ocuklar gitmek istiyor, ablalari, agabeyleri de gitmek istiyor ve aile buna
yetisemiyor.”’ (3.4, st.1-3).

Atolye ¢alismalarinin hafta sonu olmasi, miize egitimini engelleyen nedenler
arasindadir. Ogretmen 4 bu konuda sunu aktarmistir: ““Mesela biz, Istanbul Modern
Sanatlar Miizesi’'ne gitmek istedik, atolye ¢alismalart oluyor diye. Ama hafta sonug var.
Hafta ici yok. Mesela bu bizim i¢in stkinti.”” (5.10,st.1-3).

Egitim odasimin olmayisi, miize egitimini engelleyen nedenlerden biridir. Ogretmen
5 bu konudaki diislincesini soyle ifade etmistir: *‘ Dedigim gibi gittiginiz alan 6nemli. Ne
tarz yerlere gezi yaptiginiz onemli. Ciinkii ¢cocugun onu kavrayabilmesi i¢cin gergekten
uygulanabilecek giizel ¢calismalar var ama uygulanamiyor. Boyle bir sikinti var. Ciinkii
iste gotiirdiigiiniiz yer uygun olmuyor.”’ (8.3, st.26-29).

Ailenin geziye sicak bakmamasi, mulze egitimini engelleyen nedenlerin bir digeridir.
Ogretmen 5 bu konuda “‘dileler ¢ok fazla bagimsiz disar: géndermek istemiyorlar. Iste
deniz kenariysa ‘Yok hocam ya, tehlikeli olur’ dedikleri tabi ki oluyor.’’ demistir. (5.7,
st.5-6 ). Benzer sekilde Ogretmen 3 bu konudaki deneyimini sdyle aktarmustir: “‘Biz
gecen senelerde Sirkeci’de Postane Miizesi var PTT nin. Cok istedik gitmeyi, ¢ok az
katilim oldu. Genelde aileler korumact tavirla ¢ok uzaga gondermek istemiyorlar.’’
demistir. (5.2, st.7-9). Diger yandan Ogretmen 2 ise, ailelerin gocuklarinm kiigiik
olmasindan dolay1 geziye gondermek istemediklerini su deneyimiyle aktarmistir:“‘Biraz
da boyle cesaretsizlik var. Basina bir sey gelecek, kaybolacak. Kendini anlatamiyor, bir
sene sonra da kendini anlatir. O zaman gitsin 6gretmenim diyen ¢ok oluyor.”” (s.7, st.39-
41).

Miizelerin ¢ocuklara yonelik olmadigini diisiinme, miize egitimini engelleyen
nedenler arasindadir. Ogretmen 2, bu konudaki diisiincesini sdyle aktarmistir: *Belki bir
aliskanlik bilmiyorum hani ge¢misten gelen genelde ilkokullar, ortaokullar giderken okul
oncesinde anlamaz. Hani gitsek de pek verim alamayacagiz diistincesiyle daha ¢ok
etkinlik yapilacak yerlere gidiliyor ya da orada nasil etkinlikler yapilacag: bilinmedigi
icin pek tercih edilmiyor.”” (s.1, st.22-25).

Ogretmen 1 ise, miizelerin yetiskinlere yonelik oldugunu diisiinmektedir ve bu
konudaki deneyimini soyle aktarmistir:

““...Gaziantep 'teki miizeleri de gezdim, ¢ok giizel. Orada c¢alistim, orada
ogretmendim. Orada mesela ¢ocuklari hi¢ gotiirmedik. Hi¢ gotiirmedik ama renkler, o
taslarmn islenisleri 0 kadar guzel ki yani onu gorip anlayabilirlerdi diye diisiiniiyorum. Guzel

olurdu diye diigtiniiyorum ama yaglarmn kii¢iik oldugunu diisiindiik.”” (.12, st.32-36).
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Cocuk miizelerinin sayisimin az olmasi, miize egitimini engelleyen nedenlerin bir
digeridir. Ogretmen 5, bu konuda sunu dile getirmistir: ““Yas gruplarina gére tercih
edilebilecek mize sayus: ¢ok fazla yok. Okul dncesi biraz tarih kismina giremiyoruz dogal
olarak.” (s.1,st. 12-13). Ogretmen 1 ise sunu demistir: ‘‘Cocuklara yonelik atolye
calismalart sunan miize sayisi gercekten Tiirkiye 'de simirli.”” (8.1, st.9-10).

Diger yandan ¢ocuga yonelik miize sayisinin az olmasina iliskin Ogretmen 5, miize
sayisinin arttirilmasi gerektigini ifade etmis ve soyle demistir: ‘... Daha ¢ok ¢ocuklar
da diistinerek acilabilecek mizeler olabilir yani. Dedigim gibi, dokunma odakl:, daha ¢ok
etkilesime gegebilecekleri.”’ (3.5, st.33-34).

Egitimin bir par¢asi, okul Oncesi egitim programi ve miize egitimi arasindaki
iliskiyi agiklayan bir ifadedir. Ogretmen 2, bu konuda *‘Egitimimizin bir parcast olmasi
gerekiyor ama ne yazik ki ¢ok fazla kullanildigini diisiinmiiyorum.’’ demistir. (s.1, st.13-
14).

Disiplinler arasi alan, okul Oncesi egitim programi ve miize egitimi arasindaki
iliskiyi agiklayan bir diger ifadedir. Ogretmen 1, bu konudaki diisiincesini soyle

3

aciklamistir: ““...Dedigim gibi bir kapt aralamak en onemlisi ve o aralanan kapidan

kesinlikle dallandirarak daha da ¢ok sey ogretebilirsiniz.”’ (.8, st.26-27).

3.2.1.2. Cocuk
Miize ve egitim iliskisinin ¢ocuga sagladig: yararlari, okul oncesi 6gretmenleri

tarafindan ¢ok ve ¢esitli sekillerde ele alinmistir. Bunlar; kalict 6grenme (4), eglenceli
olma (3), yaparak yasayarak 6grenme (2), degerleri 6grenme (1), somutlastirma (2) ve
merakini giderme (2) dir.

Kalici 6grenme, miize egitiminin ¢cocuga sagladig yararlar arasindadir. Ogretmen
3, bu konuda diisiincesini soyle agiklamistir: ‘“Mesela, mizenin herhangi bir konusuyla
ilgili ya da miize hangi konudaysa bir kere gidip gezip gormek ¢ocugun hayatinda bir
yasantt olugturuyor ve dogal olarak daha kalict oluyor.”” (S.1, st.14-16).

Benzer sekilde Ogretmen 6 bu konuda sunu dile getirmistir: *‘Okul 6ncesi donemde
miize egitimi ¢ocuklar igin, tarihi yerlerimizi gezip gormeleri ve onlarin akillarinda
kalmalary i¢in ¢ok yararli olacagini diigiiniiyorum.”” (S.1, st.7-8).

Eglenceli olma, miize egitiminin ¢ocuga sagladig1 yararlardan biridir. Ogretmen 1,

(X3

bu konudaki deneyimini sOyle aktarmustir: ‘... Mesela yakimimizda bir yere geldi,

oyuncak miizesi gezici olarak. Bir Avm’ye geldi. Oraya gittik mesela bu Avm bize Gok
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vakin oldugu icin. Biz de oradaki atélye ¢calismalarina katildik ve ¢ok faydali oldu bizim
icin. Cocuklar da ¢ok eglendi a¢ik¢ast.”” (.1, st.14-17).

Benzer sekilde Ogretmen 4 miizelerdeki eglenerek dgrenmeye dikkat ¢ekmis ve
sunu dile getirmistir: *‘Miizenin onemini, var olma sebebini, bunlarin hepsini eglenceli
bir sekilde onlarin hafizalarinda yer etmesi gerekiyor.” (s.3, st.1-2). Ogretmen 6 ise
deneyimini soyle aktarmustir: ““O giin mesela daha mutlu geliyorlar. Bir daha gidelim
diyorlar. Surekli geziye gitmek istiyorlar.”” (s.6,s t.12-13).

Yaparak yasayarak 6grenme, miize egitiminin ¢ocuga sagladigi yararlarin bir
digeridir. Ogretmen 5 miizede yaparak yasayarak 6grenmenin 6nemini soyle agiklamistir:
“...Ciinkii dediginiz gibi ¢ocuk kendi bir seyler c¢ikardigini yaparak yasayarak
gordiigiinde daha farkl etkileri oluyor ¢ocuk Uzerinde.”” (s.3, st.33-34).

Ogretmen 2 ise yaparak yasayarak 6grenmenin dnemini su drnekle desteklemistir:

““...Eskiden oyuncaklar boyleydi, yeni oyuncaklarumiz béyle. Bunu dgrenebilir.
Ikisinin arasindaki farki gorebilir. Yeri gelir o tarz oyuncak yapimi kiGuk bir atélye ile
desteklenirse ¢ok daha giizel olur. Eskiden o ¢ocuklarin oynadiklar: oyuncaklar ile oynama

imkani buluyorlar. Dolayisiyla ¢ocuk icin giizel deneyim olur.” (5.5, st.17-21).

Degerleri ogrenme, miize egitiminin ¢ocuga sagladig1 yararlar arasindadir.
Ogretmen 5 bu diisiincesini soyle aktarmustir: ‘‘Yani mizeler tabi ki cok 6nemli
degerlerimizi bilmesi a¢isindan.”” (S.1, st.8).

Somutlastirma, miize egitiminin gocuga sagladig1 yararlardan biridir. Ogretmen 2,
bu konuda soyle demistir: ‘“Sanat kavram: ¢ok soyut. Mesela modern sanat dediniz. Onu
gorsel direk gorebilecekleri en giizel yer. Onlar icin ¢ok soyut.”” (s.4, st.35-36).

Diger yandan Ogretmen 1, somutlastirmanm onemini soyle agiklamigtir: ¢
Gormek onlar icin ¢ok iyi gercekten. Ki internette belli bir bilgi kirliligi var. Gidip
yerinde gérmek ve gorevlilerin ilgi ¢ekici sekilde anlatmast da kesinlikle gerekli.”” (s.1,
st.31-33).

Merakint giderme, miize egitiminin ¢ocuga sagladigi yararlarin bir digeridir.
Ogretmen 1 bu konudaki deneyimini sdyle aktarmustir:*‘Mesela Havacilik Miizesi'ne
gitmistik. Ugak modelleri iste bu pilot kiyafetleri ge¢misten, giiniimiize o kadar ¢ok
ilgilerini cekti ki. ‘Bunlart mi giyinmigler, bunlari nasil yapryorlar, nasil, nasil?’ Her seyi
soruyorlar.” (s.1, st.29-31).

Benzer sekilde Ogretmen 4 sunu dile getirmistir:*Orada bazi ¢ocuklar ¢cok merak

ediyor. O kadar ilging sorular soruyorlar ki biz de kaliyoruz éyle.”’ (5.2, st.22-23).
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3.2.1.3. Ebeveyn
Miize egitiminin ebeveyne sagladigi yararlar okul 6ncesi 6gretmenlerin tarafindan

aileyi bilinclendirme (3) olarak ele alinmistir.

Aileyi bilinclendirme, miize egitiminin aileye sagladigi bir yarardir. Ogretmen 2, bu
konuda soyle demistir: ‘‘Aman gidilmesin demek yerine, kiciktir ne anlar “’demek
yerine belki kendileri de talep edecek ama 6nemini bilmiyorlar. Yeterli goriyorlar okulda
ogrenileni. Zaten ¢ok kiiciik, bir stirii de sey ogreniyor onlarin goziinde.”’ (.8, st.14-16).

Ogretmen 4 ise miize kiiltiiriiniin ebeveynden baslamas1 gerektigini anlatmis ve bu
konuda s6yle demistir:“*... Bir kere bu kulttrd ailelerle birlikte a/malar: gerekiyor. Clnki
anne babada gormeyen sadece okulda gordukten sonra bitiyor. Sadece okulda kaliyor o
egitim. Kendi sosyal hayatina da yerlestirmesi i¢in aileden gérmesi gerekiyor. O yiizden
ailenin ¢ok onemli oldugunu diisiiniiyorum.”” (.1, st.27-31).

Ogretmen 5 benzer sekilde sunlar1 demistir:

““ Ctinkii siz bir geyin dogrusunu séyleseniz de aile bunu kabul etmediginde siz bunu
cocuga veremiyorsunuz. Miizelerde de ayni sey var iste. Siz dnerseniz de aile bunu uygun
bulmuyorsa, kendi gétiirmiiyor bizim de gétiirmemize izin vermiyor. Once ailelere egitim
verilmeli bence bu konuda. Oncelikle ailelerimiz bu konuda bilinglenmeli diye
diistiniiyorum.”’ (.11, st.12-16).

Ebeveynleri bilinglendirmek i¢in neler yapilabilecegi 6gretmenleri {igii tarafindan
dile getirilmistir. Ogretmen 2 bu konuda ‘‘Ama ailelere en azindan senede bir kere de
olsa bir on bilgilendirme yapilabilir. Yapilacak etkinlikler ile ilgili egitici brogiirler
verilebilir.”” (5.8, st.21-23). Ogretmen 4 ise bu konuda ‘‘Ogretmenler aldi egitimi,
ailelere bir egitim verebilirler. Bunun igin bir seminer, bir toplanti yapabilirler.’’
demistir. (s.9, st.29-30).

Diger yandan Ogretmen 3, ebeveynleri bilinglendirmede kamu spotlarindan
yararlanilabilecegini su sekilde ifade etmistir: ‘ Televizyonda kamu spotlariyla ¢ok fazla
izleyiciye ulasilabiliyor. Daha fazla bunun 6nemi vurgulanabilir toplumun her yapitasi
acisindan.”’ (8.7, st.17-18). Benzer sekilde Ogretmen 6, ebeveynleri bilgilendirici mize
maketlerinin hazirlanabilecegini ifade etmis ve soyle aktarmistir:‘‘Daha 0nceden okula
proje olarak kiiglik maketler gonderilebilir. Velilerin ilgisini geker. Cinku biz velilere
diyoruz ki; su yere geziye gitmek istiyoruz, diyoruz. Veli neresi oldugunu bilmiyor.”’ (s.6,
st.34-36).
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3.2.2. Egitim programin 6gelerine iliskin goriisler
3.2.2.1. Amag
Okul oOncesi donemde yapilacak bir miize egitiminin amacglar1 okul Oncesi

ogretmenleri tarafindan ¢ok ve ¢esitli sekillerde ele alinmistir. Bu amaglar; sosyal-
duygusal gelisime yonelik olarak; kiltliri tanima (2), kendini tanima (2), sosyallesme (2),
miize kiiltiirtinii kazanma (2), degerleri bilme (2), mesleklere karsi farkindalitk duyma (1)
ve mizeyi sevme (1) bilissel gelisimine yonelik olarak; kavramlari edinme (1) dil
gelisimine yonelik olarak; kendini ifade etme (2) dir.

Kiiltiirii tanima, miize egitimi programinda yer alabilecek amaclar arasindadir.

Ogretmen 5 bu konudaki diisiincesini sdyle agiklamistir:
“Cocuklar kiiltiirlerimizi gorsiin, neler olmus, neler yasanmis bunlarin bir kesitini
gorsiin diye gotiiriip onlara oralari gostermeye ¢alisiyoruz ama tabi ki farkli alanlarda
amaglamalar yapilabilir. Bizim genel amacimiz; ¢ocuklarin kiiltiirel varliklarimizi ogrenip

gormeleri ve bu konuda biraz daha bilinglenmeleri.”” (s.4, st.8-11).

Diger yandan Ogretmen 2 bu konuda sunu sdylemistir: ““ Yani bir Atatiirk Evi'ne
gidiyorsak hem kiiltiiriimiizii tammak, Atatiirk’ii tamimak onlara katki saglyyor.” (S.5,
st.1-2).

Kendini tanima, miize egitimi programinda yer alabilecek amaclar arasindadir.

Ogretmen 1, bu diisiincesini s6yle aciklamistir:
¢...Bazen boyle hepimizin ufak tefek baz: yetenekleri ya da ilgileri vardir. Ama gidip
kii¢iik bir atélye calismasinda mesela kumdan dyle bir sey yapar ki, bakarsiniz o gergekten
Cok iyi bir heykeltiras olabilir, mesela. Ciinkii parmaklariyla ¢ok giizel sekiller veriyordur
ama bu evde fark edilmemigstir.”’ (5.4, st.31-33).

Benzer sekilde Ogretmen 2 bu konudaki diisiincesini sdyle agiklamustir:
“Farkindalik olusturmak aynen. Belki yetenegi varsa ¢ocugu o yonde ¢ocugu kanalize
etmek. Belli olmaz o vesileyle kendisini de kesfeder ¢cocuk.”’ (5.6, st.1-2).

Sosyallesme, miize egitimi programinda yer alabilecek amaclar arasindadir.
Ogretmen 6 bu konudaki diisiincesini soyle dile getirmistir: *‘Miize gezisi cocuklarin
sosyallesmesini saglayabilir. Daha girdigi ortamlarda biraz kendini rahat hissetmesini
gelistirebilir. Sosyallesip gekingen olmama, ¢linku baz: gocuklar ¢ok gekingen oldugu igin
kendini biraz 6zgur hissediyorlar. Ozgirce davranmak rahatlatabiliyor bazen.”” (s.2,
st.28-31).

Diger yandan Ogretmen 1 miize egitiminin ¢ocuga sorumluluk duygusunu
kazandirdigin1 soyle anlatmistir: *“‘Sonra sorumluluk kazandiriyor, aslinda. Sorumluluk

yani kendi montunu, sulugunu sahip ¢itkma, gruba dahil olma.”’ (S.8, st.1-3).
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Muize kalturind kazanma, miize egitimi programinda yer alabilecek amaglar
arasindadir. Ogretmen 1 miize i¢inde ¢ocugun kurallara uyma becerisine dikkat ¢ekmis
ve bu konuda sunu dile getirmistir: “‘Biz éncelikle okul oncesi egitimde ¢ocugun toplum
icinde nasil davranmasi gerektigini anlatmaya c¢alisiyoruz, ogretmeye c¢alisiyoruz.
Mesela bir miizede belli bir ses tonuyla, belli bir siralamayla ve etraftakileri rahatsiz
etmeden bu geziyi tamamlamaya ¢alismanin énemini anlatmaya ¢alistyorum.”’ (S.4,
st.14-18). Benzer sekilde Ogretmen 3 sunu dile getirmistir: ‘‘Her yerin kendine gére 6zel
bir kurali var. Kurallara uyma becerisi de gosteriyor.”’ (8.3, st.12-13).

Degerleri bilme, miize egitimi programinda yer alabilecek amaclar arasindadir.
Ogretmen 5 bu diisiincesini sdyle aktarmustir: “‘Yani mizeler tabi ki cok onemli
degerlerimizi bilmesi agisindan.” (5.1, st.11). Ogretmen 1 ise bu konuda ‘‘Sabur mesela
sabur, hosgorii, saygt, tarih bilinci olabilir.”’ (s.4, st.23).

Mesleklere karsi farkindalik duyma, miize egitimi programinda yer alabilecek
amaglar arasindadir. Ogretmen 6 bu konudaki deneyimini sdyle aktarmustir: **...Orada
ucaklar: gordiigii zaman, hemen baslyorlar. Ben pilot olmak istiyorum, diyorlar. Ugak
bakimi yapmak istiyorum diyorlar. O sekilde hem meslege de yonlendirebiliyoruz.”’ (8.3,
st.1-3).

Mizeyi sevme, miize egitimi programinda yer alabilecek amaglar arasindadir.
Ogretmen 4 bu konuda sunu dile getirmistir: *‘Oncelikle bence sevdirmeli. Yani eglenceli
bir sey olmasi gerekiyor ki zaten.”’ (5.3, st.26).

Kavramlari edinme, miize egitimi programinda yer alabilecek amaglar
arasindadir. Ogretmen 2 bu konuda su deneyimini aktarmistir: *“Simdi mesela oyuncak
muzesi direk ¢ocuk deyince o akla geliyor. Cok da giizel oldugunu soyliiyorlar. Gidip
goérme imkanim olmadi ama en azindan eski- yeni kavramini vermek icin mesela yani...”’
(s.5, st.14-16).

Kendini ifade etme, miize egitimi programinda yer alabilecek amaglar arasindadir.

Ogretmen 1, bu konuda “*... Yeni bir yer gériip bunu anlatma, dil becerisi, konusma
becerisi ya da hi¢ fark etmediginiz bir sey ortaya ¢ikabiliyor.”” demistir. (S.4, st.24-26).
Ogretmen 3 ise bu konuda *“ ...Sonrasinda geldigimizde de sohbet ettigimizde grupta
kendini ifade etme ve sohbete katilma gibi beceriler saglyor.”” demistir. (5.3, st. 13-15).

Okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan doldurulan okul 6ncesi donemde miize egitimi

programinda yer alabilecek kazanim degerlendirme formunda Ogretmen 1, okul &ncesi

egitim programinda yer alan tiim kazanim-gostergelerin miize egitimi programinda yer
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alabilecegini ifade etmistir. Formu dolduran diger d6gretmenler ise, okul dncesi egitim
programinda yer alan psikomotor alan ve 6zbakim becerileri alanindaki kazanimlar
disinda kalan tlim kazanim gostergelerin miize egitimi programinda yer verilebilecegini

belirtmistir. Bu durum yukarida ifade edilen amagclar ile de benzerlik gostermistir.

3.2.2.2. Icerik
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinin igerigini belirlerken

okul 6ncesi 6gretmenleri ii¢ boyuta dikkat ettigini soylemistir. Bunlar; programa yonelik
olarak okul oncesi egitim programi (2), ¢ocuga yonelik olarak; ¢ocuklarin ilgi alanlar
(5), yas ve gelisim diizeyleri (4), mlzelere yonelik olarak; muze koleksiyonu (1) dur.

Okul oncesi egitim programi, igerik belirlenirken 6gretmenlerin dikkat ettigi
boyutlardan biridir. Ogretmen 5 bu konuda sunu demistir: *‘Bence programdaki her seyi
ele alabiliriz.” (s.4, st.17). Diger yandan Ogretmen 3 ise okul ©Oncesi egitim
programindaki alan gezilerine dikkat ¢cekmis ve su Ornegi vermistir: ““ ...Program
dahilinde isledigimiz belirli giin ve haftalardan gidecek olursak, mesela; yakin zamanda
Orman Haftasin isledik. Ya da tiyatrolar giiniinii isledik. Bunlar: kapsayabilecek seyler
olabilir.”” (s.3, st.28-30).

Cocuklarn ilgi alanlari, igerik belirlenirken d6gretmenlerin dikkat ettigi boyutlarin
bir digeridir. Ogretmen 6 bu konuda deneyimini sdyle aktarmustir: *‘Mesela Havacilik
Miizesi’'ne ¢ocuklar gittigi zaman, erkek ¢ocuklari ¢ok ilgileniyorlar. Etkisinde
kaliyorlar.”> (s.2, st.38-39). Benzer sekilde Ogretmen 1 bu konuya iliskin deneyimini

sOyle aktarmistir:

“Mesela ben diyorum ki o yiizden bilim miizeleri ve c¢ocuklar arkeolojik kazi
miizelerini de cok seviyor. Ozellikle dinozorlara bayiliyorlar. Erkek ve kiz hepsi gercekten
cok hevesliler. Clnkii o dénem onlar igin tam bir gizem ve daha da ¢ok sey, daha da ¢ok sey

ogrenmek istiyorlar.”’ (5.5,5t.25-28).

Ogretmen 4 ise arabalarin ¢ocuklarm ilgisini ¢ektigini sdylemis ve bu konuda su
deneyimini anlatmistir: ‘‘Ama arabalar mesela, onlarin ¢ok ilgi duydugu bir konu. Biz
Rahmi Kog¢’a gittigimizde ben gozlemlemistim. Ilging derecede sempati duyuyorlar ve
sadece erkekte degil. Kizlar da oyle.”” (8.5, st.9-11).

Diger yandan tarihi yerlerin ¢ocuklarin dikkatini ¢ok fazla ¢ekmedigini séyleyen
Ogretmen 5 bu konuda su deneyimini ifade etmistir: ‘‘Mesela Topkap: Sarayi’na

gittigimizde oradan pek bir verimlilik alamiyoruz. O yiizden daha ¢ok ¢ocuklarin ilgisini
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cekebilecek yerlere gitmeyi tercih ediyoruz. Bu ylizden de ¢ok fazla tarihi olarak onlara
bilgi veremiyoruz.”” (s.1, st.15-18).

Cocuklarin yas ve gelisim duzeyleri, icerik belirlenirken 6gretmenlerin dikkat ettigi
bir diger boyuttur. Ogretmen 6 bu konuda diisiincesini sdyle dile getirmistir: *Cocuklarin
yaslarma gore yapimasi gerekiyor. Kiguk bir yas grubuna tarihi anlatirsan, 0 ¢ocuk
hicbir sekilde anlayamaz. Ama biyUk yaslarda tarihle ilgili bir mizeye giderse daha etkili
olabilir.”” (s.2, st.36-38). Benzer sekilde Ogretmen 1 okul éncesi ¢ocuklarinin yas ve

gelisim Ozelliklerinin dikkate alinmasi gerektigini anlatmig ve sudeneyimini aktarmistir:
““Mesela 1453 Panorama orada mesela sesler ile gorsel efektler ile belli bir savas
sahnesi yasatiliyor. Istanbul kusatmas: yasatiliyor ve bunu ¢ocuk kesinlik ile orada goriip
korkabilir diye, diisiiniiyorum. Kesinlikle bir daha belli bir yasa gelene kadar, ozellikle on
bir yasina gelene kadar ¢ocugun boyle seyleri gormemesi gerektigini diisiiniyorum.”” (s.5,
st.7-9).

Benzer sekilde Ogretmen 3 sunu ifade etmistir: *“...Savas cocuklar: kétii etkiliyor.
GUnKU farkl algilayabilecek durumdalar. Onlarin daha ylzeysel, ¢ok Uzerine gitmeden o
sekilde. Kastettigim iste, Atatiirk’ii anlatiyorsak gidip evini gormek gibi mesela.”’ (8.3,
st.37-39).

Ogretmen 4 ise, gocuklara somut igeriklerin verilmesi gerektigini soyle ifade

3

etmistir: ““...Daha somut seyler aslinda. Cocuklar igin akilda kalict oluyor. Soyut fazla
sey olmuyor. Tamam o sirada tekrar ederiz, sorariz, geri doniitler alabiliriz ama. Boyle
birka¢ hafta sonra o konuda pek kalict olmaz. Daha somutsal seyler 6gretilebilir.”’ (3.4,
st.27-30).

Miize koleksiyonu, bir miize egitimi programinin igerigi belirlenirken 6gretmenlerin
dikkat ettigi bir boyuttur. Ogretmen 2, bu konuda sunu ifade etmistir: ‘*Gidilen alana da

bagh. Ulasim ile ilgili ise Havacilik Miizesi.”’ (5.5, st.2-3).

3.2.2.3. Ogrenme égretme SUreci
3.2.2.3.1. Ogrenci Rolleri
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir muize egitimi programinda 6gretmenlerin dord

cocuklar srecte aktif o/mas: gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmen 1 bu durumu sdyle
Ozetlemistir: “*Gordiigii ve yaptigi, uyguladigi seyi ¢ok iyi aliyor ¢ocuk ve evde de gidip
yapmaya ¢alistyor.”’ (3.5, st.23-24).
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Ogretmen 5, miizede egitim odas1 olmas1 gerektigini anlatmis ve bu konuda sunu
ifade etmistir: ““Uygulamali ortam daha fazla onlarin ilgisini ¢eker. Daha fazla aktif
katilim saglarlar ve daha fazla keyif alirlar.”’ (8.9, st.14-15).

Diger yandan Ogretmen 3, ¢cocuklarin siirecte aktif olmasi icin sorular sordugunu
anlatmis ve bu konuda sunu sdylemistir: ““Ya da ben onlara soru soruyorum. Neler
gorduklerini, neler diistindiiklerini 6grenmek i¢in, bu sekilde aramizda etkilesim oluyor.”’
(s.2, st.17-19).

Benzer sekilde Ogretmen 1 6grenme ogretme siirecinde c¢ocuklari siirece dahil
ettigini sOyle anlatmistir: ““Tabi grup sohbetleri yapiyoruz. Zaten énce bir grup sohbeti
yapryoruz. Neler vardi diye once bir herkes konusuyor.” (5.3, st.36-37).

Ogretmen 4 ise siiregte ¢ocugun aktif oldugunu su deneyimi ile aktarmustir:
““Oradayken birinden bir fikir ¢cikiyor. Digeri de ‘Ogretmenim, onun yamna bunu da
yapabiliriz.” diyor. Normalde aklina gelmez o fikir ama arkadasimin fikrinden yola
¢tkarak kendisi de bir fikir tiretebiliyor.”’ (3.7, st.10-12).

3.2.2.3.2. Yas
Okul oncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinin kag¢ yasta

yapilabilecegi okul oOncesi Ogretmenleri tarafindan farkli sekilde ele alinmistir.
Ogretmenlerin ¢ogu 4-5 yasta yapilan miize egitiminin 3 yasa gore daha yararli oldugunu
diisiinmektedir. Ogretmen 1 bu konudaki diisiincesini sdyle dile getirmistir: **...Cunk
onlar ¢ok daha dolu oluyor bu anlamda, ¢ok daha fazla etkinlik yapmus oluyorlar bu yasa
gelene kadar. Ug yas grubu icin ¢ok daha zor olabilir, miize gezisi gercekten. Ciinkii
farkinda olmuyor ¢ocuk nerede oldugunun tam anlamiyla.”’ (s.2, st.12-14).

Benzer sekilde Ogretmen 3 sunu ifade etmistir: **... Dedigim gibi 4 yas Ust( olabilir.
4 yastan bahsedecek olursak oyuncak muzesidir, atélye calismalaridir. Ama genelde daha
biiyiik yas gruplari igin daha anlamli olabilir gibime geliyor. 5-6 yas.”’ (s.4, st.10-12).

Ogretmen 5, 3 yasta yapilan miize egitiminin etkili olmadigin1 su deneyimiyle
aktarmigtir: ““Clnkiu okulda bile bir etkinlik varken 5 dakikadan fazla, ilgilerini
tutamiyorsunuz. Ister istemez ilgileri dagiliyor. Maksimum 15 dakika tutabiliyorsunuz.
Bir miize gezisi de maalesef 15 dakikada bitmeyecegi icin, ¢ok verimli olmuyor.”” (8.5,
st.14-17).

Benzer sekilde Ogretmen 4 ise 3 yas grubunun ilgi stiresinin kisa oldugunu anlatmis

ve sunu ifade etmistir: “‘Uzun sire orada ilgilerini tutamazlar. Dikkat eksik/igi olur ya
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da sikiliyorlar. Iste tuvaletleri geliyor. Cok fazla uyaran oldugu icin onlarn ilgisini
cekemeyiz belli bir objeye diye diisiiniiyorum.’’ (5.6, st.29-31).

Ogretmen 6, 3 yas cocugunun miize konusunda bilgisi olmadigin1 sdylemis ve bu
konudaki diistincesini s6yle aktarmustir:
““CUnku 3 yasmndaki gocuktan mize ile ilgili bilgisi olmadigu igin, ne kadar anlatirsak

anlatalim ¢ok akilda kalmiyor. Ama 4 yasinda, 5 yasindaki ¢cocuklar i¢in miize egitimi gayet
guzel olabiliyor. Akilda kalryor hem gidip gOrdiigii zaman da onu anlatabiliyor bir baskasina
gtizel oluyor.” (s.3, st.14-17).

Ogretmen 2 ise diger dgretmenlerden farkli olarak 3 yasta da miize egitimi

yapilabilecegini su sozlerle anlatmistir:

““‘Baglanabilir. Kesinlikle ki onlar daha ¢ok sey kazanir dedigim gibi. Temelde ne
almasi gerektigini bildigi zaman, bir sonraki sene gittigimiz yerlerde bilin¢li olarak gelecek
sizinle. Daha ¢ok sey katariz. Ama ilk defa 5 yasta gorecekse, ilk adimi o yasta atacagiz. O

zaman biraz ge¢ kalinmis olur bence.”” (5.7, st.13-16).

3.2.2.3.3. Ogretmen rolleri
Okul o6ncesi donemde yapilan miize ile ilgili bir etkinligin, 6grenme Ogretme

slirecinde dgretmenlerin benzer roller tstlendikleri goriilmistiir. Bunlar; bilgi aktaran
(6), soru soran (5), liderlik yapan (4) ve aktif rol alan (3) 6gretmendir.

Bilgi aktaran o6gretmen roliinii 6grenme Ogretme siirecinde tiim Ogretmenler
gerceklestirmektedir. Ogretmen 4 bu konuda sunlar1 ifade etmistir: ““... Ve gidilecek gezi
hakkinda bilgi veriyoruz iste, ne oldugunu anlatiyoruz kisaca. Miizenin ne oldugunu,
dilimiz dondiigiince anlatiyoruz.”” (s.2, st.11-13). Ogretmen 6 benzer sekilde sunu ifade
etmistir: “‘Arastirma yapiyorum ben de gidecegim yere. Cocuklara sonra anlatiyorum
onu.”’ (s.4, st.25).

Soru soran Ogretmen roliinii 6grenme Ogretme siirecinde Ogretmenlerin ¢ogu

gerceklestirmektedir. Ogretmen 1 bu konuda sunlar1 ifade etmistir:
““...Merak ettiginiz bir sey var mi? Ya da mesela ben sik sik sunu da sorarim,
‘Goremeyen var mi, ya da beni duyamayan var mi? Beni herkes goriiyor mu?’ ya da ‘Bu
soyledigimi gercekten hepiniz anladiniz mi?’ gibi seyler sorarim. Yani geri doniit almaya

calistyorum.” (.2, st.28-31).

Benzer sekilde Ogretmen 3 sunu aktarmistir: *‘Miize egitimi sirasinda yani
miizedeyken ben daha ¢ok ¢ocuklarin ne diisiindiiklerini merak ediyorum ki ona gore
ihtiya¢larina cevap verebileyim.”’ (8.5, st.22-24).

Diger taraftan Ogretmen 4 ¢ocuklarim sorularina cevap vermede zorlandig: anlatmis

ve bu konuda soyle demistir: ‘O kadar ilging sorular soruyorlar ki bizde kalyyoruzdyle.
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Cevap veremiyoruz o sirada. En basit seyleri, en azindan internetten bakip séyliiyoruz
bizde bilmiyorsak.”’ (s.2, st.22-24).

Liderlik yapan 6gretmen roliinii 6grenme dgretme siirecinde dgretmenlerin ¢ogu
gerceklestirmektedir. Ogretmen 6 bu konuda sunu ifade etmistir: **Gezerken ikiserli ya
da tek siwra halinde tren oluyoruz. O sekilde geziyoruz. Birbirlerinden ayrilmiyorlar.”’ (S.
4, st.34-35). Benzer sekilde ise Ogretmen 5 sunu sdylemistir: **Kiiciik olduklar: icin siz
onlart koruyup kollamak ve sadece o alam gezdirmekle ¢ikartmak durumunda
kalyyorsunuz genellikle.”’ (5.8, st.8-9).

Aktif rol olan gretmen roliinii grenme dgretme siirecinde Ogretmen 2,3 ve 5
gerceklestirmektedir. Ogretmen 2 bu konuda sunu paylasmustir: *‘Anlatimda sikinti
yagsiyoruz, verimli olmuyor ama daha ¢ok resim yaptirarak dramatize, drama ¢alismalari
kullanabiliyorum.”’ (s.3, st.30-31).

Ogretmen 5 ise miize egitimi siirecinde etkinlik yaptirdigini anlatmis ve su

deneyimini aktarmistir:
““Atatiirk Evi'ne gittigimizde, biliyorsunuz ki sahil kisminda orasi. Miizeyi gezdikten
sonra, disarida kumsalda ‘Burada Atatiirk yasamis.” Burada sohbet edilip kumsalda oyun
oynayp hem o ortamda, o ortami paylastiklarint diisiindiiriip oyle bir etkinlik yapip, bir

seyler atistirip piknik tarzinda geri geldigimiz, yaptigimiz etkinlikler var.”” (5.6, st.17-21).

3.2.2.3.4. Ogrenme ortami
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinin 6grenme ortaminda

bulunmasi gereken nitelikler, 6gretmenler tarafindan ii¢ boyutta ele alinmistir. Bunlar;
genigs ve rahat alan (4), nitelikli miize egitimcisi (3) Ve uygulama alani (2) dur.

Genis ve rahat alan, miize egitimi ortaminda dgretmenlerin bulunmasini istedigi
nitelikler arasindadir. Ogretmen 4, miizelere gittikleri zaman miizelerin ¢ok kalabalik

oldugunu anlatmis ve bu konuda sunu aktarmistir:

““...Bir atdlye ¢alismast yapacak o kadar fazla sayida kisi var ki. Biz gittigimizde
baska okullardan ¢ocuklar da geliyor biiyiik yastan iste. Burada yine ayni yasta olabilirler.
Onlarin da neden imkan saglayamadiginmi boylece diisiiniiyorum ama. Buna bir ¢6zim

getirmek gerekiyor.”” (s.11, st.13-16).

Ogretmen 5, miizelerde smirl alanda gezdiklerini su sekilde ifade etmistir:
“...Gergekten alanlar ¢ok miisait degil. Size bir hali veriyorlar. O hall iizerinden
yiirtimeniz gerekiyor en basiti. O ¢izginin disina ¢itkmamaniz, o objelere dokunmamaniz,
bunlart yasakladiklar: icin ¢ok fazla bir sey kullanilamiyor.”’(s.7, st.23-26). Benzer
sekilde Ogretmen 6 bu konuda sunu dile getirmistir:*“ Ciinkii cok kalabalik bir ortam
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oluyor genelde diger okullar da oldugu i¢in. Birbirimizi kaybetme riski olabiliyor.”’ (5.4,
st.37-38).

Diger yandan Ogretmen 2 ise 6zel miizelerin daha genis bir alan sunacagin
sOylemis ve bunu soyle agiklamistir:‘‘Atdlyesi olan 0zel muzeler ¢ok daha tercih
edilebilir bu anlamda. En azindan orada sanat ¢alismasint rahat yapar. Yani eger,
hamurla, seramikle ¢calisacaksak ¢ok daha rahat ¢caligabiliriz.”’ (.7, st.26-28).

Ogretmenlerin ii¢ii, miizelerdeki kalabalik ortamin1 6nlemek igin iyi bir randevu
sisteminin olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Ogretmen 4 bu konudaki diisiincesini sdyle
belirtmistir: “‘Bizim miize gezisi oldugu i¢in onlar sey diyor: ‘Tamam, gelebilirler. Nasil
olsa gezip gidecekler.’ O egitimi diisiinmedikleri igin, bize her turli randevuyu veriyorlar.
Sonra da yapamiyorlar egitimi.”’ (.11, st.20-22).

Ogretmen 5 bu konudaki diisiincesini soyle ifade etmistir: ‘‘Daha boyle seyrek
koyulmasi lazim. Ayni anda 10 okul degil de 2 okul, 3 okul olmast gerekiyor. Ciinkii biz
ezilme tehlikesi bile atlattik bunun ytiziinden.”’ (5.8, st.4-5).

Nitelikli miize egitimcisi, miize egitimi ortaminda 6gretmenlerin bulunmasini
istedigi nitelikler arasindadir. Ogretmen 4, bu konuya iliskin deneyimini su sekilde ifade
etmistir: ‘‘Mesela biz gezdirirken ben de bilmiyorum. Ben de bilinglenmek istiyorum ama
sadece oradaki seyleri okuyarak gériiyorum. Ya da o siwrada internetten arastirmamiz
gerekiyor. Bizi gezdirmesi gereken biri olmasi gerekiyor bence. Rehberimizin olmast
gerekiyor. Ama yok.”” (s.11, st.25-28).

Benzer sekilde Ogretmen 2 miizede bilgili bir personelin olmasi gerektigini
anlatmis ve soyle aktarmistir: *‘ Ciinkii yeri geliyor ogretmenler de o konuda bilgi sahibi
olamuyor. Bir rehber lazim oray: bilen, bize zaman ayirabilecek birileri lazim.”” (3.9, st.7-
8).

Diger yandan Ogretmenlerin besi miize egitimcisinin ¢ocuk pedagojisinden
anlamas1 gerektigi vurgulamistir ve Ogretmen 4 bu konudaki diisiincesini sdyle ifade
etmistir: ‘‘Mesela bizim ¢ocuklarimizin yasina ¢ok fazla inemiyorlar. Belki o konuda bir
egitim verilmesi gerekiyor.”’ (8.3, st.28-29). Benzer sekilde Ogretmen 1 bu konudaki
diisiincesini soyle ifade etmistir: ““...ve oradaki gorevlinin hem ¢ok iyi bilgi donanimina
sahip olmast lazim hem de aym zamanda ¢ocugun seviyesine inerek onu merak
uyandiracak sekilde ve sikmadan anlatmasi lazim.”” (5.1, st.36-38). Ogretmen 5 ise bu

konuya iligskin deneyimini sdyle aktarmistir:
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““Atryorum bir tabagin Kag yilinda yapildigi, neyle yapildigi, nasil yapildigi yazarken
Siz sadece ¢ok eskiden yapilmis, diye daha bunu basitlestirerek sdylemek zorunda
kalabiliyorsunuz. Tabi bu anlatan kisiler, yilina, saatine, vaktine, kimin dénemine kadar

yapildigina iniyorlar. Bu da okul oncesine ¢ok uygun olmuyor.”” (8.9, st.1-5).

Uygulamal: alan, miize egitimi ortaminda 6gretmenlerin bulunmasini istedigi
nitelikler arasindadir. Ogretmen 5 bu konudaki diisiincesini soyle ifade etmistir:
“Uygulamali ortam daha fazla onlarin ilgisini ¢ceker. Daha fazla aktif katilim saglarlar
ve daha fazla keyif alirlar.”’> (s.9, st.14-15). Benzer sekilde Ogretmen 2 miizede

(X3

uygulamalr alanin olmasi gerektigini soyle belirtmistir: *“...Yeri geliyor bazi miizelerde
cok fazla uyar: da alinabiliyor. Aman oraya dokunulmasin, buraya dokunulmasin. Cocuk

sonucta. Bir yere kadar.”” (s.11, st.20-22).

3.2.2.3.5. Ogretim yontem, teknik ve stratejileri
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinda kullanilan 6gretim

yontem, teknik ve stratejileri okul Oncesi 0gretmenleri tarafindan benzer sekilde ele
alinmustir. Ogretim yontemi olarak; anlatim (6), soru- cevap yontemi (6), drama (4),
Ogretim teknigi olarak; analoji (1), beyin firtinast (1), 6gretim stratejisi olarak; oyun
temelli ogrenme (1), akran destekli 6grenme (1) Ve proje tabanli 6grenme (1) dir.

Anlatim  yontemi, miize egitiminde Ogretmenlerin  kullandigi  &gretim
yontemlerinden biridir. Ogretmen 1, anlatim ydntemini kullandigim su deneyimiyle
aktarmstir:

“Mesela ‘Hazerfen Ahmet Celebi’'nin kanatlarini gérdiin mii? Bak su kuleye
u¢mustu, bu kulenin adi Galata Kulesi.” gibi. O bakyyor, bir kule goriiyor. Belki sadece
kanatlari goruyor. O kadar sayle bir bakt ama siz boyle soylediginiz zaman diyor ki: ‘Kanat
takmg, adr Ahmet 'mis. Bu kuleye mi u¢mus? Evet.” Mesela sonra oradaki denizi fark ediyor,
deniz hakkinda konusuyoruz falan gibi.”’ (.2, st.37-41).

Soru-cevap yontemi, miize egitiminde Ogretmenlerin kullandigi  6gretim
yontemlerinin  bir  digeridir. Ogretmen 5 bu konudaki diisiincesini sdyle
aktarmistir:*‘Genelde objelerin Ustlindeki bilgileri cocuklara aktarmak ve yonlendirme
yapmak, daha fazla soru-cevap kullaniyoruz. Neden béyledir, ne zaman yapilmigtir?
Ogrettigimiz seylerin geri alimlarim yapiyoruz.”” (.7, st.26-28).

Drama yontemi, miize egitiminde dgretmenlerin kullandigi 6gretim yontemlerinin
arasndadir. Ogretmen 2, drama ydnteminin kullamlabilecegini sdyle agiklamistir:**
...Onun disinda yine ¢ocuklar ile beraber drama olmasi gereken en temellerden.’’ (.10,

st. 20-21). Benzer sekilde Ogretmen 3 drama yonteminin 6nemini soyle agiklamistir:
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“...Ama dedigim Qibi icerige gore drama da yaptirilabilir. Bu da ¢ocuklar igin ¢ok kalict
oluyor.”’ (s.5, st. 33-34).

Analoji, miize egitiminde 6gretmenlerin kullandig1 6gretim teknikleri arasindadir.
Ogretmen 1 fen doga etkinliginde analoji teknigini kullandigim sdyle ifade etmistir:
“...Mesela kuslar, kuslart incelemistik. Kuslarin kanatlari, kuslarin yaglarinin,
viicutlarimin, organlarinin ¢ok hafif olmasi ve kuslara bakilarak ucaklarin iiretilmesi.”’
(s.8, st.18-20).

Beyin firtinasi, miize egitiminde Ogretmenlerin kullandigi O6gretim teknikleri
arasindadir. Ogretmen 1, miize oncesi beyin firtinasim kullandigim sdyle ifade
etmistir:*‘Bakin iste bu sekilde sergilenmis. Bunlar var. ‘Sizce miize ne demek, siz hi¢
mizeye gittiniz mi?’ ya da ‘Orada nasil davranmamiz gerektigini biliyor musunuz?’
seklinde bir beyin firtinasi éncelikle.” (s.2, st.8-11). Ogretmen 4 miizede beyin firtinasim
kullandigini anlatmis ve soyle demistir: “Oradayken birinden bir fikir ¢ikiyor. Digeride
‘Ogretmenim, onun yanna bunu da yapabiliriz’ diyor. Normalde aklina gelmez o fikir
ama arkadasimin fikrinden yola ¢ikarak kendisi de bir fikir iiretebiliyor. O yiizden bu
konuya da egiliyorum.”” (s.7, st.10-13).

Oyun temelli ogrenme, miize egitiminde Ogretmenlerin kullandigi 6gretim
stratejileri arasindadir. Ogretmen 5 bu konudaki diisiincesini sdyle aciklamigtir: “Onun
disinda oyun zaten biitiin etkinliklerimizde var olan bir sey ve olmazsa olmazi zaten okul
oncesinin. Ciinkii oyun olmadan biz olamiyoruz, okul oncesi olamiyor.”” (8.7, st.8-11).

Akran destekli 6grenme, miize egitiminde Ogretmenlerin kullandigr 6gretim
stratejilerindan biridir. Ogretmen 1, §grenme dgretme siirecinde cocuklarm akranlarindan
Ogrenebilecegini anlatmis ve soyle demistir:*“...Yani o konuya en ¢ok hakim olabilen
cocuk, digerine ¢ok daha iyi ogretebilir ve sizin giinlerce, aylarca ugrastiginiz bir
davranist ya da bir bilissel bir etkinligi bir akram gercekten bir saat i¢inde yaptirabilir,
¢ocuga.”’ (s.11, st.1-4).

Proje tabanli ogrenme, miize egitiminde Ogretmenlerin kullandigi o6gretim
stratejilerinin bir digeridir. Ogretmen 4 bu konudaki deneyimini sdyle aktarmistir: ¢
Ama okulumuzda da proje yiiriittiigiimiiz icin ve miize ortak bir ¢alismadir aslinda. O
yiizden proje tabanl ¢alisabiliriz. Kendi mizemizi yaratabiliriz. Mesela gezdikten sonra
herkes kendinin gordiigii, begendigi bir seyi ortaya c¢ikartip kendi miizemizi

olusturabiliriz.”’ (3.7, st.2-5).
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3.2.2.3.6. Etkinlikler
Okul 6ncesi donemde uygulanacak bir muze egitimi programinda 6gretmenler, okul

Oncesi egitim programinda var olan ¢ogu etkinligin yer alabilecegini sdylemistir.
Ogretmen 2 bu konudaki diisiincesini sdyle belirtmistir: <‘Bir miizeye gitsek hepsi oraya
konsantre olacak. Belki defalarca anlatacagimiz bir seyi bir kere de ulasmis olacaksiniz.
Kesinlikle hepsi igin kullanilabilir.”” demistir. (S.8, st. 33-35). Bunlar; sanat etkinligi (6)
drama etkinligi (5), Tiirkce dil etkinligi (3), miizik etkinligi (2), oyun etkinligi (2),
biitiinlestirilmis etkinlik (1), okuma- yazmaya hazirlik (1) ve fen- doga etkinligi (1) dir.

Sanat etkinligi, miize egitimi programinda yapilabilecek etkinliklerden biridir.
Ogretmen 4, sanat etkinligine iliskin deneyimini soyle anlatmistir: “*...Ya da ilk resim
son resim. Gitmeden once yapilabiliyor bezen iste. Ne gormeyi hayal ediyorsunuz, ne
olabilir sizce? Ondan sonra iste, geldiginizde gérdiiklerinizi ¢izin diye. Onlari
karsilastiriyorlar.”’ (s.6, st.10-12).

Benzer sekilde Ogretmen 1 sanat etkinliginden yararlandigini s6yle aktarmugtir: ¢
Hazerfen Ahmet Celebi 'nin kanatlarimi falan ¢izmis, bir kule ¢izmis ve orada o, onun
aklinda kalmis. Cocuklar gergekten gorsel agidan ozellikle ¢ok yetenekli bazikonularda.
Yani gordiigiinii hatirlamak ve kagida aktarmak konusunda. Yani sanat etkinligi de
yapryoruz, evet.”’ (8.3, st.30-34).

Drama etkinligi, muze egitimi programinda yapilabilecek etkinliklerin bir digeridir.
Ogretmen 1 miize egitiminde drama etkinligini kullandigin1 su deneyimiyle aktarmistir: ¢
...Mesela bir kisi miize gorevlisi oluyor, bir kisi kapidaki biz geziyi bir biitiin halinde
inceliyoruz. Agik¢ast once hep beraber bir sandalyeleri dizip, oraya servisle gittigimizi
hayal ediyoruz, hep birlikte servise oturuyoruz.’’ (s.7, st.36-39).

Tiarkce dil erkinligi, mize egitimi programinda yapilabilecek etkinlikler
arasindadir. Ogretmen 5 bu konudaki diisiincesini soyle aktarmistir: <“Gidilen yerler ile

de hikaye olusturulabilir. Resmedip hikayeye cevrilebilir ya da hikaye seklinde
anlatilabilir.”’ (5.6, st.7-9). Ogretmen 3 ise bu konudaki diisiincesini soyle ifade etmistir:
“...Konuya baglh olarak diisiineceksek zaten sinifta parmak oyunudur, sarkidir, siirdir
cok kullaniyoruz. Konuyla ilintili bunlar da kullanilabilir miize egitiminde’’ (S.5, st.3-4).

Miizik etkinligi, miize egitimi programinda yapilabilecek etkinliklerden biridir.
Ogretmen 6 bu konudaki diisiincesini su sekilde belirtmistir: *‘Mesela drama ile birlikte
miizikli etkinlikler yaptirabiliriz. Miize ile ilgili sarkilar 6gretebiliriz.”’ (3.3, st.29-30).

Diger yandan ise Ogretmen 4, miizeler konusunda sarki bulmanin zor oldugunu sdyle
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ifade etmistir: ““Aslinda kolay. Biz her seyi entegre ettigimiz igin bir tek sarki konusunda
cocuklara muzelerle ilgili sarki bulmamiz zor.”’ (S.6, st.7-8).

Oyun etkinligi, mize egitimi programinda yapilabilecek etkinliklerden bir digeridir.
Ogretmen 3 bu konuda miizeye gitmeden once ‘‘Oyunlar oynatiyorum.’’ demistir.
(s.1,5t.25). Benzer sekilde Ogretmen 6 ise ‘...Gittigimiz miizeye gore oyunlar
oynuyoruz.”’ demistir. (s.2, st.19).

Biitiinlestirilmis etkinlik, miize egitimi programinda yapilabilecek etkinlikler
arasindadir. Ogretmen 1 bu konuda su deneyimini aktarmistir: ‘‘Mesela simifa da
geldigimizde iste kumla, masalara kum koyduk, kemikler koyduk. Kemiklerin iistiinii,
kumlarla orttiik. Mesela ka¢ ritim vurduktan sonra masalara o kumlarin dagilip
kemiklerin goriiniir hale geldigini arastirtyoruz.”” (3.7, st.19-24).

Okuma- yazmaya hazirlik etkinlikleri, miize egitimi programinda yapilabilecek
etkinlikler arasindadir. Ogretmen 3, bu konudaki diisiincesini sdyle ifade etmistir:
*“...Okuma yazmaya hazirlik ¢alismasi olabilir. Bununla ilgili el kaslarini gelistirecek
sayfalar.”” (s.5, st.9-11).

Fen ve doga etkinligi, miize egitimi programinda yapilabilecek etkinlikler

arasindadir. Ogretmen 1, deneylerin programda kullanilabilecegini sdyle ifade etmistir:

“‘Deney, biz ¢cok deney yapiyoruz mesela iste yani glin asiri deney yapiyoruz ve artik
hani yapilacak yeni bir deney bulmakta zorlandigim oluyor. Cok giizel dogreniyorlar ¢ok.
Mesela ben diyorum ki o ylzden bilim muzeleri ve cocuklar arkeolojik kaz: mizelerini de ¢ok
seviyor.”’ (5.5, st.21-26).

3.2.2.3.6.1. Miize dncesi yapilan etkinlikler
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinda 6gretmenler miize

gezisi Oncesi yaptiklar1 etkinlikleri benzer sekilde ifade etmislerdir. Bunlar; ¢ocugu
bilgilendirmek (6), aileyi bilgilendirmek (3), mizeyi gidip gormek (3) ve mizeyi
bilgilendirmek (1) tir.

Cocugu bilgilendirmek, miize Oncesi Ogretmenlerin tamaminin yaptig1 bir
etkinliktir. Ogretmen 6 bu konuda soyle demistir: ‘‘Cocuklara gidecegimiz miizeyi
tamitryoruz. Ya resim yaptirtyoruz ya slaytlarla, videolarla, internetteki resimlerle
gidecegimiz yeri anlatiyoruz onlara.” demistir. (s.1, st.23-24). Ogretmen 3 ise miize
gezisi Oncesi, ¢cocuklarin hazirbulunusluklarini dikkate aldigini anlatmis ve bunu soyle

aciklamistir: “‘Mesela gidecegimiz yer ile ilgili once ¢ocuklarla konusuyorum. Bilgi
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veriyorum. Onlarin neler bildigini, bu konuda hazirbulunugluklarini él¢iiyorum
oncelikle.”” (s.1, st.23-24).

Diger yandan Ogretmen 5 miize 6ncesi, ¢ocuklari miizede nasil davranmalari
gerektigi konusunda bilgilendirdigini anlatmis ve deneyimini sdyle aktarmistir: ... Onun
tizerine ¢ocuklarin orada nasil davranmasi gerektigi hakkinda, gidip gelirken nelere
dikkat etmesi gerektigini, oradaki kurallarin neler oldugunu ve nelere uymak durumunda
oldugunu anlatiyorum.”’ (5.2, st.4-7).

Benzer sekilde Ogretmen 4 sunlar1 sdylemistir: “‘Mesela bazi yerlere dokunmak
yvasak oluyor. Bunlart anlatiyoruz, sessizce gezilmesi gerektigini, ¢cok kisi oldugu igin
kaybolma risklerinin ¢ok yiiksek oldugu, o yiizden tren adimi verdigimiz konseptte
ylrimelerini.”’ (s.2, st.8-11).

Aileyi bilgilendirmek, miize oncesi 6gretmenlerin yaptigi bir diger etkinliktir.
Ogretmen 2 miize 6ncesi ailelerden izin aldiklarini syle aktarmstir: *“...Sonrasinda iste
izinler alintyor. Dilekgeler eve gonderiliyor. Velilerden bir onay alintyor.”’ (3.9, st.7-8).
Diger yandan Ogretmen 1 ise, miize gezisi oncesi ailelerin miize hakkinda ne kadar
bilgiye sahip olduklariin bilinmesi gerektigini anlatmis ve soyle demistir:“*... A¢ikcas:
biraz da evde de hani muze ile ilgili konusuluyor mu? Acaba ya da muze ile ilgili nelerden
bahsediliyor ya da birlikte ailecek miize gezilmis mi? Bunlari da konusmak gerekiyor.”
(s.6, st.39-41).

Muzeyi gormek, miize Oncesi Ogretmenlerin yapmayi c¢ok tercih etmedigi bir
etkinliktir. Ogretmenlerin ¢ogu miizeyi internet sayfasi {izerinden gordiiklerini
anlatmiglardir. Ogretmen 2 bu konudaki deneyimini sdyle paylasmistir: *Genelde dyle
oluyor. Internet sitesinden goruliyor, goriildiigii kadar oradaki fotograflardan. Gidip bir
on arastirma, ‘Su kazamimi hedefliyoruz, amacimiz su, burada bunu hedefledik ama
gergeklestirebilir miyiz?’, onu sorgulamiyoruz agikeast.”’ (S..10, st.7-12).

Diger yandan Ogretmen 5 daha &nce gittigi miizeleri tercih ettigini ifade etmis ve
bunu soyle aktarmustir: ““Genellikle gittigimiz miizeleri tercih ettigimiz igin, ¢cogunlukla
gidip o ortami biliyor oluyorum. Simdi 10 senelik bir tecriibe olunca, bir¢oguna
gitmigligim var.”’ (5.7, st.16-17).

Muzeyi bilgilendirmek, miize gezisi oncesi dgretmenlerin yaptigi etkinliklerden
biridir. Ogretmen 2, bu konuda sunu ifade etmistir: ** Oncesi ¢ok énemli. Gidip belki o

detaylar konusulursa sikintt daha az yasanabilir.”’ (.11, st.40-41).

144



3.2.2.3.6.2. Miizede yapilan etkinlikler
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir mize egitimi programinda 6gretmenler miizede

herhangi bir etkinlik yapmadiklarini benzer sekilde ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
tamami, miize gezisini; gezerek ve ¢ocuklara anlatim ya da soru-cevap seklinde bilgi
vererek gecirmektedir. Ogretmen 6 miizede gezerken anlattigini ifade etmis ve bunu
sOyle aktarmustir: ‘‘Cocuklarla hep birlikte geziyoruz. Gittigimiz miizeyi boliim boliim
geziyoruz. Orada ¢ocuklarla gezdigimiz zaman hangi boliimdeysek boliimii tanitiyoruz,
gosteriyoruz.” (s.2, st.1-2). Ogretmen 3 benzer sekilde ‘‘Cocuklar sirali olursa ben de
onlarla beraber basta, sonda onlara es/ik ediyorum. Gérilmesi gereken yerler varsa ona
dikkatini ¢ekiyorum gostererek ya da sorulart oluyor, onlart cevapliyorum.’’ demistir.
(s.2, st.15-17).

Ogretmen 2 miizede etkinlik yapamamasinin bu konuda bilgisinin olmadigindan
kaynaklandigini anlatmis ve deneyimi sdyle ifade etmistir:

“Ag¢ik¢ast bu konuda ¢ok iyi bir egitimim yok. Yani bizim dénemimizde bu se¢meli
ders olarak daha yeni baslamisti. O zamanda egitim verecek hocamiz yoktu. Dolayisiyla ¢ok
fazla bilgim yok. Benim yaptigim orada gidip gorselleri incelemek, ¢ocuklara kisa bir
anlatimda bulunmak.”’ (5.2, st.28-32).

Diger yandan Ogretmen 2 ve Ogretmen 5 miizede etkinlik yapamamalarini,
miizenin fiziksel ortammin uygun olmamasindan kaynaklandigini belirtmis ve Ogretmen
5 bunu sdyle dile getirmistir:

“Cok fazla etkinlik yapamiyoruz. Etkinlik yapma alani varsa tabi ki farkl seyler
vapilabiliyor ama genellikle tek sira diizeyinde. Ciinkii alan ¢ok fazla genis olmuyor
gittigimiz, tercih ettigimiz yerlerde.’’ (s.2, st.13-15).

Ogretmen 2 ise ‘*Miizelerde de onun eksikligi var. Sadece géorsellikle kaliyor.

Uygulayacak bir bélimimdiz yok.”” demistir. (s.6, st.23-24).

3.2.2.3.6.3. Miize sonrast yapilan etkinlikler
Okul oOncesi donemde yapilan bir miize gezisi sonrast oOgretmenler benzer

etkinlikler yapmaktadir. Bunlar; dgrenilenlerin degerlendirilmesine ve pekistirilmesine
yonelik; resim (6) sohbet (6) sinifa uzman ¢agirma (1), mize olusturma (1), okul gazetesi
hazirlama (1) ve sanal gezidir.

Miize gezisi sonrast resim ve sohbet Ogretmenlerin en ¢ok yaptigr etkinlikler
arasindadir. Ogretmen 4, miize gezisi sonrasi resim ve sohbeti kullandigim su sekilde

aktarmistir: *‘Biz resim yaptirryoruz iste mizede gorduklerini, aklinda kalanlart iste neler
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yaptik, neler gorduk onlarla ilgili resim ¢izmelerini istiyoruz. Sonra cizdikleri tabi bire
bir aynist olmadigi i¢in, onlarla sohbet ediyoruz.”’ (s.3, st.18-20).

Swnifa uzman ¢agirma, miize gezisi sonrasi yapilabilecek etkinlikler arasindadir.
Ogretmen 2, bu konuya iliskin diisiincesini soyle aciklamstir: “*Eger iletisim amagli
calistiysak, postact olabilir. Gelip gezdigimiz yerleri bir de onun dilinden dinleyebiliriz.
Uzman katilimiyla daha etkili olabilir yani. Hem tekrar etmis oluruz hem degerlendirme
yaparken ¢ocukilar égrendigi seyleri paylastigi zaman daha ¢ok mutlu oluyorlar.”” (5.13,
st.23-26).

Miize olusturma, miize gezisi sonrasi yapilabilecek etkinlikler arasindadir.

3

Ogretmen 1 bu konudaki diisiincesini sdyle drneklendirmistir: “...Mesela bir miize
yvapulabilir. Mesela bununla deriz ki: ‘Siz, ¢ok iyi birer ressammigsiniz. Bir sanat miizesi
acacagiz.” Bunun hazirligi yapilir oncelikle.”’ (5.10, st.27-28).

Okul gazetesi hazirlama, miize gezisi sonrasi yapilabilecek etkinlikler arasindadir.
Ogretmen 2 bu konudaki diisiincesini sdyle aktarmustir: <‘Bir gazete, belki okul gazetesi
olusturulabilir. Cektirdigimiz fotograflarla altina kiiciik haber yapabiliriz. Hani iste
arkadasimiz adini séyleyip sunu gordii, sunu kesfetti gibi.”’ (.12, st.23-25).

Sanal gezi, miize gezisi sonras1 yapilabilecek bir diger etkinliktir. Ogretmenlerin
hepsi, 6l¢me degerlendirme siirecinde teknolojinin kullanilmasina sicak bakmadiklarini
ifade etmislerdir. Ogretmen 4 bu konudaki diisiincesini sdyle belirtmistir: *‘Egitsel
oyunlar evet ama sanal sekilde gezmek ¢ok fazla teknolojik olmasint istemem. Kendileri
gezip gorsunler.”” (s.8, st. 14-15). Benzer sekilde Ogretmen 5 teknolojinin gocugun
ilgisini dagittigini s6ylemis ve bu konudaki diisiincesini soyle ifade etmistir: <“Eline tablet
verdiginizde farkli alanlara kayiyor. Tabletin o verdigi alam kapatip baska bir yone
kayiyor. Bence bunu saghkl bulmuyorum.’’ (.10, st.16-18). Diger yandan Ogretmen 3,
gidilecek miize uzaksa sanal gezilerin yapilabilecegini s0yle soylemistir: ‘*Mesela baska
bir sehirdeyse, gidilemeyecek durumdaysa tabi ki sanal gezi daha iyi. Ama gidip gormek

her zaman i¢cin daha mantikli.”’ (5.6, st.35-37).

3.2.2.4. Ol¢me ve degerlendirme
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinin 6lgme degerlendirme

stirecinde 6gretmenler dikkat ettikleri noktalar1 ¢ok ve gesitli sekilde ele almistir. Bunlar;
program agisindan; kazanim ve gostergeleri dikkate almak (5), siire¢c boyu degerlendirme

yapmak (1), 6gretmen agisindan; iyi bir gézlemci olmak (3),6z degerlendirme yapmak (3),
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farkly yontem ve teknik kullanmak (2) ¢ocuk acisindan; bireysel farkliliklar: dikkate almak
(2) ve biitiinciil degerlendirmek (2) tir.

Kazanmim ve gostergeleri dikkate almak, 06lgme degerlendirme silirecinde
ogretmenlerin dikkat ettigi noktalardan biridir. Ogretmen 2 bu konuda sunu sdylemistir:
“Daha ¢ok hedefledigim sey, kazanima yénelik sorular sorarim. Ona ulasabilmis miyim
yoksa baska seyler da anlatan oluyor.”” (5.12, st.29-31).

Stire¢ boyu degerlendirme yapmak, 6l¢gme degerlendirme siirecinde d6gretmenlerin
dikkat ettigi noktalarm bir digeridir. Ogretmen 1 bu konudaki diisiincesini sdyle
aktarmustir: *“Okul oncesi egitimde en onemli sey tekrar edilmesi, tekrar. Yani biz iki ay
once isledigimiz konuyu ben sordugum zaman mesela ii¢ kisi gercekten cok net, giizel
cevaplar veriyor.”’ (s.8, st.32-34).

Iyi bir gézlemci olmak, Slgme degerlendirme siirecinde gretmenlerin dikkat
ettigi noktalar arasindadir. Ogretmen 4, bu konuya iliskin deneyimini soyle aktarmistir:
“...Diyelim ki 2. kez miizeye gittigimizde orada gosterdigi davraniglar bizim igin ¢ok
onemli. Ciinkii ilk miizedeyken nelere dikkat etmesi gerektigini anlamis oluyor. Nasil
davranmasi gerektigini anlamis oluyor.”” (8.7, st.23-25).

Diger yandan Ogretmen 1, lgme degerlendirme siirecinde sinif dinamigine dikkat
ettigini belirtmis ve bunu soyle anlatmistir: *‘Oncelikle, taklit eden ¢ocuklarasoruyorum
ve sonra onlarin lideri niteliginde hani arkadashk kuran ¢ocuga soruyorum yani. Once
ona sorsam digerleri de ayni cevabi verecek, biliyorum.’’ (.10, st.1-4).

Oz degerlendirme yapmak, dlgme degerlendirme siirecinde dgretmenlerin dikkat
ettigi noktalardan biridir. Ogretmen 4 bu konudaki diisiincesini soyle dile getirmistir: ‘O
konuda iste yine ¢ocuklardan geliyor doniitler. Cabuk sikilmalar: ya da ‘Ben burayi
sevmedim’ diyebiliyorlar yani. ‘Keske baska bir yere gitseydik.’ dediklerin de anlyyoruz
yani, bunun iyi mi kétii mii bir se¢cim oldugunu.’’ (3.9, st.35-40).

Benzer sekilde Ogretmen 2 6z degerlendirmenin dnemini sdyle dile getirmistir:
““Ogretmen genel olarak belki eksikliklerimiz de gérebiliriz. Sunu yaptik ama belki
ummadigumiz bir seyi yasariz. Bak ben bunu planlayamamisim deyip onu kaleme alip bir
dahaki gezide gozden kacan noktaya dikkat ermeye calisirim.”” (5.13, st.1-4).

Farkli yontem ve teknik kullanmak, 6lgme degerlendirme stirecinde dgretmenlerin
dikkat ettigi noktalarin bir digeridir. Ogretmen 1 bu konudaki deneyimini sdyle
aktarmistir: “‘Mesela Tlrkce- dil etkinligi, o da ¢ok giizel ifade eder: ‘Sunu, sunu

gordiim.” Cok glzel sirali cimleler kurar ama diger ¢ocuk cok guzel clmleler
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kuramadan, ¢ok giizel resim yapar ve anlatir. Yani tek bir seyi sunmak, tek bir seyde
degerlendirmek dogru degil.”’ (s.9, st.21-24).

Bireysel farkliliklar: dikkate almak, 6lgme degerlendirme siirecinde 6gretmenlerin
dikkat ettigi noktalar arasindadir. Ogretmen 1 bu konuya iliskin diisiincesini soyle

3

anlatmustir: ‘... Bireysel farkliliklar. Ciinkii cocuklarin belli bir ¢coklu zeka kuramindan
da yola ¢ikarsak hepsinin kendini ifade edis sekli ve hepsinin yéoneldigi alanlar ayr.”’
(s.9, st.29-31). Ogretmen 3 benzer sekilde sunu belirtmistir: “‘Kendi bireysel
ozelliklerine, kendi gelisim ozelliklerine gore dikkat ediyorum.”’ (S.6, st.13-14).

Butlnciil degerlendirmek, 6lgme degerlendirme siirecinde Ogretmenlerin dikkat
ettigi noktalardan biridir. Ogretmen 6 6lgme degerlendirme stirecinde égrencilerin sosyal
duygusal gelisimlerini de degerlendirdigini soyle belirtmistir: *‘Cocugun oradaki
atmosferine bakiyoruz. Keyif aldi mi, mutlu mu, birlikte arkadaslariyla gezerken, oralar
incelerken neler yaptigina bakryoruz.”’ (s.6, st.5-6).

Diger yandan Ogretmen 5 cocuk, program ve Ofretmen agisindan yapilan
degerlendirmenin biitiin oldugunu anlatmis ve deneyimini soyle ifade etmistir: ‘‘Hepsi

bir biitiin aslinda. Cok ayirmaya da gerek yok. Cocuk mutlu oldugu yerde ogretmen de
mutlu oluyor. Ogretmen de cocuklara daha kolay hitap edebiliyor.” (5.9, st.34-36).

3.2.2.4.1. Geleneksel ol¢me degerlendirme yontem ve teknikleri
Okul 6ncesi donemde yapilan bir miize egitiminin l¢gme degerlendirme siirecinde

kullanilan geleneksel yontem ve teknikler, 6gretmenler tarafindan benzer sekilde dile
getirilmistir. Bunlar; resim (6), sohbet (6), drama (2), soru cevap (2) ve goézlem (2) dir.
Resim, 6lgme degerlendirme siirecinde en ¢ok kullanilan geleneksel yontem ve

tekniklerden biridir. Ogretmen 4 resim yaptirmaya siklikla yer verdigini sdyle
belirtmistir: “‘Biz resim yaptiriyoruz iste, miizede gordiiklerini, aklinda kalanlart iste,
neler yaptik, neler gordiik onlarla ilgili resim ¢izmelerini istiyoruz.”’ (8.3, st.18-19).

Sohbet, 6lgme degerlendirme siirecinde en ¢ok kullanilan geleneksel yontem ve
tekniklerin bir digeridir. Ogretmen 3 bu konuya iliskin diisiincesini sdyle anlatmistir:
““Sinmifa gelip orada yasadiklarimiz Uzerine konusmak belki ayni seyler olacak ama resim
cizmek, sohbet.”’ (5.6, st.1-3) Benzer sekilde Ogretmen 2 sunu demistir: ‘Hatta ¢ocuk
bazen unutabiliyor, fotograflar Uzerinden ‘Bak, buraya bakmuistik, hatirladin mi?’ Sohbet
teknigini kullanabiliyorum.”” (5.12,5 1.12-13).

Drama, 6l¢me degerlendirme siirecinde kullanilan geleneksel yontem ve teknikler
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arasidadir. Ogretmen 6 bu konudaki diisiincesini sdyle ifade etmistir: ‘Mesela gidip
geldigimiz zaman, onu drama seklinde uygulamalar yapabiliyoruz.”’ (s.1,5t.34-35).

Soru cevap, olgme degerlendirme siirecinde kullanilan geleneksel yontem ve
teknikler arasindadir. Ogretmen 4 bu konuda sunu sdylemistir: <O yiizden biz onlara
bakiyoruz. Onlardan gelen sorulara, bize anlattiklar: hikayelere. Onlara bakip
degerlendiriyoruz.”’ (S.7,5t.28-29). Benzer sekilde Ogretmen 2 sunu anlatmistir: <“Onun
disinda kiigiik soru cevaplar olabilir hatirlatmaya olabilir. A¢ik uglu, onlarin
hatirlamasina yonelik sorular sorabilirim.”” (s.12, st.9-10).

Gozlem, dlgme degerlendirme siirecinde kullanilan geleneksel yontem ve teknikler
arasndadir. Ogretmen 6 siiregte gdzlemi kullandigim sdyle aktarmustir: **Cocugun
oradaki atmosferine bakiyoruz. Keyif aldi mi, mutlu mu, birlikte arkadaslariyla gezerken,
oralart incelerken neler yaptigina bakiyoruz.”’ (s.6, st.5-6). Benzer sekilde Ogretmen 1
sunu ifade etmistir: “‘Cocugun zaten ilgili ve hevesli bir sekilde anlatimindan

anlyyorsunuz yani, o geziden zevk aldigini, mutlu oldugunu.”’ (.3, st.40-41).

3.2.2.4.2. Alternatif dl¢me degerlendirme yontem ve teknikleri
Okul oOncesi donemde yapilacak bir miize egitiminin Olgme degerlendirme

slirecinde kullanilabilecek alternatif yontem ve teknikler, 6gretmenler tarafindan iki farkli
sekilde ifade edilmistir. Bunlar; egitici kartlar (1) ve egitsel oyunlar (1) dur.

Egitici  kartlar, Olgme degerlendirme siirecinde kullanilabilecek alternatif
tekniklerden biridir. Ogretmen 2 bu konuya ydnelik diisiincesini sdyle agiklamigtir:
““...Egitici kartlar. Oyun kartlari olabilir. Onlarla calisabiliriz. Oncesinde gezip
sonrasinda gene ibarelerin bulundugu, miizedeki gérdiiklerimizi pekistirebilecegimiz
kartlar hazirlanabilir.”’ (5.10, st.32-34).

Egitsel oyunlar, Olgme degerlendirme siirecinde kullanilabilecek alternatif
tekniklerden bir digeridir. Ogretmen 2, bu konuda sunu ifade etmistir: ‘‘Cokta
kullandigimi séyleyemem ama yonde ogrenen ¢ocuklar da var. Onlart diisiinerek kiiciik

bir bilgisayar oyunlari, degerlendirme oyunlart olabilir.”’ (.13, st.18-20).

3.3. Ebeveynler ile Yapilan Gériismelere iliskin Bulgular
Aragtirmanin bu boliimiinde, goriisme yapilan 5 anne ve 1 babanin okul 6ncesi

donemde miize egitimine iliskin goriislerini almak amaci ile yar1 yapilandirilmis goriisme

ve fenomenolojik analiz kullanilarak elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirmanin
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amac1 dogrultusunda arastirma sorularini cevaplayan 2 tema, 10 alt tema ve 45 koda

ulasilmistir.

Tablo 3. Ebeveynler ile yapilan goriismelere iligkin bulgular

Miize ve Egitim Tliskisi Egitim Programinin Ogelerine iliskin Goriisler

Okul 6ncesi egitim programi Amag Igerik (:)grenme
Cocuk Ogretme Siireci
Ebeveyn katilimi

Ogrenci
Ozellikleri

Yas
Ogretmen
Ozellikleri
Ogrenme
Ortamu

3.3.1. Miize ve egitim iliskisi
Miize ve egitim iliskisi temas1 altinda 3 alt temaya ulasilmigtir. Bunlar; okul éncesi

egitim programi, cocuk ve ebeveyn katilimidir. Okul 6ncesi donemde yapilacak bir muze
egitimi programinda ebeveynler miize ve egitim iligkisini benzer sekilde agiklamislardir.
Bunlar; ge¢misin sergilendigi yer (3), egitici yer (2) Ve toplumun gelisimini yansitma (1)
seklindedir.

Ebeveynlerin iicii miize ve egitimin iliskisini ge¢misin sergilendigi yer olarak
tanimlamistir. Ebeveyn 6 bu konudaki diisiincesini sdyle agiklamistir: *‘Miize egitimi
deyince bana sorarsan ge¢misteki bu zamanki yasayacagimiz ve yasanmig olaylari, bizim
O6numdize sunan bir veli nimettir.”” (s.3, st.2-3). Benzer sekilde Ebeveyn 5 bu konudaki
diisiincesini soyle ifade etmistir: “‘Miize egitimi deyince genelde eskiden kalan seyleri,
hi¢ ypratmadan dokunulmadan saklanilmasi ve ilerde yasayacak olan gengler icin,
cocuklar i¢in onlarin gésterilmesi aklima geliyor.”’ (3.2, st.22-24).

Ebeveyn 4 ise miize egitimini tarihi degerleri aktarma olarak aciklamis ve bu

durumu soyle ifade etmistir:
““... Tarihi degerleri ¢ocuklarimizi bir adimda olsa, o kiigiik diinyalarinda kocaman
bir sey, onlari gérmeleri. Zaten miizeye gittiginde onun havast ¢ok farkl. O kadar ihtisami
var ki, ¢ocuklar gittiklerinde ‘Vaaov’ diyebiliyor. Bir sey anlamasalar bile. Onu bir

televizyonda gordiiklerinde ‘Bu ne?’ diyorlar.”’ (5.1, st. 23-27).
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Diger yandan Ebeveyn 2 ve Ebeveyn 3 ise miizelerin egitim islevini 6n plana
cikarmiglardir. Ebeveyn 3 miize ve egitim iliskisini sdyle agiklamistir: “‘Miize egitimi
kavram olarak bir ¢ocugun gezerek, gorerek hani oradakileri kesfetmesi olmasi lazim.”’
(s.2, st.22-23). Ebeveyn 2 ise bu konuda ‘Glzel yani, egitici. Egitici glzel bir yer mize.”’
demistir. (s.1,5t.25)

Ebeveyn 1 ise mize ve egitim iliskisini toplumun gelisimini yansittigin ifade etmis

ve bu konudaki diisiincesini sdyle agiklamstir:
“...Mlze egitimi bir kere toplumun, hem tarihe hem sanata bakis agisini yansitan bir
sey diye diisiiniiyorum. Biitiin toplumlara baktiginiz zaman, bir toplumda eger bir miize

kiiltiirii varsa, bir toplumda miizeye deger varsa ya da miizeyi gelistiren bir toplumsa, o

toplumun ileri bir seviyede oldugunu diisiiniiyorum.”’ (5.2, st.25-28).

3.3.1.1. Okul oncesi egitim programi
Ebeveynlerden ikisi okul 6ncesi donemde miize egitimi programinin okul 6ncesi

egitim programinda yer almasi gerektigini anlatmis ve Ebeveyn 6 bunu su sekilde
aktarmigtir: ‘‘Bana sorarsan oncelikle bu Milli Egitim Bakanligi, okul oncesi egitim
programinda miizelerin yer almasi gerekiyor.”” (.7, st.1-2).

Benzer sekilde Ebeveyn 1 Milli Egitim Bakanligi tarafindan miizelerin egitim
ortami olarak goriilmesi gerektigini anlatmig ve bu konudaki diisiincesini sdyle
aktarmistir: “‘Her sey bastan, temelden olmast gerekiyor. Ben sadece devletin
politikalarimin biraz daha kiiltiir ve sanata yonelik olmasi gerektigini diistiniiyorum ve

cocuklar tzerinde, okul 6ncesi tUzerinde olmasi gerektigini diigtintiyorum.”’ (s.5, st.8-10).

3.3.1.2. Cocuk
Miize ve egitim iligkisinin cocuga sagladig yararlar ebeveynler tarafindan ¢ok ve

cesitli sekillerde ele alinmistir. Bunlar; yaparak yasayarak ogrenme (2), somutlastirma
(2), kalict 6grenme (2), eglenme (2), merakini giderme (2) ve kendini ifade etmesini
saglama (1) dir.

Yaparak yasayarak 6grenme, miize egitimi programinda ebeveynlerin ifade ettigi
yararlar arasindadir. Ebeveyn 3 miizelerde uygulama alanlarinin olmasi1 gerektigini
sOylemis ve bu konudaki diistincesini soyle aktarmistir: ““Gittigi zaman sadece etrafa
bakmak yerine kendinin de aktif olabilecegi, yaparak yasayarak yasayacagi bir sey

olmasi onun i¢in bir avantaj oluyor ve daha ¢ok ilgisini ¢ekiyor.”’ (s.1, st.11-13).
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Somutlagtirma, miize egitimi programinda ebeveynlerin ifade ettigi yararlar
arasindadir. Ebeveyn 6 bu konuya iligkin diisiincesini soyle ifade etmistir: ‘‘Biz bu tarihte
ne yasadik, neler yasadik? Bunu anlatsam, anlattigim kulakta kaliyyor ama goz ile
gordiigii zaman beyine yaziliyor.”” (s.7, st.2-3). Ebeveyn 5 ise bu konudaki diisiincesini
sOyle agiklamustir: “‘Zaten oradaki goriintiiler somut. Onu gostererek su zamanda, su
yapuldi denilebilir.”’ (5.2,5t.16-17).

Kalict 6grenme, miize egitimi programinda ebeveynlerin ifade ettigi yararlardan
biridir. Ebeveyn 4 bu konudaki diisiincesini soyle aktarmistir: ‘“O beyinlerinde kalan
giizel bir sey yani ¢ocuklarin. Yerlesince de unutmuyorlar.”’ (3.2, st.24). Benzer sekilde
Ebeveyn 1 sunu ifade etmistir: ‘‘Bir de ¢ocuklar birbirleriyle beraber olduklarinda,
herhalde o ant mi oluyor. Cok daha fazla sosyallesmeyle beraber, o miizeyi gezdiginiz
zaman bazi seyler akilda kalict oluyor.”” (S.3, st.9-10).

Eglenme, miize egitimi programinda ebeveynlerin ifade ettigi yararlardan bir
digeridir. Ebeveyn 4 miizelerin ¢cocugun yasantisinda eglence katabilecegini soyle ifade
etmistir: ‘“Cocuk deyince eglence de giriyor. Onlar i¢in giizel bir eglence.”’ (5.3, st.22).
Benzer sekilde Ebeveyn 1 ¢ocugunun miizede keyif aldigini su sekilde aktarmistir:
“Keyif alyyor. Hig stkildigina sahit olmadim. ‘Hadi buradan ¢ikalim. Uff stkilir, buradan
gidelim.’ demedi.”’ (3.1, st.24-25).

Merakini giderme, miize egitimi programinda ebeveynlerin ifade ettigi yararlar
arasindadir. Ebeveyn 1, miizelerin ¢ocugunun merak duygusunu harekete gegirdigini
anlatmis ve bu konuya iliskin deneyimini s0yle aktarmistir:

““Mesela Arkeoloji Miizesi’ne gittigimizde orada Iskender’in lahti vardi. Oraya
baktiginda ‘Bu ne?’ dedi. Heykelleri sordu. Kadin heykelleri gérdii. Erkek heykelleri
gordi. Onlarin vicut yapilari falan gordi. Onlara bakt:. Onlarla ilgili sorular sordu.”’
(s.1, st.37-40). Benzer sekilde Ebeveyn 2 g¢ocugunun miizede merak duydugunu su
sekilde ifade etmistir: ‘“Merakli. Merak ediyor. O ne, bu ne? Iyi oluyor ¢ocuklar igin.”’
(s.1, st.12).

Kendini ifade etmesini saglama, miize egitimi programinda ebeveynlerin ifade
ettigi yararlar arasindadir. Ebeveyn 5 miizelerde yapilan atdlye ¢alismalarimin ¢ocuga
yararini su sekilde agiklamistir: “‘Kendini ifade eder ve enerjisini de atmis olur. Oraya
buraya saldirmaktansa ¢ocugun kendiyle ugrasmasi, enerjisini atmus olacak gocuk.”’ (s.3,
st.28-29).
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Okul oncesi donemde yapilacak bir miize egitimi ¢ocugun gelisimine katki
saglamasina ragmen, ebeveynlerin miizeleri tercih etmeme sebepleri ¢cok ve cesitlidir.
Bunlar; muzeye yonelik olarak, giris iicretlerinin pahali olmasi (4), ulasilabilirligin zor
olmasi (2), miize koleksiyonunun ¢ocuga uygun olmamasi (1), atolye ¢calismalarinin az
olmast (1), nitelikli miize egitimcisinin olmamast (1) ve ebeveynlere yonelik olarak;
ebeveynlerin bilgi sahibi olmamasi (5) ve vakit ayirmamasi (1) dir.

Miize giris iicretlerinin pahali olmasi, ebeveynlerin mizeleri tercih etmeme
nedenlerinin basinda gelmektedir. Ebeveyn 1 bu konudaki diisiincesini sdyle aktarmistir:
“‘Ben acikg¢ast her ay miizeye gitmiyorum. Ayda bir defa, belki alti ayda bir gidiyoruz,
vilda bir gidiyoruz. O zaman veriyorum. O para benim géziimde ¢ok olmuyor agikgasi.
Ama yine de katiliyorum.” (3.6, st.36-37). Benzer sekilde Ebeveyn 2 miize girislerinin
ticretsiz olmasi gerektigini su sozlerle ifade etmistir: ‘‘Bazen lcretsiz olsa daha guzel
olur. Ucret konusunda insan biraz tereddiit ediyor yani. Ucretsiz olursa, normal bir
avmye gidene kadar oraya gider.”’ (s.2, st.26-28) Ebeveyn 6 ise bu konuda sunu demistir:
““...Sunu isterim mesela; bugin akbil ile toplu tasimay: kullaniyorsam, o akbil ile muzeye
girebileyim.”” (s.7, st.17)

Diger yandan Ebeveyn 3 miizede yapilan atdlye ¢aligmalarinin pahali oldugunu
sOylemis ve bu konudaki diislincesini sdyle ifade etmistir:*“...Atélyeye calismalar
vapilan yerler var ama ¢ogu bunu maddi seye cevirmis. Hicbir sey yapmasa bile
fotografint ¢ekiyor, fotografimi satarak bir maddi seye ¢evirmeye ¢alisiyor ve bu da
stirekli yapilacak bir sey degil yani.”’ (3.4, st.1-3).

Miizeye ulasilabilirligin zor olmasi, ebeveynlerin mduzeleri tercih etmeme

nedenlerinin bir digeridir. Ebeveyn 3 bu konudaki diislincesini soyle ifade etmistir:

‘“ ...Hafta sonu oldugu zaman sunu diisiiniiyorsunuz; bir hava miisait mi, iki Istanbul trafiginde
oraya gidebilecek miyiz? Arabay: nereye park edecegiz, arabay: park ettikten sonra o kadar yolu ¢ocuk ile
birlikte yiiriiyebilecek miyiz? Bunlar: diistindiigiiniiz zaman ¢ogunlukla vazge¢me yoniinde sey
yapryorsunuz.”’ (5.4, st. 14-17).

Benzer sekilde Ebeveyn 1 bu konudaki diisiincesini sdyle agiklamistir:

““Ashinda Ulkenin alt yapis: da gok 6nemli muzecilikte. Siz bir yere giderken o yolu da diisiinmemeniz
lazim. Onun parasin da diisiinmiiyor olmaniz lazim. Sizi oraya gitmek icin tesvik edecek birtakim seylerin
olmast lazim. Yoksa tabi ki ‘Aman bugiin gidecektik, neyse ya. Hi¢ goziim kesmiyor’ deyip evde

oturdugumuz da oluyor.”” (3.7, st. 4-7).
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Diger yandan Ebeveyn 3 miizeye ulasilabilirligi kolaylastirmak i¢in ring hattinin
olabilecegini su sekilde ifade etmistir: “‘Hatta bazi yerlerde bunun servis ara¢larin
koymuslar, belli yerlerde ring araclariyla ulagimi saglanabilir.”’ (3.6, st.19-20).

Miize koleksiyonun ¢ocuga uygun olmamasi, ebeveynlerin muzeleri tercih etmeme

nedenleri arasindadir. Ebeveyn 3 bu konudaki deneyimini soyle aktarmistir:

““Mademe Tussauds Miizesi’'ne gétiirmek istediler mesela. Veli olarak buna karsi ¢iktim. Mesela
kendi a¢imdan soyleyeyim...Orada balmumu heykellerinin kimlere ait oldugu hakkinda bir arastirma
yaptigimda Atatiirk disinda tanidigi hi¢ yok ve ¢ocugu yabanct artist hani isimlerini duymak bile ¢ok bir
sey ifade etmeyecegini, su an bir sey katmayacagim diigtindiim. >’ (.4, st.37,8.5, st. 4-7).

Atolye ¢alismalarimin  az olmasi, ebeveynlerin  mizeleri tercih etmeme
nedenlerinden biridir. Ebeveyn 5 miizelerin atolye ¢aligmalarini arttirmasi gerektigini su
sekilde agiklamustir: ““Atélye ¢alismalar: var ama bunlar ¢ok fazla yaygin olmadigi igin
bunlar yayginlastirilirsa ¢ok daha faydasi olacak diye diisiiniiyorum c¢ocuklara da,
insanlara da velilere de.”” (s.1, st.30-32).

Nitelikli miize egitimcisinin olmamasi, ebeveynlerin mizeleri tercih etmeme
nedenlerinin bir digeridir. Ebeveyn 5 bu konuda sunu demistir: ‘‘Bunlar da yetersiz.
Ciinkii girdigimiz yerde genelde boyle kimse olmuyor.”’ (S.5, st.14).

Ebeveynlerin bilgi sahibi o/mamas:, ebeveynlerin miizeleri tercih etmeme nedenleri
arasindadir. Ebeveyn 3 ve Ebeveyn 6 bu konuda Ozelestiri yapmis ve Ebeveyn 3
diisiincesini soyle aktarmistir: ‘‘Ben gotiirdiigiim zaman da sadece gosteriyorum. Cok
fazla anlatamiyorum. Ciinkii kendimde o bilgi eksikligi var zaten. Ciinkii bende onun
egitimini almamisim.”’ (S.2, st.36-38). Ebeveyn 6 ise bu konuda ‘‘Ben Anitkabir’'deki
muzelerden bazilarinda ¢ocugumun sordugu bazi sorulari cevaplayamadim. CUnku niye?
Eksiklik bende.”” demistir. (S.5, st.43-44).

Benzer sekilde Ebeveyn 2 sunu belirtmistir: “*... Cok eksigiz. Su anda teknoloji ¢agu.
Insan hi¢ miizeye gitmeye gerek duymuyor. Internetten agiyor merak ettigi seyleri.”’ (s.3,
st.20-22). Ebeveyn 4 ise ebeveynlerin muzeleri tercih etmedigini su sekilde ifade etmistir:
“Gidip gormek isteyen bilingli aileler ¢ok az. Daha ¢ok farkli alanlara gidiliyor. Miize
denilince unutuluyor.”” (s.5, st.16-17). Ebeveyn 5 ise ailelerin bilgi sahibi olmasi
gerektigini su sekilde vurgulamustir: “‘Aile iyi bir miize egitimi alirsa gidip miizeye
cocuklarimi gotiirebilir. Ya da ¢evresini bilinglendirebilir. Bu konuda ama egitimini
almasi lazim.”’ (3.4, st.35-36).

Diger yandan ebeveynlerin bilgilenmesi konusunda Ebeveyn 5, miizede

bilgilendirmenin eksik oldugunu anlatmis ve bu durumu sdyle agiklamistir: *“Ozellikle
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miizeye gittik. Orada sunun nereden geldigi, hi¢chir sekilde soru ya da yanit yok. En
azindan bizlere de biiyiiklere de ‘Su zamandan kaldi, sunu kullandik, yaptik’ diye faydali
olacak.”” (s.2, st.10-13). Ebeveyn 4 ise ebeveynlerin bilgilendirilmesine yonelik
etkinlikler yapilmasi gerektigini soyle ifade etmistir: ‘‘Seminerler verilsin. Belgeseller
niye yapilmiyor? Bize de belgeseller yapilsin, turlar yapilsin.”’ (3.4, st.17).

Ebeveynin vaktinin olmamasi, ebeveynlerin muzeleri tercin etmeme nedenleri
arasindadir. Ebeveyn 5 bu konuda sunu séylemistir: “‘Biz aile olarak gitmedik. O kadar
vaktimiz yok.”’ (s.3, st.12).

3.3.1.3. Ebeveyn katilimi
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinda ebeveynler siirece

benzer sekillerde katilabileceklerini ifade etmislerdir. Bunlar; miize 6ncesine yonelik
olarak; ¢ocugu bilgilendirme (2), mizede; ¢ocuklarla etkilesimli miizeyi gezme (3), mulize
sonrasina yonelik olarak; cocukla sohbet etme (3) dir.

Cocugu bilgilendirme, ebeveyn katilim sekilleri arasindadir. Ebeveyn 6, miizeye
gitmeden Once ¢ocugu bilgilendirmenin onun merak duymasini sagladigini1 anlatmis ve

bunu sdyle ifade etmistir:

““Eger cocugunuz bu miize anlayisina sadece gezi olarak baktirmak istemiyorsan,
¢ocuguna aksam anlatirsin. ‘Oglum yarin siz, Canakkale Miizesi’'ne gideceksiniz ya da
Panorama 1453 Miizesi’ne gideceksiniz. Ornek veriyorum bu miize, 1980 yilinda yapilmus.
Yapiminda sunlar olmus. Bunlar sergileniyor.” O miizenin ge¢misini ¢cocuguma agsilamam

lazim ve ¢ocugum oraya giderken merakli gézlerle gidecek.” (s.5, st.3-7).

Diger yandan Ebeveyn 1 g¢ocugunu miizeye gitmeden Once nasil davranmasi
gerektigi konusunda bilgilendirdigini anlatmis ve bu konudaki diisiincesini soyle ifade
etmistir: ‘‘Bak orasi boyle bir yer. Liitfen sanat eserlerine dokunma. Ona saygili ol, gibi
biraz 6n bilgi.”’(s.5, st.15).

Cocuklarla etkilesimli miizeyi gezme, ebeveyn katilim sekilleri arasindadir.
Ebeveyn 1 miize gezisinde 6gretmene eslik edebilecegini sdylemis ve bunu su sekilde

3

anlatmistir: ““...Okulda ogretmenimiz teklifte bulunsa giderim elbette, cocuklarla
ilgilenirim. Hem fiziki anlamda hem psikolojik anlamda destek olmaya ¢alisirimelimden
geldigince.”” (5.5,5t.1-2). Ebeveyn 2, ebeveynin egitim siirecine katilmasi gerektigini
anlatmis ve bu konudaki diisiincesini s0yle vurgulamistir:““... Biz her seyi ogretmenden

bekliyoruz. Cocugu okula birakiyoruz, ogretmen egitecek, 6gretmen gétiirecek. Yanlis
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ashinda. Bizim de destek olmamiz lazim. Bizim de gotiirmemiz lazim. Is birligi konusunda
bizim de dgretmene yardimct olmamiz lazim.”” (5.4, st.8-11).

Ebeveyn 4, ebeveynlerin ¢ocuklarina zaman ayirmada isteksiz olabilecegini ifade
etmis ve diislincesini s0yle aktarmistir: “‘Kendimize kalsa ¢ok seyi arka plana atiyoruz.
Herkesin kendi bir yasantisi var. Herkes bir yasam miicadelesi veriyor. Elimize su kagit
geliyor. Bir sey oldugu zaman biz gerc¢ekten ne yapalim, ona bir zaman ayriliyor.”
(s.4,st.1-3).

Benzer sekilde Ebeveyn 2 bu konudaki diisiincesini soyle ifade etmistir: “‘Aileye
bwrakildigr zaman yapilmiyor. Nasil ‘Cocuk okula gidecek’ dendigi zaman, herkes
goénderiyor ya. Bunlarda oyle sart kossalar daha iyi olur. Daha basarili oluruz. Ciinkii
kisiye kaldigi zaman, insan yapmiyor.” (8.4, st.27-29).

Diger taraftan Ebeveyn 3 ise, calisma kosullarindan dolay1 hafta sonu siirece dahil
olabilecegini soyle agiklamustir: “*‘Anneler de ¢alistigr icin maalesef ¢alisma kosullarimiz
is yerinden izin alip, okula aktif olarak gidemiyoruz ama bu tarz yani hafta sonlar
diizenlendigi takdirde katilabilir.”’ (3.3, st.29-31).

Cocukla sohbet, ebeveyn katilim sekilleri arasindadir. Ebeveyn 6 bu konuya iliskin
deneyimini sdyle aktarmustir: *“... Ben sana aksam gelince soracagim. Bugiin ne yaptin,
hangi mizeye gittin, ne gordin?’’ (s.5 st.29-30). Diger yandan Ebeveyn 1 ise miizede
cektikleri fotograflar hakkinda konustuklarini ifade etmis ve deneyimini sdyle
aciklamustir: ““Bir de fotograf falan da c¢ekiyoruz. Sonrasinda fotograflara tekrar
bakiyorsunuz. ‘Aaa bak. Biz buraya gitmistik. Ne guzel vakit gecirmistik. Degil mi?” Onu
tekrar tekrar yasiyor fotograflar sayesinde.”” (s.1, st.41-43). Benzer sekilde Ebeveyn 5
sunu ifade etmistir: “*... Fotograf gekilip gocuklara gosterilebilir. ‘Sen bunlari mi gérdin

ya da sen bunlar: gorince ne hissettin?’ Bunlar: bana anlatabilir misin?’’ (s.4, st.14-15).

3.3.2. Egitim programinin égelerine iliskin goriisler
Bu baslik altinda ebeveynlerin okul 6ncesi donemde uygulanacak bir miize egitimi

programinin amag, icerik, 6grenme Ogretme siireci 6gelerine iligkin diisiincelerine yer

verilmistir.

3.3.2.1. Amag
Okul oncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinda ebeveynler

cocuklarinin kazanmasini istedigi davranislari ¢ok ve gesitli sekilde tanimlamigslardir.
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Bunlar; sosyal duygusal gelisime yonelik olarak; kiltiriinii tanima ve saygt duyma (3),
sosyallesme (3), miizeye gitme aliskanligi kazanma (2), miize kiiltiiriinii kazanma (2),
mesleklere karsi farkindaltk duyma (2), hayal giiciinii gelistirme (2), bilissel gelisimine
yonelik olarak; zaman kavramini gelistirme (1), arastirma becerisini gelistirme (1), dil
gelisimine yonelik olarak, soru sorma becerisini gelistirme (1) dir.

Kiiltiiviinii tamima ve saygi duyma, ebeveynlerin miize egitimi programinda
cocuklarin kazanmasini istedigi davranislardan biridir. Ebeveyn 1, bu konudaki
diisiincesini soyle aciklamistir: ““Benim icin onemli olan bir sanat eserine biiyiidiigii
zaman saygt duymasi. Ciinkii bir sanat toplumu gelistirecek olan sey. Baska hi¢bir sey
degil bence. Baska hi¢chbir sey toplumu gelistirmez sanattan bagka.”’ (s.2, st.10-12).
Benzer sekilde Ebeveyn 5 bu konudaki diisiincesini sdyle ifade etmistir: “‘Nasil ki egitim
verdigimizde ‘Buna dokunulmayacak’ diyorsak eger onu gorirse, ona dokunamayacagini
da bilir. Farkinda olur.”’ (8.2, st.31-33).

Ebeveyn 2 ise gecmis hakkinda cocuklarin bilgisi olmadigini su sekilde ifade
etmistir: “‘Cocuklarimiz ge¢mis kiiltiiriimiiz hakkinda daha ¢ok bilgi alirlar. Su anda
cocuklar, bilgisiz ge¢migimizie ilgili.”’ (3.3, st.18-19).

Diger yandan Ebeveyn 1 ¢ocugunun farkl kiiltiirlere saygi duymasini

saglamada miizelerin 6nemli yeri oldugunu agiklamis ve bunu soyle ifade etmistir:
“Mesela Mostar’da da aym gsey. Koprii yikildi. Onun bir kiiltiir oldugunu
diisiintiyorum. Baska sey yok muydu yikilacak. Orada bile onu gozetmek, oradaki kiiltiirii
gozetmenin ¢ok onemli oldugunu diigiiniiyorum size ait olmasa bile. Her sey size ait

olmayabilir. Yabanci kiiltiire ait olsa bile, ona saygi duymay: bilmesini istiyorum en fazla.”

(s.4, st.21-26).
Sosyallesme, ebeveynlerin miize egitimi programinda c¢ocuklarin kazanmasini
istedigi davraniglarin bir digeridir. Ebeveyn 3, ¢ocugun arkadaglartyla birlikte miizeye
gitmesinin sosyallesmesini sagladigini anlatmis ve bu konudaki diislincesini sOyle

(X3

aktarmistir: ..imdi biz tek basimiza gotiirdiigiimiizde ¢ocuk anne, babayla veya
kardesiyle iletisim kurma halinde ama okul i¢inde gittiginiz zaman arkadaglariyla ayni
zamanda bu sosyallesme oluyor. Birlikte yorum yapabiliyorlar, birlikte konusuyorlar.”’
(s.3, st.6-8). Benzer sekilde Ebeveyn 1 sunu ifade etmistir: “Cocugumu alip miizeye
gitmemle, ¢cocugumun okuluyla beraber gittigi miize gezisi arasinda bir fark var. Ciinkii

orada arkadaslar: var. Ogretmeni bir sey anlatiyor orada. Sinif ortaminin 6grenmede

cok daha énemli oldugunu diistiniiyorum.”’ (5.3, st.11-13).
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Miizeye gitme aliskanligi kazanma, ebeveynlerin miize egitimi programinda
cocuklarin kazanmasini istedigi davranislar arasindadir. Ebeveyn 6 bu konuya iligkin

<

dustincesini soyle ifade etmistir: ‘... Biz bu ¢ocugu, top oynamaya gotiiriiyoruz, denize
gotlrayoruz, havuza gétiriyoruz. Mizeye niye gotirmiyoruz?’’ (s.4, st.22-23). Ebeveyn
4 ise ¢ocuklarin kiiciik yaslardan itibaren miizelere gotiiriilmesi gerektigini anlatmis ve
bu konudaki diisiincesini soyle agiklamistir: *“...Onlar bize kalan tarihi yerler. Miizede
onlarin sergilendigi yerler. Birtakim degerler en azindan o sekil bize sunuluyor. Biz de
ayni sekilde, kiictikliikten ne kadar énemsersek biiytiyiince bilingli sekilde kendihayatina
da koyar.”’ (s.1, st.37-39).

Mize kaltirinu kazanma, ebeveynlerin miize egitimi programinda cocuklarin
kazanmasini istedigi davraniglarin bir digeridir. Ebeveyn 4 bu konuya iligkin diigiincesini
sOyle ifade etmistir: ‘‘Nasi/ gidilecegini, ne yapacagini, onceden sessiz olmasi
gerektigini, dokunmadan bakmayt égreniyor.”’ (s.2, st.31-32). Benzer sekilde Ebeveyn 3

(X3

diisiincesini soyle ifade etmistir: ““... Bazi seylere gercekten dokunmamasi gerektigini,
bazi yerlerde gercekten sessiz kalmasi gerektiginde dgretebilir. Yani kurallart 6grenmesi
agisindan da bir avantaj olabilir, aslinda.”’ (3.3, st.16-18).

Mesleklere karsi farkindalik duyma, ebeveynlerin miize egitimi programinda
cocuklarin kazanmasi istedigi davranislardan biridir. Ebeveyn 6 bu konuya iliskin
diisiincesini soyle ifade etmistir: *“Hangi miizeye giderse gitsin, Panaroma 1453 e gitti.
Baba dedi ki: ‘Bunlar ne kugikler.” Belki miihendisligi oradan kazanacak. Mimarhg
buradan yeserecek.’’ (s.4, st.25-26). Benzer sekilde Ebeveyn 5 bu konudaki diigiincesini
sOyle belirtmistir: ‘‘Mesela Havacilik Miizesi'ne ¢ocugumu gotiirmeyi diisiiniiyorum.
Ctinkii ilerde pilot olmay: diistintiyor. Hani bu da bir farkindalik bence ugcagir gormesi,
nasil ¢alistigint gormesi bu kiigiik yastaki ¢ocuk i¢in ¢ok giizel bir sey.”” (s.3, st.1-3).

Hayal giiciinii gelistirme, ebeveynlerin miize egitimi programinda g¢ocuklarin
kazanmasini istedigi davranislarin bir digeridir. Ebeveyn 6 bu konuya iliskin deneyimini
sOyle aktarmustir: ‘Yerebatan Sarnici var. Gotiirdiim, baba: ‘Niye para atiyor, buraya
gelen zengin mi oluyor?’ diyor. Hayal guci.”’ (s.4, st.27-28). Ebeveyn 3 benzer sekilde
miizelerin hayal giiclinii gelistirebilecegini su sekilde ifade etmistir: “*...Mesela goruriz
Topkapt Sarayr’'ni gezdigimiz zaman bu agir agwr kiliglar. Daha insanlarin boyunu 2,5-3
metre olarak diistinebilir. Cocugun artik kendi bakis acisi, kendi hayal diinyasini

genisletebilir gercekten.’’ (3.3, st.22-24).
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Zaman kavramini geligtirme, ebeveynlerin miize egitimi programinda ¢ocuklarin
kazanmasini istedigi davranislar arasindadir. Ebeveyn 6 bu konuya iligkin diislincesini

sOyle aciklamstir:

“Miize deyince oglum, ben bu miizede bu u¢agi gordiim ama bu u¢ak su an havada
yok. Ama ben ona diyorum ki: ‘O miizedeki ucak eski tarihte kullanilmis ve su anda
kullaniimaya musait olmayan ugaklar.” Cocugum da sunu kazaniyor, bu dénemde bu ucaklar

kullanilmiyor. Zaman zaman kullanilmis u¢aklar.” (8.3, st.11-14).

Arastirma becerisini gelistirme, ebeveynlerin miize egitimi programinda ¢ocuklarin
kazanmasimi istedigi davramiglardan biridir. Ebeveyn 2 bu konudaki diisiincesini su
sekilde belirtmistir: *“ Arastirma yok ¢ocuklarda. Eskiden kiitiiphane vardi. Simdi yok,
her sey internetten. Arastirmayi ogreniyor ¢ocuk. Yani merak ettigi seyleri arastiriyor.”’
(s.3, st.13-14).

Soru sorma becerisini gelistirme, ebeveynlerin miize egitimi programinda
cocuklarin kazanmasini istedigi davranislarin bir digeridir. Ebeveyn 2 bu konudaki
deneyimini soyle aktarmustir: ““/lgilerini ¢ekiyor. Soru soruyor iste. ‘Anne, bunu nasil

yapmus, nasil kullanmis?’’ (8.5, st.23-24).

3.3.2.2. Icerik
Okul oncesi donemde yapilacak bir miize egitiminde ebeveynlerden Ebeveyn 6

cocuklara muzelerde olumsuz igerik verilmemesi gerektigini anlatmis ve bu konuya
iliskin deneyimini sdyle aktarmistir: ““...ve bizim oradaki rehber arkadasimiz kesinlikle
bomba, silah oliimlii seylerden bahsetmedigini kulagimizla duyuyoruz zaten. Orada

¢ocuga bombayr anlatacaksan 5 yasindaki ¢ocuk miizeyi sevmez.”’ (5.3, st.39-42).

3.3..2.3. Ogrenme igretme siireci
3.3.2.3.1. Ogrenci Gzellikleri
Okul oncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinda ebeveynlerden

Ebeveyn 3 ¢ocuklarin siirece aktif olarak katilmasi gerektigini ifade etmistir. Ebeveyn 3
bu konuya iligkin deneyimi sOyle aktarmistir:

““Biz Isvigre'de iken bir yere gitmistik. Orada sey boyle hayvanlarin maketleri
seklinde yapmuglar ve her yerde bir tane telefon gibi bir sey var ve g¢ocuk gordiigii
hayvanlarin maketini iste bir tusuna basiyor. Kus iste kuslarin oldugu bir yer,saka kusu
mesela saka kusunun sesini duyuyor. Iste doldurma maketler ile onlarin seslerini duyuyorlar,
onlar ile ilgili filmler izliyorlar ve dediginiz gibi ¢ok kiiciik yastan oralara gitmeye basliyor

ama mesela orada soyle bir konsept yoktu. ‘Aman sessiz olacaksiniz, sesinizi
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ctkartmayacaksiniz.’ diye bir sey yok. Tamamen ¢ocuklara yonelik oldugu igin ¢ok giiriiltiilii

bir ortam tam tersine.”’ (s.2, st.11-18).

3.3.2.3.2. Yas
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinda ebeveynlerin iigii,

miizelerden kiigiik yaslardan baslayarak yararlanilmasi gerektigini ifade etmistir.
Ebeveyn 4 bu konudaki diisiincesini sdyle belirtmistir: *‘Sizin su an aile dediginiz zaman
gercekten Kiiltlr Bakanligimizin da devreye girip bu sekilde hem kicuklikten égrencilere
verilsin.”” (s.4, st.38-40). Ebeveyn 6 ise ¢ocugunun dort yasindan itibaren miizeleri
gezdigini soyle ifade etmistir: “‘Cocugumun ilk miizeyle tanisma hayati 4 yasinda.
Havacilik Miizesi'ne gittik. Sonra benim c¢alisigim yere geldigi zaman muzeler igin
hayatinda bir tecriibe kazanmus oldu.”” (5.2, st.16-17).

Diger yandan Ebeveyn 3 c¢ocuklarinin miizeye gdtiirmek i¢in biraz biiylimeleri
gerektigini diisiinmiis ve bu konudaki diisiincesini soyle aktarmistir: ‘3 yasinda
basladilar. Rahmi Ko¢ Miizesi’'ne 5 yasinda gittiler. Oyuncak Miizesi’'ne soyle cesaret
edemedik; yas olarak daha ¢ok ilgilerini ¢ekecek, ellemek isteyecekler, dokunmak

isteyecekler, camin igini merak edecekler diye biraz biiyiimesi gerekir diye diisiindiik.”’

(s.1, st.26-28).

3.3.2.3.3. Ogretmen Ozellikleri
Okul o6ncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinda ebeveynlerin

ogretmenlerden beklentileri benzer sekildedir. Bunlar; miizelere gezilerin arttirilmasi(4)
Ve 6gretmenlerin miize egitimi konusunda bilgilendirilmesi (3) dir.

Miizelere gezilerin arttirilmasi, ebeveynlerin 0gretmenlerden beklentilerinden
biridir. Ebeveyn 2 bu konuda sunu sdylemistir: ‘“Yer vermiyorlar ama goétirdikleri
zaman guzel ilgileniyorlar.”” (s.4, st.24). Ebeveyn 1 ise ¢ocuklarin mutlaka miizelere
goturulmesi gerektigini soyle ifade etmistir: ‘*Cocugu okula gonderiyorsunuz, hi¢ miizeye
falan gidilmiyor. Bu bir kere hi¢ olmamasi gereken bir sey. Mutlaka, senede en azindan,
fiziki sartlara gore elbette, bir ya da iki kez, her donem bir iki kez gocuklar muzeye gitmeli
bence.”” (5.3, st.6-9). Ebeveyn 4 bu konudaki diisiincesini soyle aktarmistir: ‘‘Mize
denilince turlarin diizenlenmesini ¢ok istiyoruz. Bu biraz 3. planda kaldi.’’(s.3, st.7).
Ebeveyn 2 benzer sekilde sunu sdylemistir: ** ...Jkinci defasinda daha giizel olur. Sik stk
yapsinlar bence okullarda.”” (5.2, st.17). Ebeveyn 6 ise bu konuya iligskin diigiincesini

sOyle agiklamustir: ““Cocugum, miizeyi bos bir hayat olarak gérmesin. Okul dncesinde
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baslasin, ileride benden talep etsin. Baba beni miizeye niye gotlrmuyorsun?’’ (s.3,st.24-
25). Diger yandan Ebeveyn 3 miize gezilerinin hafta sonu yapilabilecegini su sekilde

ifade etmistir:

aktivite olabilir, hem de biz de katilabiliriz bu durumda.’’ (s.3, st.35-36).

‘...Haftasonu diizenlendigi takdirde hem c¢ocuklar icin haftasonu bir

Ogretmenlerin  miize egitimi konusunda bilgilendirilmesi, ebeveynlerin
o0gretmenlerden bir diger beklentisidir. Ebeveyn 3 bu konuya iligkin diislincesini soyle

<

ifade etmistir: *“...Ogretmenlerin zaten bilgi verme konusunda da yeterli olduklarin:
diistinmiiyorum. Ben de bir ogretmenim.”’ (8.3, st. 33-34). Benzer sekilde Ebeveyn 5 bu
konuda sunu demistir: ‘‘Bence ¢ok fazla bu konuda bilgili degiller, 6gretmenler de.”’ (S.5,
st.4). Ebeveyn 6 ise bu konuda sunu ifade etmistir: ‘“Gotirdiigii mizenin i¢erigini bilmesi

lazim ogretmenin.”’ (5.4, st.3).

3.3.2.3.4. Ogrenme ortami
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinin 6grenme ortaminda

bulunmas1 gereken nitelikler ebeveynler tarafindan ii¢ boyutta ele alinmistir. Bunlar;
rahat ve genis bir ortam (2), nitelikli miize egitimcisi (2) ve uygulama alam (1) dur.

Rahat ve genis bir ortam, ebeveynlerin miize 6grenme ortaminda bulunmasini
istedigi niteliklerden biridir. Ebeveyn 3 miizelerin hafta sonu ¢ok kalabalik oldugunu
anlatmis ve bu konudaki deneyimini soyle aktarmustir: ““Hafta sonu bu sefer ¢ok kalabalik
oluyor. Hafta sonu dezavantaj o. Biz gotiirmek istedigimiz zaman 1-1,5 saat trafikte
zaman geciriyorsunuz, kalabalik oluyor, istediginiz sekilde gezemiyorsunuz.”’ (s.6, st. 22-
24). Benzer sekilde Ebeveyn 1 sunu soylemistir: ‘Hafta sonlari ¢ok kalabalik oluyor
clinku. Genelde hafta icini tercih ediyorum.”” (s.2, st.22).

Nitelikli miize egitimcisi, ailelerin miize 6grenme ortaminda bulunmasini istedigi
niteliklerin bir digeridir. Ebeveyn 3 miize egitimcisinin ¢ocuk pedagojisi hakkinda bilgi
sahibi olmasi gerektigini anlatmis ve bu durumu soyle ifade etmistir:

““Miize egitimcisinin bilgili olmast lazim. Onlar ile birlikte geziyor olmast lazim ve
isinde ¢ok sabirli olmast lazim. Ciinkii ¢ocuklar siirekli sorular soruyorlar ve bu sorulara
istedikleri cevaplari alamadiklart zaman ilgileri de dagiliyor, ilgilenmiyorlar da.

Profesyonel kisiler tarafindan yapilmasi gerekiyor.”’ (5.6, st. 12-15).
Benzer sekilde Ebeveyn 1 bu konudaki diistincesini sdyle aktarmistir: ““Onlar

cocuklara hitap edecek. Belki de formasyon almig, ¢ocuklarla ilgilenmis kisileri
calistiracak.”’ (S.6, st.25-26).
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Diger yandan Ebeveyn 5, miizelerdeki personelin giiler yiizlii olmas1 gerektigini
anlatmis ve bu diislincesini su sekilde ifade etmistir:*“Ciinkii gittigimiz yerde genelde
boyle kimse olmuyor. Bunlari karsilayan biri olsa giiler yiizlii davransa, bunlar
cocuklarin ilgilerini daha ¢ok ¢ekecek. Daha ¢ok gitmek isteyeceklerdir. Orada yetkili
kisilerin bulunmasi gerektigine inaniyorum.’’ (8.5, st.14-16).

Uygulama alani, ebeveynlerin miize 6grenme ortaminda bulunmasini istedigi
nitelikler arasindadir. Ebeveyn 3 bu konuya iliskin deneyimini soyle ifade etmistir:
““Polonezkdy 'de iste Cam Muzesi yapmuslardi. Oray: ziyarete gittik. Orada isze kendileri
nazar boncugu yapabiliyorlar. Cocuklara kendileri bir gseyler yaptirtabiliyorlar.
Atélyeler var. Orada daha ¢ok zevk aliyorlar. Kendilerinin aktif olmasit énemli.”” (S.6,

st.3-5).
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4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER
4.1. Sonug

Alan uzmanlari, okul dncesi 0gretmenleri ve ebeveynlerin miize egitimine iligkin
gorislerini belirlemek ve miize egitim programina yonelik oneriler gelistirmek amaci ile

yapilan bu ¢alismada su sonuglara ulagilmistir.

4.1.1. Birinci alt probleme iliskin sonuclar
Alan uzmanlarmin okul 6ncesi donemdeki miize egitimine iliskin goriisleri

sunlardir:

¢ Alan uzmanlar1, okul 6ncesi egitim programinin esnek olmasi ile muze egitiminin
rahatlikla uygulanabilecegini belirtmistir.

e Alan uzmanlari, miize egitiminin okul Oncesi 6gretmenine kisisel ve mesleki
tatmin sagladigini, Ogretmene Ogrenme ortamini farkli yontem ve teknikler ile
c¢esitlendirme firsatini sundugunu ve miize gezme kiiltiirinii kazandirdigini soylemistir.

e Alan uzmanlari, miize egitiminin okul Oncesi donemdeki ¢ocuga en biiyiik
yararinin somutlastirma oldugunu vurgulamistir. Bunun yami sira ¢ocugun ge¢misi
anlamasina, yaparak yasayarak Ogrenmesine, eglenmesine, bi¢cim- anlam iligkisini
kesfetmesine, problem ¢dzme, hayal giicii, yaraticilik, estetik diistinme gibi becerilerini
gelistirmesine, bilingli sanat tiiketici olmasina firsat verdigini belirtmistir.

e Alan uzmanlari, miize egitiminin ebeveynlerin ¢ocuklar1 ile kaliteli vakit
gecirmelerini sagladigint ve ebeveynlere miizeye gitme aligkanligi kazandirdigim
sOylemistir. Ebeveynin bilgi ve farkindalik kazanmasinin toplumun gelismesine

yanstyacagini vurgulamistir.

4.1.2. ikinci alt probleme iliskin sonugclar
Ogretmenlerin okul dncesi dénemdeki miize egitimine iliskin goriisleri sunlardr:

e Okul Oncesi 6gretmenleri, okul dncesi egitim programinin esnek olmasi ile miize
egitiminin rahatlikla uygulanabilecegini belirtmistir.

e Okul oOncesi Ogretmenleri, miize egitiminin okul 6ncesi donemde egitimin bir
parcast olmasi gerektigini ancak belirli giin ve haftalar ile miizelerden siirh sekilde
yararlandiklarini ifade etmistir.

eOkul oncesi Ogretmenleri, miizelerin ¢ocuklara uygun yerler olmadiklari

diisinmeleri, muzeye uzaklik, miize giris Ucretlerinin pahali olmasi, gocuklara yonelik
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miize sayisinin az olmast, ebeveynlerin gezilere sicak bakmamasi gibi nedenlerden dolay:
miizelerden yeterince yararlanamadiklarini agiklamislardir.

o Okul 6ncesi 6gretmenleri, miize egitiminin gocugun yaparak yasayarak, eglenceli,
kalic1 bir sekilde 6grenmesine firsat verdigini, merak duygusunu harekete gegirdigini
belirtmistir.

e Okul Oncesi O0gretmenleri miize egitiminin ebeveynleri bilinglendirmeye katk1

sagladigin1 sdylemistir.

4.1.3. Uciincii alt probleme iliskin sonuglar
Okul dncesi donemde ¢ocugu olan ebeveynlerin miize egitimine iliskin gortsleri

sunlardir:

e Ebeveynlere gore miize egitimi kavrami gegmisi cagristirmaktadir. Ebeveynler
miizelerin egitim islevinden cok sergileme islevini vurgulamaistir.

eEbeveynler miize egitiminin okul Oncesi egitim programinda var olmasi
gerektigini belirtmistir.

e Ebeveynler miize egitiminin ¢ocuga somutlagtirma, kalici 6grenme, yaparak
yasayarak 6grenme, cocugun merak duygusunu harekete gecirme, eglenme gibi yararlari
oldugunu ifade etmistir.

eEbeveynler miize egitiminin ¢ocuga yararlari olmasina ragmen Oncelikle
kendilerinde miizelere iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerinin az olmasindan dolay1
miizeleri tercih etmediklerini ifade etmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklari ile birlikte miizeleri
tercih etmeme nedenlerini; miize giris ticretlerinin pahali olmasi, miizeye ulasgimin zor
olmasi, ¢cocuga uygun miize sayisinin ve atdlye ¢aligmalarinin az olmasi, nitelikli miize
egitimcisinin olmayisi izlemistir.

¢ Ebeveynler okul 6ncesi donemde miize dncesi ve sonrasi ¢ocugu ile sohbet
ederek ve miizede dgretmene eslik ederek miize egitimi siirecine katilabileceklerini

belirtmistir.

4.1.4. Dordiincii alt probleme iliskin sonuclar
Alandaki uzmanlar, Ogretmenler ve ebeveynlere gore okul Oncesi donemde

yapilacak bir miize egitimi programi sunlar1 igermelidir:
e Alan uzmanlari, okul 6ncesi 6gretmenleri ve ebeveynler miize egitimi amaglari

arasinda; Oncelikli olarak olumlu miize algisi olusturmak ve miizeye gitme aliskanligi
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kazandirmak oldugunu belirtmistir. Bunun yani sira miize egitimi ¢ocuga Kkulturel
degerlerini kazandirmali, sosyallesmesine ve zaman algisinin gelismesine katki
saglamali, sozciik dagarcigini, arastirma, kesfetme becerilerini, hayal giicii, merak
duygusunu gelistirmeli ve kendini ifade etmesini saglamalidir.

¢ Alan uzmanlari, okul dncesi 6gretmenleri ve ebeveynler miize egitiminigeriginin
cocuklarin yas ve gelisim duzeylerine, ilgi alanlarina uygun, okul 6ncesi egitim programi
ile paralel olmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica miize egitimi programinin igerigi
belirlenirken miizeye ulasilabilirligin ve miize koleksiyonunun belirleyici oldugunu ifade
etmislerdir.

e Alan uzmanlar1, okul 6ncesi 6gretmenleri ve ebeveynler miize egitiminin 6grenme
Ogretme siirecinde c¢ocuklarin roliinii aktif olarak, Ogretmenlerin roliinli ise; siireci
planlayan, bilgi aktaran, rehberlik yapan ve bilgi aktaran seklinde agiklamistir.

e Alan uzmanlari, okul 6ncesi 6gretmenleri ve ebeveynler miize egitiminin kag
yasta yapilabilecegine dair farkli goriisler sunmustur. Alan uzmanlari1 0-1 yas doneminde
bile muize egitiminin baslayabilecegini belirtirken 6gretmenler, 4-5 yasta miize egitiminin
verimli olacagini belirtmistir.

e Alan uzmanlari, okul Oncesi 6gretmenleri miize egitiminde 6grenme Ogretme
ortaminin ¢ocuk ve engelli dostu olmasi gerektigini vurgularken ebeveynler cocuk dostu
olmasini vurgulamistir.

e Alan uzmanlari, okul Oncesi Ogretmenleri ve ebeveynler miize Oncesinde
planlama yapmanin, ¢ocugu, aileyi, okulu, mizeyi bilgilendirmenin ve hazirlik yapmanin
gerekli oldugunu ifade etmistir.

e Alan uzmanlari, okul dncesi 6gretmenleri miize egitiminde oyun, drama, soru-
cevap, anlatim, problem ¢6zme, rol oynama, beyin firtinasi, anlati tiyatrosu, bulus yoluyla
O0grenme, arastirma- inceleme yoluyla 6grenme, isbirlikli grenme ve yaparak yasayarak
O0grenme gibi 6gretim yontemi, teknigi ve stratejisinin kullanilabilecegini sdylemistir.

e Alan uzmanlari, okul dncesi 6gretmenleri ve ebeveynler miize siirecinde okul
Oncesi egitim programinda yer alan tiim etkinliklerin kullanilabilecegini belirtmistir.
Bunlari; oyun, drama Tiirkge dil etkinligi, okuma- yazmaya hazirlik, sanat etkinligi, fen-
doga etkinligi, matematik etkinligi, miizik etkinligi ve biitiinlestirilmis etkinlik seklinde

siralamiglardir.
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e Alan uzmanlari, okul Oncesi Ogretmenleri ve miize sonrasinda siireci
degerlendirmeye ve pekistirmeye yonelik gesitli etkinliklerinin yapilabilecegini ifade
etmistir.

e Alan uzmanlari, okul 6ncesi Ogretmenleri ve miize egitimini degerlendirirken
geleneksel 6lgme ve degerlendirme araclarindan; resim, sohbet, drama, anlatim, gézlem,
soru cevap ve calisma kagitlarinin kullanilabilecegini, alternatif 6l¢me ve degerlendirme
araglarindan; sanal miize gezileri, gozlem defterleri, akran degerlendirmesi, yetiskin
degerlendirmesi, portfolyo, egitici kartlar ve egitsel oyunlarin kullanilabilecegini ifade
etmistir.

e Alan uzmanlari, okul 6ncesi 6gretmenleri ve miize egitiminin degerlendirme
slirecinde temel olarak kazanim ve gostergelerinin dikkate aldiklarini belirtmistir. Bunun
yant sira 6lgme ve degerlendirme, siire¢ boyunca bireysel farkliliklar dikkate alinarak
farkli yontem ve teknikler ile gerceklestirilmelidir.

Tiim bu sonuglardan yola ¢ikarak okul dncesi donemde miize egitimi programina

yonelik gelistirilen dneriler izleyen boliimde verilecektir.

4.2. Miize Egitimi Programina fliskin Oneriler
Arastirmanin bu boliimiinde alandaki uzmanlar, 6gretmenler ve ebeveynlere gore okul

oncesi donemde yapilacak bir miize egitiminin igerigi karsilastirmali olarak ele alinmig

ve okul 6ncesi donemde miize egitimi programina yonelik oneriler gelistirilmistir.

Sekil 1. Okul Oncesi Dénemde Miize Egitimi Programi

Miize
Egitimi
Program

Olcme ve
Degerlen
dirme

Ogrenme
Ogretme
Streci
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4.2.1. Okul 6ncesi donemde miize egitimi programi

42.1.1. Amag
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinin amaglari; uzmanlar,

O0gretmenler ve ebeveynler tarafindan benzer sekilde ele alinmistir. Egitim programinin
genel amaglar1 sunlar olabilir:

e Miizeyi sevmesini saglamak

e Miizeye gitme aligkanlig1 kazandirmak

e Muze kultiruni kazandirmak

e Soru sorma ve kendini ifade etme becerisini gelistirmek

e Zaman kavraminin gelismesini saglamak

e Arastirma, kesfetme becerisini gelistirmek

e Merak duymasini saglamak

e Sozciik dagarcigini gelistirmek

e Mesleklere karsi farkindalik olusturmak

e Hayal giicii ve yaraticilig1 gelistirmek

e Estetik duygusunu gelistirmek

e Problem ¢6zme becerisini gelistirmek

e Kendi kilttrang, farkli kiltlrleri tanimasini ve kiltiire saygi duymasini saglamak

e Kulturel ve evrensel degerleri 6gretmek

e Sosyallesmesini saglamak

4.2.1.2. Icerik
Okul Oncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinin igerigi; alan

uzmanlar1 ve Ogretmenler tarafindan benzer sekilde ele alinmistir. Uzmanlar miizeye
ulagilabilirligin miize egitim programinin igerigini belirlemede etkili oldugunu séylerken
ogretmenler, cocuklarin ilgi alanlarinin da etkili oldugunu belirtmistir. Egitim
programinin icerigi belirlenirken genel olarak sunlar dikkate alinmalidir:

¢ Okul 6ncesi egitim programinin kazanimlari

e Cocuklarin yas ve gelisim duzeyleri

e Miize koleksiyonu
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4.2.1.3. Ogrenme ogretme SUreci
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinin 6grenme 6gretme

stirecinde; Ogrenci, Ogretmen rollerinin nasil olmasi gerektigi, Ogrenme ortami,
kullanilabilecek o6gretim yontem, teknik, stratejiler ve yapilabilecek etkinlikler alan

uzmanlar1 ve 6gretmenler tarafindan benzer sekilde ele alinmistir.

4.2.1.3.1. Ogrenci rolleri
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinin 6grenme dgretme

siirecinde alan uzmanlari, ebeveynler ve O0gretmenler ¢ocugun siiregte aktif olmasi

gerektigini ifade etmislerdir.

4.2.1.3.2. Yag
Okul o©ncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinin kac yasta

uygulanabilecegine dair alan uzmanlar1 ve 6gretmenler arasinda farklilik bulunmaktadir.
Alan uzmanlar1 miize egitimi programinin 0-1 yasta da uygulanabilecegini belirtirken
Ogretmenler, 4 yas ve istiinde yapilan miize egitiminin daha yararli oldugunu

disunmektedir.

4.2.1.3.3. Ogretmen rolleri
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinin dgrenme 6gretme

stirecinde alan uzmanlari, 6gretmenler ve aileler 6gretmen rollerini farkli sekilde ele
almigtir. Alan uzmanlar1 6gretmenlerin rollerini; planlayict olma, bilgi aktarma, rehber
olma, liderlik etme ve kendini gelistirme seklinde tanimlamistir. Ogretmenler ise, siirecte
ustlendikleri rolleri; soru soran, bilgi aktaran, liderlik yapan ve aktif rol alan seklinde
tanimlamustir. Ebeveynler ise, 0grenme 6gretme siirecinde dgretmenlerden bekledikleri
rolleri; miizelere gezilerin arttirilmasi ve ogretmenlerin miize egitimi konusunda

bilgilendirilmesi seklinde agiklamistir.

4.2.1.3.4. Ogrenme ortami
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize e8itimi programinin 6grenme ortaminda

bulunmasi gereken nitelikler, 6gretmenler ve ebeveynler tarafindan benzer sekilde ifade
edilirken alan uzmanlari ile farklilagsmaktadir. Ogretmenler ve ebeveynler miize egitimi

programinin 6grenme ortaminda bulunmasi gereken nitelikleri genis alan, uygulama alani
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ve nitelikli miize egitimcisi seklinde ifade etmistir. Alan uzmanlari ise 6grenme ortaminin

cocuk dostu ve engelli dostu olmasi gerektigini sdylemistir.

4.2.1.3.5. Ogretim yontem, teknik ve stratejiler
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinin 6grenme 6gretme

siirecinde alan uzmanlar1 ve 6gretmenler benzer 6gretim yontemi, teknigi ve stratejisi
kullanilabilecegini ifade etmistir. Okul Oncesi donemde yapilacak miize egitimi
programinda kullanilabilecek 6gretim yontemleri sunlardir:

e Drama yOntemi

e Anlatim yontemi

e Soru cevap yontemi

e Problem ¢dzme yontemi

¢ Oyun yontemi

Okul 6ncesi donemde yapilacak miize egitimi programinda kullanilabilecek
Ogretim teknikleri sunlardir:

¢ Beyin firtinasi

¢ Analoji

¢ Rol oynama

e Anlati tiyatrosu

Okul 6ncesi donemde yapilacak miize egitimi programinda kullanilabilecek
Ogretim stratejileri sunlardir:

e Akran destekli 6grenme

e Proje tabanli 6grenme

¢ Bulus yoluyla 6grenme

e Arastirma inceleme yoluyla 6grenme

e Isbirlikli 6grenme

e Yaparak yasayarak 6grenme

4.2.1.3.6. Etkinlikler
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinin 6grenme Ggretme

siirecinde alan uzmanlar1 ve Ogretmenler okul Oncesi egitim programinda yer alan
etkinliklerin kullanilabilecegini ifade etmistir. Bu etkinlikler sunlardir:

e Sanat etkinligi
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¢ Drama etkinligi

e Tlrkgce dil etkinligi

e Muzik etkinligi

¢ Okuma yazmaya hazirlik etkinligi
e Matematik etkinligi

e Biitlinlestirilmis etkinlik

¢ Oyun etkinligi

e Fen ve doga etkinligi

4.2.1.4. Ol¢me ve degerlendirme
Okul 6ncesi donemde yapilacak bir mize egitimi programinin 6lgme degerlendirme

stirecinde kullanilabilecek geleneksel yontem ve teknikler alan uzmanlari ve 6gretmenler
tarafindan benzer sekilde ifade edilmektedir. Olgme degerlendirme siirecinde
kullanilabilecek geleneksel yontem ve teknikler sunlar olabilir:

e Resim

e Sohbet

e Drama yontemi

e Anlatim yontemi

e Soru cevap yontemi

e Gozlem

¢ Calisma kagitlari

Sanal muze gezileri ve egitsel oyunlar, 6gretmenler ve alan uzmanlari tarafindan
benzer sekilde ifade edilen alternatif lgme degerlendirme teknikleridir. Ogretmenlerin
sOyledigi dlgme degerlendirme siirecinde kullanilabilecek alternatif yontem ve teknikler
sunlardir:

e Egitici kartlar

e Egitsel oyunlar

Alan uzmanlarinin sdyledigi 6l¢me degerlendirme siirecinde kullanilabilecek
alternatif yontem ve teknikler sunlardir:

e Gozlem defterleri

e Akran degerlendirmesi

e Yetiskin degerlendirmesi
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e Portfolyo

Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitimi programinin 6l¢me degerlendirme
siirecinde dikkat edilecek noktalar alan uzmanlar1 ve 6gretmen tarafindan benzer sekilde
ele alinmistir. Alan uzmanlar1 ve 6gretmenler 6lgme degerlendirme silirecinde program
acisindan; kazanim ve gostergeleri dikkate alinmasi ve siire¢ boyunca degerlendirmenin
yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler, 6gretmen agisindan; iyi bir gdzlemci
olmay1 ve 6z degerlendirme yapmay1 6nemserken alan uzmanlar1 bunlara ek olarak aileyi
sirece dahil etmeyi 6nemsemektedirler. Ogretmenler, ¢ocuk agisindan; biitiinciil
degerlendirmeyi dnemsediklerini ifade ederken alan uzmanlari; yiireklendirici olmayz,
duyussal 6grenmeleri Ve hazirbulunusluklart dikkate almay1 sdylemislerdir. Diger yandan
cocugun bireysel farkliliklarin1 dikkate almak, farkli yontem ve teknik kullanmak alan

uzmanlar1 ve gretmenlerin dikkat ettigi ortak noktalardir.

4.3. Tartisma
Bu arastirmada okul dncesi donemde miize egitimine iliskin alan uzmanlari, okul

Oncesi 6gretmenleri ve ebeveynlerin deneyimleri incelenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda
arastirmaya katilan alt1 alan uzmanai, alt1 okul 6ncesi 6gretmeni ve alt1 ebeveynden yari
yapilandirilmis goriismeler yolu ile elde edilen veriler 2 tema ve 19 alt tema etrafinda
toplanmaya calisilmistir. Elde edilen bulgular tema ve alt temalar dogrultusunda

tartisilmastir.

4.3.1. Miize ve egitim iliskisi
Miize ve egitim iligkisi altinda dort temaya ulagilmistir. Bunlar; okul 6ncesi egitim

programi, 6grenci, 6gretmen ve ebeveyndir. Bu anlamda miize ve egitim iliskisi dort
farkli agidan ele alinmustir. izleyen bélimler de bu basliklar hem kendi aralarinda hem de

alanyazindaki diger bulgular ile tartigtlmastir.

4.3.1.1. Okul oncesi egitim programi
Alan uzmanlari, okul oncesi 6gretmenleri ve ebeveynler miize ve egitim iliskisini

benzer sekilde aciklamistir. Alan uzmanlar1 ve okul 6ncesi 6gretmenleri okul oncesi
egitim programinin miize egitimine firsat verdigini belirtmistir. Ebeveynler ise egitimin
her kademesinde ve okul Oncesi egitim programinda miizelerin yer almasi gerektigini

ifade etmistir. Alan uzmanlari, okul 6ncesi egitim programi igerisinde 6gretmenlerin
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miize egitimi yapmalarini ifade eden net bir agiklamanin olmadigini ve mizelere gezi
diizenlemenin 6gretmenin vicdanina kaldigin1 vurgulamistir. Alanyazina bakildiginda
2006 yilinda uygulamaya baslanan ilkdgretim Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programinin
O0grenme alanlar1 arasinda miize bilinci bulunurken (MEB, 2006, s.12) 2013’de
uygulanmaya baslanan ilkokul ve Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programinda miizelerin
O0grenmede birincil kaynak olarak kullanilmasi ve miizelerin Gorsel Sanatlar ile
iliskilendirilmesi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2013). Miize egitimi sadece Gorsel
Sanatlar Egitimi dersi ile iliskilendirilmemeli, egitimin her kademesinde her dersle
iligkilendirilmelidir. Miizelerin iligkilendirilmesi gereken bir egitim kademesi de okul
oncesi donemdir. Okul Oncesi egitim programinda (2013, s.50) ise alan gezileri
kapsaminda cocuklarin ilgilerini ¢ekebilecek miize, sanat atdlyesi, tarla, bahge gibi
alanlara gezi diizenlenebilecegi belirtilmektedir. Bu anlamda okul Oncesi egitim
programinda miize egitiminin yer verilmesine iliskin bir bosluk bulunmaktadir. Bu
nedenle miizeler 6gretmenler tarafindan daha ¢ok belirli giin ve haftalarda gidilen yerler
olmaktadir. Oysa miize egitimi, okul egitiminin tamamlayicis1 olarak diislintilmelidir
(Abaci, 1996, s.65). Dilli (2017, s.313-314) vyaptig1 calismada okul Oncesi
ogretmenlerinin miizelerin informal 6grenmedeki yeri ve dnemini bilmelerine ragmen
miize gezisi hakkinda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmamalar1 nedeniyle egitimde yer
vermediklerini ifade etmistir. Baykan (2007) yaptig1 ¢aligmada miize ziyareti ile miize
egitimi arasindaki farkin 0gretmenlerin bir kismu tarafindan bilinmedigi belirtmistir.
Demirci (2009, s.138) yaptig1 ¢alismada sinif 6§retmenlerinin yaridan fazlasi kendilerini
miize egitimi konusunda yetersiz olduklarini ifade etmistir. Benzer sonug, arastirmaya
katilan 6gretmenlerde goriilmiistiir. Ogretmenler miizeleri egitimin bir pargasi olarak
gordiiklerini sdyleseler de bunu uygulamalarina pek yansitmamaktadirlar. Milli Egitim
Bakanlig1 6gretim programlarinda miize egitimini zorunlu hale getirirse d6gretmenlerin
miizelere olan ulasilabilirligi artabilir (Okan, 2015, s.196). Kiiltiir ve Milli Egitim
Bakanligi is birligi yaparak 6gretmenlerin kullandig1 Egitim Bilim Ag1 (EBA) igeriklerine
mize egitimi ile ilgili film, belgesel gibi gorsel araglari ekleyerek 6gretmenlerin egitimde
miizelerden yararlanmalarina iliskin bir farkindalik yaratilabilir.

Ogretmenlerin miize egitimine iliskin bilgi ve farkindalik diizeylerinin az
olmasmin yani sira miizelere ulasimin zor olmasi miize ve egitim iliskisini kurmay1
zorlastirmaktadir. Dagal ve Bayindir (2016, s.275) yaptiklar1 ¢alismada Istanbul trafigi

nedeniyle miize gezisinden ge¢ dondiiklerini, bu nedenle miize sonras1 yapilacak
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etkinlikleri baska giin yaptiklarin1 ve uzaktaki miizelere giderken ¢ocuklarin birkaginin
rahatsizlandigini ifade etmistir. Benzer durum arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan
dile getirilmistir. Ogretmenler, miizeye gidene kadar gecen siirede okul &ncesi dénem
cocuklariin tuvaletinin geldigini, caninin sikilabildigini ifade etmislerdir. Alanyazinda
Onder ve arkadaslar1 (2009, 5.110) miize yolculugunu zevkli hale getirmek icin 6grenciler
ile birlikte kulaktan kulaga 6ykii tamamlama oyunu oynadiklarini belirtmistir. Benzer
sekilde okul Oncesi Ogretmenleri miizik, oyun gibi etkinlikler planlayarak miize
yolculugunu daha zevkli hale getirebilirler.

Okulun bulundugu sosyoekonomik diizey, ebeveynin demografik 6zellikleri
gibi degiskenler miizelere gezi diizenleme siirecini etkilemektedir. Kirca (2008, s.108)
yaptig1 caligmada gelir seviyesi ve egitim diizeyi arttikga bireylerin muze ziyaret sayisinin
artigini  gérmiistiir. Giileg ve Alkig (2003, s.66) yaptiklart c¢alismada okulu alt
sosyoekonomik diizeyde bulunan 6gretmenlerin miizeleri maddi yetersizliklerden dolay:
ziyaret edemediklerini, st sosyoekonomik diizeyde bulunan 6gretmenlerin ise miizeleri
daha sik ziyaret ettiklerini ve bunu okuldaki egitim programina paralel
gergeklestirdiklerini ifade etmistir. Egiiz ve Kesten (2012) Sosyal Bilgiler dersinde
ogretmenlerin miize egitiminden yararlanma diizeylerini belirledikleri aragtirmada st
sosyoekonomik diizeyde bulunan okullarin, alt sosyoekonomik diizeydeki okullara gore
daha sik miize ziyareti yaptigin1 belirlemistir. Benzer durum aragtirmaya katilan okul
oncesi ogretmenleri tarafindan dile getirilmistir. Orta ve tist sosyoekonomik diizeydeki
okullarda calisan Ogretmenler okulun ve ebeveynlerin maddi imkanlari, bilgi ve
farkindalik diizeylerinin daha fazla oldugunu belirtmis ve bu nedenle miizelere daha sik
gezi duzenleyebildiklerini ifade etmistir. Alt sosyoekonomik diizeydeki okullarda galisan
ve miizelerden daha az yararlanan 6gretmenler ise 0z elestiri yapmis ve miize egitimi
hakkinda ebeveynlerin bilgi ve deneyimlerinin az oldugunu, maddi imkanlarinin kisith
oldugunu sdylemistir. Ogretmenler bu nedenlerden dolayr miize egitimine yer
veremediklerini vurgulamistir. Benzer sonug¢ alan yazinda yapilan diger ¢aligmalarda

mevcuttur (Ar1,2010; Durmus,2011).

4.3.1.2. Cocuk
Alan uzmanlari, okul oncesi 6gretmenleri ve ebeveynler miize egitiminin

cocuga sagladig1r yararlar1 benzer sekilde ifade etmistir. Miize egitiminin ¢ocuga

sagladig1 yararlarin basinda yaparak yasayarak 6grenme ve somutlagtirma gelmektedir.
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Islem 6ncesi donemde bulunan okul éncesi donem ¢ocuklarmin gelisimsel 6zellikleri
diisiiniildiigiinde somutlastirmanin énemi anlasilabilir. Ornegin; Tas Devri konusunu ders
kitaplar1 anlatabilir ancak miizenin egitim atdlyesinde tas aletler yapmak, ¢akil taginm
kullanarak ates yakmak bireylere ders kitaplarinin 6tesinde bilgi ve deneyim sunmaktadir
(Dilli, 2014, 5.86).

Alanyazin incelendiginde miize egitiminin ¢ocuga sagladigi faydalar benzer
sekilde ifade edilmistir. Bunlar; merak uyandirma, konuyu somutlagtirma, kalici
O0grenmeyi saglama, yaparak yasayarak 0grenme, ge¢mis ve gelecek arasinda iliski
kurmay1 saglamadir (Egiz ve Kesten, 2012, 5.92; Selanik- Ay ve Kurtdede- Fidan, 2014,
s. 80; Ekmekci, 2015, s.63; Dilli, 2017, s.308). Anderson ve arkadaslar1 (2002, s.213-
231) yaptig1 calismada kiigiik cocuklar i¢cin miize deneyimi; bellek, eglenme ve 6grenme
baglaminda giiclii bir arag¢ olarak ifade etmistir. Benzer diisiinceler, arastirmaya katilan
okul Oncesi 6gretmenleri tarafindan dile getirilmistir. Bu durum 6gretmenlerin miize
egitiminin dnemine iliskin farkindaliklar1 oldugunu gdsterebilir.

Okul 6ncesi donemde miize egitimine verilen 6nem ¢ocugun gelecegine yapilan bir
yatirnmdir. Miize koleksiyonlarindaki sanat ve sanat eserleri cocugun gelecekteki okul
basarisinda dil, matematik, sosyal becerilerine katkida bulunabilir (Bowers, 2012, s.41).
Bir egitim ortami1 olarak miizeler cocuklara gozlemleme, sorgulama, elestirel diisiinme,
sonug ¢tkarma, yaraticiligini gelistirmek igin firsatlar sunmaktadir (Hooper-Greenhill,
1999, 5.50; Unal, 2012, s.362). Karadeniz ve Cildir (2017, 5.380) okul éncesi 6gretmen
adaylar1 ile yaptiklar1 ¢alisma sonucunda adaylar, miizelerdeki eserlerin geleneksel
egitimin ¢ocuga veremeyecegi bilgi ve kavrami verebildigini ifade etmistir. Bu nedenle
miize egitimine diger egitim kademelerinde oldugu gibi okul 6ncesi donemde de yer

verilmelidir.

4.3.1.3. Ogretmen
Alan uzmanlar1 miize egitiminin okul o6ncesi O0gretmenlerine sagladig

yararlan cesitli sekillerde ele almistir. Alan uzmanlarinin ¢ogu miize egitiminin
ogretmene kisisel ve mesleki gelisimine katki sagladigimi ifade etmistir. Miizeler,
ogretmene farkli kiiltlirleri sunarak 6gretmenin bu kiiltiirler hakkinda bilgilenmesini
saglamaktadir. Bu durum 6gretmenin kisisel gelisimine katki saglayabilir. Ayni1 zamanda
okul dis1 6grenme ortamlarindan biri olan miizeler, 6gretmene farkli 6gretim ydntem,

tekniklerini kullanmasini ve 6gretmenin mesleki olarak gelismesini saglamaktadir. Bu
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durum ¢ocuklarin §grenmesine yardimci olmaktadir ve c¢ocuklarin 6grendigini goren
O0gretmen, mesleki tatmin duygusunu yasayabilmektedir. Bu duygunun yasanabilmesi
icin 6gretmenin muze egitimi konusunda bilgili olmasi gerektigi unutulmamalidir. Ancak
O0gretmenlerin ¢ogu, miizelerin iistlendigi egitsel islevlerin farkinda degildir (Hooper-
Greenhill, 1999, s.176). Alanyazin incelendiginde Demirci (2009, s.183) smf
Ogretmenleri ile yaptig1r calismada 6gretmenlerin, miizelerin en 6nemli islevi olarak
sergilemeyi gordigiinii ifade etmistir. Aktekin (2008, s.107) yaptig1 calismada
ogretmenlerin 10 dakika icerisinde miizenin tamamini gezdiklerini belirtmistir. Bu durum
alan uzmanlar1 tarafindan da dile getirilmistir. Benzer sekilde alan uzmanlari,
Ogretmenlerin miizeyi nasil gezeceklerini, miizede nasil davranacaklarin1 bilmediklerini
ifade etmistir. Bu sorun 6gretmelerin glinliik yasantilarinda muzelere yer vermemesinden
ya da kendisini miize egitimcisi olarak gérmemesinden kaynaklanabilir. Bu tespit,
arastirmaya katilan Ogretmen 5’in “‘Sonra da yapamiyorlar egitimi’® seklindeki
ifadesinden anlasilabilir. Ogretmenlerin kendilerini miize egitimcisi olarak gérmemeleri,

miize egitiminin 6nundeki buyik bir engel olabilir.

4.3.1.4. Ebeveyn
Alan uzmanlari, o6gretmenler ve ebeveynler miize egitiminin ebeveyne

yararlarim farkh bakis acilar ile ele almistir. Alan uzmanlari, miize egitimi ile
ebeveynlerin ¢ocuklariyla kaliteli vakit gegirdiklerini ve ¢ocuklart araciligi ile aileye
miize kiiltiirliniin asilandigini vurgulamistir. Benzer sekilde 6gretmenler, miize egitimi
sirecinde ebeveynin mutlaka yer almasi1 gerektigini, miize egitimi konusunda
bilgilendirilmesi gerektigini ifade etmistir. Ebeveynler ise miize egitimi konusunda bilgi
ve farkindalik diizeylerinin az oldugunu, kimi zaman miizeye gitmede vakit
bulamadiklarini, miize yerine aligveris merkezlerine gitmeyi tercih ettiklerini belirtmistir.
Bu durum ebeveynlerin goziindeki miize algisindan kaynaklanabilir. Ingiltere’de
bireylerin miizelere gitmeme nedenleri arastirildigi bir arastirmada ge¢mise ilgisi
olanlarin bireylerin bile miizeleri sikict mekanlar olarak diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir
(Atagok, 2013, s.161). Topalli (2001) yaptig1 arastirma sonucunda 6grencilerin miize
algilariin gegmise yonelik oldugunu gérmiistiir. Akman ve arkadaslarinin (2015, 5.97-
115) yapmis oldugu ¢alismada Ogretmenler miize egitimini ‘‘gecmis ile giiniimiiz
arasinda koprii kurmay1 saglayan egitim’’ seklinde tanimlamigstir. Alanyazindaki bu

calismalardan yola ¢ikarak bireylerdeki miize algisinin ge¢misi ¢agristirdigi soylenebilir.
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Benzer diisiince arastirmaya katilan ebeveynlerde goriilmiistiir. Ebeveynler miizeleri
geemisin sergilendigi yerler olarak géormekte ve egitim iglevini ikinci plana atmaktadir.
Miizelerin yasamin igine dahil olabilmesi i¢in insanlarin zihninde olan ‘‘ge¢misin
sergilendigi yer’’ algis1 yok edilmelidir. Bunun ig¢in toplumda miizelerin los, karanlik,
soguk mekanlar olduguna dair var olan olumsuz imaj1 ortadan kaldiracak caligmalara
gereksinim duyulmaktadir (Aktekin, 2008, s.109). Ebeveynlerin miizeleri egitim
kurumlar1 gormeleri icin; gorsel ve yazili basinda miizelerin tanitimi yapilarak ailelerin
bos zamanlarini daha kaliteli gegirmeleri saglanabilir (Bozdogan,2007, s.220). Yapilan
bir ¢alismada Deniz Miizesi ¢alisani, basin, radyo ve televizyon araciligr ile tanitim
etkinliklerinden yeterince yararlanmadiklarini ifade etmistir (Tezgel, 1994, s.55). Oysa
miizeler tanitim yaparak ve kafetaryalari, bahgeleri, satis alanlari ile ebeveynlere giizel
bir deneyim yasatabilirler. Boylece miize, ebeveynlerin ¢ocuklar: ile birlikte miizeye
tekrar gelmelerini saglayabilir. Ornegin; hafta igi ¢alisan ebeveynler diisiiniilerek miizeler
ziyaret saatlerini ona gére diizenleyebilir (Mercin ve Ozsoy, 2003, s.10). Ozellikle yurt
disinda bazi miizeler aksam saatlerinde hizmet vermektedir. Glasgow Sanat Galerisi ve
mizesi ebeveynlerin de ¢ocuklari ile birlikte miizeye gelmesi icin aksam saatlerine kadar
acik kalmaktadir (Hooper-Greenhill, 1999, s. 69).

Ebeveynlerin mizeleri az tercih etme nedenleri arasinda muze giris tcretlerinin
pahali olmas1 ve miizeye ulasimin zor olmasi gelmektedir. Benzer durum okul 6ncesi
Ogretmenleri tarafindan dile getirilmistir. Alan yazina bakildiginda bu sorun hem
ogretmenler hem ebeveynler tarafindan dile getirilmistir (Bozdogan ve Yalcin, 2009,
s.243; Demirci, 2009, s. 160; Kisa, 2012, s.78-79; Akman vd., 2015, s. 108). Stizen (2005,
s.185) yaptig1 calismada resim ig 6gretmenleri miize giris ticretlerinin pahali olmasindan
dolay1 gezi diizenleyemediklerini belirtmistir. Bu durumu ¢6zmek i¢in miizeler ve yerel
yonetimler cesitli 6nlemler alabilir. Siedel ve Hudson ‘a gore (1999, s. 39) miize giris
ticretleri okullara iicretsiz olmalidir. Bunun yani sira miizeler ziyaret¢i sayilarini
arttirabilmek i¢in; Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki kurum ve kuruluslar ile yerel
idareler isbirligi yaparak miizelere ulagimi Uicretsiz saglayabilir. Bu uygulamaya bagvuran
Feza Giirsoy Bilim Merkezi, Ankara’nin ¢esitli ilgelerinden gelen 6grencilere iicretsiz
hizmet vermenin yami sira Ankara Belediyesi Ogrencilere iicretsiz servis hizmeti
sunmaktadir (Bozdogan, 2007, s.32). Danimarka’da bulunan okullar ise servisler ile
anlasarak sinirsiz sayida gezi diizenleyebilecek otobiis kartlarina sahiptir (Siedel ve

Hudson, 1999, s.40).
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Alanyazinda Avrupa ve Amerika’da miizelerin yaptig1 egitsel etkinlikler
incelendiginde ¢ogunun iicretsiz oldugu ve yaparak yasayarak 6grenmeye firsat verdigi
gorulmektedir. Okan’ a (2015, s.194) g6ére mizeler kar amaci gitmeyen kurumlar olsa da
igeriklerini pazarlamak durumunda olan birer isletmedir. Bu nedenle miizeler giderlerini
giris licretleri, etkinlikler, magaza satig1 gibi gelirler ile karsilamaktadir (Atagok, 2013,
s.165). Dolayist ile bu durum miizelerin giris {icretlerinin pahali olmasina yol acabilir.
Miizeler bu durumda c¢esitli kurum ve kuruluslardan sponsor destegi saglayarak
diizenledigi etkinlikleri daha az maliyetle gergeklestirebilirler. Ozellikle Amerika gibi
gelismis iilkelerde bulunan miizeler, 6zel kuruluslarin bagislar1 ve yonetimdeki 6zerk
olmalar ile gelismelerini saglamaktadir. Bunun yani sira miizelerde calisan goniillii
personeller, mizeyi finansman bakimindan destekleyebilir. Amerika miizelerinde galisan
personelin %70-80 ‘i goniillii olarak galismaktadir (Mercin ve Ozsoy, 2003, s.8). Arizona
Miizesi’nde ortaokul ve lise diizeyindeki c¢ocuklar goniilli personel olarak
calisabilmektedir (Bingmann vd., 2009, s.83). Tiirkiye’de ise miizelerde ¢alisan goniillii
personel bulunmamaktadir. Devlet ve 6zel miizeleri, 6zellikle finansman olarak zorluk
ceken devlet miizelerinde miize goniilliileri ¢alisarak miizeler hem personel ihtiyacini
karsilayabilir hem de topluma ulasilabilirligini arttirabilir. Ornegin; Singapur
muzelerinde mize goniillillerine yer vererek topluma bir adim daha yaklagmaktadir
(Ozgelik- Tezel, 2007, s. 147).

Mdzelerin bireylerin hayatlarinin i¢cinde yer alabilmesinde mizelere ulasilabilirlik
onemli bir konu haline gelmektedir. Miizenin sehir igindeki konumu onun ziyaret
edilebilirligini dogrudan etkilemektedir (Artun, 2012, s.118). Arastirmaya katilan
ebeveynler ve okul oncesi Ogretmenleri Istanbul trafiginin miizeye ulasilabilirligi
olumsuz etkiledigini belirtmistir. Alanyazin incelendiginde Demir (2015, s.80) yaptigi
calismada sehirde gorev yapan 6gretmenlerin, kfyde gérev yapan 6gretmenlere gore daha
cok miizeye gezi diizenlediklerini ifade etmistir. Kirca (2008, s.57) yaptig1 calismada
bireylerin miizelere ulasmada ¢ok fazla zaman kaybetmek istemediklerini, kisa siirede
ulasabilecekleri mzeleri tercih ettiklerini belirtmistir. Benzer sekilde yurt disinda yapilan
caligmalarin ¢ogunda bireylerin evlerine yakin miizeleri tercih ettikleri goriilmiistiir
(Siizen, 2005, s.78). Bu durum, bireylerin miizelere gitme karar1 verirken ulasimin
belirleyici olmasindan kaynaklanabilir.

Arastirmanin ikinci temasi olan egitim programina iliskin goriisler basliginda;

amag, icerik, 6grenme 6gretme siireci ve 6lgme degerlendirme basliginda dort alt temaya

177



ulasiimstir. izleyen boliimde bu alt temalara iliskin alan uzmanlarinin, dgretmenlerin,

ebeveynlerin algilar1 ve deneyimlerine yer verilmis ve bunlar tartisiimistir.

4.3.2. Egitim programinin égelerine iliskin goriisler
4.3.2.1. Amag
Alan uzmanlari, okul Oncesi 6gretmenleri ve ebeveynler miize egitiminin

cocuga benzer davramislar1 kazandirmasi gerektigini belirtmistir. Alan uzmanlar
miize egitiminin amaglarinin, okul Oncesi egitim programinda yer alan kazanim ve
gostergeler ile paralel olmasini vurgulamistir. Alan uzmanlari miize egitiminin oncelikle
cocukta olumlu miize algis1 kazandirmas1 gerektigini ifade etmistir. Alan uzmanlarinin
bu diisiincesi erken yasta verilen miize egitimin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Bunun
disinda miize egitimi ¢ocuklara farkli gelisim alanlarinda pek c¢ok beceriyi
kazandirmalidir. Bunlar; sozciik dagarcigini gelistirmek, zaman algisini vermek, merak
duygusunu uyandirmak seklinde ele alinmistir. Bu amaglardan yola ¢ikarak ¢ocuklara
okul oOncesi egitim programinin kazandirmak istedigi ¢ogu amacin verilebilecegi
gorulebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri ve ebeveynler, alan uzmanlarindan farkli olarak miize
egitiminin mesleklere karsi farkindalik olusturmasi gerektigini belirtmistir. Gidilen
muzenin igerigine bagli olarak ¢ocuklarin ilgi alanlar1 kesfedilebilir. Havacilik Miizesine
giden bir ¢ocuk ugaklara iliskin merakin1 miizede giderebilir. Yunanistan Cocuk Muzesi,
mesleklere iliskin hazirladigi sergi ile cocuklara polis, 6gretmen, mihendis gibi meslekler
hakkinda yazili, gorsel, isitsel malzemeler sunmakta ve ¢ocuklari mesleklerindzellikleri,
islevleri, calisma kosullar1 hakkinda bilgilendirmektedir (Karadeniz, 2012, 5.76). Karakas
ve Egitmen (2017, s.63-76) yaptiklar1 ¢alismada Bursa Kent Miizesi’nde Bursa’ya 6zgii
kaybolmaya yuz tutmus meslekleri cocuklara miizede yaptiklari etkinlikler ile anlatmistir.
Calisma sonucunda c¢ocuklarin ¢inicilik, marangozluk gibi mesleklere iliskin
farkindaliklarmin arttig1 gortilmistiir. Bu anlamda miize egitimi programinda 6gretmen,
mesleklere karsi farkindalik olusturmayi amaglayabilir.

Alanyazina bakildiginda miize egitiminin amaglar1 arasinda; cocukta kiiltiirel
varliklart tanima, koruma bilincini olusturmak, farkli kiiltiirlere saygi duymasini
saglamak, hayal giiglerini kullanarak yaraticiligini gelistirmek, sorgulama becerisini
gelistirmek, estetik bakis agisin1 kazandirmak, ge¢mis, bugiin ve gelecek arasinda bag

kurmasini saglamak bulunmaktadir (Demirci, 2009, s.129; Tan, 2009, s.36;
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Bayraktaroglu, 2012, s.105; Erdogan, 2014, s.50; Ekmekci, 2015, s.24). Buradan yola
cikarak arastirmaya katilan alan uzmanlari ve okul Oncesi Ogretmenlerinin miize
egitiminin amaglar1 konusunda alanyazinla hem benzer hem farkli yonleri vurguladigi

sOylenebilir.

4.3.2.2. Icerik
Alan uzmanlarl,, ogretmenler ve ebeveynler miize egitimi iceriginin

belirlenmesinde benzer 6zelliklere dikkat etmektedir. Alan uzmanlar: ve okul dncesi
Ogretmenleri, miize egitiminin igerigini belirleyen temel noktanin okul Oncesi egitim
programi oldugunu belirtmistir. Bunun yani sira alan uzmanlar1 ve Ogretmenler
cocuklarin yas ve gelisim diizeylerini, ilgi alanlarim1 ve miize koleksiyonu ile miizeye
ulasilabilirligin dikkate alinmasi gerektigini ifade etmistir. Alan uzmanlari yas ve gelisim
diizeyi olarak askeri miizelerin ¢ocuklara uygun olmadigin dile getirmistir. Okul 6ncesi
ogretmenleri ve ebeveynler ise mizelerdeki savas sahnelerinin ¢ocuklara gosterilmemesi
gerektigini sOylemistir. Bu anlamda alan uzmanlari, okul Oncesi Ogretmenleri ve
ebeveynlerin birbirini destekledigi sdylenebilir. Bunun yani sira 6gretmenler ¢ocuklarin
ilgi alanlarma diislinerek miize gezisi diizenlediklerini, Havacilik Miizesi, Rahmi Kog
Miizesi gibi miizelerin, Topkap1 Saray: gibi tarihi yerlere gore daha ¢ok dikkat ¢ektigini
vurgulamistir. Bu durum ¢ocuklarin bulundugu yas ve gelisim doneminden
kaynaklanabilir. Bu nedenle 6gretmenler ¢ocuklarin daha ¢ok aktif olarak katilabilecegi,
egitim atolyeleri olan miizeleri tercih edebilirler.

Alanyazinda miize egitimi alaninda yapilan calismalar incelendigi okul 6ncesi
donemine yonelik ¢alismalarin ¢ogunlukla Rahmi Kog¢ Miizesi, Sabanc1 Miizesi, MTA
Tabiat Tarihi Miizesi gibi egitsel etkinlikleri olan miizelerde ger¢eklestigi goriilmektedir
(Dilli ve Bapoglu-Dumenci, 2015, s.217-230; Dagal ve Bayindir, 2016, 5.268; Akgiin vd.,
2017, 5.15-24). Bu durum 6gretmenlerin ¢ocuklara kazandirmak istedigi amaglara gore

gidilecek muzeyi belirlediklerini gosterebilir.

4.3.2.3. Ogrenme ogretme SUreci

4.3.2.3.1. Ogrenci rolleri
Alan uzmanlari, 6gretmenler ve ebeveynler miize egitimi siirecinde cocugun

roliinii benzer sekilde aciklamustir. Alan uzmanlari, 6gretmenler ve ebeveynler miize
egitimi surecinde ¢ocuklarin aktif olmasi gerektigini belirtmistir. Alan uzmanlari, rehberli

turlarin ¢ocuklara uygun olmadigini, miizede ¢ocuklara arastirma, kesfetme becerilerini
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kullanacag: alanlarin ve etkinliklerin sunulmasi gerektigini vurgulamistir. Okul dncesi
donem c¢ocuklar1 yaparak yasayarak Ogrendikleri i¢in Ggrenme Ogretme siirecinde
duyularin1  kullanmalidir. Cocuklarin 6grenme Ogretme siirecinde aktif olmalari,
Ogretmenlerin ve miizelerin ¢ocuklara sunduklari miize yasantilarina gére degisebilir.
Eger 6gretmenler siirecte miizeyi sadece ¢ocuklar ile birlikte geziyorlar ve drama, beyin
firtinas1 gibi aktif 6grenme etkinliklerine yer vermiyorlarsa miize gezisi sadece gérme ve
bakmaya dayanmaktadir. Bu durumda ¢ocuklar miize gezisinden keyif almamakta ve
miizelerin egitsel yarar1 azalabilmektedir.

Alanyazina bakildiginda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin miize egitimi siirecinde
aktif olduklar1 calismalar bulunmaktadir. Karakas ve Egitmen’ in (2017) yaptiklar
calismada ¢ocuklar icin diizenlenen atdlyelerde mesleklere iliskin dogaclamalar, sanat
etkinlikleri, miizik etkinlikleri yapilmistir. Benzer sekilde Filiz (2010, s.57) 6. sinif
ogrencileri yaptigi calismada, Ogrenciler Oykii yazmak, nesneye dokunmak, drama
yapmak gibi kendilerinin aktif olduklari, bilgilerini kullandiklar1 ¢aligmalar: ilgi ¢ekici
olarak nitelendirmistir. Ayrica siirecte aktif olmalar ile kendilerini bir arkeolog gibi
hissettiklerini belirtmislerdir. Bu durum egitimin her kademesinde Ogrencinin aktif

olmasinin 6grenmeyi olumlu etkiledigini gosterebilir.

4.3.2.3.2. Yas
Alan uzmanlari, okul oncesi 6gretmenleri ve ebeveynler miize egitiminin

uygulanabilecegi yas donemini iki farkh sekilde agiklamistir. Alan uzmanlari, okul
oncesi donemde miize egitiminin 0-2 yas doneminde baslayabilecegini belirtirken
dgretmenler 4-5 yasta egitimde miizelere yer verdiklerini séylemislerdir. Ogretmenler 4-
5 yastaki ¢ocukla miize egitiminin 3 yasa gore daha verimli olabilecegini diisiinmektedir.
Benzer sekilde ebeveynler deneyimlerini aktarirken ¢ocuklarimi 4-5 yasta miize ile
tanistirdiklarini ifade etmistir. Yurt dis1 alanyazinda kiiglk yaslarda yapilan mize egitimi
uygulamalari, yurt i¢i alan yazinina gore daha fazladir (Shaffer, 2011; Dockett vd., 2011,
Bowers, 2012; Herman, 2012; Lieberman, 2013; Ackerman, 2016; Lifschitz-Grant,
2018).

Yurt iginde miize egitimine yonelik ¢alismalar, okul 6ncesi donemde ¢ogunluklar
4-5 yas ¢ocuklar ile yapilmaktadir. Bu durum miize egitiminin Tiirkiye’de yeni gelisen
bir alan olmasindan ve bireylerdeki bilgi eksikliginden, olumsuz miize algilarindan

kaynaklanabilir. Leftwich ve Haywood (2016, s.155) Londra Tarih Miizesi’nde yaptiklar
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calismada 23 aylik bir bebegin, ailesi ile gordiigii itfaiyeci kaskini miizede goriince
tanidigini ve bundan heyecan duydugunu aktarmistir. Bu durum miize egitiminin kiigiik

yaslardan itibaren yapilabilecegine 6rnek olarak gosterilebilir.

4.3.2.3.3. Ogretmen rolleri
Alan uzmanlari, 6gretmenler ve ebeveynler miize egitimi siirecindeki

ogretmen rollerini farkh sekillerde ele almistir. Alan uzmanlarina gore miize egitimi
siirecinde okul dncesi 6gretmenleri siireci planlayan, bilgi aktaranin 6tesinde ¢ocuklara
rehber olan ve kendini gelistiren olmalidir. Ogretmenler ise miize egitimi siirecinde daha
cok c¢ocuklara bilgi aktarmayr ve soru sormayr tercih etmektedir. Ebeveynler,
ogretmenlerin miize egitimi konusunda bilgili olmasini ve miizelere gezilerin daha sik
diizenlemesini beklemektedir. Bu anlamda alan uzmanlar1 ve ebeveynlerin benzer
diisiincede olduklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin daha ¢ok geleneksel dgretmen rollerini
istlenmeleri, meslege iliskin bakis acilari, mesleki alan bilgileri gibi g¢esitli
degiskenlerden etkilenebilir. Ogretmenlerin siirecte bilgi aktaran roliinden c¢ok,
cocuklarin bilgilerini olusturmasina firsat veren rolii miize yasantisinin verimli gegmesini
saglayabilmektedir. Alanyazina bakildiginda Cocuk Dostu Ankara projesi kapsaminda
muze egitimcileri ve okul dncesi 6gretmenleri yas gruplarina uygun etkinlik planlamis ve
etkinlikleri siirece aktif katilarak uygulamistir. Uzmanlar siirece aktif olarak
katilmalarindan heyecan duyduklarini ve motive olduklarini ifade etmistir (Karadeniz
vd., 2017, s.42). Bu sonug, siiregte aktif olarak yer alan Ogretmenlerin bireysel

ogrenmelerine katki sagladigini gosterebilir.

4.3.2.3.4. Ogrenme ortami
Alan uzmanlari, okul 6ncesi 6gretmenleri ve ebeveynler miize egitiminin nasil

bir ortamda gerceklesmesini benzer diisiinceler ile ifade etmistir. Alan uzmanlar
miize egitimi gergeklestirilecek ortamin ¢ocuk dostu ve engelli dostu olmas1 gerektigini
vurgularken 6gretmenler ve ebeveynler nitelikli miize egitimcisine, egitim atdlyesine ve
miizede rahat bir alanin olmasi gerektigini vurgulamistir. Ogretmenlerin ifade ettigi
niteliklerin, ¢ocuk dostu bir 6grenme ortaminin tagimasi gereken nitelikleri icerdigi
sOylenebilir. Ancak alan uzmanlar1 konuya daha genis bir bakis agist ile yaklasarak
miizelerin engelli dostu olmasi gerektigini belirtmistir. Bu durum alan uzmanlarinin

konuya iligkin bilgi ve farkindalik diizeylerinin yiiksek olmasindan kaynaklanabilir.
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Akman ve arkadaslar1 (2015) miize egitimi siirecinde karsilasilan sorunlari; ¢ocuklarin
hareketli olmasi nedeniyle grubu kontrol etmede giigliik ¢cekmeleri, miizede yer alan
personelin ilgisizligi ve fiziksel ortamin ¢ocuga uygun olmamasi seklinde ifade etmistir.
Bu sonug, 6grenme ortaminin sahip olmasi gereken niteliklerine dikkat ¢gekmektedir.

Ogrenme ortaminin ¢ocuk dostu olmasinda sergileri ¢ocuk ile bulusturma sekli
oldukca Onemlidir. Manchester Bilim ve Endiistri Miizesi, miizede ‘‘Bes yasin
altindakiler’” isminde 6zel bir yer ayirmis ve burayl ¢ocuklara uygun mobilyalar ile
diizenlemistir (Hooper- Greenhill, 1999, 5.88). Ozbek ve digerleri (2017, 5.150) yaptiklari
calismada bes miizede c¢ocuklarin boylarin1 asan sergilerin oldugunu gormistiir.
Cocuklarin boyuna uygun olmayan sergilerin bulundugu bir egitim ortami, ¢ocugun
dikkatini ¢ekmeyebilir. Benzer sekilde Filiz (2010, s.104) yaptig1 calismada miizede
etkinliklerin yapilabilecegi, ¢cocuklarin rahat hareket edebilecegi alanin olmadigini ifade
etmistir. Miizede ¢ocuklarin kendilerini giivende ve rahat hissedebilecekleri alanlarin
yaratilmas1 ve sergilerin ¢ocuklara ulagmasi miize egitiminin gerceklesmenin o6n
kosullarindan biridir. Ayn1 zamanda miizelerde cocuklarin anlayabilecegi dilde
hazirlanmis renkli ¢izimlerin bulundugu bir kitapgik egitim siirecinin daha verimli ve
keyifli gegmesini saglayabilir. Ornegin; Londra’da bulunan Horniman Miizesi ¢ocuklara
uygun miizede kullanabilecekleri bir c¢ocuk rehberi hazirlamistir (Hooper-
Greenhill,1999, s.175).

Mdzeler her yastan ve her engel grubuna sahip bireylerin 6grenmesine firsat veren
yerlerdir (Buyurgan ve Demirdelen, 2009, s.564). Bu nedenle miize tasariminda engelli
bireyler de diisiiniilerek ziyaretcilerin mizeye fiziksel erisimi saglanmalidir (Okan, 2015,
5.194). Gorme engelli bireyler igin Braille alfabesi ile olusturulmus metinler ya da
bedensel engelli bireyler i¢in rampalarin olmasi engelli bireylerin miizeye erisimini
kolaylastiracaktir. Muzeye fiziksel erisimin yani1 sira engelli bireylere yonelik diizenledigi
egitsel etkinlikler engelli bireyler i¢cin 6nemlidir. Buyurgan (2017a, s.132) goérme engelli
universite 6grencileri ile yaptigi ¢alismada miizede isitme ve dokunma duyusuna yonelik
yapilan etkinlikler, sdzel betimlemeler sonucunda Ggrencilerin siiregten keyif alarak
ogrendiklerini ve heyecanl olduklarini gézlemlemistir.

Ogretmenler miizede egitsel etkinliklerini gergeklestirirken kag ¢ocuk ile miizeye
gideceklerini ve miizeye gelebilecek diger ziyaret¢i sayilarini diisiinmelidir. Genellikle
kalabalik okul gruplariyla gidilen gezilerde 6grenciler ayni anda ayni esere bakmakta,

gruptan kopmamak i¢in eserleri tam anlamiyla inceleyememektedir (Uztemur vd., 2018,
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5.297). Cooper ve Latham (1988, s.262) miize ziyaretlerinde en sik goriilen sorunlar
arasinda; kalabalik gruplarin olmasini ifade etmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler
miizede genellikle kalabalik 6grenci gruplar ile gezdiklerini ve bunun egitim siireclerini
olumsuz etkileyebildigini ifade etmistir. Bu sorun, iyi bir randevu sisteminin
olmayisindan kaynaklanabilir (Gogebakan, 2018, s.36). Okullarin ayn1 anda miizeleri
ziyaret ediyor olmalar1 egitimin kalitesini diigiirdiiglinden miizelerin iyi bir randevu
sistemi igerisinde gezileri planlamalar1 gerekmektedir (Hooper-Greenhill, 1999, s.109;
Bozdogan, 2007, s.221). Miize gezisine gidecek 6gretmenin miizedeki personel ile
iletisime gecmesi, randevu almasi, miizede kalabalik bir ortamin olmasimi
engelleyecektir. Ogretmen miizeden randevu alirken geziye kag ¢ocuk ile katilacagini,
cocuklarin fiziksel 6zelliklerini, miizede hangi egitsel etkinlikten yararlanmak istedigini
belirtmelidir. Eger 6gretmen, miize egitimcisi ile birebir iletisime gecerse siirecin daha
verimli ge¢mesini saglayabilir (Hooper- Greenhill, 1999, s.115).

Miizeler egitim islevlerine 6nem vermeleri ile birlikte miizelerde egitim atdlyesi
ihtiyact dogmustur (Abaci, 1996, s.221). Ornegin; Isve¢’te bulunan Vasa Miizesi’'nde
yiiniin nasil egrildigi gosterildikten sonra ziyaretgiler halat yapabilmektedir (Siedel ve
Hudson, 1999, s.28). Bu egitim atdlyelerinin her miizede olmasi1 gerekmektedir.
Cogunlukla 6zel miizelerde g¢ocuklara yonelik egitim atolyeleri varken her devlet
miizesinde bu imkan bulunmamaktadir. Egitim atdlyelerinin devlet miizelerinde de yer
almas1 gerekmektedir (Usbas, 2010, s.184). Miizelerde egitim atdlyelerinin olmayisi,
arag- gereg yetersizligi miize egitsel etkinliklerini olumsuz etkilemektedir. Can (2013,
s.358) yaptig1 calismada 6grencilerin aktif olarak katildiklar1 deney setlerinde daha fazla
vakit gecirdiklerini gérmiistiir. Bu durum miizelerde yaparak yasayarak Ogrenmenin
oldugu egitim atdlyelerine, etkilesimli sergilere gereksinim oldugunu gosterebilir. Benzer
gereksinim Ogretmenler ve ebeveynler tarafindan dile getirilmis, uygulama alanlarinin
gerekliligine dikkat ¢ekilmistir.

Miize ortam1 kadar bunu ziyaretgilere sunan miize egitimcisi 6nemlidir. Miize
egitimcisi miizeye gelen her yastan ziyaret¢inin Ogrenme stiline uygun aktiviteler
gelistirebilmeli ve ziyaret¢inin tekrar miizeye gelmesini saglayabilmelidir (Siizen, 2005,
s.5; Bingmann vd., 2009, s.85; Karadeniz vd., 2017, s.40). Miize egitimcileri ile
gerceklestirilen odak grup goriismelerinde miize egitimcilerinin ¢ocuk gelisimi hakkinda
bilgili, ¢ocuk ve gencglerle caligmaktan zevk alan, giiler yiizli olmas1 gerektigi

belirtilmistir (Allan, 1963, s.95; Karadeniz vd., 2017, s.55). Ancak alanyazin
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incelendiginde miize egitimcisinin ¢ocuk pedagojisinden anlamadigini, ziyaretcilere
ilgisiz davrandigini ve miize egitimi konusunda yeterince bilgili olmadigin ifade eden
calismalar mevcuttur (Stzen, 2005, s.185; Demirci, 2009, s. 136-137; Usbas, 2010,
s.184). Benzer durum arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan dile
getirilmistir. Ogretmenler miizelerde calisan miize egitimcilerinin ¢cocuklarin seviyesine
inemedigini, yas ve gelisim diizeylerine gore anlatimda bulunamadiklarini belirtmistir.
Ornegin; Hititler Dénemi anlatirken Hititlerin ‘‘Bin tanrilar1 var.”’ deyince, ¢ocugun
‘““Nasil yani?’’ sorusuna cevap verebilecek, pedagojik formasyona sahip miize
egitimcilerine gereksinim bulunmaktadir.

Miizelere pedagojik egitim almig personellerin atanmamasi miize egitimindeki
blyuk sorunlardan biridir (Ertem, 2015, s.1). Tiirkiye’de miizelerde galisan personellerin
cogunlugu Arkeoloji, Sanat Tarihi gibi alanlardan mezundur. Miize egitimi alaninda
calisacak personellere bu alanda formasyon verilmelidir (Tezgel, 1994, s.53; Okvuran,
2013, 5.300). Alanyazin incelendiginde; Ozbek ve arkadaslarmin (2017, s.144-145)
Ankara’da devlet, 6zel ve iiniversite miizelerinin egitsel etkinliklerini degerlendirdigi
calismada inceledikleri bes miizenin hepsinde birer miize egitimcisi oldugu, hepsinin en
az yuksek lisans derecesine sahip oldugu ve mize egitimcilerden ikisinin miize pedagojisi
alaninda egitim aldig1 goriilmiistiir. Benzer sonuglarin diger miizelerde olmasi igin
muzeler, muze egitimcilerinin mesleki gelisimine yonelik seminer, konferans gibi hizmet

ici calismalar duzenleyebilir.

4.3.2.3.5. Ogretim stratejisi, yontem ve teknikler
Alan uzmanlar ve okul oncesi 6gretmenleri miize egitimi siirecinde farkh

ogretim stratejisi, yontem ve tekniklerin kullamlabilecegini belirtmistir. Alan
uzmanlar1 miize egitimi siirecinde en ¢ok oyun ve drama ydnteminin kullanildigini
soylemistir. Ogretmenler ise drama, anlatim ve soru cevap yontemini siiregte cogunlukla
kullanmaktadir. Demirci (2009, s.155) smif ogretmenleri ile yaptigi g¢alismada
Ogretmenler sirasi ile sunus yolu, aragtirma inceleme yolu ve bulus yolu ile 6grenme
stratejisini kullanmaktadir. Ogretim ydntemi olarak ise diiz anlatim ve gdzlemi tercih
etmektedir. Alanyazina bakildiginda dramanin miize egitimi ¢alismalarinda sik kullanilan
yontem oldugu goriilmektedir (Cakir- Ilhan vd., 2012; Bal- Incebacak, 2015, s.308;
Ozbek, 2017, s.146- 147; Karakas ve Egitmen, 2017, s.70-73). Hem alan uzmanlar1 hem

de d6gretmenler okul dncesi donemde ¢ocuklarin oyun temelli 6grendiklerini
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vurgulamistir. Bunlarin disinda alan uzmanlari, 6gretmenlerin ifade etmedigi anlati
tiyatrosu, problem ¢0zme, sunus yoluyla 6grenme, bulus yoluyla 6grenme gibi farkli
Ogretim stratejisi, yontem ve tekniklerin siirecte kullanilabildigini dile getirmistir. Bu
durum alan uzmanlarin konuya iliskin bilgi ve deneyimlerinin fazla olmasindan
kaynaklanabilir. Alanyazin incelendiginde yapilan ¢alismalarda farkli yontem ve
tekniklerin kullamldig1 gériilmiistiir. Onder ve arkadaslar1 (2009) yaptiklar1 ¢alismada
problem ¢6zme, tartisma, dogaglama gibi 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmislardir.
Miize egitimcileri sokratik yontem, problem ¢6zme, beyin firtinasi, tartisma, gibi 6gretim
yontem ve tekniklerini kullandiklarinda ¢ocuklarin siirece aktif olarak katildiklarini
belirtmistir (Ozbek, 2017, s.146- 147). Ancak arastirmaya katilan okul oncesi
Ogretmenleri anlatim, soru cevap gibi klasik Ogretim yontem ve tekniklerini
kullandiklarini, miizede etkinlik yapmadiklarini ifade etmistir. Bu cevap dgretmenlerin
miizeleri daha ¢ok gezi amagh kullandiklarin1 gostermektedir. Bu durum 6gretmenlerin
lisans egitimlerinde miize egitimi dersini almamalarindan kaynaklanabilir. Alanyazinda
incelendiginde Ogretmenler miizelerde nasil etkinlik planlayacaklarini, miizelerden
egitimde nasil yararlanacaklarini bilmediklerini ifade etmistir (Buyurgan ve Mercin,
2010,s.141; Egiiz ve Kesten, 2012, s.91; Erdogan, 2014, s.48; Ozsoy vd., 2017, s.482).
Benzer durum okul 6ncesi 6gretmeleri i¢in de gecerlidir. Okul oncesi 6gretmenleri ile
yapilan goriismelerde 0gretmenler miize egitiminde ne tiir etkinlikler planlayacaklari
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ifade etmistir. Karadeniz ve Cildir’ mn
(2017, s.378- 379) okul dncesi 6gretmen adaylari ile yaptiklart ¢alisma sonucunda miize
egitimi  dersini alan adaylar ders igeriklerini miizedeki koleksiyona gore
olusturabildiklerini ve 6gretmenlik hayatlarinda sik sik miize gezilerine yer vereceklerini
ifade etmistir. Buradan yola ¢ikarak se¢cmeli olarak bazi iiniversitelerde yer alan miize
egitimi dersinin, tiim egitim fakiiltelerinin 6gretmenlik boliimlerinde olmasi gerektigi
sOylenebilir (Dilli, 2014, s.93). Sar ve Sagkol (2013, s.87) yaptiklar1 calismada
Tiirkiye’deki her egitim fakiiltesinde miize egitimi dersinin bulunmadigi, bu dersin
miifredata eklenmesi ile birlikte 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenme siirecine dahil
olabileceklerini belirtmistir. Erem (2017, s.37-39) miize egitimi dersini se¢meli olarak
alan okul 6ncesi 6gretmen adaylar ile yaptig1r calismada, adaylarin hepsi dersin tim
ogretmenlik programlarinda olmas1 gerektigini ifade etmistir. Ayrica 6gretmen adaylari
muze egitiminin mesleki gelisimi, etkili 6grenmeyi ve miize egitimine iligkin farkindalig

saglama gibi yararlarindan dolay1 zorunlu ders olmasi gerektigini ifade etmistir.
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Karadeniz ve Okvuran (2014, s.872) okul oncesi 0gretmen adaylar ile yaptiklari miize
egitimi ¢aligmasinda 6gretmen adaylarinin miize ortamindan keyif aldiklarin1 ve genel
kiltlirlerinin arttigini ifade etmistir. Bu sonug lisans programlarinda okutulacak miize
egitimi  dersinin, Ogretmen adaylarina meslek hayatinda yarar saglayacagini
gostermektedir. Bu 6nem yetkililer tarafindan fark edilmis ve 2018 yilinda yapilan
degisiklik ile miize egitimi dersi meslek bilgisi se¢meli dersi olarak okul Oncesi

ogretmenligi programna girmistir (YOK, 2018, s.15).

4.3.2.3.6. Etkinlikler
Alan uzmanlari ve okul dncesi 6gretmenleri miize egitiminde kullanilabilecek

etkinlikleri benzer sekilde ifade etmistir. Alan uzmanlar1 ve O6gretmenler miize
egitiminde okul Oncesi egitim programinda yer alan tiim etkinliklerin kullanilabilecegini
belirtmistir. Ancak 6gretmenlerin ¢ogunlukla drama ve sanat etkinlikleri yaptiklar
goriilmistiir. Alan yazin incelendiginde Dilli ve arkadaslar1 (2018, s.429) yenilenebilir
enerji kaynaklar1 konusunu ¢ocuklara miize egitimi programi ile anlatmistir. Bu amacla
okul dncesi egitim programinda yer alan sanat etkinliginde riizgar giilii, fen etkinliginde
sicak sudan buhar elde edilmesi deneyi yapilmis ve Turkge dil etkinliginde konu ile ilgili
parmak oyunlar1 oynanmustir. Bu Ornek okul Oncesi egitim programindaki tiim
etkinliklerin kullanilabilecegini gostermektedir. Ancak dgretmenlerin miize egitiminde
uygulanabilecek etkinliklere sinirlt cevap vermeleri, okul dncesi dgretmenlerinin miize
egitimi konusunda bilgi ve deneyimlerinin eksik olduguna isaret etmektedir. Bu nedenle
okul dncesi egitim programinin kazanimlar ile nasil iligki kuracaklarini1 anlatan etkinlik

orneklerinin oldugu Miize Egitimi Etkinlik Modiilii hazirlanabilir.

4.3.2.3.6.1. Miize oncesi yapilacak etkinlikler
Alan uzmanlari ve okul 6ncesi 6gretmenleri miize 6ncesi yapilacak etkinlikleri

benzer sekilde ele almistir. Alan uzmanlari, planlama yapma, c¢ocugu, aileyi
bilgilendirme ve miizeyi gorme ve miize ile iletisime gecmenin dnemine deginmistir.
Ogretmenler ise miize dncesinde izin alma, servis ayarlama gibi biirokratik isleri yapma,
aileleri ve cocuklari miize gezisine hazirlama ile mesgul olmaktadir. Alan uzmanlari ile
karsilastirlldiginda 6gretmenlerin miizeyi Onceden gidip goérmedikleri ve miize ile

iletisime gegmedikleri goriilmiistiir. Alan uzmanlarina goére 6gretmenler bu siireci kiilfet
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olarak gormektedir. Bu nedenle biirokratik islemlerin en aza indirilmesi, 6gretmenlerin
gezi diizenlemedeki isteklerini arttirabilir (Bozdogan, 2007, s.219).

MEB tarafindan hazirlanan ilkégretimde Etkili Ogretme ve Ogrenme Ogretmen el
kitap¢iginda Ggretmenin muze gezisi Oncesi mutlaka mizeyi gérmesi ve mizedeki
uzmandan bilgi almas1 gerektigi belirtilmistir (Siizen, 2005, 5.94). Ogretmenlerin miize
Oncesi miizeyi gormemeleri ve iletisime gegmemeleri, miize- okul isbirliginin saglikli
olmamasindan kaynaklanabilir. Saglikli bir miize- okul is birligi i¢in miize 6ncesinde
miize ile iletisime gegmek, onlara ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeyleri hakkinda bilgi
vermek, egitim programini, ara¢ gerecleri hazirlamak gerekmektedir (Yavuzoglu-
Atasoy, 2001, s.35; Kuruoglu-Maccorio, 2002, s.283). Ogretmenlerin miize dncesinde
gidecekleri miizeyi gérmemeleri ya da miize egitimci ile iletisime gegmemeleri miize
egitimi siirecini olumsuz etkileyebilir. Ogretmen mutlaka miizeyi 6nceden gdrmeli,
tuvalet, yemek gibi gereksinimlerin nerede karsilanacagini diisiinmelidir (Buyurgan,
2017b, s. 325).

Alanyazinda yapilan c¢aligmalar incelendiginde planli yapilan miize egitimi
caligmalarinin 6grenmeyi sagladigi belirtilmektedir (Stizen, 2005, s.7; Akyiirek, 2011).
Usbas (2010, s.181) yaptig1 calismada planli ve amagli olmayan miize gezilerinin
ogrencilerin biligsel ve sosyal-duygusal alanlarimi istenilen diizeyde olumlu
etkilemedigini bulmustur. Can (2013, s.357) yaptig1 ¢alismada Bilim Merkezi’ne giden
63 ogrenciden sadece bir 6grencinin siiregte not defteri kullandigini, 6grencilerin 6n
hazirliklar1 olmadan bilim merkezlerine gittiklerini gdrmiistiir. Informal &grenme
alanlarinda etkili bir 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in dgretmenin 6n hazirlik yapmasi
ve gezinin amaci dogrultusunda &grencileri bilgilendirmesi gerekmektedir. Ozbek (2017,
S.146-147) cocuklarin miize oncesi ne yapacaklarina dair bilgilendirildiklerinde daha
merakli olduklarini sdylemistir. Kisa ve Gazel (2016, s.62) yaptiklar1 g¢alismada
Ogretmenlerin yaridan fazlasinin gezi Oncesi miizede uyulmasi gereken kurallar
ogrencilere hatirlattiklarini belirtmistir. Benzer durum arastirmaya katilan dgretmenler
tarafindan dile getirilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenler miize Oncesi en cok
miizenin fotograflarin1 kullanarak gocuklari miize kurallar1 hakkinda bilgilendirdiklerini

ifade etmistir.

4.3.2.3.6.2. Miizede yapulabilecek etkinlikler
Alan uzmanlari, okul 6ncesi 6gretmenleri miizede yapilabilecek etkinlikleri
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farkh bakis acilari ile ele almistir. Alan uzmanlari okul 6ncesi egitim programinda yer
alan tim etkinliklerin yapilabilecegini ifade ederken Ogretmenler miizede etkinlik
yapmadiklarini, miizeyi gezerek ve ¢ocuklara bilgi aktararak siireci tamamladiklarin
ifade etmistir. Oysa miizede yapilacak etkinliklerin yaparak yasayarak Ogrenmeye
dayanmasi gerekmektedir. Dilli ve Diimenci (2015) yaptiklar1 ¢alismada nesli tilkenmis
kavramini1 ¢ocuklara drama, miizik, sanat etkinlikleri gibi aktif 6grenme yollar1 ile
verdiklerinde ¢ocuklarin kalict 6grendiklerini gérmiistiir. Yildirim (2015, s.102) yaptig
calismada miizede gergek eserler ile bulusan 6grencilerin istekli ve merakli oldugunu,
miize egitimcilerine soru sordugunu ve okullarda miize ziyaretlerinin diizenli ve planl
yapildig1 takdirde 6grencilerin yaraticiliginin gelisebilecegini belirtmistir. Karadeniz ve
arkadaslar1 (2017, s.55) miize egitimcileri ile gergeklestirdikleri projede miize
egitimcileri egitim silirecinde oyunun kullanilmas1 gerektigini, eser odakli etkinliklerin
diizenlenerek miizenin eglenceli bir yer oldugu mesajinin verilebilecegini belirtmistir.
Alanyazinda yapilan ¢aligsmalar incelendiginde miizede en ¢ok arabul etkinliginin
yapildig1 goriilmektedir (Onder vd., 2009; Akgiin vd., 2017; Karadeniz vd., 2017, s.53).
Bunu donuk imge, rol kartlar1, zaman kapsiilii gibi etkinlikler izlemektedir (Cakir- Ilhan
vd, 2012; Okvuran, 2013, s.310; Karadeniz vd., 2017, s.52). Bu 6rneklerden yola ¢ikarak
miizelerde ¢esitli etkinliklerin yapildig1 ve yaparak yasayarak 6grenmenin hedef alindig1
sOylenebilir. Arastirmaya katilan okul oOncesi Ogretmenleri ise miizeleri etkinlik
yapilabilecek yerler olarak gormemektedir. Miizeleri gezi amach kullanmaktadir ve
miizenin tamamini gezme egiliminde olmaktadir. Biilbiil’ iin (2017, s.175) belirttigi gibi
miize egitiminde miizedeki tiim sergileri gezmek yerine iginden segilen bir veya birkag
nesneye derinlemesine odaklanilmalidir. Benzer sekilde Siedel ve Hudson (1999, s.36)
biitiin miizeyi gezmek yerine belli nesnelere odaklanmanin daha verimli olacagini
belirtmistir. Ogretmenlerin gittikleri miizelerin genelini gezme egilimleri, yapmis oldugu
miize gezilerinin niteligini ve kalitesini diisiirmektedir. Ogretmenler okul dncesi egitim
programindaki etkinliklerden yola ¢ikarak miizede etkinlik planlarsa miize gezisi, miize

egitimi boyutuna gecebilir.

4.3.2.3.6.3. Miize sonrast yapilacak etkinlikler
Alan uzmanlar1 ve okul oncesi 6gretmenleri miize sonrasinda yapilabilecek

etkinlikleri benzer sekilde ifade etmistir. Alan uzmanlar1 ve 6gretmenler miize sonrast

ogrendikleri pekistirmeye ve degerlendirmeye yonelik etkinlik yapilmas1 gerektigi
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konusunda hem fikirdirler. Ogretmenler miize sonrasinda ¢ocuklar1 degerlendirirken
cogunlukla resim ve sohbete bagvurmaktadir. Bu durum Ogretmenlerin 6lgme ve
degerlendirme siirecinde kullanilabilecek 6gretim yontem ve teknikler konusunda sinirh
bilgiye sahip olduklarini gosterebilir.

Alanyazin incelendiginde okul oncesi donem cocuklar ile yapilan ¢alismalarda
miize sonrasinda resim ve sohbetin agirlikla kullanildig1 goriilmektedir (Bozdogan ve
Yalg¢in, 2009, s.243; Akman vd., 2015, s.97-115; Dagal ve Bayindir, 2016, s.264-281,
Ozyllmaz-Akamca vd., 2017, 5.688-694; Dilli vd., 2018, 5.421-432). ilkokul déneminde
ise 6gretmenler, 6grencilerden deneyimlerini yaziya aktarmasini isteyebilmekte, ortaokul
doneminde ise 6gretmenler konuya iliskin arastirma 6devleri verebilmektedir (Hooper-
Greenhill, 1999, s.141). Bu konuda alanyazin incelendiginde ilkdgretim ve ortadgretim
diizeyinde yapilan miize egitimi ¢alismalarinda miize sonrasi ¢alisma kagitlari, basari
testleri kullanildigi, ii¢ boyutlu calismalar yapildigr goriilmiistiir (Biilbiil, 2016, s.681-
694; Bulut ve Atilla, 2017, s.705-714). Bu farklilik miize egitimi yapilan grubun yas ve

gelisim diizeylerinden, biligsel olgunluklarindan kaynaklanabilir.

4.3.2.4. Olcme ve degerlendirme
Alan uzmanlar1 ve okul oncesi 6gretmenlerinin 6lcme ve degerlendirme

siirecinde benzer noktalara dikkat ettikleri goriilmiistiir. Alan uzmanlar bireysel
farkliliklara dikkat etmek, siire¢ odakli olmak, hazirbulunuslugu temel almak gibi
O0gretmenin okul Oncesi egitim programinmi degerlendirme siirecinde dikkat ettigi
noktalara isaret etmistir. Alan yazina bakildiginda Dogan (2017, s.237) miize egitiminde
6l¢gme degerlendirmenin siniftaki degerlendirmeden farkli olarak siire¢ odakli oldugunu,
degerlendirme slrecine ailenin katilmasi gerektigini vurgulamistir. Bu agidan uzmanlarin
ve 6gretmenlerin diisiincelerini alanyazin desteklemektedir. Ayrica 6gretmenler siirecte
en c¢ok kazanim ve gostergeleri dikkate alarak cocuklari degerlendirdiklerini dile
getirmistir. Alan uzmanlar1 ise kazanim gostergeleri dikkate almanin yani sira bunlarin
gercekei sekilde ifade edilmesini vurgulamistir. Buradan yola ¢ikarak dgretmenlerin 6z
degerlendirme yapmasinin 06lgme degerlendirme siirecini  olumlu etkileyecegi

distiniilebilir.

4.3.2.4.1. Geleneksel dlgme ve degerlendirme teknikleri
Alan uzmanlar1 ve okul dncesi 6gretmenleri miize egitiminde kullamlabilecek

geleneksel 6l¢me ve degerlendirme tekniklerini benzer sekilde ele almistir. Alan
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uzmanlart 6gretmenlerin miize egitiminin 6l¢gme degerlendirme surecinde en ¢ok resim,
sohbet, soru cevap yontemi, calisma kagitlar1 gibi geleneksel yollara bagvurdugunu ifade
etmistir. Ancak Dogan (2017, s.238) miize egitiminde geleneksel kagit testlerinin
kullanilmasinin miize egitiminin dogasina aykir1 oldugunu, iist diizey biligsel becerileri
Olcen Olgme tekniklerinin kullanilmast gerektigini belirtmistir. Bunlara ek olarak
ogretmenler, siirecte gozlemi kullandiklarini ve gozlemin cocuklar1 degerlendirmede
onemli bir ara¢ oldugunu ifade etmistir. Alan uzmanlar1 ise gozlem formlarinm
ebeveynlerin doldurmasini isteyerek siirece onlarin katilabilecegini dile getirmistir.
Benzer sekilde Dogan (2017, s.239) her ebeveynin etkinlige katilarak kendi ¢ocugunu
g6zlem formu ile gézlemleyebilecegini belirtmistir. Ebeveynler, 6lgme ve degerlendirme
siirecine gozlemin disinda sohbet ile de katilabilirler. Alan uzmanlari, miize gezisi
Oncesinde ve sonrasinda aile bireyleri ile yapilan sohbetin miize egitimi siirecini olumlu
etkiledigi vurgulamis ve degerlendirme siirecine ebeveynin katilmasi gerektigini dile
getirmistir. Benzer sekilde ebeveynler miize gezisi dncesinde ve sonrasinda ¢ocuklari ile
sohbet ederek onlar1 geziye hazirladiklarini belirtmistir. Bu anlamda ebeveyn katilimi
miize egitiminde Ogrenilenlerin pekistirilmesine katki saglayabilir. Alanyazina
bakildiginda miize egitiminin 6lgme ve degerlendirme boyutu hakkinda az ¢alismanin
oldugu goriilmektedir (Dogan, 2017, s.236). Miize egitimine verilen 6nemin artmasi ve
ogretmenlerin bu konu hakkinda bilgilerinin artmasiyla 6l¢gme degerlendirme boyutunun

onem kazanacag diisiiniilebilir.

4.3.2.4.2. Alternatif ol¢me degerlendirme ve teknikleri
Alan uzmanlari ve okul oncesi 6gretmenleri miize egitiminde kullamlabilecek

alternatif 6lcme ve degerlendirme tekniklerini benzer sekilde ifade etmistir. Alan
uzmanlari sanal geziler, gozlem defterleri, miize ¢antasi, egitsel oyunlar, ben muzesi gibi
farkl etkinliklerin miize egitimi siirecinde kullanilabilecegini ve miize egitiminde farkl
tekniklerin degerlendirmede kullanilmasi gerektigini vurgulamistir. Dogan (2017, s.240)
yaptig1 calismada 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi, kontrol listesi gibi alternatif
Olgme ve degerlendirme tekniklerinin miize egitiminde kullanilabilecegini dile
getirmistir. Benzer sekilde 6gretmenler okul gazetesi hazirlama, egitsel oyunlar, ben
miizesi gibi etkinliklerin uygulanabilecegini belirtmistir. Ancak alan uzmanlar1 ve okul
oncesi Ogretmenleri okul oncesi donemde sanal geziler ile ¢ocuklar1 degerlendirmenin

soyut kalabilecegini sOyleyerek daha yasantiya dayali tekniklerin kullanilmasi gerektigini
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vurgulamistir. Bu durum okul 6ncesi donem ¢ocuklariin gelisim 6zelliklerinden ve en
iyl yaparak yasayarak dgrenmelerinden kaynaklanabilir.

Alanyazin incelendiginde Karakas ve Egitmen (2017, s.72) yaptiklart ¢alismanin
degerlendirme siirecinde ¢ocuklarin siirecte meslekler ile ilgili yaptiklart {riinlerden
kendi sergilerini olusturmus ve sergi i¢in bilgi kartt hazirlamalarini istemistir. Bu
calismalar mize egitiminde alternatif 6lcme ve degerlendirme tekniklerinin kullanildigin

gOstermektedir.

4.4, Stmrhhiklar
Bu arastirmada karsilasilan birtakim sinirliliklar bulunmaktadir. Bu bdlimde kisaca

onlara deginilmistir.

Arastirma olgubilim deseni ile gerceklestirilmistir. Bu nedenle arastirmada miize
deneyimine sahip alt1 ebeveyn, alt1 6gretmen ve alti uzman ile goriisiilmiistiir. Dolayis1
ile arastirma sonuglarinin tiim okul oncesi 6gretmenlerine ve okul Oncesi donemde
cocugu bulunan ebeveynlere genellenmesi miimkiin degildir.

Arastirmada katilimcilar amacgli 6rneklem ¢esitlerinden oOl¢iit 6rnekleme ile
belirlenmistir. Bu anlamda miize deneyimine sahip okul Oncesi O0gretmenlerin ve
ebeveynlerin algilarina ve deneyimlerine odaklanilmistir. Miize deneyimine sahip baska
Ogretmenler ve ebeveynler ile gorlisiilmesi durumunda arastirma sonuglarinin farkl

¢ikmasi olasidir.

4.5. Oneriler
Arastirma sonucunda miize egitimcisi, 6gretmen, ebeveyn ve miizeleri kapsayan

uygulayicilara ve ileri arastirmalara yonelik su oneriler gelistirilmistir:

4.5.1. Uygulayicilara yonelik oneriler
¢ Okul 6ncesi 6gretmenlerinin nitelikli bir miize egitimi siirecini planlayabilmeleri

ve yurutebilmeleri i¢in egitim fakdltelerinin dgretmenlik programlarinda miize egitimi
dersi yer alabilir.

eOkul oOncesi Ogretmenleri ¢ocuklarin miize deneyimlerini ebeveynleri ile
paylasmalarini saglayarak ebeveynlerin miize egitimi konusunda bilgi ve farkindalik

duzeylerini arttirabilirler.
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e Okul dncesi 6gretmenlerinin meslek hayatlarinda miize egitiminden nitelikli bir
sekilde yararlanabilmeleri i¢in seminerler ve konferanslar diizenlenebilir. Bu konu ile
tiniversitelerin miizecilik boliimleri ile iletisime gecilerek alaninda uzmanlarin
Ogretmenlere bilgi vermesi saglanabilir. Boylece 6gretmenlerin miizelerden sadece gezi
amagch degil, egitim amacl da kullanabileceklerine dair farkindalik yaratilabilir.

¢ Okul 6ncesi Ogretmenleri siif ortamlarinda gesitli konularda miize olusturarak
cocuklarin miize kavramini ve miizede uyulmasi gereken kurallar1 algilamalarina
yardimci olabilir. Ornegin; cocuklarm oyuncaklarindan olusturulan bir oyuncak miizesi
bu konuda 6gretmene yarar saglayabilir.

e Okul 6ncesi dgretmenleri, miizelere gezi dizenlemeden dnce gidecekleri mizeyi
gorebilir ve miize personeli ile iletisime gecerek gezi i¢in en uygun tarihi belirleyebilir.
Boylece verimli bir gezi siirecinin planlanmasinda miize egitimcisi ve 0gretmen ortak
hareket edebilirler.

e Okul oOncesi Ogretmenleri, miizede O6grenme Ogretme siirecinde drama, rol
oynama, oyun gibi eglenceli, aktif ve farkli 6gretim yontemi, tekniklerini kullanarak
slireci daha eglenceli hale getirebilirler.

e Okul 6ncesi 6gretmenlerine uygulamada yol gdstermesi i¢in Okul Oncesi Egitim
Programu ile iliskili olan bir miize etkinlik kitabi hazirlanabilir.

e Miizeler, muze- okul is birligini saglamak i¢in okul 6ncesi egitim programinin
konularina uygun etkilesimli sergiler diizenleyebilir. Boylelikle miizeler sadece belirli
gun ve haftalarda ziyaret edilen kurumlar olmaktan ¢ikabilir.

e Miizeler afis, brosiir gibi tanitim malzemelerine daha sik yer vererek okullara,
ogretmenlere ve ebeveynlere ulasabilir.

e Yurt disinda oldugu gibi Tiirkiye’de miizelerde goniillii personeller calistirarak
miize egitiminde siirdiirebilirlik saglanabilir ve miizenin finansal sorunlar1 azaltilabilir.

e Ozel miizeler ve devlet miizeleri arasinda sundugu hizmetler bakimindan farklar
ortadan kaldirilabilir. Ozel miizeler gibi devlet miizeleri de sponsorlar tarafindan
desteklenerek egitim atolyeleri, sergiler hazirlayabilirler.

e Miizeler ulasim sorununu ¢ézebilmek ve daha fazla ziyaretciye ulasabilmek i¢in
ring seferler diizenleyebilir.

e Miizeler toplumdaki her bireye ulasabilmek i¢in c¢alisma saatlerini yeniden

duzenleyebilir.
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e Miizelerin egitimdeki 6nemine dikkat cekmek i¢in kamu spotlar1 hazirlanabilir.

e Muzelerin egitim islevini 0n plana ¢ikarmak ve muzeleri bu anlamda tesvik etmek
icin ‘‘Egitimde Y1ilin Miizesi’’ yarigmasi diizenlenebilir.

e Ulkedeki miizelerin egitsel etkinlikleri arastirilarak raporlastirilabilir.

e Miizeler aile dostu olabilmeleri i¢in fiziksel mekanlarini ve egitsel etkinliklerini
yeniden gozden gecirebilir.

e Miizeler, cocuk dostu mekanlar olarak okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in yaparak
yasayarak 0grenebilecekleri duyu odalari olusturabilir.

e Cocuklara yonelik olarak ugurtma miizesi, oyuncak miizesi gibi miize ¢esitleri
arttirtlabilir.

o Muzeler fiziksel mekanlarini ve egitim programlarini toplumdaki engelli bireyleri
diisiinerek diizenleyebilir. Ornegin; gérme engelli bireylere yonelik Braille alfabesi ile
yazilms etiketlere, sesli kitapgiklara, miize rehberlerine yer verebilir.

e Ozel ve devlet miizelerinde ¢ocuklara ydnelik atdlye ¢alismalari arttirilabilir,

e Miize giris licretleri her sosyoekonomik diizeydeki ailenin ¢ocuklar ile birlikte
gidebilecegi sekilde olabilir.

e Miizeler ozellikle okul dncesi donem ¢ocuklart gibi dokunarak 6grenen ziyaretci
gruplar1 i¢cin miizedeki eserlerin kopyalarini hazirlayabilir.

e Her miize birer egitim kurumu oldugunu diisiinerek fiziksel mekanlarinda atdlye
odalarina yer verebilir.

e Ozel ve devlet miizelerinde nitelikli miize egitimci sayis1 arttirilabilir.

e Miize egitimcileri, miize pedagojisi alaninda bilgili olarak ziyaret¢i gruplarinin
yas ve gelisim diizeylerine gore anlatimda bulunabilir. Bu konuda miize egitimcilere
yonelik hizmet i¢1 egitim diizenlenebilir. Yurt disinda miize egitiminin nasil yapildigim
gormeleri saglanabilir.

e Okul- miize is birliginin saglanabilmesi i¢in Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1
ortak calismalar diizenleyebilirler.

¢ Okul- miize is birliginin saglanabilmesi i¢in okullar ve miizeler arasinda
protokoliin imzalanmasi ile taraflarin uymasi gereken bir zorunluluga doniisebilir.

o Okul- muze is birligini saglamak igin her okuldan bir 6gretmen gorevlendirilebilir

¢ Ebeveynler bos zamanlarini1 miize, bilim merkezi gibi egitici ortamlar1 gezerek

degerlendirebilir.
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4.5.2. Tleri arastirmalara yénelik 6neriler

eYar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile 6gretmenlerin miize deneyimlerinin
belirlendigi bu c¢alisma, 6gretmenlerin miize gezilerinin gézlem teknigi ile arastirilmasi
ile zenginlestirilebilir.

e Istanbul’da gorev yapan dgretmenlerin ve yasayan ebeveynlerin katildigi bu
arastirma, farkli illerde uygulanabilir. Arastirma sonuglarini ulagim, miize potansiyeli gibi
degiskenlerin nasil etkiledigi arastirilabilir.

e Okul oncesi donemde miize egitimi programina yonelik gelistirilen Oneriler
egitimin farkli kademelerine yonelik olarak hazirlanabilir.

¢ Okul 6ncesi donemde miize egitimi programina yonelik nerilerin gelistirdigi bu

arastirmadan yola ¢ikilarak kapsamli bir model 6nerisi gelistirilebilir.
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EKLER
EK-1. EBEVEYN GONULLU KATILIM FORMU

Bu calisma, Okuldncesi Donemde Miize Egitimi baslikli bir arastirma ¢alismasi olup model 6nerisi
gelistirme amacini tasimaktadir. Calisma, Merve OZER tarafindan yiiriitiilmekte ve sonuglari ile okul6ncesi
donemde miize egitiminin gelisimine 151k tutulacaktir.

e Bu ¢aligmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir

e Calismanin amac1 dogrultusunda, yari yapilandirilmig goriisme yapilarak sizden veriler
toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz/arastirmada
katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
aragtirmanin amaci diginda ya da bir bagka aragtirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili)
izniniz olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler ses kayit yontemi ile korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya
imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan
istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler
¢alismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Gondllu katilim formunu okumak ve degerlendirmek Uzere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.
Calisma hakkindaki sorularmiz1 istanbul Kiiltiir Universitesi Temel Egitim béliimiinden Merve OZER’e
yOneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Merve OZER
Adres : Istanbul Kiiltir Universitesi  Atakoy
Yerleskesi E5 Karayolu iizeri Bakirkdy 34158 Istanbul

Is Tel: 0212 4984141 Dahili: 4095
Cep Tel :0539 449 24 20

Bu calisgmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢alismadan ayrilabilecegimi bilerek
verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasinmi kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilime1 Ad ve Soyadi:

Imza:
Tarih:
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EK-2. EBEVEYN BILGi FORMU

Kisisel Bilgiler

Yas:

Cinsiyet:

Egitim Durumu:

Meslek:

Merhaba;

Ben Anadolu Universitesi Okuloncesi égretmenligi béliimiinde yiiksek lisans
yapmaktayim. Sizden, ’Okuléncesi Donemde Miize ile Egitime’’ yonelik
diisiincelerinizi  belirlemek adina bu formu (x) isaretleyerek doldurmaniz
beklenmektedir. Bu formdaki bilgiler yapilan arastirma disinda hichbir yerde ve hi¢
kimseyle paylasilmayacaktir. Formda yer alan sorulart liitfen yanitsiz birakmayiniz.
Vakit aywdiginiz icin tesekkiir ederim.

1)Ne kadar siklikla miize ziyareti yaparsiniz?
() Haftada bir ( ) Ayda bir () Yilda bir ( ) Hi¢ miizeye gitmem

2)Cocugunuzla birlikte miizeye gittiniz mi?
() Evet () Hayr

3)Cocugunuzla birlikte hangi miizelere gittiniz?

() Istanbul Modern Sanatlar Miizesi () Sunay Akin Oyuncak Muzesi
( ) Sabanci Miizesi () Rezan Has Muzesi

( ) Rahmi Kog Muzesi () Pera Miizesi

( ) Sadberk Hanim Muizesi () Tiirkiye Is Bankas1 Miizesi
() Diger (Belirtiniz) ............

4)Miize egitimine yonelik goriislerinize bagvurmak istense goriismeyi kabul eder
misiniz?
( )Evet () Hayir

Ar. Gor. Merve OZER
Istanbul Kiiltiir Universitesi
E- mail: merve.ozer@iku.edu.tr
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EK-3. KAZANIM DEGERLENDIRME FORMU

Kazanmim Degerlendirme Formu

Sevgili Ogretmenim, Okul Oncesi Déneme Yénelik Hazirlanacak Bir Miize Egitimi programinda
hangi kazanimlarin yer almasi gerektigini diisliniiyorsaniz, liitfen onu isaretleyiniz.

Ogretmen Adi Soyadi:

Okul Adr:

Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Amag Ve Yer Gerektiginde Almah
Kazanimlan Almamah Almah

BIiLiSSEL GELIiSIiM

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergelerti:

1. Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.

2. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.

3. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.

Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:
1. Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler.

2. Tahmini ile ilgili ipuglarini agiklar.

3. Gergek durumu inceler.

4, Tahmini ile ger¢ek durumu karsilagtirir.

Kazamim 3: Algiladiklarim hatirlar.
Gostergeleri:
1. Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden sdyler.

2. Eksilen ya da eklenen nesneyi soyler.

3. Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanar.

Kazanim 4: Nesneleri sayar.
Gostergeleri:
1. ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar.

2. Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir.
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3. Saydig1 nesnelerin kag tane oldugunu sdyler.

4. Sira bildiren say1y1 soyler.

5. 10’a kadar olan sayilar igerisinde bir sayidan dnce gelen
say1y1 sdyler.

6. 10’a kadar olan sayilar igerisinde bir sayidan sonra gelen
say1y1 soyler.

Kazanim 5: Nesne ya da varhiklar: gozlemler.

Gostergeleri:

1. Nesne/varligin adin1 sdyler.

2. Nesne/varligin rengini sdyler.

3. Nesne/varligin seklini soyler.

4. Nesne/varligin biylikliiglinii sdyler.

5. Nesne/varligin uzunlugunu soyler.

6. Nesne/varligin dokusunu sdyler.

7. Nesne/varligin sesini soyler.

8. Nesne/varligin kokusunu soyler.

9. Nesne/varligin yapildig1 malzemeyi soyler.

10. Nesne/varligin tadini sdyler.

11. Nesne/varligin miktarini sdyler.

12. Nesne/varhigin kullanim amaglarini soyler.

Kazanim 6: Nesne ya da varhklar: 6zelliklerine gore
eslestirir.
Gostergeleri:

1. Nesne/varliklar1 birebir eslestirir.

2. Nesne/varliklari rengine gore ayirt eder, eslestirir.

3. Nesne/varliklar1 sekline gore ayirt eder, eslestirir.

4. Nesne/varliklar1 biiyiikliigiine gore ayirt eder, eslestirir.

5. Nesne/varliklar1 uzunluguna gore ayirt eder, eslestirir.

6. Nesne/varliklar1 dokusuna gore ayirt eder, eslestirir.

7. Nesne/varliklari sesine gore ayirt eder, eslestirir.
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8. Nesne/varliklar1 yapildigi malzemeye gore ayirt eder,
eslestirir.

9. Nesne/varliklar1 tadina gore ayirt eder, eslestirir.

10. Nesne/varliklar1 kokusuna gore ayirt eder, eslestirir.

11. Nesne/varliklar1 miktarina gore ayirt eder, eslestirir.

12. Nesne/varliklari kullanim amaglarina gére ayirt eder,
eslestirir.

13. Es nesne/varliklar1 gosterir.

14. Nesne/varliklar1 gélgeleri ya da resimleri ile eslestirir.

Kazanim 7: Nesne ya da varhiklar: 6zelliklerine gore
gruplar.
Gostergeleri:

1. Nesne/varliklar1 rengine gore gruplar.

2. Nesne/varliklar sekline gore gruplar.

3. Nesne/varliklar1 biiyiikliigiine gore gruplar.

4. Nesne/varliklar1 uzunluguna gore gruplar.

5. Nesne/varliklar1 dokusuna gore gruplar.

6. Nesne/varliklar1 sesine gore gruplar.

7. Nesne/varliklart yapildigi malzemeye gore gruplar.

8. Nesne/varliklari tadina gore gruplar.

9. Nesne/varliklart kokusuna gore gruplar.

10. Nesne/varliklart miktarina gére gruplar.

11. Nesne/varliklar1 kullanim amaglarina gére gruplar.

Kazanim 8: Nesne ya da varhklarin oézelliklerini
karsilastirir.
Gostergeleri:

1. Nesne/varliklarin rengini ayirt eder, karsilagtirir.

2. Nesne/varliklarin seklini ayirt eder, karsilagtirir.

3. Nesne/varliklarin biiytikligiini ayirt eder, karsilastirir.

4. Nesne/varliklarin uzunlugunu ayirt eder, karsilagtirir.
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5. Nesne/varliklarin dokusunu ayirt eder, karsilastirir.

6. Nesne/varliklarin sesini ayirt eder, karsilagtirir.

7. Nesne/varliklarin kokusunu ayirt eder, karsilastirir.

8. Nesne/varliklarim yapildig1 malzemeyi ayirt eder,
karsilagtirir.

9. Nesne/varliklarin tadini ayirt eder, karsilagtirir.

10. Nesne/varliklarin miktarin1 ayirt eder, karsilagtirir.

11. Nesne/varliklarin kullanim amaglarini ayirt eder,
karsilagtirir.

Kazanim 9: Nesne ya da varhklar: dzelliklerine gore
siralar.

Gostergeleri:

1. Nesne /varliklar1 uzunluklarina gore siralar.

2. Nesne /varliklar1 biiyiikliiklerine gore siralar.

3. Nesne /varliklar1 miktarlarina goére siralar.

4. Nesne /varliklart agirliklarina gore siralar.

5. Nesne /varliklari renk tonlarina gore siralar.

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri
uygular.

Gostergeleri:

1. Nesnenin mekandaki konumunu sdyler.

2. Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir.

3. Mekanda konum alir.

4. Harita ve krokiyi kullanir.

Kazanmim 11: Nesneleri dlcer.

Gostergeleri:

1. Olgme sonucunu tahmin eder.

2. Standart olmayan birimlerle dlger.
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3. Olgme sonucunu soyler.

4. Olgme sonuglarmi tahmin ettigi sonugclarla karsilagtirir.

5. Standart 6lgme araglarmin neler oldugunu sdyler.

Kazanim 12: Geometrik sekilleri tanir.

Gostergeleri:1. Gosterilen geometrik seklin ismini soyler.

2. Geometrik sekillerin 6zelliklerini sdyler.

3. Geometrik sekillere benzeyen nesneleri gosterir.

Kazanim 13: Giinliik yasamda kullamilan sembolleri
tanir.
Gostergeleri:

1. Verilen ac¢iklamaya uygun sembolii gosterir.

2. Gosterilen semboliin anlamin séyler.

Kazanim 14: Nesnelerle oriintii olusturur.
Gostergeleri:

1. Modele bakarak nesnelerle oriintii olugturur.

2. En ¢ok ti¢ 6geden olusan oriintiideki kurali sdyler.

3. Bir oriintiide eksik birakilan 6geyi sdyler.

4. Bir oriintiide eksik birakilan 6geyi tamamlar.

5. Nesnelerle 6zgiin bir ériintii olusturur.

Kazanim 15: Parca-biitiin iliskisini kavrar.
Gostergeleri:

1. Bir biitiiniin parcalarini sdyler.

2. Bir butuni parcalara boler.

3. Biitiin ve yartmi gosterir.

4. Pargalan birlestirerek biitiin elde eder.

Kazanim 16: Nesneleri kullanarak basit toplama ve
¢ikarma islemlerini yapar.
Gostergeleri:

1. Nesne grubuna belirtilen say1 kadar nesne ekler.

2. Nesne grubundan belirtilen say1 kadar nesneyi ayurir.
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Kazamim 17: Neden-sonuc iliskisi kurar.
Gostergeleri:

1. Bir olayin olas1 nedenlerini sdyler.

2. Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.

Kazanim 18: Zamanla ilgili kavramlar aciklar.
Gostergeleri:

1. Olaylar1 olug zamanina gore siralar.

2. Zaman ile ilgili kavramlar1 anlamina uygun sekilde
aciklar.

3. Zaman bildiren araglarin islevlerini agiklar.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim iiretir.
Gostergeleri:

1. Problemi sdyler.

[\

. Probleme ¢esitli ¢6ziim yollar: dnerir.

w

. Cozilim yollarindan birini seger.

N

. Sectigi ¢dzlim yolunun gerekcesini soyler.

(9,1

. Sectigi ¢dziim yolunu dener.

6. Coziime ulasamadigi zaman yeni bir ¢dziim yolu seger.

7. Probleme yaratici ¢6ziim yollar1 6nerir.

Kazanim 20: Nesne/sembollerle grafik hazirlar.

Gostergeleri:

1. Nesneleri kullanarak grafik olugturur.

2. Nesneleri sembollerle gostererek grafik olusturur.

3. Grafigi olusturan nesneleri ya da sembolleri sayar.

4. Grafigi inceleyerek sonuglari agiklar.

Kazanim 21: Atatiirk’ii tanir.
Gostergeleri:
1. Atatiirk'in hayatiyla ilgili belli bagli olgular1 sdyler.

2.Atatiirk lin kigisel 6zelliklerini sdyler.

3. Atatiirk’iin degerli bir insan oldugunu sdyler.

4. Atatiirk'tin getirdigi yenilikleri soyler.
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5. Atatiirk’lin getirdigi yeniliklerin 6nemini sdyler.

DiL GELiSiMi KAZANIM VE GOSTERGELERI
Kazanim 1: Sesleri ayirt eder.

Gostergeleri:
1. Sesin geldigi yonii sdyler.

2. Sesin kaynaginin ne oldugunu soyler.

3. Sesin 6zelligini soyler.

4. Sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 soyler.

5. Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.

Kazanim 2: Sesini uygun kullanir.
Gostergeleri:
1. Konusurken/sark: sdylerken nefesini dogru kullanir.

2. Konusurken/sarki séylerken sesinin tonunu ayarlar.

3. Konusurken/sarki sdylerken sesinin hizini ayarlar.

4. Konusurken/sarki sdylerken sesinin siddetini ayarlar.

Kazanim 3: S6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar.
Gostergeleri:
1. Dz cimle kurar.

2. Olumsuz ctimle kurar.

3. Soru cimlesi kurar.

4. Bilesik ciimle kurar.

5. Ciimlelerinde 6geleri dogru kullanir.

Kazanim 4: Konusurken dilbilgisi yapilarim kullanir.
Gostergeleri:

1. Cumle kurarken isim kullanir.

2. Cimle kurarken fiil kullanir.

3. Ciumle kurarken sifat kullanir.

4. Ciimle kurarken baglag kullanir.

5. Ciimle kurarken ¢ogul ifadeler kullanir.

6. Climle kurarken zarf kullanir.

7. Cumle kurarken zamir kullanir.

8. Ciimle kurarken edat kullanir.

9. Cimle kurarken isim durumlarini kullanir.

10. Ciimle kurarken olumsuzluk yapilarini kullanir.
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Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri:

1. Konugma sirasinda g6z temasi kurar.

2. Jest ve mimikleri anlar.

3. Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.

4. Konusmay1 baglatir.

5. Konusmayz stirdiiriir.

6. Konusmay1 sonlandirir.

7. Konusmalarinda nezaket sozciikleri kullanir.

8. Sohbete katilir.

9. Konusmak igin sirasini bekler.

10. Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler.

Kazanim 6: Sozciik dagarcigim gelistirir.

Gostergeleri:

1. Dinlediklerinde yeni olan s6zcUkleri fark eder ve

sozciiklerin anlamlarini sorar.

2. Sozciikleri hatirlar ve sdzciiklerin anlamini sdyler.

3. Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak

kullanir.

4. Ciimle kurarken ¢ogul ifadeler kullanir.

5. Zat anlamli sozciuikleri kullanir.

6. Es anlaml1 s6zciikleri kullanir.

7. Es sesli sozciikleri kullanir.

Kazanmim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamm kavrar.

Gostergeleri:

1. Sozel ydnergeleri yerine getirir.

2. Dinledikleri/izlediklerini agiklar.

3. Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Kazanim 8: Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade

Gostergeleri:

1. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.

2. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.

3. Dinledikleri/izlediklerini bagkalarina anlatir.

4. Dinledikleri/izlediklerini resim yoluyla sergiler.
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5. Dinledikleri/izlediklerini mizik yoluyla sergiler.

6. Dinledikleri/izlediklerini drama yoluyla sergiler.

7. Dinledikleri/izlediklerini siir yoluyla sergiler.

8. Dinledikleri/izlediklerini 6yki yoluyla sergiler.

Kazanim 9: Sesbilgisi farkindahg: gosterir.
Gostergeleri:
1. Soézciiklerin baslangig seslerini soyler.

2. Sozcuklerin sonunda yer alan sesleri sdyler.

3. Ayni sesle baslayan sozciikler iiretir.

4. Ayni sesle biten sozciikler iiretir.

5. Siir, 6ykii ve tekerlemedeki uyag soyler.

6. Soylenen sozciikle uyakli baska sozciik soyler.

Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur.
Gostergeleri:
1. Gorsel materyalleri inceler.

2. Gorsel materyalleri agiklar.

3. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

4. Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

5. Gorsel materyalleri kullanarak olay, 0yki gibi
kompozisyonlar olusturur.

Kazanim 11: Okuma farkindahg gosterir.
Gostergeleri:

1. Cevresinde bulunan yazili materyaller hakkinda konugur.

2. Yetiskinden kendisine kitap okumasini ister.

3. Okumay taklit eder.

4. Okumanin giinlitk yasamdaki 6nemini agiklar.

Kazanim 12: Yaz farkindahgi gosterir.
Gostergeleri:
1. Cevresindeki yazilar1 gosterir.

2. Yazili materyallerde noktalama isaretlerini gosterir.

3. Yazinin yoniinii gosterir.

4. Duygu ve diisiincelerini yetiskine yazdirir.

5. Yazinin giinliikk yasamdaki 6nemini agiklar.
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SOSYAL VE DUYGUSAL GELISIM KAZANIM VE
GOSTERGELERI

Kazanmim 1: Kendisine ait 6zellikleri tanitir.
Gostergeleri:

1.Adin1 ve/veya soyadini sdyler.

2.Yasimu soyler.

3.Fiziksel zelliklerini soyler.

4. Duyussal 6zelliklerini soyler.

Kazanmim 2: Ailesiyle ilgili 6zellikleri tanitir.
Gostergeleri:
1. Anne/babasinin adini, soyadini, meslegini vb. sdyler.

2. Anne/babasinin sa¢ rengi, boyu, géz rengi gibi fiziksel
Ozelliklerini soyler.

3. Teyze/amca gibi yakin akrabalariin isimlerini sdyler.

4. Telefon numarasini soyler.

5. Evinin adresini soyler.

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri:
1. Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

2. Nesneleri alisilmisin disinda kullanir.

3. Ozgiin 6zellikler tasiyan iiriinler olusturur.

Kazanim 4: Bir olay ya da durumla ilgili olarak
baskalarimin duygularini aciklar.
Gostergeleri:

1. Basgkalarmin duygularini sdyler.

2. Bagkalarinin duygularinin nedenlerini soyler.

3. Baskalarmin duygularinin sonuglarini séyler.

Kazanim 5: Bir olay ya da durumla ilgili olumsuz
duygularim uygun yollarla gosterir.
Gostergeleri:

1. Olumsuz duygularini olumlu sézel ifadeler kullanarak
agiklar.

2. Olumsuz duygularini olumlu davranislarla gosterir.

Kazanim 6: Kendisinin ve baskalarinin haklarini korur.
Gostergeleri:
1. Haklarin1 soyler.

2.Baskalarinin haklar1 oldugunu séyler.

3. Haksizliga ugradiginda neler yapabilecegini sdyler.

4. Baskalarinin haklarin1 korumak i¢in neler yapmasi
gerektigini sdyler.

Kazanim 7: Bir isi ya da gorevi basarmak icin kendini
guduler.
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Gostergeleri:
1. Yetigkin yonlendirmesi olmadan bir ige baglar.

2. Bagladig1 isi zamaninda bitirmek icin ¢aba gosterir.

Kazanmim 8: Farkhiliklara sayg: gosterir.
Gostergeleri:
1. Kendisinin farkli 6zellikleri oldugunu soyler.

2. Insanlarin farkli 6zellikleri oldugunu sdyler.

3. Etkinliklerde farkli 6zellikteki ¢ocuklarla birlikte yer alir.

Kazanim 9: Farkh Kkiiltiirel 6zellikleri aciklar.
Gostergeleri:
1. Kendi Ulkesinin kltirine ait 6zellikleri sdyler.

2. Kendi iilkesinin kiiltiirii ile diger kiiltiirlerin benzer ve
farkli ozelliklerini sdyler.

3. Farkl1 iilkelerin kendine 6zgii kiiltiirel 6zellikleri oldugunu
soyler.

Kazanim 10: Sorumluluklarini yerine getirir.
Gostergeleri:
1. Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir.

2. Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.

3. Sorumluluklar yerine getirilmediginde olasi sonuglari
soyler.

Kazamim 11: Atatirk ile ilgili etkinliklerde sorumluluk
alr.
Gostergeleri:

1. Atatiirk ile ilgili etkinliklere katilir.

2. Atatiirk ile ilgili duygu ve diisiincelerini farkli etkinliklerle
ifade eder.

Kazanim 12: Degisik ortamlardaki kurallara uyar.
Gostergeleri:

1. Degisik ortamlardaki kurallarin belirlenmesinde
diistincesini soyler.

2. Kurallarin gerekli oldugunu soéyler.

3. Istekleri ile kurallar gelistiginde kurallara uygun davranir.

4. Nezaket kurallarina uyar.

Kazanim 13: Estetik degerleri korur.
Gostergeleri:

1. Cevresinde gordiigii giizel ve rahatsiz edici durumlar
soyler.

2. Cevresini farkli bicimlerde diizenler.

3. Cevredeki giizelliklere deger verir.

Kazanim 14: Sanat eserlerinin degerini fark eder.
Gostergeleri:
1. Sanat eserlerinde gordiiklerini ve isittiklerini soyler.

2. Sanat eserleri ile ilgili duygularini agiklar.

3. Sanat eserlerinin korunmasina 6zen gosterir.
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Kazanim 15: Kendine giivenir.
Gostergeleri:
1. Kendine ait begendigi ve begenmedigi 6zelliklerini sdyler.

2. Grup 6nunde kendini ifade eder.

3. Gerektigi durumlarda farkli goriislerini sdyler.

4. Gerektiginde liderligi iistlenir.

Kazanim 16: Toplumsal yasamda bireylerin farkli rol ve
gorevleri oldugunu aciklar.
Gostergeleri:

1. Toplumda farkli rol ve gorevlere sahip kisiler oldugunu
soyler.

2. Ayni kisinin farkli rol ve gorevleri oldugunu soyler.

Kazamim 17: Baskalariyla sorunlarim ¢ozer.
Gostergeleri:
1. Bagkalart ile sorunlarini onlarla konusarak ¢ozer.

2. Arkadaslariyla sorunlarini ¢6zemedigi zamanlarda
yetigkinlerden yardim ister.

3. Gerekli zamanlarda uzlagsmaci davranr.

OZBAKIM BECERILERI KAZANIM VE
GOSTERGELERI

Kazanim 1: Bedeniyle ilgili temizlik kurallarim1 uygular.
Gostergeleri:

1. Sacini tarar.

2. Disini firgalar.

3. Elini/yiiziinii yikar.

4. Tuvalet gereksinimine yonelik isleri yapar.

Kazanim 2: Giyinme ile ilgili isleri yapar.
Gostergeleri:

1. Giysilerini ¢ikarir.

2. Giysilerini giyer.

3. Ayakkabilarini ¢ikarir.

4. Ayakkabilarini giyer.

5. Diigme agar.

6. Diigme kapar.

7. Ayakkabi bagciklarimi ¢ozer.

8. Ayakkabi bagciklarini baglar.

Kazanim 3: Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler
yapar.
Gostergeleri:

1. Ev/okuldaki egyalar1 temiz ve 6zenle kullanir.

2. Ev/okuldaki esyalari toplar.
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3. Ev/okuldaki esyalar1 katlar.

4. Ev/okuldaki esyalari asar.

5. Ev/okuldaki esyalar1 yerlestirir.

Kazanim 4: Yeterli ve dengeli beslenir.
Gostergeleri:
1. Yiyecek ve icecekleri yeterli miktarda yer/icer.

2. Ogiin zamanlarinda yemek yemeye ¢aba gosterir.

3. Saglig1 olumsuz etkileyen yiyecekleri ve i¢ecekleri
yemekten/igmekten kacinir.

4. Yiyecekleri yerken saglik ve gorgii kurallarina 6zen
gosterir.

Kazanim 5: Dinlenmenin 6nemini acgiklar.
Gostergeleri:
1. Kendisini dinlendiren etkinliklerin neler oldugunu séyler.

2. Dinlendirici etkinliklere katilir.

3. Dinlenmediginde ortaya cikabilecek sonuglar1 sdyler.

Kazanim 6: Giinliik yasam becerileri icin gerekli ara¢ ve
gerecleri kullanir.
Gostergeleri:

1. Beslenme sirasinda uygun arag ve gerecleri kullanir.

2. Beden temizligiyle ilgili malzemeleri kullanir.

3. Cevre temizligiyle ilgili ara¢ ve gerecleri kullanir.

Kazanim 7: Kendini tehlikelerden ve kazalardan korur.
Gostergeleri:

1. Tehlikeli olan durumlar1 sdyler.

2. Kendini tehlikelerden ve kazalardan korumak igin
yapilmasi gerekenleri sdyler.

3. Temel giivenlik kurallarini bilir.

4. Tehlikeli olan durumlardan, kisilerden, aligkanliklardan
uzak durur.

5. Herhangi bir tehlike ve kaza aninda yardim ister.

Kazanim 8: Saghg ile ilgili 6nlemler alir.
Gostergeleri:
1. Sagligin1 korumak i¢in yapmasi gerekenleri sdyler.

2. Sagligina dikkat etmediginde ortaya ¢ikabilecek sonuglari
agiklar.

3. Sagligin1 korumak igin gerekenleri yapar.
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EK-4. VERI TOPLAMA CIZELGESI

No | Veri Tiiri | Veri Icerigi Katilimcilar Yer Saat/Siire Tarih Veri
toplama
teknigi _

1 Uzman Gioriisme P1 Ankara 16.00-17. 16 ; 22.01 2018 | Ses

Filot sorulanmin Universitesi 1 saat 16 keavdi
Gorisme  : anlagirhfmm Oyuncak dalcilca
kontrol edilmesi Miizesi
2 Ogretmen (Gariigme P2 Eskizehir 13.00-13.10 4. 122017 | Ses
Pilot sorulanmn Anadolu Kaydi
Gorisme | anlagirhim Universitesi 10 dakika Mot
kontrol edilmesi Kres ve
Gindz
Bakimewvi
3 Ebeveyn Gariisme P3 Eskisehir 14.00-14.05 4122017 | Ses
Pilot sorulannm Anadolu Yeaych
Garisme anlagirhgmm Oniversitesi 3 dakika Mot
kontrol edilmesi Kres ve
Gindiz
Bakimewvi
4 Uzman Uzman Uzman 5 Marmara 13.30- 1424 2022018 | Ses
Garligmest | ghriigmesinin Universitesi 34 dakila kayds
gerceklegtirilmesi Egititn
Falailtesi
5 Uzman Uzman Uzman 6 Anadolu 11.00- 12.04 0022018 | Ses
Gorigmes: | gorigmesinin Universitesi 34 dakika kayda
gerceklestirilmesi Egitim
Faldiltesi
& | Uzman Uzman Uzman 3 Anadolu 14.00- 1455 | 9.02.2018 | Ses
Gioriigmesi | goriigmesinin Universitesi 35 dakika kavds
gerceklegtirilimesi Egititn
Falailtesi
7 | Uzman Uziman Uzman 1 Ankara 1530- 16.04] | 16.02.2018 Ses
Gariigmesi | goriigmesinin Universitesi 34 dakika Tayds
gerceklegtirilmesi Egitim
Bilimleri
Fakiltesi
g8 | Uzman Uzman U=zman 2 Ankara 1430-1523 | 16.02.2018 Ses
Garigmest | gorigmesinin Universitesi keayds
gerceklegtirilmesi Egitim 53 dakika
Bilimleri
Falcaltesi
& | Uzman Uziman Uzman 4 Marmara 11.00-11.39 : 27032018 Ses
Gorigmesi | gdrigmesinin Universitesi kaydi
gerceklegtirilmesi Egitim 59 dakilka
Falailtesi
10 | Ogretmen | OZretmen Ogretmen 4 Anackulu 23.02. Ses
Garigmest | gorigmesinin rehberlik 2018 keayds
gerceklestirilmesi odast

11 | Ebeveyn | Ebeveyn Ebeveyn 3 Anackulu 12.00-1220 | 26.02.2018 Ses

Gorigmest | grigmeszinin rehberlil kaydi
gerceklestirilmesi odast 20 dakilka

12 | Ofretmen | Ofretmen Ogretmen 1 Anackulu 9.30-1012 2032018 Ses

Garigmest | gorigmesinin miidiir 412 dakika keayds
gergeklegtirilmesi vardimeis
odast
13 | Ebeveyn | Ebeveyn Ebeveyn 6 Anackulu 16.00- 16.37 Ses
Garigmest | gorigmesinin toplants 37 dakika 3.03.2013 Ieayda
gerceklegtirilmesi odast

14 | Ogretmen | Ofretmen Ogretmen 3 Anackulu 045-10. 18 Ses

Garigmest | gorigmesinin Miadir 9032018 | kayde
gerceklegtirilmesi vardimeist 33 dakilea
odast
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|15 | Ebeveyn : Ebeveyn . Ebeveynl  : Arackulu | 1220-1245 (1303 | Ses
| Goriigmesi | goriigmesinin - Midir | 1 2018 - kaydr |
- gercekestirilmesi | Cyardmesst | 25 dakika | |
i | | | odast ‘ B e e et i
16 | Ogretmen | Ogretmen Ogretmen? | Araokulu | 930-10I6 |21.032018 Ses |
Gorlismesi | goriigmesinin =~ | | Midir | . kaydr |

| gercekegtirilmesi |  yardsmesss | 50 dakika | ! i

| . il I— jodist | | S—
|17 | Ebeveyn | Ebeveyn - Ebeveyn 2  Arackulu | 1200-1220 (27032018 Ses |
g Gortgmesi | Gorligmesinin | - Midir ; : ¢ kaydt |
 gerceklestirilmesi : yardmesst | 20 dakika
; i i . odast : L
118 | Ogretmen | Ogretmen | Ogretmen6 | Arasmufi | 13.00-13.22 23032018 Ses |
Goriismesi | goriigmesinin =~ | | girist i 22dakika ! - kaydr |
E | gergckiegtirilmesi | | bekleme | | ,
L | | | alam | i | j
|15 | Ebeveyn | Ebeveyn ‘Ebeveynd | Arasmfi | 1230-1250 126032018 Ses |
|| Gorigmes: | gorigmesnn | | ginigt | 20dakika | | kaydr |
' gergeklestirilmesi bekleme |
| b s -l % i |
1 20 | Ogretmen | Ogretmen | Ogretmen3 | Arasmmfi 930-049 16.042018 : Ses |
|| Goriismesi | gorismesinin | | girisi 19 dakika ! . kaydi |
| | gergekiegtirilmesi | | bekleme |
I § A C L R R
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EK-5. YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

Alan uzmanlar i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari

1. Miize ve egitim iligkisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
2. Miize egitiminin dgrenciye/egitimciye faydalart nelerdir?
3. Diinya’da yapilan miize egitimi uygulamalarina baktiginizda Tiirkiye’de
yapilan uygulamalari nasil buluyorsunuz?
4. Okul 6ncesi donemde yapilan miize egitimine iliskin ¢aligmalar konusunda ne
diisiiniiyorsunuz?
5. Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitiminin amaglar1 neler olmalidir?
6. Okuldncesi donemde yapilacak bir miize egitiminin igerigi ne olmalidir?
6.a. Kag yas grubundaki ¢cocuklarla miize egitimi yapilabilecegini
diisiiniiyorsunuz?
6.b.Mlize egitiminde nasil etkinlikler yapilabilir? (Okul dncesi egitim
programindaki etkinliklerden hangileri planlanabilir?)
7. Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitiminde 6grenme ogretme
stirecinde hangi 6gelere yer verilmelidir?
7.a.Miize egitiminde hangi 6gretim yontem/teknik/stratejilerin kullanilabilir?
Nasil?
8. Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitiminin degerlendirme siirecinde
hangi 6gelere yer verilmelidir?
8.a. Degerlendirme yontem ve teknikleri neler olabilir?
8.b Cocuk, 6gretmen ve program agisindan degerlendirme yaparken nelere
dikkat edilmelidir?

8.c Onerebileceginiz alternatif degerlendirme teknikleri varsa nelerdir?

Ogretmenler icin yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari

1.0Okul 6ncesinde miize egitiminin énemi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

2. Mze gezisi 6ncesi sinif igerisinde neler yapiyorsunuz?

3. Bir miize gezisine gittiginizde ¢cocuklarla miizede neler yapiyorsunuz?

4. Miize gezisi sonrasinda ¢ocuklarla sinifta neler yapiyorsunuz?

5. Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitiminin amaglar1 neler olmalidir?

6. Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitiminin igerigi ne olmalidir?
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6.a. Kac yas grubundaki ¢ocuklarla miize egitimi yapilabilecegini
diisiiniiyorsunuz?
6.b. Miize egitiminde nasil etkinlikler yapilabilir? (Okul dncesi egitim
programindaki etkinliklerden hangileri planlanabilir?)
7. Okul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitiminde 6grenme dgretme
stirecinde hangi 6gelere yer verilmelidir?
7.a. Miize egitiminde hangi 6gretim yontem/teknik/stratejilerin kullanilabilir?
Nasil?
8.0kul 6ncesi donemde yapilacak bir miize egitiminin degerlendirme siirecinde
hangi 6gelere yer verilmelidir?
8.a. Degerlendirme yontem ve teknikleri neler olabilir?
8.b.Cocuk, d6gretmen ve program agisindan degerlendirme yaparken nelere
dikkat edilmelidir?

8.c. Onerebileceginiz alternatif degerlendirme teknikleri varsa nelerdir?

Ebeveynler icin yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari

1. Cocugunuzla miizeye gittiniz mi?

2. Miize egitimi denince ne anliyorsunuz? / Miize egitimi kavrami size ne ifade
ediyor?

3. Okul 6ncesi egitim kurumunda yapilacak bir miize egitiminden beklentileriniz
nelerdir?

4. Okul 6ncesi egitim kurumunda yapilan bir miize egitiminden ¢ocugunuzun
hangi davranislar1 kazanmasini beklersiniz?

5. Okul 6ncesi egitim kurumunda yapilacak miize egitimine aile olarak nasil

katilabileceginizi/destek verebileceginizi diisiiniiyorsunuz?
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EK-6. ARASTIRMA IZIN YAZISI

TC
MARMARA UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Baskanligi

Say1 : 16110545-302.08.01-E.1800217663 15.08.2018
Konu : Merve OZER, Anket izni

ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
Yunus Emre Kampiisii
Tepebasi/ESKISEHIR

flgi: 12.01.2018 tarih ve E.8171 sayili yazimz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii {lkggretim Anabilim Dali Okul Oncesi
Ogretmenligi Tezli Yiksek Lisans Programi Ggrencisi Merve OZER "Okul Oncesi
Dionemde Miize Egitimi" baslikli tezin uygulama galigmalarini Universitemiz Atatiirk
Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Béliimii 6gretim iiyeleri ile yapmas1 uygun gorilmdistiir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Prof. Dr. Mustafa KURT
Rektor V.

EK:
EK-1 Yazi Sureti
EK-2 Boliim Baskanlig1 Yazis1

I

o
S
=

Rt

s

34722 Kachkdy © [ISTANBUL Hasret SAM
Telebn: 0216 414 05 45 Belgegegar No: 349 56 45 Bilgisayar Igletmeni
ogrenci.yenikayit@marmara.edu.tr  http://oidb. mammara.edu.tr

Kep Adresi: mamaraunivensitesi@hsOl. kep.tr

i
i

i Mamam Universitesi Gdzepe Yerleskesi Oggrenci Iglon Daire Baskanlin — Aynntilt bilgi icin:

Bu belge, 5070 sayili Elektronik Imza Kanununun 5. maddesi geregince Mustafa KURT tarafindan giivenli elektronik imza ile
imzalanmigtir. http://ebys.marmara.edu.tr/QR/BA95D33363E 143E:
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T.C.
ANKARA UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrena Isleri Daire Baskanlif;

Savt - 14267719-302.14 01-E_ 11845 Otomatik
Konu - Merve OZER hk.

ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Ilgi  :Bilatarhli ve 63784619-605.01 sayilivazimz.

Universiteniz E itim Bilimleri Enstitiisi [lkégretim Anabilim Dali Okul Oncesi O gretmenligi
Tezli Yiiksek Lisans Programu Ogrencisi Merve OZER'in, Yrd. Dog. Dr. Ash YILDIRIM POLATin
damsmanhifinda viirittigid "Okul Onces Dénemde Mize Egitimi" bashkh tezi kapsaminda
Universitemiz &gretim iiveleri ile goriisme vapma istedi haklanda Universitemiz Dil ve Tarih-
Cografya Falkiiltesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi ve Giizel Sanatlar Faldiltest Dekanliklan'ndan alinan
vazi drnelden ilisikte sunulmustur.

Bilgilerinize ve gerefini sayg ile arz ederim.

Prof Dr. Avhan ELMALI
Eelktira.
Eektor Yardimeis

Ek :
1 - Van drnedi (1 savfa)
2-Yan drnedi (1 savfa)

3-Yamn drnedi (1 savfa)

Not: 5070 sz Eldctronik frra Kamm g2 be balze eldtronikimza ils imzalanmstr.

Tandofan Verlesles Digcl Caddast (5100 Tandofan/Anlara /ANE AR A Telafon Io: Bilgi iginDuyen
8315%4- 13 30 Belge Gaper No: 0312 223 43 47 E%GLK
e-posta: avogns | @anlcara edu b internst adrest: - Bilgizsavar

El=
Tdefon MNo:(312) 214 13 50-6163
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T.C.
ANKARA UNIVERSITESI REKTORLUGU
Egitim Bilimlen Fakiiltesi Dekanlif

Savt - 3269843 1-044-E 470
Konu: Merve OZER'in Anket Uvgulama Izni Hk.

ANK ARA UNIVERSITESI REK TORLUGU
(Ogrenci Igleri Daire Bagkanli )

Tlgi  :22.01.2018 arh ve 14667719-302.14.01F 3453 sayiliyazimz.

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ikdgretim Anabilim Dali Okul Oncesi
O gretmenligi Tezli Yilksek Lisans Program dgrencisi Merve OZER'in, Yrd. Dog. Dr. Ash YILDIRIM
POLATn damsmanlifinda viiriittiigii "Okul Oncesi Dénemde Miize EGtimi" konulu tezi
kapsamunda Falkiiltemiz Temel Egitim Bolimid ve Giizel Sanatlar Egitimi Bélimil &gretim
elemanlarindan wven toplama  istedi §fretim elemanlanndan dnceden randevu alimip, bizzat

arashmmacimn kendisl tarafindan goniilliliik esasna davah olarak vapilmas: kosuluvla uygun
bulunmustur.
Bilgilennizi ve gerefini savgilanmla arz edenm.

Prof. Dr. Fatma BIKMAZ
Dekan

ef'V. :Ramazan YASAN
akiilte Sekreter V. :Avdm YILDIRIM
Dekan Yardimas:  :DogDr Than YALCTN

T

Not: 5070 zasah Eldetronik Irra Kamm z2refi be balze sldtronikimea ile imzalanmstir,

Aritara Universitesi Cebed Varlaslesi Cabeci-Canleava Anlcara /ANK AR A Tdefon Bilgi ipinRamazan YAS AN
Mo 0312 363 33 50 Balze Gapar Mo 0312 363 61 45 Sof Velali Telefon Ne:(312) 363 33 50-1004
sposta: - intemet adresi: -
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0 TG .
ANADOLU UNIVERSITESIREKTORLUGU
Genel Sekreterlik *BESUBPMFU*

Yaz Tsleri Mildiirligi

Say :63784619-605.01
Konu: Merve OZER'in Yiiksek Lisans Tezi
Uvgulama Izin Talebi

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Ilgi  :11/01/2018 tarihli ve 5243 sayilt yazimz.

Ilgi vazimzda belirtilen Enstitiniiz lkdgretim Anabilim Dali Okul Oncesi Ogretmenligi
Tezli Yiksek Lisans Program dgrencisi Merve OZER'n, Yard. Dog. Dr. Asli YILDIRIM
POLAT!n dantsmanlifinda hazidadig: "Okul Oncesi Dénemde Miize Egitimi" baglikli yiiksek
lisans tez caligmast. Sosyal ve Besen Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yawin Etigi Kurulu
tarafindan degerlendirilmistir. Kurul karan kapsamuinda, Universitemiz ogretim iyelerivle
uygulama yapmast hakkindaki talebiniz, Rektorliigimizee uygun gorilmustir.

Bilglennizi rica ederim.
e-imzahdwr
Prof Dr. AydinAYBAR
Rektor a.
Rektor Yardimast
Trms Ewre Kempowm T epabeg ESUEny B3 ;o ETiE UZCAN
Telefon No: +90222 335 05 80/1352-1353 Faks No: +9022233536 16 Usnvan: BiroPersonali
E-Posta: genel@anadaluadutr Iitemnet Adresi: www anadalu.sdutr Telefon Nox 1352

Bu belge, 5070 sayili Elektronik imza Kanununa gore Giivenli Elektronik imza ile imzalanmistr.
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EK-7. OGRETMEN GONULLU KATILIM FORMU

Bu ¢alisma, Okuloncesi Donemde Miize Egitimi baglikli bir aragtirma ¢alismasi olup model 8nerisi
gelistirme amacini tasimaktadir. Calisma, Merve OZER tarafindan yiiriitimekte ve sonuglari ile okuléncesi
donemde miize egitiminin gelisimine 151k tutulacaktir.

¢ Bu galigmaya katiliminiz goniilliilikk esasina dayanmaktadir.

e Calismanin amac1 dogrultusunda, yari yapilandirilmig goriisme yapilarak sizden veriler
toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz/arastirmada
katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
arastirmanin amaci digsinda ya da bir baska arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili)
izniniz olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler ses kayit yontemi ile korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya
imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan
istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler
¢alismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Gondllu katilim formunu okumak ve degerlendirmek Uzere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.
Calisma hakkindaki sorularmizi Istanbul Kiiltiir Universitesi Temel Egitim béliimiinden Merve OZER’e
yOneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Merve OZER
Adres : Istanbul Kiiltiir
Universitesi Atakdy Yerleskesi ES Karayolu iizeri Bakirkdy 34158 Istanbul

Is Tel 10212 4984141
Dahili: 4095
Cep Tel :0539 449 24 20

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢ahsmadan ayrilabilecegimi bilerek
verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasimi kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Katilime1 Ad ve Soyadi:
Imza:
Tarih:
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EK-8. VERI ANALIZI ORNEGI

Satir

Kisaltma

Goriisme sorular: ve cevaplari

Kodlar

Temalar

Uzman 6

Ogretmen 2

S.1. Miize ve egitim iliskisi hakkinda
ne diigiiniiyorsunuz?

Uzman 6: Cagdas miizeler ya da
olmasi gereken miizeler baglaminda bakildig:
zaman egitimin ayrilmaz bir parcasi ¢ikiyor
ortaya. Ciinkii daha 6nceki yasantimizda olan
su an bulamadigimiz seyleri gordigliimiiz,
gezdigimiz yerler degil. Aslinda yasantimizin
onemli Ogelerinin sergilendigi yerler olarak
diisiiyorum.

S.1. Okul 6ncesinde miize egitiminin
onemi hakkinda ne diisiinityorsunuz?

Ogretmen 2: Miize egitiminin 6nemi
hakkinda  gorsellik  sunmast  agisindan
yasanmislik bildirdigi i¢in ¢ocuklarin bizim
yas grubunu somut olarak gdérmelerini
sagladig1 icin tercih edilmesi gerektigini
diistinliyorum  ve  yaparak  yasayarak
O0grenmeye firsat taniyoruz bu sayede. Yani
cevremizde bulundugu kadartyla

Egitimin ayrilmaz bir
parcast

Somutlastirma

Yaparak yasayarak
O0grenme

Miize ve egitim iligkisi

Miize egitiminin ¢cocuga
yararlar1
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14

Ebeveyn 6

degerlendirmek gerekiyor. Egitimimizin bir
pargasi olmasi gerekiyor ama ne yazik ki ¢ok
fazla kullanildigini diistinmiiyorum.
Calistigim okullarda da ¢ok gidemedik ya
uzak kaliyor, mesafe sikint1 oluyor ya da daha
baska etkinlikler tercih ediliyor. Belki
anlasilamayacagi disiiniilerek yani yeteri
kadar bizim gruba hitap etmedigi diisiiniilse
de aslinda gorsel olmasi agisindan gidilmesi
gerekir.

S. 2. Miize egitimi denince ne
anhiyorsunuz? / Miize egitimi kavram size
ne ifade ediyor?

Ebeveyn 6: ...Miize yasanmis bir olayin ama
sen o olaymn, o tarihte olunamayan hayatin
yarina sunulan ve yarinki hayatina sunulan bir
egitim._Sunu soyleyeyim yasim 37. Ben 40
sene. 30 sene Oncesini hatirlamam. Ama 30

sene once tarihte ne olduysa bunu bana egitim
olarak sunacak insanlar olmustur.

Egitimin bir parcasi

Miizeye ulasilabilirlik
sorunu

Cocuga uygun
olmadigini diistinme

Gegmisi ¢agristirmasi

)
Analize

dahil edilmeyen bélim

Ogretmenlerin miizeleri
tercih etmeme nedenleri

Ogretmenlerin miizeleri
tercih etmeme nedenleri

Ebeveynin miize algisi

236




EK-9. MEB UYGULAMA IZNI

T.C.
ISTANBUL VALILIGI
11 Millk Egitim Midarltigt -

Say1 : 59090411-44-E.3043443 13.02.2018
Konu: Anket Aragtirma fzni ‘ :

ANADOLU UNIVERSITESINE
' Genel Sekreterlik
Yaz Igleri Miidiirliigiine

flgi: &) 11.01,2018 tarih ve 7660 sayih yazmz.
_ b) Valilik Makammmn 13.02.2018 tarih ve 2993870 sayil1 oluru.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans ofrencisi Merve OZER'in
"Okul Oncesi Dénemde Miize Egitimi" konulu aragtirma ¢aligmalar haklandaki ilgi (a)
yazmz ilgi (b} valilik onay ile uygun g6riilmiigtiir.

Bilgilerinizi ve aragtirmacinin s6z konusu talebi; bilimsel amag diginda kullanmamast,
uygulama sprasmda bir ornegi miidiirligimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzal
veri toplama araglarinm kurumlarimiza arastirmact tarafindan ulaghirlarak
uygulamlmasi, katibimeilarm goniilliilik esasma gire segilmesi, aragtirma sonug raporunun
miidiirliglimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylagilmamas: kosuluyla, gerekli duyurunun
aragtirmacy tarafindan yapilmas:, okul idarecilerinin denetim, gbzetim ve sorumlulugunda,
efitim-Hgretimi aksatmayacak sekilde ilgi (b) Valilik Onay1 dogrultusunda uygulanmas: ve
iglem bittikten sonra 2 (iki) hafta iginde sonugtan Mudirliigiimiiz Strateji Geligtirme
Boliimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

M. Nurettin ARAS
Miidiir a.
Miidiir Yarduncis:
EK:1- Valilik Onay1
2- Olgekler
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No:1 Eski Adliye Binasi Sultanahmet Fatih/Istanbul Tel: (0 212) 455 04.00-239

E-Posta: sgb34(@meb:goviir Faks: (0 212455 06 52



OZGECMIS
Adi- Soyadi :‘Merve OZER
Yabanci Dil :Ingilizce
Dogum Yeri- Yili :Kadikdy-istanbul/1993

E-posta ‘merve.ozer@iku.edu.tr

Egitim ve Mesleki Gecmisi:

2015, Lisans Derecesi, Anadolu Universitesi, Ozel Egitim Béliimii, Isitme
Engelliler Ogretmenligi Programi.

2016, Lisans Derecesi, Anadolu Universitesi, Temel Egitim Béliimii, Okul
oncesi Ogretmenligi Programu.

2017, Arastirma Gérevlisi, Istanbul Kiiltiir Universitesi, Temel Egitim Boliimi,

Okul 6ncesi Ogretmenligi Anabilim Dali.

Yavinlar1 ve Bilimsel Faaliyetler:

e Cam- Aktas, B., Ozer, M. (2018). Degerler egitiminin devamliligi: Okul
Oncesi Egitim Programindan Hayat Bilgisi Ogretim Programmna. Uluslar
aras1 Ejer 2018 Kongresinde sunulan s6zlii bildiri. Antalya: Akdeniz
Universitesi.

e 70th OMEP World Assembly and Conference (2018). Dinleyici. Prague,
Hotel Clarion.

e Tirkiye Okul 6ncesi Egitimini Gelistirme Dernegi (2018) Tiirkiye Okul
Oncesi Egitim Konusmalari. Dinleyici. Eskisehir: Atatiirk Kongre
Merkezi.

Mesleki Birlik/Dernek/Kurulus Uyelikleri:
e 2018, Tiirkiye Okul Oncesi Egitimini Gelistirme Dernegi, Eskisehir.
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