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OZET
OKUL ONCESI DONEM COCUKLARININ MATEMATIKSEL AKIL
YURUTME BECERILERININ INCELENMESI

Gamze PAY

Temel Egitim Anabilim Dali, Okuléncesi Ogretmenligi Program

Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Agustos 2018
Danisman: Dog. Dr. Serap ERDOGAN

Bu arastirmanin amaci1 okul dncesi donem ¢ocuklarmin matematiksel akil yliriitme
becerilerinin incelenmesidir. Arastirma 2017-2018 Ogretim yilnin ikinci yartyilinda
anasmiflarinda 6grenim gérmekte olan 240 ¢ocuk ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri
Ergiil (2014) tarafindan gelistirilen ’Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri
Degerlendirme Araci” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Cocuk Aile Genel Bilgi
Formu” ile toplanmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde t-testi,
Kruskal Wallis, Mann- Whitney U testleri kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda
cocuklarin kiz ve erkek ¢ocuklar1 arasinda matematiksel akil yiiriitme puan1 bakiminda
anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Cocuklarin; ay araligi, okul 6ncesi egitim alma siiresi
ile matematiksel akil yiiriitme puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. 67-74 ay
araligindaki cocuklarin 60- 66 ay araligindaki g¢ocuklara gore daha yiiksek puan
ortalamasina sahip oldugu ve okul dncesi egitimin matematiksel akil yiiriitme becerilerini
destekledigi sonucuna ulasilmistir. Sosyoekonomik diizey ve anne-baba 6grenim
durumunun gocuklar matematiksel akil yiiriitme becerileri arasinda anlamli bir iliski
oldugu sonucu elde edilmistir. Yiiksek sosyoekonomik diizeyde yer alan ve
yiikksekdgretim mezunu anne ve babalarin c¢ocuklarmin matematiksel akil yiirlitme
becerileri puanlarinin en yiiksek oldugu tespit edilmistir. Cocuklarm matematiksel akil
yiiriitme becerileri aile yapilarina gore farklilik géstermemektedir.

Anahtar Sozciikler: Matematiksel akil yiiriitme, Akil yiiriitme, Okul 6ncesi.



ABSTRACT
THE INVESTIGATION OF MATHEMATICAL REASONING SKILLS OF
PRESCHOOL CHILDREN

Gamze PAY

Department of Primary Education, Preschool Education Program

Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, August 2018
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Serap ERDOGAN

The aim of this research the mathematical reasoning skills of preschool children is
the study of. Research in the second semester of the school year elementary school 2017-
2018 on-site nursery was carried out with the child in learning the 240. The research data
developed by Ergiil (2014),” Evaluation Instrument for the Early Mathematical
Reasoning Skills” developed by "Child" and researcher Family gathered with the
“General Information Form". In resolving the data obtained from research t-test, Kruskal
Wallis, Mann-Whitney U tests. As a result of the analysis of children's mathematical
reasoning score between girls and boys in care was not a meaningful difference. The
children; months interval, pre-school education time with mathematical reasoning,
concluded that the significant difference between the scores. Socioeconomic status and
the status of children in mother-father learning mathematical reasoning skills is obtained
as a result of a significant relationship between. Mathematical reasoning skills of children
according to the differences in family structures.

Keywords: Mathematical reasoning skills, Reasoning, Preschool.
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Ogr. Uyesi Ozlem Melek ERBIL KAYA’ya tesekkiirlerimi sunuyorum. Ayrica, tez
savunma jiirimde bulunarak degerli goriis ve dnerileriyle ¢alismama destek olan Dr. Ogr.
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ETIK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢aligma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke we kurallara
uygun davrandifimi; bu ¢aligma kapsaminda elde edilen tim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdigimi; bu caligmanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi™yla tarandigini ve
higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢aligmamla
ilgili yaptigim bu beyana aykin bir durumun saptanmas: durumunda, ortaya ¢ikacak tiim
ahlaki ve hukuki sonuglari kabul ettigimi bildiririm.

Gamze PAY
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1. GIRIS
Bu boliimde aragtirmanin problemine, bu problem durumuna bagli olarak belirlenen

arastirmanin amaci ve sinirliliklarina yer verilmektedir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Degisen yasam kosullar1 toplumlar1 ve bireylerin hayatlarini etkilemektedir. Bu
noktada toplumlarda bireylerin sahip olmas1 beklenilen beceriler de degismektedir. Bu
degisim yaratict diisiinen, yeni fikirler liretebilen, hizli ancak derinlemesine diisiinen,
dogru kararlar veren ve aklini, zamanimi verimli kullanan insanlara ihtiya¢ duyulmasina
neden olmustur. Bu nedenle giiniimiizde sadece bilgi edinen degil, eldeki bilgilerden yola
¢ikip akil yiiriiterek problem ¢ozebilen bireylere gereksinim gittik¢e artmaktadir (Umay,
2003; Ozdogru, 2013).

Akil yiiriitme insanlarin gevresindeki olaylar1 anlamasi, olaylarm arasinda neden
sonug iliskisi kurmasi1 ve bunlardan yola ¢ikarak ¢oziime ulastiran bir diisiince bigimi
gelistirmesini saglayan bir siirectir (Erdem, 2011). Akil yiiriitme becerileri dogustan
itibaren desteklenerek gelistirilebilir. Cocuklar ilerleyen yaslarda neden, ni¢in sorulariyla
cevreyi gozlemleyerek, inceleyerek cevresini ve iligkileri ¢ozmeye baslar. Ancak dogru
egitim almirsa geligir, yanlis egitim ise dogustan sahip olunan bu yetenegi koreltir. Akil
yiiriitme becerisi ¢evre ile 6zellikle de ezbere dayali olmayan, neden sonug zincirini
kurmayr Ogreten egitim kurumlarinda gerceklestirilen egitim- Ogretim siireci ile
gelistirilebilir (Altiparmak ve Ozis, 2005).

Kaufman (2013) ancak elestirel diisiinme, problem ¢6zme, bilgi ve iletisim
teknolojileri, yaratici diistinme, sosyal sorumluluk ve iletisim becerilerine sahip bireylerin
yirmi birinci ylizyilda bagarili olabileceklerini sdylemektedir. Matematik ise, diislinmeyi
gelistirdigi bilinen en énemli alanlardan biridir. Ust diizey diisiinme becerisi gerektiren
ve karmasik bir siire¢ olan akil yiiriitme becerisinin matematikteki yeri ¢ok dnemlidir.
Matematiksel yetenek, iiretici ve aydmlik bir gelecegin kapilarini agacaktir (Umay, 2003;
NCTM, 2000).

Matematik bircok bilim dalinda kullanilarak, insanin karsilastigi problemlerde
neden sonug¢ iligkisini aciklamasma yardim edecek becerilerinin gelismesine katki
saglamaktadir (Alkan ve Altun, 1998). Ozetle hizla degisen diinyamizda ancak;
diistinebilen, akil yiirlitme becerisine sahip, problem ¢6zebilen, kendi 6grenme siirecinin

farkinda olan bilingli bireyler basarili olacaktir (Coban, 2010).



Matematikte bulgulara deney veya gozlem yolu ile degil, akil yiiriitme ile
ulagilmaktadir. Bu sebeple akil yiiriitme olmadan matematik 6grenilemez. Matematiksel
akil yiiritme matematiksel bilgilerle yapilanir ve ilerler. Bu nedenle matematik ¢ok genis
ve baglantil1 bir diigiince ag1 ve akil yiirlitme i¢in bir temeldir. Matematigi 6grenmenin
ve matematikte basariya ulagsmanin yolu akil yiiriitme ve diisinmedir (Umay ve Kaf,
2005).

Geligen teknoloji ile hayatimizda 6nemi giin gectikce artan matematik ise akil
yiiriitme i¢in en 6nemli alanlardan biridir. Matematiksel akil yiiriitme becerisinin en hizli
gelistigi donem ise okul 6ncesi donemdir (Ergiil, 2014). Yapilan aragtirmalar okul 6ncesi
donemde c¢ocuklarin akil yiirtitebildiklerini gostermektedir (Klein, 1984; Hong, Chijun,
Xuemei, Shan, Chongde, 2005; Giiven ve Aydin, 2006; Caropreso ve White, 2001).
Piaget de, dort ile yedi yas aras1 donemi “mantiksal diisiinmeye gecis donemi” olarak
tanimlamistir. Mantiksal diisiinmeye gecis olan eslestirme, smiflama, karsilastirma,
oriintli kurma, srralama kavramlar1 bir koprii gorevi géormektedir. Bu koprii okul dncesi
donemde olusturulmazsa bireyin yasaminin ileriki donemlerinde sorunlar ortaya
¢ikmaktadir (Altiparmak ve Ozis, 2005).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerinin neler
oldugu yeterince agikliga kavusamamis bir konudur. Alanyazinda okul 6ncesi donem
matematigi kapsaminda yer alan Ozellikler ve c¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaglari
dogrultusunda akil yiirlitme becerileri dlgiitlerinin  yeterince agiklanamadigi
disiiniilmektedir (Ergiil, 2014).

Yapilan alan yazin taramalarinda okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin akil yiiriitme
becerilerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Ancak okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin
matematiksel akil yiiriitme beceri diizeyleri ve bu becerileri etkileyen etmenler ayrintili

bir bicimde bilinmemektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calisma ile okul Oncesi donem cocuklarinin matematiksel akil yiiriitme
becerileri diizeyleri ve bu becerileri etkiledigi diigiiniilen baz1 degiskenlerin incelenmesi
amaclanmistir.

Arastirmanim Alt Amaclari

Aragtirmanin amac1 dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:



e Cocuklarm matematiksel akil yiiriitme becerilerinde cinsiyete gore bir
farklilik var midir?

e Cocuklarm matematiksel akil yiiriitme becerilerinde ay araligina gore bir
farklilik var midir?

e (Cocuklarmm matematiksel akil yiiritme becerilerinde okul Oncesi egitim
alma siiresine gore bir farklilik var midir?

e Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerinde annelerinin 6grenim
durumuna gore bir farklilik var midir?

e Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerinde babalarinin 6grenim
durumuna gore bir farklilik var midir?

e Cocuklarm matematiksel akil yiiriitme becerilerinde ¢ocuklarin ailelerinin
sosyoekonomik diizeyine gore bir farklilik var midir?

e Cocuklarmm matematiksel akil yiiriitme becerilerinde c¢ocuklarin aile

yapilarina gore bir farklilik var midir?

1.3. Smirhliklar

e Arastirmada okul Oncesi egitim kurumlarma devam etmeyen cocuklar

calisma grubuna dahil edilmemistir.



2. ALANYAZIN

Matematiksel akil yiirlitme kavrammin ve bu kapsamdaki becerilerin daha iyi
anlagilabilmesi i¢in mantik, zekd ve akil yiiriitme kavramlarinin ayrintili bir sekilde
aciklanmas1 gerekmektedir. Bu boliimde ¢alisma kapsaminda ele alinan matematiksel akil

yiiriitme becerilerine iligkin kuramsal bilgiye yer verilmistir.

2.1. Mantik ve Akil Yiiriitme

Mantik; diistinme, akil yiiriitme veya akil yiirtitmeler zinciri olarak bilinmektedir.
Eski Mantikgilar ise mantigin tanimi su sekilde vermektedir. “Bilinenden bilinmeyenin
elde edilmesine vasita olan bir bilimdir.” “Mantik, ger¢egi aramaya yonlendiren islem
siirecidir (Oner, 1986).” Mantik kelimesi, Yunanca logike kelimesinin Arapga
terciimesidir. Logikos, logos'a yani s6z (parol)e, akil (raison)a veya akil yiirlitme
(raisonnement)ye ait demektir (Oner, 1996). TDK’nm giincel aginda yer alan Biiyiik
Tiirkge sozliigiinde Mantik “ 1. Dogru diisiinme sanat1 ve bilimi, 2. Dogru diistinmenin
yolu ve yontemi, 3. fel. Diisiincenin ve diisincenin varlik big¢imlerinin, 6gelerinin,
tiirlerinin, olanaklarinin, yasalarinin ve diisiince baglamlarmm bilimi, lojik.” anlaminda
verilmektedir (TDK, 1974).

Mantik terim olarak, giiniimiizde yazilan kitaplarda genellikle, “Gnermelerin
tutarlilig ile ¢ikarimlarin gecgerliligini belirleyen kurallar1 konu edinen bilim”, “dogru
diisinme kurallarmin bilgisi”, “dogru diisiinmenin bilimi” seklinde tanimlanmaktadir
(Komiircii, 2010). Akil yiiriitme ise, “en az iki Onerme arasinda, bu 6nermelerden birini
obiiriiniin kanitlayani olarak ele alip buradan bir sonug ¢ikarma islemidir” (Ozlem, 2007).

Ciicen, (1999) mantigin anlamlarmi verirken akil yiirlitmeye deginmis, mantigin
birinci anlami i¢in “dogru diisiinme” formlarini inceleyen bilim dali derken ikinci anlami
ise, “dlizglin ve dogru diisiinmek”tir olarak tanimlanmis ve dogru ve diizgiin diisiinmenin
de akil yliriitme anlamina geldigini belirtmektedir.

Mantikli diisiinme teriminin Fransizcada “raisonnement”, Ingilizcede “reasoning”
olarak akil yliriitme ile ayni anlamda kullanildigi goriilmektedir. Akil yiiriitmenin
(muhakemenin) kelime anlami “bir konuda diisiinmek, akil siizgecinden ge¢irmek bir
sorunu ¢ozmek i¢in ¢ikar yol aramak™tir (TDK, 2010).

Altiparmak ve Ozis (2005)’e gore akil yiiriitme “sonuglardan, yargilardan,
gerceklerden ya da Onermelerden bir sonu¢ ¢ikarma islemi, 6nermeleri, yargilart bir

kaliba baglamak ve bunlardan emin olmak”tir. Sonu¢ ¢ikarma ise siireglerin tamamen



gbzlenemedigi olaylarda neden- sonug iligkisi ve agiklama olarak tanimlanabilir. Kisi
sonug ¢ikarmada olaylarin nedenlerini sahip oldugu bilgilerle tahmin eder.

Akil yiiriitme, baska bir deyisle muhakeme ve usavurma olarak da karsimiza
cikmaktadir. Akil yiirlitme, biitlin etmenleri dikkate alarak diistinerek akile1 ve bilingli bir
sonuca varma siirecidir. Umay (2003), bir konuda akil yiiriitme yetenegine sahip kisi i¢in
“o konuda yeterli diizeyde bilgi sahibidir ve yeni karsilastigr durumu tiim boyutlariyla
inceler, kesfeder, mantikli tahminlerde, varsayimlarda bulunur, diisiincelerini
gerekcelendirir, baz1 sonuglara ulasir, ulastigi sonucu agiklayabilir ve savunabilir”
aciklamasinda bulunur.

Baymur (1985) “Bilgi ve birikimlerin akil yiiriitme yoluyla artacagni,
yayginlagsacagini ve derinlesecegini disiinmektedir. Sonmez’e gore (1998) akil
yiiriitmede “bilgi, beceri, duyus ve sezginin 6grenci tarafindan bulunup c¢ikarilmasi,
kullanilmas1 ve yeniden yaratilmasi” gerektigini ve bilginin ortaya c¢ikartilmas:
gerektigini vurgulamaktadir.

Lipman (1991) ise egitim alaninda akil yiiriitmeyi amagclarla iliskili beceri
alanlarini; sorgulama, akil yiiriitme, bilginin organizasyonu ve ¢evrilmesi olarak ortaya
koyar. Bunlardan akil yiirlitmeyi; sorgulamay1 ¢6zdiigiimiiz diizenleme siireci olarak tarif
eder, bu siireci ise kesfedilenleri veya icat edilenleri organize etmeyi ve genisletmeyi
icermektedir agiklamasinda bulunur. Akil yiiriitme kisaca bilginin karar verme veya
sonuca ulasma amaciyla analiz edilmesi olarak tanimlanabilir (Nickerson, 1986; Storey,
2004).

Mantik ve akil yiiriitme sozciiklerinin tanimlar1 incelendiginde, her ikisinin de
“akil”, “s6z” ve “diisiince” boyutlariyla ilgili oldugu goriilmektedir. Koknel’e (2003) gore
mantik, akil yiirlitmeyi, dogru diistinme yolunu ve ydontemini inceleyen bilim dali olarak
da bilinmektedir. Goriildiigli gibi mantik akil yiiriitmeyi de kapsamaktadir. Akil
yiirlitmede 6zellikle vurgulanan noktalar, karar vermek ve dogru ¢ikarimlarda bulunarak
mantiga nazaran daha somut sonuglar elde etmektir. Kémiircii (2010)’ye gore; “Mantigin
temel amaci zihni hataya diismekten korumaktir. Bagka bir deyimle tutarli bir sekilde akil
yiiriitmesi i¢in insan zihnine rehberlik yapmaktir.”

Ebheri’ye gore ise mantigin amaci, bilinmeyenlerin elde edilmesinde igine
diistilecek hatalardan zihni korumasi noktasinda insana giiven saglamaktir. Kdmiircii’niin
aktardigina gdére Ebheri, mantigim amacini dogruyu yanlistan ayirmak oldugunu ifade

etmis, boylece o, amaci baglamimda mantigin faydasini da ortaya koymustur. Bu fayda
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ise mantik sayesinde akil yiiriitmede dogruyu bularak kisinin diislinsel agidan kendini

giivende hissetmesidir (Komiircii, 2010).

2.2. Cocuklarda Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin Gelisimini A¢iklayan

Kuramlar

Akl yiiriitme becerileri diisiincenin gelisimini sekillendirir ve bu nedenle 6nemli
bir yere sahiptir. Bu becerilerin neler oldugu ve nasil bir gelisim gosterdigi Piaget’in
biligsel gelisim kurami, Vygotsky’nin sosyo- kiiltlirel kurami ve Bruner’in biligsel gelisim

kuramu ile agiklanmaya ¢aligmistir.

2.2.1. Jean Piaget’in bilissel gelisim kuram

Piaget’e gore cocuk, diinyanin pasif alicis1 degildir, bilgiyi kazanmada aktif bir role
sahiptir. Diinyaya geldikten sonra bir¢ok durum, olay ve olgu ile kars1 karsiya kalmakta
ve cevresinde olanlar1 anlamlandirma c¢abasindadir. Degisik yaslardaki ¢ocuklarin ve
yetiskinlerin ¢evreleri birbirinden farklidir. Piaget bu farkliligin nedenlerini incelemis ve
bireylerin ¢evreyi anlamlandirma siireclerini ve kavramlarmi agiklamaya caligmistir
(Senemoglu, 2007).

Yeni dogmus bebegin karmagik fakat belli davranig bigimlerine sahip oldugunu
kesfeden Piaget bebeklerin istek ve gereksinimlerine uygun olarak davranislarini
degistirdigine inanmaktadir. Piaget’e gore bebegin zekasmin kokleri, davraniglari ile
ortaya konulmaktadir. Dogustan getirilen bu fiziksel, biyolojik, kalitsal 6zellikler bireyin
bilissel gelisiminin sinirliliklarmi belirlemektedir (Irkorcii, 2006). Piaget (1999) bilissel
gelisimin; “fiziksel olgunlagsma, deneyim, toplumsal aktarim ve dengelenme
stireclerinden olusan bir biitiin” oldugunu belirtmektedir.

Olgunlasma, her gelisim evresinde gergeklesmesi beklenilen gelismelerin miktarini
belirlemektedir. Ayni zamanda olgunlasma, belli bir evrede biligsel yapilar olusmasinin
miimkiin olup olmayacaginda etkili olan kalitsal 6zellikleri de icermektedir. Kalitimla ya
da olgunlagma ile ortaya ¢ikan 6zellikler, biligsel gelisimde kisith bir igcerige sahiptir ve
olgunlagma siireci boyunca gelisir. Ancak bu gelisim siirecinin her aninda bireyde var
olan potansiyelin ortaya ¢ikmasi bireyin ¢evresi ile etkilesimine baghdir (Ahioglu-
Lindberg, 2011).

Biligsel gelisim kuramindaki en karmasik kavramlardan biri olan dengelenme,
bilissel gelisimi etkileyen diger faktorlerin bir tiir tamamlayicisidir. Biligsel gelisim denge
durumundan yeni ve daha st diizeydeki bir denge durumuna geg¢isi ifade etmektedir.
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Olgunlasma, yasantilar ve ¢evre ile etkilesimle baglantili olarak her evrenin basinda ve
sonunda ortaya c¢ikan biligsel dengesizlik, bilissel gelisimin en Onemli maddesidir.
Cocugun daha once karsilagsmadigi ya da daha dnceki deneyimleriyle ¢elisen bir durumla
kars1 karsiya kalmasi sonucu bilissel dengesizlik yasanmaktadir. Piaget’e gore biligsel
dengesizlik, “Cocugu varolan durumunun 6tesine gitmeye ve yeni yonlere ilerlemeye
zorlar” (Piaget, 1977).

Piaget’e gore biligsel gelisim, birbirini izleyen donemler i¢inde ortaya ¢ikmaktadir.
Cocuklar bu donemlerden gegerken kavrama ve problem ¢6zme becerileri de
gelismektedir (Erden, 2005). Gelisim donemleri farkh kiiltiirlerde farkli yaslarda
gecebilmektedir. Ancak tiim ¢ocuklarin gegirdigi dort biligsel gelisim alam
bulunmaktadir:

e Duyusal Motor Donem (0-2 yas)

e Islem Oncesi Donem (2-7 yas)

e Sembolik Islemler Dénemi (2-4 yas)

e Sezgisel Donem (4-7 yas)

e Somut islemler Dénemi (7-11 yas)

e Soyut Islemler Donemi (ergenlik ve yetiskinlik) (Y 6riikoglu,1983).

Piaget iki yasindan 6nce akil yiirlitmenin ve zekanin tam anlamiyla gelismedigini,
kavramlarm heniiz belirlenmedigini sdylemistir. Bu donemdeki bebekler refleksleri ile
tepkide bulunmaktadir. Duyular1 sayesinde uyaranlara gore tepkiler vermeye baslayan
bebeklerde hareketler tekrarlanmaya baglar. Boylece kalip davranmiglar olusur. Bu
davraniglarin dogru kullanilmasi ve taklitlerin gelismesi Piaget’e gore zeka belirtilerinden
biridir (Yoriikoglu, 1983; Devecioglu ve Karadag, 2014).

Cocuklar iki yasindan itibaren islem 6ncesi donem 6zelliklerini gdstermektedir. Bu
donemde artik yalnizca duyular1 ve eylem yolu ile algiladigi nesneleri goriintiiler,
kelimeler veya simgelerle kavramaya baslamaktadir (Giiven, 2000).

Islem oncesi dénemdeki cocuklar dgrenmek icin giidiilenmistir ve iyi birer
aragtirmacidirlar. Ancak bu donemin gelisim 6zelligi olarak ¢ocuklarda diisiinme sadece
alg1 ile sinirli kalir, cocuklar nesnelerin baskin 6zelliklerine odaklanir (Senemoglu, 1994).

Piaget’e gore bilgi, biitlin bir sekilde insandan insana iletilemez. Cocuklarin kendi
bilgilerini ve kendi anlayislarini olusturabilmeleri i¢in bilginin bir 6gretmen ya da ders
kitabindan ¢ocugun beynine direkt tasinmasi yerine daha 6nce 6grenilen bilgilerin yeni

bilgilerle birlestirilerek yapilandirilmasi gerekir. Boylece yeni bilgi, ¢cocuga 6zgii bir
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anlam kazanir. Bireylerin formal operasyonel diisiinme becerisine sahip olabilmesi i¢in
sosyal ¢evredeki yasantilarin ve deneyimlerin ihtiya¢ duyulan zihinsel uyariciy1 harekete
gecirmesi gerekmektedir (Titiz, 2005; Kincal ve Yazgan, 2010).

Islem &ncesi donemde cocuklarin fiziksel davramislarnin yanmnda zihinsel
becerileri de hizla gelisir. Bu durum ilkel bir i¢ gorii yetenegi kazanmasini saglar.
Cocuklar bu donemde problemleri mantik yolu ile degil sezgileri ile ¢ozer. Karsilastiklari
problemi fiziksel bir faaliyette bulunmadan zihninde sorunun cevabmi ve dogru
¢cOziimiinii bulmaktadir. Zihinsel temsilin en biiylik avantaji ise ¢ocugun nesneleri
tasarlanma amacmin disinda kullanmasi, “-mug gibi yapma” becerisi kazanmasidir
(Basara Baydilek, 2010).

Piaget cocuklarin akil yiiriitmesi yetigkinlerden farkli oldugunu belirtmistir. Bu
farkliligin temel nedeni cocukta yer alan benmerkezci diisiince sistemidir. Cocuklar
yetigkinlerdeki gibi empati yetenegine sahip degildir. Onlarin akil yiirtitmesi 7-8 yasindan
once tam bir “kavrayis deneyidir’. Cocuklar bu donemde mantiksal zorunluluktan ve
gerceklikten uzaktir. Ortaya atilan yargilara mantiksal nedenler bulmakta zorluk ¢ekerler
(Piaget, 2007).

Piaget’e gore cocuklarda akil yiiriitmenin bir diger énemi de canli ve cansiz
varliklarin ayirt edilmesidir. Cocuklar bu ayrimi yaparken animistik diigiinmektedir.
Biiylidiikce canli ve cansiz varliklari ayirmaya iliskin becerileri artar ve bunun
nedenlerini dogru olarak agiklayabilirler. Piaget ayrica ¢ocuklarm nicel akil yiiriitme
becerilerinin korunum ilkesi ile paralellik gosterdigini belirtmistir. Piaget cocuklarm yeni
yeni gelismekte olan mantiksal akil yiiriitme durumlariyla ilgili olarak da {i¢ temel beceri

ortaya koymustur. Bunlar siniflama, siralama ve iliskili sonu¢ ¢ikartmadir (Akt Ergiil,
2014).

2.2.2. Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel kurami

Piaget’nin teorisi biligsel gelisimin biyolojik kismiyla ilgilenmektedir. Vygotsky
ise zengin sosyal ve kiiltlirel baglamlarin ¢ocuklarin diisiinme becerilerini ¢ok dnemli
oranda etkiledigini vurgulamaktadir (Berk, 2006).

Vygotsky gelisimin insan yasamiyla sinirli olmadigini belirtir. Ona gore gelisim
kusaklarm tarihi ve kiiltiirel gelisimlerini de igine alir. Vygotsky’in kuramina “Sosyo-
Kiiltiirel Kuram” adin1 bu nedenle verilmistir. Vygotsky insanlarin zihinsel islevlerinin

anlagilabilmesi i¢in Oncelikle i¢inde bulundugu cevrenin sosyal ve kiiltiirel gecmisinin



incelenmesi gerektigini ¢ilinkii insan zihninin sosyal ve kiiltiirel silireclerden tiiredigine
inanmaktadir (Yondem ve Tayli, 2011)

Vygotsky’ya gore ¢ocugun gercek gelisim seviyesi (¢ocugun yalniz basmayken
problem ¢d6zme becerisi diizeyi) ve potansiyel gelisim diizeyi (cocugun kendisinden daha
tecriibeli bir kisinin yardimi ile ulasabilecegi problem ¢dzme becerisi diizeyi) arasindaki
iliski su sekilde agiklanmugtir:

“Yakinsak gelisim alani, heniiz olgunlasmamis ancak olgunlasma siirecinde olan
islevleri, yarm gelisecek olan ancak heniiz embriyo durumundaki islevleri tanimlar. Bu
islevler i¢in gelisimin meyveleri yerine gelisimin tomurcugu ya da ¢igekleri denilebilir.
Gergek gelisim diizeyi zihinsel gelisimi geriye doniik sekilde tanimlar, buna karsin
yakinsak gelisim alan1 zihinsel gelisimi ileriye doniik sekilde tanimlar” (Vygotsky, 1998).

Yakmsak gelisim alaninda daha yetkin bir kisi ¢ocuga bulundugu diizeyden
yardimla ulasabilecegi diizeye kadar yardim eder. Bu kisi ipuclari, model olma, aciklama,
yonlendirici sorular, tartisma, ortak katilim, cesaretlendirme ve ¢gocugun dikkatini kontrol
ederek basariya ulasir. Vygotsky’e gore “O8renme yalnizca ¢ocuk ve g¢evresindeki
insanlarla etkilesime girdiginde ve akranlariyla isbirligi yaptiginda isleyebilen bir dizi
icsel gelisim siirecini uyandirir” (Miller, 2008).

Vygotsky gelisimin bir gelisim aninda donmus duragan bir ¢ocuga bakilarak degil
cocugun degisim siirecinde bakilarak anlasilabilecegine inanmaktadir. Siireg, liriinden
(dogru ya da yanlis yanitlardan) daha 6nemlidir. Her yasta biitiin gelisim silirecini yoneten
ve c¢ocugun biitiin kisiliginin yeni bir agama iizerine ¢ikmasini saglayan merkezi bir
gelisim mekanizmasi bulunmaktadir. Bunlar her yasin temel gelisim ozelliklerini
belirlemektedir. Cocugun belli bir yasta gelismesinde rol oynayan gii¢ler, o yasin sonunda
islevini tamamlar ve sonraki dénemin gelisimini hazirlar. Bir sonraki donemdeki yeni
merkezi gilicler bunlarin i¢inden ¢ikar (Miller, 2008; Yondem ve Tayli, 2011).

Vygotsky bati iilkelerinde en ¢ok kavram gelisimi iizerine yaptigi ¢alismalarla
bilinmektedir. Bu alanda yaptig1 calismada farkli sekil, renk, boyut ve agirliklardaki 22
tahta blok kullanilmistir. Kii¢lik ¢ocuklar burada nesneleri diizensiz bir kiime ya da bir
yigm haline getirerek kavram olusturmada ilk adimi atmaktadir. Ikinci asamada ise
nesneler tek tek cocugun zihninde kendi 6zel izlenimleri ve nesneler arasindaki baglara
gore birlestirilmektedir. Bir sonraki agamada ise en ¢ok benzerlikler temelinde gruplama

yerini tek bir 6zellige gore gruplamaya birakmaktadir (Yondem ve Tayli, 2011).



Vygotsky, ¢ocuklarin sosyal olaylar1 nasil kavramsallagtirdigini da aragtirmistur.
Ona gore ¢ocuklar akil yiiriitiirken timdengelim yontemini uygulamaktadir. Baslangicta
herkesi akraba olarak goren gocugun zamanla bazi insanlarin akraba bazilarinin da akraba
olmadigini kavramasi bunun bir 6rnegidir (Yondem ve Tayli, 2011).

Cocuklarin kendi biligsel yapilarinda bulunan ve ¢evre ile etkilesim sonucu gelisen
akil yliriitme becerisinde ailenin rolii biiyiiktiir. Dogumdan itibaren anne, baba ve
kardesleriyle olan ¢ocuk ailesinin bakis agilar1 ve davranislarini gbzlemler, aile bireyleri
ile iletisim kurarak ¢evresini tanimaya baglar. Aile bireyleri ¢ocuklarin hem bilgi kaynagi
hem de bilgi kaynaklarin1 elde etme konusunda birer modeldir. Cocuklar kendinden
biiyiik bireylerden edindigi bilgileri igsellestirerek kendi davraniglarini olusturmaktadir.
Bu agidan bakildiginda aile bireylerinin sahip olduklar1 diisiinme bigimleri ve akil
yiiriitme becerileri gibi biligsel 6zelliklerin ¢ocuk tizerindeki etkisi 6nemlidir. Bireylerin
biligsel yapilar1 ve akil yiirititme becerileri en yakinindaki insanlar rehberliginde sekillenir

(Ergtil, 2014).

2.2.3. Bruner’in bilissel gelisim kurami

Bruner 6grencilerin 6grenmesini ve akil yiliriitmelerini desteklemeyi amaglayan bir
O0gretim yaklasimi ve buna bagli olarak bir biligsel gelisim modeli sunmaktadir.
Calismalarma Piaget’nin gorisleriyle baglantili olarak gelisime biligsel perspektif katan
Bruner’in caligmalar1 iki ana baslik altinda toplanabilir. Birincisi ¢ocugun diinyay1
algilamas1 sirasinda ortaya ¢ikan temsil (tasarim) sistemi, ikincisi insanin zihin giiciiniin
artmasindaki kiiltiiriin araci roliidiir. Okul ve biligsel gelisim arasindaki iliski noktasinda
bulus yolu ile 6grenme yaklasimini gelistirmistir. Bruner bulusu “Bir kisinin kendi zihnini
kullanmasiyla elde etmis oldugu bilgilerin tiim bi¢imleridir” seklinde tanimlamistir.
Bulus yolu ile 6grenmenin zihinsel gelisimin yapilandirici oldugunu ve bulus deneyinin
problem ¢6zme alistrmalarina kadar wuzanabilecegini belirtmektedir (Ucar ve
Yesilyaprak, 2017).

Bruner’e gore insanlarin biligsel gelisimleri ardarda yasanan iic asamadan
gegmektedir. Geri doniilemez olan bu asamalar yasla birlikte ilerler. Bruner bu agamalar1
eylemsel donem, imgesel donem ve sembolik donem olarak adlandirmistir (Yondem ve
Tayli, 2011).

Eylemsel Donem: Bruner’e gore ¢ocuklar bu donemde eylemleri araciligi ile bilgi

edinmektedir. Cocuk c¢evresiyle aktif etkilesime girerek dis gerceklik hakkinda bilgi

10



sahibi olmaktadir. Biitiin bilginin temelinde eylemsel faaliyetler bulunmaktadir. S6zel
yonergeler ve imgesel sembol olusturmada cabalar1 herhangi bir eylemin yapilmasinda
etkisiz kalmaktadir. Ornegin cocugun bisiklete binmeyi Ogrenmesi igin bisikletle
denemeler yapmasi gerekmektedir.

Imgesel Dénem: Bruner’e gore biligsel gelisimin ikinci evresi olan imgesel
donemde gorsel belligin gelismesiyle beraber bilgiler gorsel resimler seklinde saklanir.
Piaget’nin biligsel gelisim kuraminda islem oOncesi doneme denk gelen bu asamada
cocugun gorsel algilamalar ¢ocugun diinyay1 nasil gorecegini belirlemektedir. Bu nedenle
egitim ortamlarinda bu yastaki ¢ocuklara bilgilerini gorsel belleklerinde saklamalarina
yardimci olacak materyaller sunulmalidir.

Sembolik Donem: Piaget’in somut islemler ve soyut islemler donemine denk gelen
bu donemde cocuklar kelimeleri, matematiksel-bilimsel sembolleri ve anlamlarmi
kavramistir. Buna bagh olarak, ¢cok genis ve ¢ok degisik alanlardaki bilgileri etkin sekilde
alabilmektedir.

Bruner, Piaget’den farkli olarak gelisim evrelerinin degismez bir sirasinin
olmadigmi ve Ogrenme ortamindaki materyaller ile etkilesim sonucu gelisimin
olustugunu savunmaktadir. Ancak zihin gelisimi siralamasi 6gretim i¢in en uygun
siralamadir. Her alanda bilgi bu {ic asama uygulanarak 6gretim yapilmalidir (Ucar ve
Yesilyaprak, 2017).

Bruner’e gore 6grenme diisiinme, deneme ve bulmaya dayali olan “bulus yoluyla”
gerceklesir. Bu nedenle 6gretmenler bilgiyi ¢cocuklara dogrudan aktarmak yerine, onlar1
diisinmeye, deney yapmaya, kavram ve bilgileri kendi becerileri ile bulmalarma yardim
edecek bir smif ortami saglamalidir (Cakici, 2010).

Bruner’e gore biitiin ¢ocuklarin merak ve bilme istegi vardir ancak bu istek zamanla
cevre etkisi ile 6ldiiriiliir. Bruner pekistireglerin etkinlige baslamada ve devam ettirmede
etkisinin oldugunu kabul etse de 6grenmenin siirekliligi i¢in icten giidiilenmenin 6nemli
oldugunu savunur. Icten giidillenmenin en iyi yolu ise meraktir. Cocuklar ¢ok
meraklidirlar ve bu merak nedeniyle bir etkinlikte uzun zaman gegiremezler. Merak
cocuklar1 siirekli konu ve etkinlik degistirmeye iter. Bu nedenle okullarda ve egitim
ortamlarinda ¢ocugun Ogrenmesi istenilen bilgi ve beceriler i¢in ¢ocuklarin merak
duygusundan yararlanilmali ve bu duygu yonlendirilmelidir (Ugar ve Yesilyaprak, 2017).

Bruner’e gore, Ogretmenler, Ogrencilerin kendi kendilerine ogrenmelerine,

kesfetmelerine destek olmalidir. Ogretmenler ve cocuklar bu siiregte siki bir iletisim
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icinde olmalidir. Ogretmenlerin gérevi ¢ocuklarin anlama diizeylerini tespit ederek bu
diizeye uygun bir egitim vermek ve bilgileri 6grencinin diizeyine uygun hale getirmektir.
Egitim programlar1 6grencilerin diizeylerini gelistirecek ve ek dgrenmeler saglayacak
bicimde yani spiral modelde olmalidir (Ocak, 2005).

Bruner’e gore gelisim, bilgiyi isleme surecinin ve depolama sisteminin gelisimine
baghdir. Ornegin cocuk, dil gibi bir sembol sistemini Ogrenmeden diinyay:
anlamlandiramaz. Sozel, gorsel, matematiksel ya da miiziksel diinya ile ilgili yasanti
kazanmadan bu olgularin zihinsel temsillerini gerceklestiremez. Bu nedenle bilissel
gelisim icin sistemli bir 6gretici-6grenici etkilesimi gerekmektedir. Bu noktada Bruner ve
Vygotsky’nin biligsel gelisimde diisiincelerinin ortiistiigli gériilmektedir. Bruner, Piaget
gibi ¢ocugun diinyaya iliskin bilgilerin kodlanmasi, islenmesi, depolanmasi ve
siralanmast tlizerinde dururken; Vygotsky gibi bilginin toplanmasinda kiiltiirel
etkilesimlerin gerceklesmesi ile olusacagi noktasinda da goriis birligindedir (Senemoglu,

2007).

2.3. Matematiksel Akil Yiiriitme Bicimleri

Alan yazinda matematikte kullanilabilecek bir¢ok akil yiiriitme yaklasimi
bulunmaktadir. Akil yliriitmeyle ilgili yapilan ¢alismalarda, arastirmacilar akil ytiriitme
yaklasimlarini adlandirirlarken kimi zaman cebirsel, orantisal, geometrik, istatistiksel
gibi konuyu temel almakta, kimi zaman da ¢6ziimsel (analitik), biitiinsel (holistik) gibi
bakis acisina ya da pratik, soyut gibi diisiinme tarzina goére bir ayrim yapmaktadirlar
(Akkus Cikla ve Duatepe, 2002).

Matematiksel akil yliriitmenin en genel anlamiyla kategorilendirilmesi sonucu,
tiimevarima ve tiimdengelime dayali akil yiiriitme olmak iizere iki temel matematiksel
akil yiiriitme yaklagimi karsimiza ¢ikmaktadwr. Tiimdengelime dayali akil yiiriitme
“mantik olarak kesin sonuglara ulagsmak i¢in bir ya da daha fazla 6nermeden akil yiiriitme
gelistirme siireci”’dir. Tiimevarima dayali akil yiiriitme ise “olgular1 agiklayabilen genel
bir sonuca ulagsmak i¢in belirli olaylar1 ve gozlemleri kullanarak akil yiirlitme gelistirme
siireci" olarak tanimlanmaktadir. Timevarima dayali akil yiiritmede, mantiksal olarak
kesin sonuglara ulagmak miimkiin degildir. Bu tiir akil ytiriitme elde edilen sonuglarin ne
kadar yerinde ve olasi oldugu ile ilgilidir (Kazdin, 2000). Tiimdengelim, “gecici de olsa

dogrulugu kabul edilen bir genellemeden veya gozlemlerden kaynaklanan bir dogrudan
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hareket edilerek tekil olaylarin alacagi seklin kararlastirildigi akil yiirtitme siireci”dir
(Erbay, 2009).

Ciicen (1999)’e gore ise tiimdengelim akil yiiriitme, genelden genele ya da genelden
tekile (6zele) dogru giiden bir diisiinme bigimidir. Ornegin;

Biitiin insanlar dlimlidiir.

Aristoteles insandir.

O halde, Aristoteles 6lumliidiir

Timdengelim akil yiiriitmeleri zorunlu olarak gecerli ¢ikarimlardir. Mantiktaki tiim
gegerli ¢cikarimlar, tiimdengelim akil yiiriitmelerdir. Tiimdengelim ¢ikarimlar gegerli ise,
sonuglar1 da yanlhs olamaz. Onciil (ler) mantiksal olarak sonucu igermekte ve
kapsamaktadir. Bu nedenle sonu¢ dnermesi, bir tiir akil yiiriitme ile elde edilir. Bagka bir
sOyleyisle sonug, onciil (ler)den ¢ikartilir.

Johnson-Laird’e (1986) gore, tiimdengelime dayali akil yiiriitme siirecinde dort
temel ¢ikarim temel alinir. Bunlar:

1. iliskiye dayanan cikarimlar (inferences): Daha biiyiik, sonra, saginda-solunda
gibi iliskilerin mantiksal 6zelliklerine dayanir.

2. Onermeye dayanan c¢ikarimlar: Eger, veya, ve gibi baglaclar {izerine
temellenmistir.

3. Kuyas: Biitiin veya bazi gibi her biri tek bir niteleyici kapsayan 6nermeler ¢iftine

dayanir.

4. Niteleyici ¢ikarimlarin ¢ogaltilmasi: Birden fazla niteleyiciyi kapsayan onciillere
dayanir.

Tlmevarim ise 6zel veya tekil onermelerden genel veya tiimel 6nermelere dogru
yapilan akil yiiriitme seklidir. Bu tiir akil yiiriitmeler gegerli olmak zorunda degildir.
Tiimevarim ¢ikarimlar1 olas1 dogrulugu veya gegerliligi ierirler. Ornegin:

Gozledigim birinci tas yere diisti.

Gozledigim ikinci tas yere diistii.

Gozledigim ligiincii tas yere diistii.

Gozledigim n. tas yere diistili.

O zaman, biitiin taglar yere diiser.

Tiim taglarin yere diisiip diigmeyecegini deney veya gozlem ile tespit edemeyiz. Bu
durumda diger taslarinda yere diisecegi sonucuna bir genelleme yapilarak varilmigtir.

Ulasilan bu sonug bir varsayimdir ve zorunluluk tasimamaktadir. Tiimevarim ¢ikarimlar
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tim durumlar hakkinda genelleme yapmak icin yapilan bir varsaymadir. Ancak bu
varsayimlar hi¢bir zaman tiimii veremezler (Ciicen, 1999).

Tlimevarima dayali akil yiirlitme, “bilimsel bilginin elde edilmesine imkan veren
dogal bir akil yiirlitme tiirii” olarak tanimlanmaktadir (Akt. Pilten, 2008). Tiimevarima
dayali akil yiirtitmede kesin olarak kabul edilen sonuglara ulasilamaz. Bu yaklasima gore
birey, Oncelikle kisisel deneyimlerinden yola c¢ikarak ve c¢evresini gozlemleyerek
“denemelik genellemelerde” bulunur. Bu genellemeler dikkatli gozlemler ve tekil
olaylardan yola ¢ikilarak elde edilen kestirimlerdir (Erbay, 2009)

Tiimdengelime dayali akil yiiritme ile tlimevarima dayali akil yiiriitme arasinda
onemli bir fark vardir. Tiimdengelime dayali akil yiiriitme diger dnermelerin dogru kabul
edilmesi sartiyla kesin sonuglar ¢ikarmamizi saglar (Pilten, 2008).

Timdengelime dayali akil yiiriitme, 6nermelerden yola ¢ikilarak mantikli ve gecerli
yargilara varma siirecidir. Timevarima dayali akil yliriitme ise tespitlerden veya
gozlemlerden genel bir sonuca veya kurala ulagsma siirecidir. Bu nedenle tlimdengelime
dayali akil yiiritme bireyin elindeki bilgilerin iginden bir sonug¢ ¢ikartilmasini
gerektirirken; tlimevarima dayali akil yiirlitme bilgilerden yeni bir sonu¢ ortaya
konulmasini gerektirmektedir (Akt. inal, 2010).

Aristoteles ise tlimevarimin eksik ve yetersiz oldugunu bu durumun evrenlerin
sonsuz sayidaki elemanlar1 veya varliklar1 kapsadigindan geldigini ileri siirmiistiir. Eger
evrendeki varliklar veya elemanlar sinirlhi sayida ise, bu evrendeki varliklar veya
elemanlar hakkinda tam tiimevarim akil yiiriitmesiyle dogru ve zorunlu bilgi sahibi olmak
olanaklidir. Ornegin, 8yle bir evrenimiz olsun ki, bu evrenin on tane elemani olsun ve bu
on eleman da sar1 renkli olsun. Burada tam bir sayimla gézlem yapmak olanaklidir; tek
tek elemanlar1 gozleyerek, “bu evrendeki biitiin varliklar saridir” yargisina varabiliriz.
Tlimevarimla yapilan tam sayim sonucu elde ettigimiz dnerme zorunlu olarak dogrudur;
clinkii evrendeki elemanlarin tiimii gozlenmistir. O halde evrenimiz smnirli oldugunda tam

tiimevarim akil yiiriitmesiyle kesin, zorunlu ve dogru sonuglara varabiliriz (Cligen, 1999).

2.4.  Cocukta Akil Yiiriitmenin Gelisimi

Yasamin ilk yillarinda ¢ocugun gelisimini etkileyen 6grenme ve davranislarin
temeli atilmaktadir. Okul 6ncesi donem, ¢ocugun dogumdan 0-6 yasina kadar gecen
donemde gelisimin en hizli oldugu duygusal, sosyal, fiziksel, iletisimsel ve zihin gelisim

ozelliklerinin yapilandigi bir donemdir.
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Kavram olusturma, yasam boyu devam etmekle birlikte, ¢ocukluk yillarinda daha
yogundur. Ciinkli diinyaya yeni gelen bir ¢ocuk i¢in ¢evresindeki her sey yenidir.
Cocuklar kavramlarm 6zelliklerini belleklerine yerlestirmek i¢in mantiksal bir yol izlerler
(Ulgen, 2006). Cocuklar erken yaslardan itibaren akil yiiriitmeye baslamaktadir. Ancak
bu akil yiiriitme yetigskinlerin akil yiiriitmesinden farklidir. Akil yiiriitme, var olan
bilgilere dayanarak bilinmeyenleri ortaya ¢ikarmak anlamina gelmektedir. Cocuklarin
diistiinme seklinde hem tiimevarima dayal akil yiiriitme hem de tiimdengelime dayali akil
yiiriitme gozlemlenebilir (Akt. Ergiil, 2014).

Gelman ve Markman (1986)’1n li¢ ve dort yasindaki cocuklarla yaptiklari calismada
cocuklara ¢esitli hayvan resimleri gosterilerek kategorilere ayirmalar1 istenilmistir.
Cocuklarn etiketlere gore resimleri kategorilere ayirdiklar1 ve tiimevarima dayali akil
yliriitme yapabildikleri sonucuna ulasilmistir.

Gelman ve Coley (1990) iki yasindaki ¢ocuklarin kategoriye dayali akil yiiriitme
becerilerini incelemislerdir. Cocuklara cesitli kus resimleri gosterilerek tipik ve atipik
iiyelerinin 6zellikleri hakkinda sorular sorulmuslardir. Cocuklara “Bu bir kustur. Bir
yuvada m1 yasiyor?” sorusu yoneltilmis daha sonra atipik ve tipik kus resimleri
gosterilerek “Yuvada m1 yasiyor?” diye sorulmustur. Cocuklarin %42 sinin tipik kategori
iiyelerinin 6zelliklerini atipik kategori liyelerine atfettikleri sonucuna ulasilmistir. Bu
arastirma ¢ocuklarin siniflama temelli tlimevarima dayali akil yiirlitme yapabildiklerini
gostermektedir.

Uchida (2008) yaptig1 arastirmada g¢ocuklarin alan bilgisi kazanimin1 ve akil
yiiriitme semalarini incelemistir. Calisma ti¢, dort, bes yasindaki ¢ocuklar ve liniversite
ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Elde edilen sonuglara gore, g¢ocuklarm sonug
cikartabilme becerilerinin yetigkinlerle karsilastirilabilir oldugu, {i¢ yas cocuklarmin dahi
tiimdengelimci ve tiimevarimci sonu¢ c¢ikarimlar:t yapabildikleri ve yaptiklari bu
cikarimlarin alan bilgisi kazanimlar1 ile dogrudan iliskili oldugu bulunmustur. Ayrica
yetiskinlerle karsilastirildiginda cocuklarin  agiklamalarmin daha esnek oldugu
goriilmiistiir. En son olarak bilimsel bilgi kazanimmin tiimdengelimci ve tlimevarimci
akil ytiriitme tizerinde gii¢lii bir etkisi oldugu belirtilmistir.

Okul 6ncesi donemde gocuklar nesnelerin biiytikliikleri veya agirliklar1 hakkinda
tahminlerde bulunabilirler. Cocuklar bu tahminleri yaparken sayilar1 ve Odlgiileri
kullanirlar. Basit diizeyde grafikleri ve tablolar1 kullanarak kiyaslamalar yapabilen ve

iligkileri gorebilen cocuklarda istatistik ve olasiligin temelleri atilir. Erken yaslardan
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itibaren ¢ocuklar nesnelerin kendi i¢inde pargalara ayrilabildigini goriirler. Bu onlarin
parga-biitiin ve kesir kavramlarini anladiklar1 anlamina gelir. Sekillerin birbirine benzer
ve farkli yonlerini yaslar1 ilerledik¢e daha iyi kavrarlar. Soyut diisiinme becerisine sahip
olmayan okul Oncesi donem ¢ocuklari, matematigin soyut olan yoOniinii algilama
yetenegine heniiz sahip degildir. Bu déonemde ¢ocuklar say1 sayabilirler, toplama ve
cikartma yapabilirler ancak bunu kagidin iizerinde gosteremezler (Akman, 2002;
Altiparmak ve Ozis, 2005; Ar1 ve Celebi Oncii, 2012).

Cocuklar sonug ¢ikarirken bir dizi inceleme yaparlar; elde ettikleri verileri gruplara
ayirirlar ve sonra bazi anlamlar vermeye ¢alisirlar. Yani ¢ocuklar gézlem ve incelemeleri
sonucunda cevrelerindeki olaylar hakkinda kendi kendilerine bazi sonuclar ¢ikarabilirler
(Aktas- Arnas, Giinay-Bilaloglu ve Aslan, 2007).

Cocuklarin matematik etkinlikleri sirasinda ulastiklar1 sonuglar1 siif iginde tartisip
fikirlerini paylasmalari, ¢ocuklarin bu konulardaki bilgilerini insa etmelerine, neden-
sonug ve iletisim becerilerini gelistirmelerine, farkli sekilde diisiinmeyi gérebilmelerine
ve kendi matematiksel diisiincelerine giivenmelerine katki saglar (Altiparmak ve Ozis,
2005; Akman, 2002).

Cocugun yasina ve gelisim diizeyine uygun olarak sunulan etkinlikler ¢ocugun
diisinme, bilme, dikkat, algilama, tanima, soyutlama, genelleme, kavram olusturma,
bellek, hatirlama giicii, akil yiiriitme, akilda tutma, dikkatini yogunlastirma, organlar arasi
esglidiim, kiiciik kaslarmi kullanma, problem ¢6zme, yaraticilik gibi birgok becerilerinin
gelismesine yardimer olmaktadir. Cocugun kendi yeteneklerini tanimasma ve
gelistirmesine olanak saglamaktadir (Diizce ve Cinel, 2006).

Okul oncesi donemde matematiksel akil yiiriitme; “sayi, geometrik sekiller,
Oriintiiler, problem ¢6zme, sonu¢ ¢ikarma, tahmin etme, iligkileri anlama ve baglanti
kurma” gibi Dbecerileri kapsamaktadir. Egitim kurumlarmin amaci, Ogrenciye
matematiksel akil yiirlitme i¢in temel bilgi birikimi saglamak, temel kavramlar1 ve
matematiksel bilgiye ulasma yollarin1 6gretmek ve 6grencilerin matematiksel diisiinme
becerisini gelistirmek olmalidir. Matematik egitiminde temel amag, bireylerin matematik
kavramlar1 ile donatilmasinin yani sira, onu diisiinmeye sevk etmek, akil yiiriitmelerinde
ulastig1 sonuglarda tutarl olma duyarhligina ulastirmaktir (Yildirim, 2000; Baki, 2008;
Erbay, 2009).

National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) standartlarina gore ise okul

oncesinden ikinci smifa kadarki Ogrenciler deneyimlerine dayanarak akil

16



yiirlitebilmektedir. Akil yiiriitme siirecinde algilama, deneysel kanit ve daha Onceki
deneyimlerine dayanarak basit tiimdengelimi kullanabilmektedirler. Kendi bakis agilari
ile mantikli ve savunulabilir varsayimlar olusturabilirler. Bu donemde &gretmenler
cocuklarm genellemelerinin dogrulugunu kontrol edebilmeleri i¢in onlara dogru 6rnekleri

ve karsit 6rnekleri kullanmalari i¢in ortamlar olusturmalidir (Arslan, 2007).

2.5. Akil Yiiriitme ve Dil

Dilin ¢ok farkli tanimlar1 bulunmaktadir. En basit olarak dilin iletisim arac1 olarak
goriildiigli vurgulanir. Ancak dilin biiyiik islevi ve varolus temelini olusturmaktadir.
Insanoglu diisiinen bir varhiktir ve diisiinme dil vasitasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Dil
diisiincenin sekle biirtinmiis halidir (Tiizer, 2011).

Diisiincelerimiz soyut bir kavram alanmna sahip oldugu i¢in onu somut hale
getirmek i¢in dile ihtiya¢ duyariz. Soyut kavramlar1 ancak dil yoluyla somut getirmek
miimkiindiir. Dilin iki islevi bulunmaktadir; ilki diisiincenin ortaya ¢ikmasini saglamak,
ikincisi ise kavramlastirma siirecini ortaya koymaktir. Dil olmadan diisiince, yalniz bazi
esyalarm zihnimizde canlanmasi seklinde belirmektedir (Rosenthal ve Yudin, 1972).
Kullandigimiz dil ile diisiince yapimiz arasinda ¢ok derin bir bag oldugu eksiden beri
tartistlan bir konudur. Bu bagm, farkli goriisler tarafindan farkli bigimlerde
aciklanmaktadir. B. Whorf’a gore “dil, diisiince tarzimizi etkilemektedir (Ayhan, 2014).

Dilin dogru kullanilmas1 mantik ile dogrudan iliskilidir (Obay, 2009). Alatli (2009)
dilin insan zihnini akil yiiriitme siirecine kelimelerle diisiinme melekesinin agtigini ve
kelimelerle diisiinmenin suura kattig1 boyutun anlamak oldugunu belirtmektedir.

Diisiinmenin, diislincenin ortaya konulmasini saglayan dil, akil yiiriitmenin de
onemli bir faktorii durumundadir (Sen, 2003). Akil yiiriitmeden bahsedebilmek i¢in
oncelikle akil yiiriitiilerek edinilmis bir s6z ya da akil yiiriitmeye dayanak olan bir soziin
olmasi1 gerekmektedir. Her seyden evvel ifade edilmis bir soziin olmas1 gerekmektedir ki
bu da dil sayesinde yapilabilmektedir. Dil hem akil yiiriitmenin ifade edilmesini
saglamakta, hem de dilin akil yiirlitme esnasinda kazandig1 anlam bizzat akil yiiriitmeyi
sekillendirmektedir (Giiltekin, 2013).

Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel kuraminda bilig, sosyal bir olgudur. Sosyal
deneyimler diislinceyi sekillendirir. Sosyal olarak yapilandirilan zihnin olusmasinda,
dilin ¢cok 6zel bir yeri vardir, ¢iinkii diger insanlarla zihinsel iliskiler kurarken kullanilan

ara¢ dildir. Sosyal deneyimlerin psikolojik olarak temsil edilmesi ve diisiincenin
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gelismesi de dil ile olur. Vygotsky’e gore dil sosyo-kiiltiirel ¢evre ile bireyin zihinsel
slirecleri arasinda bir kopri islevi goriir. Bu yiizden dilin 6grenilmesi bireyin zihinsel
gelisiminde ¢ok onemli bir asamadir (Oktay, 2000).

Akil yiiriitme ve dil arasinda biyiik bir iliski vardir. Toplumlarin ve insanlarin
kavramsallasma alanlarinin olugsmaya baslamasiyla dil edinimi ve gelisimi en 6nemli

unsurdur.

2.6. Matematiksel Akil Yuriutme

Insanlarm zihinsel diisiinme ve problem ¢dzme siiregleri i¢ ice ge¢mis ve karmagik
bir yapiya sahiptir. Benzer bir yaklasimla bakildiginda akil yiirtitme ile baglant1 kurma
yetenegi ve bu yeteneklerin kullanilarak gelistirilmesini amaglayan matematik egitimi
arasinda da bir baglant1 oldugu goriilmektedir (Cimen, 2008).

Akil yiirlitmenin en c¢ok kullanildig1 alanlardan biri matematik alanidir.
Matematiksel akil yliriitme matematigin temelini olusturmaktadir. Matematik ile sayilar,
islemler, cebir, geometri, oran oranti, alan hesabi1 ve daha bir¢ok konu 6gretilirken aslinda
oriintiilerle kesfetme, akil yiirlitme, tahminde bulunma, gerekceli diisiinme ve sonuca
ulasma da 6gretilmektedir (Umay, 2003).

Yasamdan uzak, soyut ve simgesel bir bilgi kolu olarak goriilen matematik, salt akil
is1, kuru ve teknik bir ¢alisma degil; olusumunda teknik bilginin yaninda, yaratici diisiince
ve zekaya, duygusal yonelim ve kaynasmaya ihtiya¢ duyan ve insan kiiltiiriiniin hemen
her alaninda etkililigi bilinen bir problem ¢6zme yontemi olarak tanimlanabilir. Bu
cercevede matematik, insanin dogasinda olan, diisiinmeye bagladig1 ilk andan itibaren
kullandig1 ve siirekli gelistirdigi bir diisiince sistemi olarak tanimlanabilir (S6zer, 2006).

Matematik, bilgiyi analiz etmeyi, diizenlemeyi, yorumlamayi, ortaya bir iiriin
koymayi, yordamada bulunmayi ve her tiirlii problemi ¢6zmeyi icerir. Matematik
o0grenmek, temel kavram ve matematiksel beceriler ile birlikte matematiksel diisiinmeysi,
problem ¢dzme ve yorumlama stratejilerini kavramayi, matematige yonelik olumlu tutum
gelistirmeyi ve matematigin hayattaki 6nemini anlamay1 kapsayan zengin ve dnemli bir
stirectir (Tural, 2005).

Matematik egitiminin amaci, bireylerin giinliik hayatlarinda karsilarina ¢ikabilecek
problemleri ¢6zmede kendilerine yardimci olacak, akil yiiriitme yoluyla her tiirlii
problemlerinde elestirel diisiinebilen ve bunlar1 gerceklestirirken kullanilacak

matematiksel kavramlarm ve islemlerin arasindaki bagi kurabilen bireyler olarak
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yetigsmelerini saglayacak bilgi ve becerileri kazanmalarina yardimci olmaktir (Yazici,
2004).

Son yillarda matematik egitimine bakis agilarinda 6nemli degisiklikler olmustur.
Artik matematik egitimi, yalnizca matematik bilen degil, sahip oldugu bilgiyi uygulayan,
matematik yapan, akil yiirlitme yapan yani problem c¢dzen insanlar yetistirmeyi
hedeflemektedir. Problem ¢6zmenin matematik egitiminde bu kadar 6nemli olmas1 son
yillarda matematik Ogretimi c¢aligmalarinin da problem ¢6zme becerileri iizerine
odaklanmasina sebep olmustur. Ancak yapilan arastirmalarda bazi bireylerin rahatlikla
problem ¢ozebildikleri bazi bireylerin ise problem ¢dzerken ¢ok zorlandiklari ortaya
konmustur. Eggen ve Kauchak’a gore basarili 6grenciler, ne zaman stratejik davranip
davranmadiklarinin farkinda olan 6grencilerdir. Sadece bilingli 6grenen bireyler ne
ogrendiklerinin farkinda olur ve 6grendiklerini ne zaman, nerede uygulayacagini bilir ve
problem ¢ozerken basarili olur (Pilten, 2008)

Matematik egitiminin 6nemli amaglarindan biri, bireylere gerekli matematiksel
diistinme becerisi ile beraber dogru bir akil yiiriitme becerisini kazandirmaktir.
Matematiksel diisiinme ve akil yiirlitme yetenegi gelismis bir birey; matematiksel
problem veya etkinliklerle ugrasirken daha fazla caba sarf edebilir, ¢esitli stratejiler
gelistirebilir, tahmin veya varsayimlarda bulunabilir ve elde ettigi sonuglar1 ispatlayabilir
ya da genelleyebilir (Baki, 2008).

Amerika’daki Ulusal Matematik Ogretmenleri Dernegi (NCTM), Okul
Matematiginin Prensipleri ve Standartlar1 adli kitabinda (Principles and Standarts for
School Mathematics) akil yiiriitmenin, 6grencilerin matematigi anlayabilmeleri i¢in esas
oldugunu vurgulamaktadir. NCTM’ye gore; 6grenciler diisiinceler gelistirdikee, kesifler
yaptik¢a, sonuglar1 degerlendirdikge ve tiim matematiksel alanlarda matematiksel
onermeler kullandik¢a matematigin anlamli oldugunu goéreceklerdir (NCTM, 2000).

NCTM’ye gore matematiksel akil yiiriitme yeteneginin varligi ilkokulda olusur.
Sonug olarak bu becerileri liseden 6nce edinen 6grenciler lise ve ileri diizeyde daha ileri
seviyedeki ispatlarda zorlanmayacaklardir. Bu yillarda da gergek diinya problemlerinin
kullanilmasi ispatin gelistirilmesine yardimci olabilmektedir. Matematiksel akil yiiriitme,
matematiksel tahminleri olusturma, matematiksel tartigmalar1 gelistirme ve
degerlendirme, matematiksel bilgileri ¢esitli sekilde sunma becerilerini icermektedir

(NCTM, 2000; Pilten, 2008).
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Matematiksel akil yiiriitme bireysel bir etkinliktir ve pek ¢ok sekilde yapilabilir.
Herkesin kendine 6zgii diistinme stratejileri vardir. Birisi i¢in kolay gelen diisiinme bigimi
bir bagkasi i¢in karigik ve zor olabilir (Umay, 2003).

Edwards ise akil yliriitme i¢in formal ispattan 6nceki vatan benzetmesini kullanir.
Akil yiiriitme matematiksel kesinligi kuran ve aranan hedefi destekleyen konusma
diistinme ve eylem yolarini igerir. Baska bir ifadeyle 6grencilere formal ispat yapmalar1
icin yol gdsteren matematiksel diisiinmedir. Ogrenciler ispatlama ve akil yiiriitme
yetenekleriyle her giinkii matematiksel aktiviteler arasinda baglant1 kurabilirler. Bu
giinliilk matematiksel aktiviteler i¢inde diisiinme aktivitelerini Edwards (1997) bes gruba
ayirmustir. Bunlar;

e Oriintiileri fark etmek ve insa etmek
e Oriintiileri tanimlamak

e Tahmin etmek

e Tiimevarimsal diisiinme

e Tiimdengelimsel diistinme

2.7.  Okul Oncesi Donemde Matematiksel Akil Yiiriitme

Yasamin ilk yillarinda ¢ocugun daha sonraki gelisimini etkileyen 6grenme ve
davranis Oriintiilerinin temeli atilmaktadir. Soyut diisiinme becerisine sahip olamayan
okul 6ncesi donemde ¢ocuklari, matematigin soyut yoniinii dogal olarak algilayamazlar.
Say1 saymay1 bilirler, toplama ve c¢ikartma yapabilirler ama bunu kagit iizerinde
gosteremezler (Oztiirk, 2007; Ar1 ve Celebi Oncii, 2005).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar bir nesnenin biiyiikligii ve agirlig ile ilgili olarak
fikir yiiriitebilirler. Bu tahminler yapilirken sayilar ve olgiiler kullanilir. Cocuklar basit
diizeyde grafikleri ve tablolar1 kullanarak iliskileri gérebilme ve kiyaslama yapabilme
becerilerine sahiptirler. Bu sayede ¢cocuklarda istatistigin ve olasiliklarin temelleri atilir.
Kii¢iik ¢ocuklar nesnelerin kendi i¢inde pargalara ayrilabildigini goriirler ki bu onlarin
parga-biitiin ve kesir kavramlarin1 anladiklar1 anlamina gelir. Sekillerin birbirine benzer
ve farkli yonlerini yaslar1 ilerledikge daha iyi kavrarlar (Altiparmak ve Ozis, 2005;
Akman, 2002).

Cocuklar sonug ¢ikarirken bir dizi inceleme yaparlar; elde ettikleri verileri gruplara

ayirirlar ve sonra bazi anlamlar vermeye ¢aligirlar. Yani ¢cocuklar gézlem ve incelemeleri
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sonucunda ¢evrelerindeki olaylar hakkinda kendi kendilerine bazi sonuglar ¢ikarabilirler
(Aktas- Arnas, Giinay-Bilaloglu ve Aslan, 2007).

Uzmanlar akil yiiriitme becerilerinin kiiglik yaslardan itibaren desteklenmesi ve
gelistirilmesi gereken bir beceri oldugunu, bu becerilerin desteklenmesi igin egitimcilerin
uygun egitim modellerini dikkate alarak programlar gelistirmeleri ve uygulamalari
gerektigini vurgulamaktadirlar (Criner, 1992).

Cocuga sunulan dogru ve uygun biligsel gelisim etkinlikleri; ¢ocugun diisiinme,
bilme, dikkat, algilama, tanima, soyutlama, genelleme, kavram olusturma, bellek,
hatirlama giicli, akil yiiriitme, akilda tutma, dikkatini yogunlastirma, organlar arasi
esglidiim, kiiciik kaslarmi kullanma, problem ¢6zme, yaraticilik gibi bir¢ok becerilerinin
gelismesine yardimci olmakta, kendi 6zel yeteneklerini de tanima ve gelistirme olanagi
saglamaktadir (Diizce ve Cinel, 2006).

Okul Oncesi donemde matematiksel akil yliriitme; sayi, geometrik sekiller,
ortintiiler, problem ¢6zme, sonu¢ ¢ikarma, tahmin etme, iligkileri anlama ve baglanti
kurma gibi becerileri kapsamaktadir (Erbay, 2009). Okullarn amaci, 6grenciye
matematiksel bilgi birikimini, temel kavramlar1 ve matematiksel bilgi edinme yollarini ve
O0grencinin matematiksel diisiinme yetenegini gelistirmek olmalidir (Baki, 2006).
Matematik egitiminin temel amaci, kisiyi matematik kavramlari ile donatmanin yani sira,
diisinmeye yoneltmek; akil yiirtitmelerinde ulastig1 sonuglarda tutarli olma duyarhligina
ulagtrmaktir (Yildirim, 2000).

NCTM standartlara gore, okul dncesinden ikinci sinifa kadarki 6grenciler bile,
kendi deneyimlerine dayanarak akil yiirtitebilmektedirler. Bunu yaparken de algilama,
deneysel kanit ve daha onceki gerceklere dayanan basit tiimdengelimi kullanabilir ve
kendi bakis acilarndan mantikli ve savunulabilir varsayimlar olusturabilirler. Bu
donemde 6gretmenler, onlar1 genellemelerinin uygun olup olmadigini test etmeleri i¢in

ornekleri ve karsit 0rnekleri kullanmaya tesvik etmelidir (Arslan, 2007).

2.8. llgili Arastirmalar

Bu boliimde alan yazin taramasi sonucunda ulagilan, yurt iginde ve yurt disinda akil
yiriitme ve matematiksel akil yiirlitme becerileri ile ilgili yapilan arastirmalara yer

verilmistir.
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2.8.1. Yurticinde yapilan arastirmalar

2.8.1.1. Akl yiiriitme becerileri ile ilgili yapilan arastirmalar

Alp ve Diri (2003) caligmalarinda cocuklarin genel akil yiiriitme yetenegini
degerlendiren Biligsel Yetenekler Testi Form 5’in gegerlilik caligmasini yapmay1
amaglamiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda Biligsel Yetenekler Testini, tigli 6zel vakif
okulu, ikisi devlet okulu olmak iizere bes okuldan toplam 405 (45 anasmifi, 360 birinci
siif) ¢ocuga uygulamislardir. Arastirma sonucunda, birinci sinif 6grencilerinin anasinifi
ogrencilerinden, 6zel vakif okullar1 6grencilerinin de devlet okulu 6grencilerinden daha
yiiksek puan aldiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Aydin ve Mertoglu (2006), arastirmalarinda bes-alt1 yas ¢ocuklarmin akil yliriitme
yetenekleri ile ritim algilar1 arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirmada, 80 kiz, 77
erkek olmak {tizere 157 okul Oncesi donem c¢ocuguna, akil yiiriitme becerilerini
degerlendirebilmek i¢in analiz sentez testi ve ritim algilarin1 degerlendirebilmek amaciyla
da ritim algilar1 gézlem formu uygulanmistir. Aragtirma sonucunda, alt1 yas cocuklarmin
akil yiiriitme becerilerinin bes yasindaki ¢ocuklardan anlamli diizeyde farkli oldugu

sonucu ortaya ¢ikmistir.

2.8.1.2. Matematiksel akil yiiriitme becerileri ile ilgili yapilan arastirmalar

Altiparmak ve Ozis (2005), farkli yas seviyelerinde matematiksel ispat ve
matematiksel akil yiiriitmenin gelisimini incelemek amaciyla yaptiklari calismada NCTM
standartlar1 dogrultusunda, okuloncesi, ilkdgretim ve ortadgretim seviyelerinde
matematiksel ispat kavrami ile ilgili 6rnekler vermisler ve bu seviyelerde akil yiiritmenin
gelisimini incelemislerdir. Arastrmanin sonuglarinda, okul 6ncesi donemde siniflama,
eslestirme, karsilastirma, siralama kavramlarinin ¢ocuklarda akil yiiriitmenin olusumu
icin temel kavramlar olduklar1 ve bu kavramlarin ayni zamanda mantiksal diistinmeye
gecisi sagladigy; ilkdgretim birinci kademede, bireyin somut diisiinme déneminde oldugu;
ikinci kademede ise akil yiirlitme ve ispat standartlarinda ogrencilerin genellemeler
hakkinda varsayim olusturabildikleri ve varsayimlar1 degerlendirebildikleri ve lise
yillarmin soyut diisiinebilme evresinin gelistigi yillar oldugu ve bu yillarda tiimdengelim
ve tiimevarimin olustugu belirtilmistir.

Giliven ve Aydin (2006) okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden bes-alt1 yas
cocuklarinin akil yiiriitme yetenekleri ile sezgisel diisiinme yetenekleri arasindaki iligkiyi
belirlemek amaciyla yaptiklar1 calismada, 157 ¢ocuga Sezgisel Matematik Testi-2“yi ve
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Analiz-Sentez Testlerini uygulamiglardir. Arastirmanin sonucunda ¢ocuklarin sezgisel
matematik ve akil yiiriitme yetenekleri arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.

Irkoriicii (2006) yatig1 arastirmada annelere uygulanan matematiksel destek
programimin ve aile katiliminin 6 yasindaki ¢ocuklarin matematiksel kavram becerilerine
etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma kapsaminda ¢ocuklarin matematiksel
kavram becerilerini 6lgmek i¢in “Matematiksel Kavram Becerileri Kontrol Listesi”
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda ev ortaminda anne-baba merkezli matematiksel
destek programinin ¢ocuklarin matematiksel kavram becerilerini 6grenme siirecinde

olumlu etkisinin oldugu gérilmiistiir.
2.8.2. Yurtdisinda yapilan arastirmalar

2.8.2.1. Akl yiiriitme becerileri ile ilgili yapilan arastirmalar

Harris ve Nunez (1996) cocuklarin sarta dayali tiimdengelimsel akil yiiriitme
yeteneklerini degerlendirmek amaciyla calismalarina, yaslari ii¢ ile dort arasinda degisen
50 ¢ocugu dahil etmislerdir. Arastirmada, farkli izin kurallarini igeren resimli durumlar
Oykii formatinda ¢ocuklara sunulmustur. Sonug, ¢ocuklarin izin kurallar1 gibi bilindik
durumlarda tiimdengelime dayali akil yiiriitme yapabildiklerini gostermektedir.

Takeuchi ve Scott (2001) Japonya’da yaptiklar1 arastirmalarinda, 60—87 aylik 454
cocuga “Bilissel Yetenekler Testi’nin” Kanada versiyonunu uygulamislar ve Japon
cocuklarmin sézel, sayisal ve sdzel olmayan akil yiiriitme yeteneklerini Kanadal
cocuklarin sozel, sayisal ve sozel olmayan akil ylriitme yetenekleri ile
karsilagtrmiglardir. Arastirma sonucunda, her {i¢ alanda da Japon ¢ocuklarm Kanadali
cocuklardan daha yiiksek puan aldiklar1 belirlenmistir. Istatistiksel olarak en biiyiik farkin
ise sozel akil yiirlitme alaninda oldugu gortilmiistiir

Caropreso ve White (2001) arastirmalarinda, Gistiin zekali ¢cocuklarin analojik akil
yiirlitme yeteneginin cinsiyet, sosyoekonomik durum ve etnik koken faktorlerinden
etkilenip etkilenmedigini incelemislerdir. Arastrmanm Orneklemi, dort, bes ve alti
yaslarindaki 55 iistiin zekali cocuktan olusmaktadir. Arastirmada ¢ocuklarin analojik akil
yiriitme yeteneklerini degerlendirmek amaciyla “Cocuklarda Analojik Akil Yiiriitme
Testi (Test of Analogical Reasoning in Children)” kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda, analojik akil yiiriitme yeteneginin cinsiyet ve sosyoekonomik durumdan
etkilenmedigi belirlenmistir. Arastirmada, analojik akil yiirlitme ve etnik koken arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Wang (2004) da {istiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin sozel, sayisal ve sozel
olmayan akil yiirlitme yeteneklerinin cinsiyete gore degisip degismedigini inceledigi
aragtirmasinda cinsiyet ile akil yiirlitme arasindaki anlamli bir farklilik olmadigini tespit
etmistir. Akil yiirlitme yetenegi, yas, cinsiyet ve egitimden etkilenmektedir. Yapilan
arastirmalar, akil yiirlitme yeteneginin yasla birlikte artigini, sozel, sayisal ve sozel
olmayan akil yiirtitme yetenekleri arasindaki cinsiyet farkliliginin istatistiksel agidan
kiigiik ve onemsiz oldugunu ve ¢ocugu aktif kilan 6grenme yontemleri ile etkinlikleri
iceren egitim programlarmin akil yiiriitme yetenegini gelistirmede etkili oldugunu ortaya
koymaktadir.

Hong, Chijun, Xuemei, Shan, Chongde (2005), 3,5 ve 4,5 yaslar1 arasindaki 86
cocuk ile yaptiklar1 arastirmada ¢ocuklarin nedensel akil yiiriitme becerilerini incelemeyi
amaglamislardir. Arastirmanin sonucunda ¢ocuklarmn tek bir nedene bagl olarak sonug
cikarma isleminde, iki veya lic nedene bagl sonu¢ ¢ikarma isleminden daha basarili
olduklarim1 gozlem formu kullanarak goézlemislerdir. Ayrica, nedensel akil yiiriitme
becerilerinin 3,5 ve 4 yaslarinda hizli bir gelisim gosterdigini, arastirma sonuglarini daha
once yapilan arastirma sonuglariyla karsilastirdiklarinda nedensel akil yliriitme
becerilerinin kiiltiirden etkilendigi sonucuna ulagmiglardir.

Strand, Deary ve Smith (2006) arastirmalarinda kiz ve erkek cocuklarin sozel,
sayisal ve sOzel olmayan (gorsel-uzamsal) akil yiirlitme yetenegi puan ortalamalari
arasindaki fark az olmakla birlikte, erkeklerin puanlarinin sayisal ve sézel olmayan
alanlarda kizlara gore, kizlarin puanlarin ise sdzel alanlarda erkeklere gore daha yiliksek
oldugu sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Rule (2007), birinci siniflarin sorularinda, formiillestirmelerinde ve bilgiyi
aktarmada yetersiz olduklarmi fark etmis ve ¢ocuklara diizenli olarak “Mystery Box”
oyununu oynatmaya karar vermistir. Bu oyunda ¢ocuklar kutunun i¢indekini bulmak i¢in
cevabi evet veya hayir olan sorular sorup cevaba gore akil yiirlitmektedir. Rule bu
calismanin sonunda ¢ocuklarin daha dogru sorular sorabildigini, daha tutarli tahminlerde
bulunmaya bagladiklarmi belirlemistir. Soru sorma becerilerinin tiimdengelimsel akil
yiirlitmeyi gelistirdigini belirtmistir.

Lohman ve Lakin (2008) arastirmalarinda akademik olarak iistiin seviyede Ingilizce
ogrenen c¢ocuklarin belirlenmesi amaciyla ii¢c sozel olmayan test sonuglari
karsilastirilmistir. 1198 ¢ocuk ile yiiriitiilen calismada Raven Standart Progresif Matrisler
(Raven), Naglieri S6zel Olmayan Yetenek Testi (NNAT) ve Biligsel Beceri Testi'nin
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(CogAT) 6. Formu uygulanmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin sézel, sayisal ve sdzel
olmayan akil yiiriitme yetenekleri ile cinsiyet arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

Adeyinka, Adedeji, Adika ve Toyoba (2008) yaslar1 dokuz ile on bir arasinda
degisen 400 ¢ocukla yaptiklar1 aragtirmada yas, sinif diizeyi ve cinsiyet gibi demografik
ozelliklerin akil ytiriitme yetenegini etkileyip etkilemedigini incelenmistir. Aragtirmada
Sokan (1998) tarafindan gelistirilen Akil yiiritme Degerlendirme Testi (A Reasoning
Assessment Test) kullanilmistir ve ¢ocuklarm akil yiirlitme yetenegini etkileyen en
onemli etmenin yas, ikinci etmenin smif diizeyi, liglincli etmenin ise cinsiyet oldugu
sonucu ortaya ¢ikmustir.

Yankelewitz (2009), ilkogretim 6grencilerinin sinif ortaminda farkli materyaller
kullanarak kesirler konusundaki matematiksel akil yiirlitmelerinin gelisimini incelemeyi
amacladigr calismasinda, konuyla alakali c¢esitli gorevlerle 6grencileri karsi karsiya
getirerek  diisiinmelerini  saglamistir. Derslerde gerceklestirilen video kayitlari,
ogrencilerden edinilen yazili ¢alismalar ve arastirmacmin alan notlar1 veri kaynaklari
olarak kullanilmistir. Bu siiregte 6grencilerin kullandig1 ¢esitli matematiksel akil
yiriitmeler kodlanmigtir. Nitel verilerle ilerleyen ¢alisma da matematiksel akil
yiriitmenin bireysel bir slire¢ oldugu, bu sebeple de herkesin kendine has akil
yiiriitmelerinin olabilecegi bir kez daha belirlenmistir. Ayrica olusturulan ortamlarm
Ozelliginden dolay1 6grencilerin birbirleriyle etkilesim iginde olduklari, bu sayede
fikirlerini paylasabildikleri ve farkli akil yiiriitmelerden haberdar olduklar1 ifade
edilmistir. Cocuklarin yer aldiklar1 kompleks ortamm matematiksel akil yiiriitme

becerilerini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

2.8.2.2.Matematiksel akil yiiriitme becerileri ile ilgili yapilan arastirmalar

Klein (1984), 4-6 yas ¢cocuklarinin sayma ve sekilsel eslestirme ile ilgili becerilerini
incelemek amaciyla bir ¢aligma yapmistir. Bu amagcla ¢ocuklara hesaplama ve sekillerle
ilgili bir dizi problem sunulmus ve bunlari mantiksal ¢ikarimlarla ve daha Onceki
bilgileriyle iligskilendirerek ¢6zmeleri istenmistir. Cocuklar problemleri ¢ézerken her iki
yolu da kullanmiglardir. Elde edilen veriler sonucunda, ¢ocuklarin matematiksel akil
yiriitmelerinin, onlarin farkli tiplerdeki matematiksel problemleri ¢6zebilme

becerileriyle ve bu problemleri anlamlandirabilmeleriyle ilgili oldugu belirtilmistir.
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Tomic ve Klauer (1996) arastirmalarinda, Klauer tarafindan gelistirilen tiimevarima
dayali akil yiirlitme egitim programinin ¢ocuklarin zeka ve matematik performanslarina
etkisini degerlendirmeyi amaglamislardir. Arastirmalarina yedi yasindaki 23 ¢ocugu dahil
etmislerdir. Arastirmada, cocuklarin matematik performanslarmi ve zeka diizeylerini
belirlemek amaciyla Raven Renkli Asamali Matrisler (Raven’s Coloured Progressive
Matrices) Testi 6n test ve son test olarak kullanilmistir. Cocuklara haftada bir kez olmak
iizere iki ay boyunca tlimevarmmsal akil yiirlitme egitim programi uygulanmistir.
Arastrmanm sonucunda, egitim sonrasinda cocuklarin test performanslarinda artig
oldugu belirlenmistir. Buna bagl olarak arastirmada, tlimevarimsal akil yiiriitme egitim
programinin ¢ocuklarin zeka diizeyi ve matematik performanslari tizerinde etkili oldugu
sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ni (1998) cocuklarin siniflama ile ilgili akil yliriitme becerilerini degerlendirmeyi
amagcladig1 arastirmasinin 6rneklemine, yaslar1 yedi ile sekiz arasinda degisen 60 cocugu
dahil etmistir. Arastirmada, ¢ocuklarin konu ile ilgili bilgi diizeyleri ve biligsel gelisim
diizeylerinin onlarin siniflama ile ilgili akil yiiriitme becerilerini olumlu yonde etkiledigi
sonucu ortaya ¢ikmistir.

Pan, Gauvain, Liu ve Cheng (2006) calismalarinda, Amerikan ve Cinli annelerin
bes ve yedi yasindaki ¢ocuklarmin giinliik yasamlarinda sayilar1 6grenmelerini ve anne
cocuk etkilesiminin c¢ocuklarin orantisal akil vyiirlitme yeteneklerine katkilarmi
kiyaslamay1 amaglamiglardir. Arastirmaya 32 Amerikali ve 40 Cinli olmak {izere toplam
72 anne ve onlarin ¢ocuklar1 dahil edilmistir. Arastirmada annelere ¢ocuklar ile evde
gecirdikleri zamanda matematikle ilgili aktivitelerine yonelik sorular sorulmustur.
Ardindan c¢ocuklara matematikle ilgili bir test uygulanmistir. Daha sonra annelerden
saylarla ilgili akil yiirlitme gerektiren 12 problemi ¢ocuklariyla birlikte ¢ézmeleri
istenmistir. Caligma sonucunda giinliik yasantilarinda Cinli annelerin Amerikali annelere
oranla matematiksel hesaplamalar1 ¢ocuklara daha fazla ogrettikleri ortaya ¢ikmustur.
Cinli ¢ocuklarin annelerinin ¢ocuklariyla olan etkilesimi dogrultusunda c¢ocuklarin
sayilarla ilgili akil yiirlitme yeteneklerinde olumlu bir etkinin oldugu gézlenmistir. Ancak
Amerikal1 ¢ocuklarin sayilarla ilgili akil yiiriitme yeteneklerinde 6nemli bir degisiklik
gbézlenmemistir.

Olson (2007), oyunlarm matematiksel akil yiiriitme iizerindeki etkisini belirlemek
amaciyla bir ¢caligma yapmistir. Okul 6ncesi ve ilkdgretim birinci kademe dgrencilerine

cesitli matematiksel oyunlar oynatilmistir. Oyunlar ikili gruplar halinde oynanmis ve bu
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stirecte gozlemler yapilarak cocuklar akil yiiriitme siirecleri 6grenilmeye ¢alisilmistir.
Yapilan gozlemler sonucu tiim sinif seviyelerinde oyunlarin eglenceli bir 6grenme ortami
olusturdugu, ¢ocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerilerini gelistirmede etkili bir
yontem oldugu ve 6grencilerin grup seklinde ¢aligmalarmin bu siireci daha etkili kildig1
sonucuna ulagilmigtir.

Klein, Adi-Japha ve Hakak Benizri (2010) okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin
matematik basarisi, sozel akil yiiriitme ve gorsel-uzamsal akil yliriitme yetenekleri
arasindaki iligkinin cinsiyete gore degisip degigsmedigini incelemek amaciyla yaptiklar:
arastirmaya, yaslar1 dort ile alt1 arasinda degisen 80 cocugu (40 erkek, 40 kiz) dahil
etmiglerdir. Arastirmada ¢ocuklarin matematiksel diistinme becerisini degerlendirmek
amaciyla sozel ve gorsel-uzamsal akil yiiriitme alt testleri olan Anahtar Matematik
(KeyMath) Testi kullanilmigtir. Uygulama sirasinda c¢ocuklar video kayma alinmistir.
Arastirma sonucunda, ¢ocuklarim matematik basarisi ile cinsiyet arasinda anlamli bir
farkin olmadigi, ancak erkek cocuklarin matematik basarisi ile gorsel-uzamsal akil
yiriitmeleri arasinda, kiz ¢ocuklarmin matematik basarisi ile de sozel akil yiirlitme
arasinda anlamli bir iligskinin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin matematiksel akil yiiriitmeyle ilgili arastirmalar
incelendiginde yurticinde matematiksel akil yliriitme becerilerine ve bu becerileri
etkileyen degiskenler hakkinda yeterli ¢alismanin olmadig1 goriilmektedir. Yurtiginde
yapilan ¢alismalar ilk6gretim ikinci kademede yogunlagsmaktadir. Okul 6ncesi donemde
matematiksel akil yiiriitme destek programlarmin etkililigi ve yas faktorii incelenmistir.
Yurtdisinda yapilan ¢calismalarda ise ¢ocuklarin; yas, cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma
durumu, c¢ocugun anne ve babasmin O6grenim durumu degiskenleri ve egitim
programlarinin etkililigi tizerine c¢aligmalar yapildig1 sonucuna ulasilmaktadir. Bu
arastirmada okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin matematiksel akil yiiriitme becerileri diizeyi
ve bu becerileri etkiledigi diisiiniilen degiskenlerin iligkisi incelenmistir. Alan yazin
taramasi bu ¢alismanin 6zgiinligiinii gostermektedir. Arastrmanin sonuglar1 ile alan

yazimna katki saglamak amacglanmstir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastrmanin modeli, arastrmanin ¢aligma grubu, arastirmada
kullanilan veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, ¢6ziimlenmesinde kullanilan

istatistiksel islem ve teknikler tizerinde durulmustur.

3.1.  Arastirma Modeli

Bu boéliimde nicel ve nitel arastrma yontemleri karsilastirilarak aragtirmanin
modelinin nasil olusturuldugu agiklanmistir.

Nicel aragtirmalar nesnel olgular1 6lger ve degiskenlere odaklanir. Cok sayida olay
ve 6zne s6z konusudur. Istatistiksel analiz gerekir ve arastirmaci tarafsizdir. Nitel
arastirmalarda ise toplumsal gergeklik, kiiltirel anlam insa edilir, etkilesim i¢indeki
stireclere ve olaylara odaklanilir. Az sayida olay ve 6zne s6z konusudur. Tema analizi
gerekir, arastirma iligki icindedir (Neuman, 2009).

Nicel arastirmalar dogrulayict bilimsel yOntemleri takip eder ¢iinkii nicel
arastirmalarm asil amaci hipotez ve teoriyi deneysel verilerle test etmektir. Nitel
arastirmalar ise lokal olarak gordiiklerini tanimlamak ve bu bilgiler 1s181nda yeni hipotez
ve teoriler lretmek icin kullanilir. Nicel arastirmalarda bilis ve davranisin tahmin
edilebilir ve agiklanabilir oldugu varsayilmaktadir. Cagdas nicel arastirmacilar insan
davranislarmin olas1 nedenlerini arastirir (Tiirkdogan, 2014).

Bu arastrma okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin matematiksel akil yliriitme
becerilerinde etkili oldugu diisiiniilen cocugun; okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme
sliresi, cinsiyeti, yasi, oynamay1 tercih ettigi oyuncaklar1 ve anne- babanim; 6grenim
durumu, c¢ocuklariyla birlikte yaptiklar1 etkinlikler ile ailenin yapisi, sosyoekonomik
diizeyi degiskenlerinin matematiksel akil yliriitme becerilerine etkisini incelemeyi
amaclamaktadir.

Bu nedenle arastrma nicel bir arastrmadir. Biylikoztirk vd., (2012)’ne gore
nedensel karsilastirma arastirmalar1 insan gruplar1 arasindaki farkliliklarin nedenlerini ve
sonuglarint kosullar ve katilimcilar {izerinde herhangi bir miidahale olmaksizin
belirlemeyi amaglayan calismalardir. Nedensel arastirmalarda yorumlar deneysel
aragtirmalara gore kisitli oldugu i¢in arastwrmaci belirli bir faktoriin, gdzlenen
davraniglarin nedeni ya da sonucu oldugunu kesin olarak sdyleyemez ancak olasi

nedenlerini belirler.
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Buna gore bu arastirma, cocuklarin matematiksel akil yliriitme becerilerinin
demografik faktdrler agisindan karsilastirilmasini temel aldigindan nedensel karsilastirma

niteligindedir.

3.2. Cahsma Grubu

Arastirma icin dncelikli olarak Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirma ve Yaym Etigi Kurulundan daha sonra Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii ve
Valilik Makamindan gerekli izinler almmustir. Gerekli izinlerden sonra Il Milli Egitim
Miidiirligiiniin ilgili biriminden destek alinarak sosyoekonomik diizeye gore okullar
listelenmis ve kolay ulasilabilir amacgli 6rneklem yolu ile arastrma yapilacak okullar
belirlenmistir.

Aragtirma siireci i¢in okul miidiirleri ile goriisiilmiis gerekli izinler alinarak siif
ogretmenleri aracilig1 ile yaklasik 500 veliye ulagilarak “Veli Izin Formu (EK-4)” ve
“Cocuk Aile Genel Bilgi Formu (EK-5)" verilmistir. Cocuklarmin arastirmaya
katilmasina izin veren velilerin ¢ocuklar1 ile goriisiilmiis ve ¢ocuklarin da goniilliiliik
esasina dayanarak 240 cocuk ile calisma grubu olusturulmustur. Tablo 3.1’de calisma

grubunu olusturan ¢ocuklara iligkin betimleyici bulgular yer almaktadir.

Tablo 3. 1. Calisma grubunu olusturan ¢ocuklara iliskin betimleyici bulgular

Faktor N %
o Kiz 121 50,4
Cinsiyet
Erkek 119 49,6
60- 66 Ay 101 42,1
Ay Aralig
67- 74 Ay 139 57,9
Okul Oncesi Egitim 1 Yildan Az 120 50,0
Alma Siiresi 1 Y1l Ve Daha Fazla 120 50,0
Toplam 240 100

Tablo 3.1. incelendiginde ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin sayisinin toplam
240 oldugu, calisma grubunun %350,4’liniin kiz, %49,6’sinn erkek oldugu goriilmektedir.
Cocuklarin %42,1°160-66 ay, %57,9’u ise 67-74 ay araliginda yer almaktadir. Cocuklarin
%50,0’1 bir yildan az, %50,0°1 bir y1l ve daha fazla siire okul Oncesi egitim aldiZ1
goriilmektedir.

Tablo 3.2°de ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarmn ailelerine iligkin betimleyici

bulgular sunulmustur.
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Tablo 3.2.Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin ailelerine iliskin betimleyici bulgular

Faktor N %
[kdgretim Mezunu 73 30,4
Anne Ogrenim Durumu Ortadgretim Mezunu 84 35,0
Yiiksekdgretim Mezunu 83 34,6
[kdgretim Mezunu 53 22,2
Baba Ogrenim Durumu* Ortadgretim Mezunu 100 41,8
Yiiksekdgretim Mezunu 86 36,0
Diisiik Sosyoekonomik Diizey 80 33,3
Sosyoekonomik Durum Orta Sosyoekonomik Diizey 80 33,3
Yiiksek Sosyoekonomik Diizey 80 33,3
Aile Yaprst Cekirdek Aile 191 79,5
Genis Aile 49 20,4
Toplam 240 100

*1 kisi hayatta olmadigi i¢in verileri aragtirmada kullanilmamastir.

Tablo 3.2. incelediginde arastrma grubunu olusturan c¢ocuklarin annelerinin
%30,4Uniin  1lkogretim mezunu, %35,0’nin  ortadgretim mezunu, %34,6’smin
yiiksekdgretim mezunu oldugu goriilmektedir. Babalarin %22,2°s1 ilkdgretim mezunu,
%41,8’1 ortadgretim mezunu, %36,0’1 yiikksekdgretim mezunudur. Ailelerin
sosyoekonomik durumu incelendiginde %33,3’linlin diisiik sosyoekonomik diizeyde,
%33,3’linlin orta sosyoekonomik diizeyde ve %33,3’linlin yiiksek sosyoekonomik
diizeyde oldugu goriilmektedir. Ailelerin %79,5°1 ¢ekirdek aile yapisindayken %20,4’1

genis aile yapisina sahiptir.

3.3.  Veri Toplama Araclan

Arastirma i¢in Oncelikle okul Oncesi donemdeki ¢ocuklarmm matematiksel akil
yiirlitme becerileri diizeylerinin belirlenmesi amacina yonelik degerlendirme araglar
incelenmis, okul oncesi donemi hedef aldig: i¢in Ergiil (2014) tarafindan gelistirilen
“Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Aract” e-posta araciligi ile
aragtirmacidan talep edilmistir. Degerlendirme aracinin tiim sorular1 incelendikten sonra
arastrmada kullanilmasina karar verilmistir. Aracin bir egitim siireci bulunmamakla

beraber kullanim izni e-posta ve 1slak imzali olarak alinmistur.
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Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme beceri diizeylerini belirlemek amaciyla
“’Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci’’, ¢ocuk ve aileye

iligkin bilgilere ulagsmak i¢in “’Cocuk Aile Genel Bilgi Formu (EK-5)’" kullanilmistir.

3.3.1. Erken matematiksel akil yiiriitme becerileri degerlendirme araci

60-74 ay cocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerilerini degerlendirmek igin
Ergiil (2014) tarafindan gelistirilen 6lgcme araci 40 sorudan olusmaktadir. Bu sorularin
28’inde resimler, 9’unda ¢esitli materyaller kullanilirken 13’linde herhangi bir materyal
kullanilmamaktadir. Sorular gocuklara sozel olarak ydneltilmektedir. Olgme aracinin
uygulamas1 ¢ocukla bireysel goriisme seklinde gerceklestirilmektedir. Olgegin
uygulanmasit her ¢ocuk i¢in ortalama 30 dakika siirmektedir.

Tablo 3.3’te bu 6lgme aracinda yer alan sorularm akil yiirlitme tiimevarim ve
timdengelim akil yiiriitme alt boyutlarina gére dlgme ve veri analizi- olasilik alam

sayilarina iliskin bilgi sunulmustur.

Tablo 3. 3. Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Aract’'nda yer
alan sorularin tiimevarim ve tiimdengelim akil yiiriitme alt boyutlarina gore 6l¢gme ve veri

analizi- olasilik alani sayilar

AKil Yiiriitme Tiirii Ol¢me Veri Analizi ve Olasihk Toplam
Timevarim 15 6 21
Tiimdengelim 6 13 19
Toplam 21 19 40

Tablo 3.3. incelendiginde toplam 40 sorudan olusan aracin 21 sorusunun dlgme, 19
sorusunun ise veri analizi-olasilik alaninda yer aldig1 gériilmektedir. Tiimevarimsal akil
yiirlitmede 21, tiimdengelimsel akil yiiriitmede ise 19 soru bulunmaktadir.

Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Aracinda yer alan bazi
sorular ve tam puan i¢in ¢ocuklarin vermesi beklenilen cevaplari su sekildedir;

Olgme alan1 tiimevarim akil yiiriitme alt boyutunda yer alan bir soruda ¢ocuklara 4
farkli uzunluktaki yilan resimleri gosterilerek “En uzun yilan hangisi?” sorusu
yoneltilmektedir. Cocuklardan en uzun yilani1 gostererek karsilagtirmali tam bir agiklama
yapmasl, uzun- kisa veya biiyiik- kiigiik kavram c¢iftlerinden her ikisini de kullanmasi

beklenilmektedir.
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Olgme alani tiimdengelim akil yiiriitme alt boyutunda yer alan bir soruda iizerinde
6, 15, 4 ve 5 sayilar1 yer alan dort kosucunun resmi ¢ocuklara gosterilerek “Kronometreler
ile kosucularin kosma stireleri tutulmus. Kosucular kosmayi bitirdikleri zaman
kronometreleri durdurmuslar. Buna gore hangisi birinci olmus?” sorusu yoneltilmektedir.
Cocuklardan iizerinde 4 yazan kosucuyu se¢mesi ve tam bir agiklama yapmasi
beklenilmektedir. Ornegin “Cok hizli kosmus 4, en az sayida bu, en az siire bunda, 4 say1
oldugu i¢in” gibi.

Veri analizi- olasilik alanlar1 timevarim akil yiiriitme alt boyutunda iki kare, yatik
ve dik konumlandirilmis dikddrtgen ve bir dik tiggenin yer aldigi resim g¢ocuklara
gosterilerek “Digerlerinden farkli olan sekil hangisi?” sorusu yoneltilmektedir.
Cocuklardan iiggeni segmesi ve tam bir agiklama yapmasi beklenilmektedir. Ornegin “Ug
kenar1 var, ti¢ kdsesi var, tek bir ticgen var, licgenin esi yok, tek basina kalmis” gibi.

Verianalizi- olasilik alanlar1 timdengelim akil yiiriitme alt boyutunda ¢ocuklara ti¢
tane sar1 bir yesil top gosterilmis ve i¢inin bos oldugu vurgulanan torbaya toplar atilirken
“Elimde 3 tane sar1 ve 1 tane yesil top var. Simdi toplar1 bu torbaya atiyorum. Torbadan
bir top almak istesem, hangi renk topun gelme sansi daha fazla olabilir? Sorusu
yoneltilmistir. Cocuklardan sar1 toplar1 se¢cmesi ve tam bir agiklama yapmasi
beklenilmektedir. Ornegin” Sar, ¢iinkii fazla, saridan daha fazla var, ii¢ sar1 var, yesil az”
gibi.

Aracm amaci, dogru cevabi1 bulmanin yani sira temelde ¢ocugun matematiksel akil
yiiriitme becerisini ortaya ¢ikartmak oldugundan, cocuklarin dogru ya da yanhs cevap
vermelerine bakilmaksizin her tiirli tepkisi kayit altma alinmaktadir. Sorularm
cevaplanma siireleri i¢in belirli sinirlar bulunmamaktadir.

Ergiil (2014) tarafindan yapilan gecerlik gilivenirlik testi sonuglarina gore aracin
gegerligi 0.91, giivenirligi 0.98’in iizerindedir. Bu bulgulara dogrultusunda “Erken
Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci’nin gegerli ve gilivenilir

degerlendirme araci oldugu s6ylenebilir.

3.3.2. Cocuk ve aile genel bilgi formu
Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Cocuk Aile Genel Bilgi Formunda (EK-5)”
matematiksel akil ytiriitme becerileri lizerinde etkili olabilecegi diisiiniilen;
e (Cocugun yast

e Cocugun cinsiyeti

32



e Cocugun okul dncesi egitim alma siiresi

e Ailenin sosyoekonomik diizeyi

e Cocugun anne ve babasimin 6grenim durumu

e Cocugun oynamayz1 tercih ettigi egitim materyalleri
e Anne ve babanin ¢ocuklar ile yaptiklar etkinlikleri

hakkinda sorular yer almaktadir.

“Cocuk Aile Genel Bilgi Formunda” yer alan maddeler iizerindeki goriislerini
almak tlizere matematik egitimi anabilim dali ve okul oncesi egitimi anabilim dalinda
calisan 4 uzmanin gorislerine sunulmustur. Uzmanlarin degerlendirmeleri sonucunda
bazi maddelerin formdan ¢ikarilmasina, bazi maddelerdeki ifadelerin diizeltilmesine
karar verilmistir. Sonugta 22 maddelik bir bilgi formu olusturulmustur. Form, arastirma

grubunda yer alan ¢ocuklarin aileleri tarafindan doldurulmustur.

3.4.  Veri Toplama Siireci

Arastirma icin belirlenen okullardaki 6gretmenler araciligi ile velilere “Veli Izin
Belgesi (EK-4)” ve “Cocuk Aile Genel Bilgi Formu (EK-5)” verilmistir. Velilerden izin
belgesi ve bilgi formu bir haftanin sonunda toplanmistir. Arastirmaya izin veren velilerin
cocuklarmin bilgi formlar1 incelenmis arastirmaya uygun olan c¢ocuklarin listesi
olugturulmustur. Arastirmaci Mart ay1 itibariyle okullara giderek veri toplamaya
baslamustir. Veri toplama siireci Mayis ayinda tamamlamastir.

Arastirma siirecinde arastirmaci once siifta vakit gegirerek kendisini tanitmig ve
cocuklarla tanismistir. Siifta yeterince zaman gegirdikten sonra veli izni olan ¢ocuklara
resim incelemek istemedikleri sorularak istekli cocuklarla ¢alisilmistir. Cocuklar tek tek
sessiz ve uyaricilardan uzak bir odaya alinarak Erken Matematiksel Akil Yiiriitme
Becerileri Degerlendirme Aracinda yer alan resimler incelenerek sorular yoneltilmistir.
Stirecte tiim cevaplar yazili olarak kayit edilmis arastirmaci tarafindan daha sonra

puanlanmuistir.

3.5.  Verilerin Analizi

“Erken Matematiksel Akil Yiirlitme Becerileri Degerlendirme Aracr” arastirmaci
tarafindan caligma grubundaki cocuklara bireysel olarak uygulanmistir. Uygulama
sirasinda ¢ocuklarmm verdigi tiim cevaplar ve tepkileri not edilmistir. Uygulama

sonrasinda notlar arastirmaci tarafindan puanlanarak puanlama anahtarma aktarimistir.

33



Arastirmada toplanan veriler SPSS 17.0 (Statistical Package for Social Sciences) paket
programi kullanilarak ¢éziimlenmistir.

“Cocuk Aile Bilgi Formu (EK- 5)* ile toplanan veriler incelenmis ve cevaplarin
dagilimlari istatistiksel olarak incelenmeye uygun olmadigi i¢in formda yer alan ¢cocugun
cinsiyeti, okul dncesi egitim alma siiresi, ay araligi, oynamay tercih ettigi oyuncaklar;
¢ocugun anne babasinin 6grenim diizeyi, ¢cocuklari ile vakit gecirdikleri etkinlikler ile
¢ocugun ailesinin sosyoekonomik diizeyi, aile yapis1 bilgileri arastirmada kullanilmastir.

Istatistiksel analizlerin anlamli sonuglar vermesi i¢in “Cocuk Aile Bilgi Formu
(EK- 5)” nda yer alan baz1 maddelerin segenekleri birlestirilmistir. Bu maddeler;

“Cocugunuz ne kadar siiredir okul Oncesi egitim kurumuna (kres, anaokulu,
anasmifina devam ettigi toplam siire) devam etmektedir?” maddesinde yer alan 3 ay, 6
ay, 9 ay secenekleri 1 yildan az; 12 ay ve diger secenekleri 1 yil ve daha uzun siire olarak
kodlanmustir.

“Cocugun anne ve babasinin 6grenim diizeyi” maddesinde yer alan okur- yazar
degil segenegi hig isaretlenmedigi icin iptal edilmistir. Ilkokul mezunu, ortaokul mezunu
secenekleri ilkogretim mezunu olarak; lise mezunu segenegi ortadgretim mezunu olarak;
tiniversite mezunu (2 yillik), {iniversite mezunu (4 yillik), yiiksek lisans mezunu ve
doktora mezunu segenekleri ise yiiksekogretim mezunu olarak kodlanmastir.

“Aile yapiniz asagidakilerden hangisine uygundur?” maddesinde yer alan anne,
baba ve ¢ocuklar, anne ve cocuk (lar), baba ve ¢cocuk (lar) segenekleri ¢cekirdek aile olarak
kodlanirken anne, baba, ¢ocuk (lar) ve biliylikanne- dede sikki ile anne, baba, ¢ocuk (lar)
ve biiylikanne- dede ve diger akrabalar sikki ve diger sikki genis aile yapisi olarak
kodlanmustir.

Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri ile cinsiyeti, ay araligi, okul 6ncesi
egitime devam etme siiresi; cocugun ailesinin yapisi arasinda anlamli bir iliskinin olup
olmadiginin tespiti i¢in T-Testi analizi kullanilmistir.

Cocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerileri ile anne ve baba 6grenim diizeyi;
cocugun ailesinin sosyoekonomik diizeyi arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadiginin
tespit edilmesi i¢in Kruskal Wallis- H Teknigi kullanilmistir. Analiz sonuglarina gore
hangi gruplar arasinda iligki oldugu Mann- Whitney U testi ile belirlenmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanm amaci, okul dncesi donem cocuklarinin matematiksel akil yiiriitme
becerilerinin incelenmesidir. Bu dogrultuda yapilan arastirma ve analizler sonucunda elde

edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1.  Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Matematiksel

Akl Yiiriitme Becerilerine Ait T-Testi Sonuclar:

Cocuklarin matematiksel akil yiirlitme puanlarinda cinsiyet degiskenine gore
farklilasma olup olmadigini tespit etmek i¢in t-testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4. 1. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore matematiksel akil

yiirtitme puan ortalamalarinin t-testi sonuglar

Cocugun Cinsiyeti N X SS Sd T P
Kiz 121 105,74 18,63 238 0,17 0,687
Erkek 119 105,31 19,88

*p<.05

Tablo 4.1. incelendiginde ¢ocuklarin cinsiyetine gére matematiksel akil yiiriitme
becerilerinin kiz c¢ocuklarm (X=105,74), erkek c¢ocuklarin ise (X= 105,3) oldugu
goriilmektedir.

Yapilan analizler sonucunda cinsiyet ile matematiksel akil yiiriitme puanlari
arasinda anlamli bir iliski saptanmamustir (p>0,05).

Arastirmacilar ¢ok uzun yillar kizlarin sézel alanlarda daha iyi, matematik, gorsel
uzamsal alanlarda ise erkeklerin daha iyi oldugunu disiinmiislerdir. Sezgisel problem
¢ozme de dahil olmak {izere tiim problem ¢6zme siirecinde erkeklerin kizlardan daha iyi
oldugu arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir. Fakat bu goriisler giinimiizde 6nemini
yitirmigtir (Giiven, 2000). Gelisen bilimsel, kiiltiirel seviye cinsiyetler arasindaki
egitimsel farkliliklarm azalmasini saglamistir. Giiniimiizde erkek cocuklar1 kadar kiz
cocuklarinin da egitimine destek artmistir. Bu bulgulara gore kiz ve erkek ¢ocuklarina
saglanan imkanlarin, ailelerin ve okulun ¢ocuklarinin egitimlerine olan desteklerinde

cinsiyet farkliligina bakilmaksizin esit sekilde saglandig1 sonucuna ulasilabilir.
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4.2. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Ay Arah@ina Goére Matematiksel Akil
Yiiriitme Becerilerine Ait T-Testi Sonuclar
Matematiksel akil yiiriitme puanlarinda ¢ocuklarin ay araligma gore farklilagsma

olup olmadigin1 tespit etmek i¢in t-testi uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.2°de

verilmistir.

Tablo 4.2. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin ay araligina gére matematiksel akil

yiirtitme puan ortalamalarinin t-testi sonuglar

Cocugun yas aralig N X SS Sd T P
60-66 Ay 101 100,63 20,16 238 -3,43 0,001*
67-74 Ay 139 109,08 17,75

*p<,05

Tablo 4.2. incelendiginde ¢ocuklarm ay araligma gore matematiksel akil ytiriitme
becerilerinin 60-66 ay ¢cocuklarda (X=100,63) oldugu goriilmektedir. Buna karsilik 67-74
ay ¢ocuklarda (X=109,08) seklindedir. Analiz sonucunda yas gruplar1 ile matematiksel
akil yliriitme puani arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (p<0,05).

Yapilan analizler sonucunda 67-74 ay araligindaki ¢ocuklarin matematiksel akil
yiiriitme puani daha yliksek bulunmustur. Cocuklarin olgunlagma ile matematiksel akil
yiiriitme becerilerinin artmasinda neden sonu¢ kurma becerilerinin artmasi, yasanti
zenginligi neden olmus olabilir.

Arastirmada kullanilan erken matematiksel akil yliriitme becerileri degerlendirme
aracinda ¢ocuklardan verdikleri cevaplar1 agiklamalar1 beklenilmektedir. Caligma
grubunda yer 67-74 aylik ¢ocuklarin dil becerilerinin daha gelismis olma olasiligindan

dolay1 daha yiiksek puanlar aldiklarini diistindiirmiistiir.

4.3. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Alma Siiresine

Gore Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerine Ait T- Testi Sonuclar

Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme puanlarinda okul Oncesi egitim alma
stirelerine gore farklilasma durumunu belirlemek i¢in t-testi uygulanmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 4.3’de verilmistir.
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Tablo 4.3. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin okul dncesi egitim alma siiresine gore

matematiksel akil yiiriitme puan ortalamalarinin t-testi sonuglart

Okul Oncesi Egitim Alma Siiresi N X SS Sd T P
1 Yildan Az 120 110,61 19,13 238 -4,24  0,000*
1 Y1l Ve Daha Fazla 120 100,44 18,00

*p<.05

Tablo 4.3. incelendiginde Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri
Degerlendirme Aracindan alman puanlarda okul 6ncesi egitim alma siiresi lehine olumlu
bir iligski oldugu goriilmektedir (p<0,05).

Analizlerde 1 y1l ve daha fazla okul 6ncesi egitim alan cocuklarm matematiksel akil
yliriitme puanlarmin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore 60-74 ay
araligindaki c¢ocuklarin aldiklar1 okul Oncesi egitimin matematiksel akil yiiriitme
becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuga sunulan egitim firsatlar1 cocugun gelisimine olumlu
katki1 yapmaktadir. Cocuklar okul 6ncesi donemde tiim yasantilari adeta birbiri iizerine
koyarak biriktirir, bunlar arasinda iliski kurmay1 basarir. Bunun basarilabilmesi, bir
yandan olgunlagsmaya bir yandan da verilecek egitime baghdir (Yasar ve Aral, 2010).
Arastirmanin sonuglarina gore okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin kendini ifade etmelerine
firsat verecek ortamlar hazirladigi, ¢ocuklarin akil yiiritme becerilerini gelistirecek
materyaller ile ¢ocuklarin akil yiiriitmelerine yeteneklerine katki sagladigi soylenebilir.

Ayni zamanda bu ¢ocuklarin bulundugu ¢evresel kosullardan etkilendigi diisiintilebilir.

4.4, Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Annelerinin Ogrenim Durumlarina
Gore Matematiksel Akl Yiiriitme Becerilerine Ait Kruskal Wallis- H Ve Mann
Whitney U Testi Sonuclar:

Matematiksel akil yiiriitme puanlarinda ¢ocuklarin anne 6grenim durumlarma gore
farklilagma durumunu tespit etmek i¢cin Kruskal Wallis- H Testi uygulanmig ve elde

edilen bulgular Tablo 4.4’te verilmistir.
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Tablo 4. 4. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin annelerinin 6grenim durumlarina gore

matematiksel akil yiiriitme puan ortalamalarimin Kruskal Wallis- H Testi sonuglart

Anne Ogrenim Diizeyi N S.0. X2 Sd P
Hkégretim Mezunu 73 96,86 15,070 2 0,001*
Ortadgretim Mezunu 84 121,73
Yiksekogretim Mezunu 83 140,04

*p<0,05

Tablo 4.4. incelendiginde ¢cocuklarin anne 6grenim durumlarina gére matematiksel
akil yiirlitme puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gozlenmistir
(x2=15,070 p<0,05). Anlamh farkin hangi grup veya gruplardan kaynaklandigini
belirleyebilmek i¢in Mann-Whitney U Testi ile ¢oklu karsilastirmalar uygulanmustir.

Tablo 4.5. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin anne o6grenim durumlarina gore

matematiksel akil yiiriitme puan ortalamalarinin Mann- Whitney U Testi sonuglar

Karsilastirilan S.0. S.T. U Z P
[lkégretim 69,97 5108 2407,0 -2,320 0,020*
Ortadgretim 86,85 7295
[kdgretim 63,89 4664 1963,0 -3,789 0,000*
Yiiksekogretim 91,35 7582
Ortadgretim 77,39 6500 2930,5 -1,778 0,075
Yiiksekogretim 90,69 7527

*p<.05

Tablo 4.5. incelendiginde Mann-Whitney U Testi ile yapilan ¢oklu karsilagtirmalar
sonuclarma gore;

[Ikdgretim mezunu anneler ile ortadgretim mezunu annelerin ¢ocuklarinin
matematiksel akil yiiriitme puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir (U=
2407,0, p<0.05). Buna gdre ortadgretim mezunu annelerin ¢ocuklarinin matematiksel akil
yiriitme puanlar1 anlamli sekilde daha yiiksektir.

[kogretim ve yiiksekdgretim mezunu annelerin gocuklarmin matematiksel akil

yiiriitme puanlar1 arasinda anlaml farklilik oldugu belirlenmistir (U=1963,0, p<0.05).
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Buna gore yiiksekogretim mezunu annelerin ¢ocuklarinin matematiksel akil yiiriitme
puanlar1 anlamli sekilde daha yiiksektir.

Ortadgretim ve yiiksekogretim mezunu annelerin ¢ocuklarinin matematiksel akil
yiriitme puanlart arasinda anlamli bir farkin olmadig: tespit edilmistir (U=2930,5,
p>0.05).

Cocuklarin akademik basarisinda ailenin biiyiik énemi vardir. Ozellikle 0-6 yas
doneminde ¢ocugun kisiliginin gelisiminin temelleri atilmaktadir. Bu siirecte ¢gocugun
anne, babasi ¢ocugun gereksinimlerini yerine getirirken onun ilk 6gretmeni gorevini de
gormektedir.

Annenin 6grenim diizeyinin artmasi bir bakimdan da ailenin sosyoekonomik
diizeyinin de gostergesi olup, ¢ocuga daha zengin fiziksel ve sosyal ¢cevre saglandigini ve
akademik basariy1 arttirdigin diistindtirmektedir.

Dil ve iletisim becerilerinin egitim ile gelisir. Egitimli annelerin ¢ocuklariyla
iletisimi, matematiksel dili kullanma becerileri ¢cocuklarmin matematiksel akil yiiriitme

becerilerini etkilemis olabilir.

45. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Babalarimin Ogrenim Durumlarina
Gore Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerine Ait Kruskal Wallis- H Ve Mann
Whitney U Testi Sonug¢lar

Matematiksel akil yiiriitme puanlarinda ¢ocuklarin baba 6grenim durumlarina gore
farklilasma durumunu tespit etmek i¢in Kruskal Wallis-H Testi uygulanmis ve elde edilen

bulgular Tablo 4.6’de verilmistir.

Tablo 4.6. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin baba &grenim durumlarina gore

matematiksel akil yiiriitme puan ortalamalarimin Kruskal Wallis-H Testi sonuglart

Baba Egitimi N S.0. X2 Sd P
[kdgretim Mezunu 53 99,16 18,848 2 0.000*
Ortaggretim Mezunu 100 109,22
Yiiksekogretim Mezunu 86 145,38

*p<.05

Tablo 4.6. incelendiginde ¢ocuklarm baba §grenim durumlarma gére matematiksel

akil yliriitme puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goézlenmistir
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(x2=18,848 p<0,05). Anlamli farkin hangi grup veya gruplardan kaynaklandigini
belirleyebilmek i¢in Mann-Whitney U Testi ile ¢oklu karsilastirmalar uygulanmistir.

Tablo 4.7. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin babalarinin égrenim durumlarina gére

matematiksel akil yiiriitme puan ortalamalarinin Mann- Whitney U Testi sonuglari

Karsilastirilan S.0. S.T. U Z P
[kogretim 71,70 3800 2369,0 -1,078 0,281
Ortadgretim 79,81 7981
fkogretim 54,46 2886 1455,5 -3,572 0,000*
Yiiksekogretim 79,58 6843
Ortadgretim 79,91 7990 2940,5 -3,714 0,000*
Yiiksekogretim 109,31 9400

*p<.05

Tablo 4.7 incelendiginde Mann-Whitney U Testi ile yapilan ¢oklu karsilagtirmalar
sonuglarma gore;

[Ikdgretim mezunu babalarm c¢ocuklar1 ile ortadgretim mezunu babalarm
cocuklariin matematiksel akil yiiriitme puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi tespit
edilmistir (U=2369,0, p> 0.05).

[Ikogretim ve yiiksekdgretim mezunu babalarin ¢ocuklarmin matematiksel akil
yiiriitme puanlar1 arasinda anlamh farklilik oldugu belirlenmistir (U=1455,5, p<0.05).
Buna gore yiiksekogretim mezunu babalarin ¢ocuklarinin matematiksel akil yliriitme
puanlar1 anlamli sekilde daha yiiksektir.

Ortadgretim ve yiikksekogretim mezunu babalarin ¢ocuklarinin matematiksel akil
yiirlitme puanlar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir (U=2940,5, p<0.05) Buna gore
yiikksekdgretim mezunu babalarin ¢ocuklarinin matematiksel akil yiiriitme puanlari
anlamli sekilde daha yiiksektir.

Cocuklar yasamlarmin ilk yillarinda yaninda olanlari, anne, baba, kardes ve
bakicilarint gormekte ve onlari taklit etmektedirler. Babalarin 6grenim seviyelerinin
arttik¢ca cocuklar1 i¢in daha iyi bir model olusturduklari, ¢cocuklarina matematiksel akil
yiriitmeye iliskin daha ¢cok deneyim kazanma imkani verdikleri, matematige kars1 ilgi

istek ve tutumlarmda ¢ocuklarma 6rnek olduklar1 s6ylenebilir.
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4.6. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Ailelerinin Sosyoekonomik Diizeyine
Gore Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerine Ait Kruskal Wallis- H Ve Mann
Whitney U Testi Sonuclar

Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerinin ailesinin sosyoekonomik
diizeyine gore farklilasma durumunu belirlemek i¢in Kruskal Wallis-H Testi

uygulanmistir ve elde edilen bulgular Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin ailelerinin sosyoekonomik diizeyine gore

matematiksel akil yiiriitme puan ortalamalarimin Kruskal Wallis- H Testi sonuglart

Sosyoekonomik Diizey N S.0. X2 Sd P
Diisiik Sosyoekonomik Diizey 80 91,31 24,218 2 0,000*
Orta Sosyoekonomik Diizey 80 125,59
Yiiksek Sosyoekonomik Diizey 80 144,60

*p<.05

Tablo 4.8. incelendiginde cocuklarin ailelerinin sosyoekonomik diizeyleri ile
matematiksel akil yiirlitme puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gozlenmistir (x2=24,218, p<0,05). Anlamli farkin hangi grup veya gruplardan
kaynaklandigmi belirleyebilmek i¢in Mann- Whitney U Testi ile ¢coklu karsilastirmalar
yapilmaistir.

Tablo 4.9. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin ailelerinin sosyoekonomik diizeyine gore

matematiksel akil yiiriitme puan ortalamalarinin Mann- Whitney U Testi sonuglar

Karsilastirilan S.O. S.T. U Z P
Diisiik Sosyoekonomik Diizey 67,98 5438 2198,5 -3,419 0,001*
Orta Sosyoekonomik Diizey 93,02 7441

Diisiik Sosyoekonomik Diizey 63,83 5106 1866,5 -4,552 0,000*
Yiiksek Sosyoekonomik Diizey 97,17 7773

Orta Sosyoekonomik Diizey 73,07 5845 2605,5 -2,029 0,042*
Yiiksek Sosyoekonomik Diizey 87,93 7034

*p<.05
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Tablo 4.9. incelendiginde Mann- Whitney U Testi ile yapilan ¢oklu karsilagtirma
sonuglarina gore;

Diistik sosyoekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklar1 ile orta sosyoekonomik
diizeydeki ailelerin ¢ocuklarmin matematiksel akil yiirlitme puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir (U= 2198,5, p<0,05). Orta sosyoekonomik diizeydeki ailelerin
cocuklarmin matematiksel akil yiirlitme puanlar1 diisiik sosyoekonomik diizeydeki
ailelerin ¢ocuklarindan anlamh sekilde daha ytiksektir.

Diisiik sosyoekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklar: ile yiiksek sosyoekonomik
diizeydeki ailelerin ¢ocuklarinin matematiksel akil yiiriitme puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir (U=1866,5, p<0,05). Yiiksek sosyoekonomik diizeydeki
ailelerin ¢ocuklarinin matematiksel akil ylriitme puanlar1 diisiik sosyoekonomik
diizeydeki ailelerin cocuklarindan anlamli sekilde daha yiiksektir.

Orta sosyoekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklar1 ile yiiksek sosyoekonomik
diizeydeki ailelerin ¢ocuklarinin matematiksel akil ytirtitme puanlari arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmistir (U=2605,5, p<0,05). Yiiksek sosyoekonomik diizeydeki
ailelerin ¢ocuklarinin matematiksel akil yiiriitme puanlar1 orta sosyoekonomik diizeydeki
ailelerin ¢ocuklarindan anlamh sekilde daha ytiksektir.

Sosyoekonomik seviye yiikseldik¢e ailelerin gocuklarina daha zengin materyal
kaynag1 sunduklarmmi ve akil ylriitme ile ilgili yasantilar1 sunuyor olduklarini
diistindiirmektedir. Ailelerin

Yapilan analizlerin sonuglarina goére matematiksel akil yliriitme becerinin
sosyoekonomik diizeye gore farklilik gostermesinde anne ve baba 6grenim durumunun
etkisinin oldugu diisiiniilerek anne ve baba 6grenim durumu bazinda sosyoekonomik

durum dagilimi incelenmistir.

Tablo 4.10. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin annelerinin sosyoekonomik diizeye gore

ogrenim durumu dagilimi

Anne Ogrenim Durumu

Tlkégretim Orta6gretim Yiiksekogretim

N % N % N %
Diisiik sosyoekonomik diizey 38 15,8 27 11,2 15 6,2
Orta sosyoekonomik diizey 24 10,0 27 11,2 29 12,0
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Yiiksek sosyoekonomik diizey 11 4,5 30 12,5 39 16,2

Toplam 73 30,4 84 35,0 83 345

Tablo 4.11. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin babalarinin sosyoekonomik diizeye gore

ogrenim durumu dagilimi

Baba Ogrenim Durumu

ilkogretim Ortaégretim Yiiksekogretim

N % N % N %
Diisiik sosyoekonomik diizey 27 11,2 38 15,8 14 5,8
Orta sosyockonomik diizey 17 7,0 33 13,7 30 12,5
Yiiksek sosyoekonomik diizey 9 3,7 29 12,0 42 17,5
Toplam 53 22,0 100 41,6 86 35,8

Bu tablolar sosyoekonomik diizey ve 6grenim durumu arasindaki giiglii iliskiyi
ortaya koymaktadir. Bu iligkiye gore yiiksek sosyoekonomik seviyedeki ailelerin 6grenim
durumlarinin yiiksek oldugu, ¢ocuklarmin egitimleri i¢in daha ¢ok finansal kaynaklara
sahip olup cocugun ¢evre kosullarini daha bilingli olusturduklari, ¢ocuklarina model

olarak entelektiiel aktivitelerine ve egitimlerine daha fazla 6nem verdikleri sdylenebilir.

4.7. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Aile Yapisina Gore Matematiksel Akil
Yiiriitme Becerilerine Ait T-Testi Sonug¢lar

Matematiksel akil yiiriitme puanlarinda ¢ocuklarin aile yapisina gore farklilagsma

olup olmadigmi tespit etmek igin t-testi uygulanmig ve elde edilen bulgular Tablo 4.12°de

verilmistir.

Tablo 4.12. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin aile yapisina goére matematiksel akil

yiiriitme puan ortalamalarinin t-testi sonuglar

Aile yapisi N X SS Sd T P
Cekirdek Aile 191 105,94 19,07 238 0,665 0,507
Genis Aile 49 103,89 19,94

*p<.05
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Tablo 4.12. incelendiginde anne, baba ve ¢ocuklardan olusan ailelerde yasayan
cocuklarla, diger aile yapisinda yasayan ¢cocuklarin matematiksel akil yiirlitme puanlari
arasinda anlamli bir iligki olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir (p>0,05).

Cocuk, yasamindaki onemli yetigkinlerle arasindaki iligkinin etkilerini i¢inde
tagiyarak sinifa girer. En 6nemli iligki anne babasiyla olan iliskisidir (ve bu iligki yasamsal
bir 6nem tasir). Cocuk biiyiikkannesi, biiyilk babasi (6zellikle de ayni cati altinda
yastyorlarsa), teyzeleri, halalari, amcalari, dayilar1 ve cocuk bakicilartyla yasadigi
deneyimlerden de etkilenecek, dzgiivenini bu iliskilerin aynasinda gelistirecektir. Okula
gelene kadar kendine bir benlik saptamis olacaktir (Giinalp, 2007). Bu benlik
ogretmenleri ve akranlariyla yasayacagi deneyimlerden de etkilenecektir. Bu nedenle aile
yapis1 ve aile iliskileri ¢ocuklarin {izerinde bir etkiye sahiptir. Genis ailede yer alan
biiylikbaba- biiyiikanne, hala gibi ebeveyn disindaki bireylerin egitim seviyeleri ve
cocuklarla ilgi gosterebilecek daha ¢ok bireyin evde yasiyor olmasi bu sonuglarda etkili

olmus olabilir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmadan elde edilen sonuglar 6zetlenerek daha 6nce yapilmis
benzer ¢aligmalar ile karsilastirilmis ve sonuglar tartigilarak arastirma sonuglarina dayali

oOnerilere yer verilmistir.

5.1.  Sonug ve Tartisma

Arastrmanin birinci sorusu olan “Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme
becerilerinde cinsiyete gore bir farklilik var midir?” sorusundan elde edilen bulgular ve
sonuglar agsagida siralanmastir.

Arastirma sonucunda c¢ocuklarin cinsiyetine gore matematiksel akil yliriitme
puanlar1 arasinda anlaml bir iligki saptanmamastir.

Matematik ve akil yiiriitme alaninda yapilan bir¢ok c¢alisma arastirmanin bu
bulgusu ile paralellik gostermektedir. Klein, Adi-Japha ve Hakak Benizri (2010) okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin matematik basarilarmin, soézel akil yiiriitme ve gorsel
uzamsal akil yliriitme yeteneklerinin cinsiyet ile iliskisini incelemek amaciyla yaptiklari
arastirmalarmin sonucunda ¢ocuklarin matematik basarisi ile cinsiyetleri arasinda anlaml
iligkinin olmadig: tespit edilmistir.

Benzer olarak Lohman ve Lakin (2008) yaptig1 arastirmalarinda ¢ocuklarin sozel,
sayisal ve sozel olmayan akil yliriitme becerileri ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark
olmadigmi bulmustur. Aymi sekilde Strand, Deary ve Smith (2006) yaptiklari
arastirmalarinda kiz ve erkek ¢ocuklarin akil yiiriitme becerileri arasinda az fark oldugu,
erkeklerin sayisal ve sozel olmayan alanlarda yiiksek puan aldigi, kizlarin ise sozel
alanlarda erkeklere gore daha yiiksek puan aldig1 sonucuna ulasmistir.

Gtiven (1997) yaptig1 caligmada 3-8 yas aras1 kiz ve erkek ¢ocuklarmin matematik
yetenekleri arasinda anlamli bir farkin olmadig1 tespit etmistir. Giiven (2000) tarafindan
yapilan bir baska arastirmada ise 4-6 yas kiz ve erkek cocuklarmin sezgisel matematik
yeteneklerinin farklilik gostermedigi bulunmustur. Bu sonuglar son yillarda kiz
cocuklarmin lehine matematik becerilerindeki gelisimi isaret etmesi seklinde
yorumlanabilir.

Arastirmanm ikinci sorusu olan “Cocuklarin  matematiksel akil yiiriitme
becerilerinde ay araligma gore bir farklilik var midir? “sorusundan elde edilen bulgular

ve sonuglar asagida siralanmustir.
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Yapilan analizlerde ¢ocuklarin yas araligina gore matematiksel akil yiiriitme
becerileri karsilastirildiginda 67-74 yas araligindaki g¢ocuklarin matematiksel akil
yiirlitme puan1 daha yiiksek bulunmustur.

Gtliven ve Aydin (2006) okul 6ncesi egitim alan bes-alt1 yas ¢ocuklarin akil yiiriitme
becerileri ile sezgisel diisiinme yetenekleri arasindaki iligskiyi belirmek i¢in yaptiklari
calismada ¢ocuklarm akil yliriitme becerinde alt1 yas cocuklarmin lehine bir iliski oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu arastirma sonucunda ortaya ¢ikan yasa araligi bulgusunu
desteklemektedir.

Hong ve digerleri (2005) yaptiklar1 bir ¢aligmada nedensel akil yliriitme
becerilerinin 3,5 — 4 yaslarinda hizli bir gelisim gosterdigi sonucuna ulasmistir. Baska bir
calismada Wang (2004) tarafindan sozel, sayisal ve sézel olmayan akil yiirlitme
becerilerini incelenmistir. Arastirma sonucunda akil yiiriitme yeteneginin yagla birlikte
artt1ig1 sonucu ortaya konulmustur. Benzer olarak Aydin ve Mertoglu (2006) akil yiiriitme
ve ritim algilar1 arasindaki iligskiyi inceledikleri arastirmada alt1 yas ¢ocuklarmin akil
yiiriitme becerilerinin bes yasindaki ¢ocuklardan anlamli diizeyde farkli oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuglar yapilan arastirmanin sonuglar1 ile paralellik gostermekte ve
cocuklarin yas ile birlikte zihinsel gelisimlerinde ilerleme oldugunu kanitlar niteliktedir

Arastrmanin iiglincli sorusu olan “Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme
becerilerinde okul 6ncesi egitim alma siiresine gore bir farklilik var midir?”” sorusundan
elde edilen bulgular ve sonuglar agsagida siralanmistir.

Yapilan analizlerde ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim alma siiresi ile matematiksel
akil yiiriitme becerileri arasinda anlamli bir iligski oldugu sonucuna ulagilmistir. 1 yi1l ve
daha uzun stire okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin 1 yildan daha kisa siire okul dncesi
egitim alan ¢ocuklara gére matematiksel akil yliriitme puanlarinin daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular Ar1 ve ark. (2000)’mn arastirma
sonuclariyla paralellik gostermektedir. Yapilan bu arastrmada anaokuluna giden ve
gitmeyen 4 6 yas araligindaki ¢cocuklarinin biligsel gelisim alanindaki kavram gelisimleri
incelenmigstir ayrica anaokuluna giden ve gitmeyen ¢ocuklarin yon/konum, biiyiiklik ve
nicelik kavramlar1 arasinda fark olup olmadigina bakilmistir. Arastirma sonucunda okul
oncesi egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin kavram gelisimleri arasinda okul Oncesi

egitimi alanlarin lehine anlaml farklilik bulunmustur.
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Benzer olarak Dagli (2007) yaptig1 arastirmada okul 6ncesi egitim alan ve almayan
birinci smif 6grencilerini matematik akademik basarilar1 karsilastirilmistir. Okul 6ncesi
egitim alan ve almayan 300 ¢ocugun ailelerden alman bilgiler ve okuldan alinan not
cizelgeleri incelenerek degerlendirme yapilmistir. Elde edilen bulgulara gére okul 6ncesi
egitim alan ¢ocuklarin matematik dersinde daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aragtirma sonuglar1 Boynukisa (2018) yaptig1 arastirma bulgulariyla paralellik
gostermektedir. Erken gocukluk donemindeki gocuklarin biligsel ve motor becerileri
arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yaptigi arastrmada 4 ve 5 yas grubundaki
cocuklarm akil yiirlitme becerilerinin okul oncesi egitim alma siiresine gore anlamli
bicimde farklilastigi sonucuna ulagilmistir. Yapilan arastirma sonuglart matematiksel akil
yiiriitme becerilerinin okul 6ncesi egitim alma durumuna gore degistigini sonucunu
desteklemektedir.

Arastirmanm dordiincii sorusu olan “Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme
becerilerinde annelerinin 6grenim durumuna gore bir farklilik var midir?* sorusundan
elde edilen bulgular ve sonuglar agagida siralanmistir.

Yapilan analizler sonucunda c¢ocuklarin annelerinin 6grenim diizeylerinin
cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri ile anlamli bir iliskisi oldugu tespit
edilmistir. Coklu karsilastirma analizlerine gore annesi ortadgretim mezunu ¢ocuklarm
matematiksel akil yiiriitme puanlarmin, annesi ilkogretim mezunu c¢ocuklarmin
puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilirken annesi yiiksekdgretim mezunu
cocuklarin puanlar1 ile anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Annesi yiiksek 6gretim
mezunu ¢ocuklarin, annesi ilkogretim mezunu olan ¢ocuklara gére matematiksel akil
yiiriitme becerilerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

[rkériicli (2006)’niin ¢alismasinda ise anaokuluna devam eden 6 yasindaki
cocuklarmm annelerine matematiksel destek programi uygulanmis ve programin
cocuklarm egitimindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada ev ortaminda aile odakli
matematiksel destek programimin gocugun 6grenme siirecinde olumlu etkisinin oldugu
sonucuna ulasilmstir.

Pan, Gauvain, Liu ve Cheng (2006)’in Amerikan ve Cinli annelerin ¢ocuklarin
matematiksel akil yiirlitmeye etkisinin inceledikleri arastirmada Cinli annelerin
cocuklarina matematiksel hesaplamalar1 daha fazla dgrettikleri bunun bir sonucu olarak
cocuklarin sayilarla ilgili akil yiirlitme yeteneklerinde olumlu bir etkinin oldugu

gozlenmistir.
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Arastirmanin  besinci sorusu olan “Cocuklarin matematiksel akil yliriitme
becerilerinde babalarmin 6grenim durumuna gore bir farklilik var midir?” sorusundan
elde edilen bulgular ve sonuclar agagida siralanmistir.

Yapilan analizler sonucunda ¢ocuklarin babalarmin 6grenim diizeylerinin
cocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerileri ile anlamli bir iligkisi oldugu tespit
edilmistir. Coklu karsilastirma analizlerine gore babasi ilkogretim mezunu ¢ocuklar ile
babasi ortaggretim mezunu babalarin ¢ocuklarinin matematiksel akil yiiriitme becerileri
arasinda anlaml bir iliski bulunmazken babasi yiiksekdgretim mezunu ¢ocuklarin, babasi
ilkdgretim ve ortadgretim mezunu ¢ocuklardan daha yiiksek puan aldiklar1 sonucuna
ulagilmistir.

Ergiil (2014), tarafindan gelistirilen “Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri
Degerlendirme Aracmin” gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi igin 204 ¢ocuk ile arastirma
yapmistir. Arastirma sonucunda 6lgme ve tlimevarim alanlarinda yiiksek 6gretim mezunu
babalarin, veri analizi olasilik ve tlimevarim alaninda ise yliksek Ogretim mezunu
annelerin ¢cocuklarinin daha yliksek puanlar aldigi sonuna ulasilmistir.

Ural ve Cinar (2013)’1n yapmis oldugu ¢alismada ise anne ve baba egitim diizeyleri
ile ¢ocugun matematik basarisi arasindaki iligki incelenmistir. Calismada yedinci sinifta
egitim gormekte olan 55 68renci ve ailesinden bilgi toplanmistir. Anne ve baba egitim
diizeyinin arttikga cocuklarn matematik dersi karne notlarinin da artti§i sonucuna
ulasilmistir

Yine baska bir ¢alismada Oksiizler ve Siirek¢i (2010) anne babalarin dgrenim
durumu ve sosyoekonomik diizeyi ile smav basarilar1 arasmda olumlu iliski oldugu
sonucuna ulasmistir. Bu iliskiyi su sekilde agiklamaktadir: “Basarili 6grenciler
yetistirebilmek ve boylece ileriye yonelik nitelikli bir beseri sermaye olusturabilmek icin
anne ve babalarin egitimli olmasi gerekmektedir”. Bu ¢aligmalarin sonuglarindan elde
edilen bulgularin sonuglarmin benzer olmasi, ¢ocuklarin ev ortaminda aileleri tarafindan
desteklenmelerinin 6nemi agisindan kritiktir.

Arastirmanim altinci sorusu olan “Cocuklarin matematiksel akil yiirlitme
becerilerinde ¢ocuklarmn ailelerinin sosyoekonomik diizeyine gore bir farklilik var
midir?” sorusundan elde edilen bulgular ve sonuglar asagida siralanmustir.

Yapilan analizlerde c¢ocuklarin ailelerinin sosyoekonomik diizeyi ile ¢ocuklarin
matematiksel akil yiiriitme becerileri arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Coklu

karsilagtirma analizi sonuglara gore yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip ailelerin
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cocuklar1 en yiliksek matematiksel akil yiirlitme puanina sahipken diisiik sosyoekonomik
diizeydeki ailelerin ¢ocuklar1 en diisiik matematiksel akil yiiriitme puanina sahiptir.

Arastirmadan elde edilen bulgular Kandir ve Tiimer (2013) arastirma sonuglariyla
paralellik gostermektedir. Bu aragtirmada farkli sosyoekonomik diizeydeki okul oncesi
egitime devam eden 5-6 yas ¢ocuklarinm “Erken Ogrenme Becerileri’nin incelenmesi
amaglanmigtir. Arastirma sonuglarin ailenin sosyoekonomik diizeyinin ¢ocuklarin erken
o0grenme becerilerinde etkili oldugunu géstermektedir.

Unutkan (2007) okul oncesi egitim alan ve almayan cocuklarn matematik
becerileri temelli okula hazirbulunusluk diizeyini inceledigi arastirmada alt
sosyoekonomik diizeyde 5, 5.5 ve 6 yas ¢ocuklarin matematik beceri ortalamalarinin
digerlerinden daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastrmanm yedinci sorusu olan “Cocuklarin matematiksel akil yiirlitme
becerilerinde ¢ocuklarmn aile yapilarina gore bir farklilik var midir?” sorusundan elde
edilen bulgular ve sonuglar asagida siralanmistir.

Yapilan analizlerde ¢ocuklarin aile yapilar1 ile matematiksel akil yiiriitme becerileri
arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir.

Arastirma kapsaminda anne ve babalarm 6grenim durumlarina gore ¢ocuklari ile
yaptiklar1 etkinlikler arasinda bir farklilik olup olmadigi da incelenerek anne ve baba
O0grenim durumunun ¢ocuklarin matematiksel akil yliriitme becerilerini nasil etkiledigine
iligkin ipuglar1 aranmistir. Buna gore; ailelerin ¢ogunun ¢ocuklari ile en ¢ok televizyon
izleyerek zaman gecirdigi saptanmistir. Ayrica yiksek Ogretim mezunu ailelerin ise
manipiilatiflerle ve kitap okuyarak zaman gecirmeyi daha c¢ok tercih ettikleri
bulunmustur.

Televizyonun ¢ocuklarm zihinsel ve biligsel gelisimindeki etkilerini incelemeyi
amaclayan Serhatlioglu (2006) 5-6 yasindaki ¢ocuklarin ailelerinden ve 6gretmenlerinin
gorlislerini gelistirdigi bir anket ile almistir. Arastrmanm sonucunda aileler ve
Ogretmenler cocuklarm iletisim kurarken ve smif i¢i etkinlikler sirasinda televizyon
programlarinm etkililigi oldugunu, c¢ocuklarin televizyon programlart hakkinda
goriislerini paylastiklarmi ve yeni gordiikleri veya duyduklar1 kavramlar hakkinda sorular
sorduklarini belirtmislerdir.

Benzer bir galismay1 Ari, Bayhan, Artan, Ustiin ve Akman (1997) 2- 11 yas
cocuklarin anne ve babalarinin televizyon izlemeye tutumlarini belirlemek amaciyla

yapmustir.  Arastrmada c¢ocuklarin televizyon programlarindan olumlu etkilendikleri
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gelisim alanlar1 yas dagilimina gore incelenmistir. Buna gore 8-9 yas grubu disindaki tiim
cocuklarin en ¢ok dil gelisimi alaninda olumlu yonde etkilendigi, 8- 9 yas grubunun ise
zihinsel gelisim alaninda daha c¢ok etkilendigi sonucuna ulagilmistir.

Linebarger (2004), “Young Children, Language and Television” adli ¢aligmasinda
televizyonun 6-30 aylik cocuklarin dil gelisimi iizerindeki etkilerini arastirmustir.
Aragtirmanin sonucunda hikaye niteliginde ve izleyici katilimini saglayan programlarin
cocuklarin kelime haznesini ve dil becerilerini gelistirdigi bulunmustur. Yetiskinle
televizyon izlenildiginde ve programda yer alan mesajlar yetigkin tarafindan
desteklendiginde televizyonun olumlu yonde etkisinin arttigi sonucuna ulasilmistir.
Arastirma sonuclarma gore televizyon izlerken onemli olan yasa ve gelisime uygun
programlar se¢cmek oldugu ve cocuklarin izledigi her programdan bilgi edindigi
saptanmigtir.

Gunter ve McAleer (1997) televizyonu olmayan bir kasabada, bir yildir televizyon
olan ve tek kanali olan bir kasabada ve iki yildir televizyonu olan ve iki kanali olan bir
kasabada arastrma yapmislardir. Arastrmanin sonucunda televizyonu olmayan
kasabadaki ¢ocuklarin diger ¢ocuklara gére bos zaman aktivitelerine daha ¢ok zaman
ayirdiklart gériilmiistiir.

Manipiilatiflerin etkisinin inceledigi Munger (2007) c¢alismasinda 26 c¢ocugun
matematiksel basaris1 incelenmistir. Arastirmada deney grubuna geometri
manipiilatiflerle anlatilirken kontrol grubuna sadece ¢izimler ve diyagramlarla
anlatilmistir. Arastirma sonucunda manipiilatif kullanilan grubun matematik basarisi
anlamli olarak daha yiiksek bulunmustur.

Arastirma siirecinde ¢ocuklarin oyun materyallerinin de matematiksel akil yiiriitme
becerilerine etkisi olabilecegi diisiiniilerek ¢ocuklarin oynamay1 tercih ettikleri oyun
materyalleri incelenmistir. Bu materyaller anne ve babalarm 6grenim durumlarina goére
incelenerek anne ve babalarm 6grenim durumlarina goére ¢ocuklarin matematiksel akil
yiirlitme becerileri arasindaki farkliliga aciklik getirilmeye calisilmistir.  Buna gore;
yiiksekdgretim mezunu anne babalarin ¢ocuklarmmin boya malzemeleri ve oyun hamuru
ile daha ¢ok vakit gecirmeyi tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir.

Akil ytiriitme becerilerinin gelistirilmesinde ve matematik egitiminde materyallerin
onemi biiyiiktiir. Erdogan, Parpucu ve Boz (2017)’un yaptiklar1 arastirmada say1 ve
islemler ile ilgili materyallerin 60-72 aylik ¢ocuklarin matematik becerilerine etkisinin

incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada veriler TEMA-3 Erken Matematik Yetenegi
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Testi ve arastrma siirecinde yapilan gozlem ile toplanmistir. Arastirma siirecinde
kullanilan egitim materyalleri 6gretmen ve arastirmacilar tarafindan gelistirilmis ve
cocuklarmn egitim materyalleri ile Ogretmen miidahalesi olmadan oynamalari
saglanmistir. Arastirma sonucunda deney grubunda yer alan ¢ocuklarin lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur. Nitel veri sonuclarma gore yetigkin desteginin cocuklarin
matematigi anlamalarinda etkili oldugu goriilmistiir. Ayrica, ¢ocuklarm akil yiiriitme
stratejilerinin birbirlerinden farkli oldugu da gdzlenmistir. Egitim materyallerinin
kullannm1 sirasinda cocuklarin birbirlerini izleyerek de Ogrendikleri sonucu ortaya
cikmustir.

Akil yiiriitme becerilerinin oyunlarla da gelistirilmektedir. Rule (2007), Mystery
Box isimli oyunu ¢ocuklara diizenli oynatmis ve ¢ocuklarin daha dogru sorular sormaya
basladiklarmi ve daha zekice tahminlerde bulunduklarmi belirlemistir. Soru sorma
becerilerinin tiimdengelimsel akil yiirtitmeyi gelistirdigini belirtmistir.

Benzer sekilde Olson (2007) oyunlarin matematiksel akil yiiriitme tizerindeki
etkisini belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Okul 6ncesi ve ilkogretim birinci
kademe 6grencilerine gesitli matematiksel oyunlar oynatilmistir. Arastirmanin sonucunda
oyunlarin eglenceli bir 6grenme ortami olusturdugu, cocuklarin matematiksel akil
yiiriitme becerilerini gelistirmede etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
bulgular ¢ocuklarin evde ve disarida matematiksel akil yiiriitmeye yonelik oyun ve
materyallere  oynamalarinin  onlarn  bu konuda gelisimlerini  destekledigini

gostermektedir.

5.2.  Oneriler

Okul oncesi donemde matematiksel akil yliriitme becerilerinin desteklenmesi
cocuklarm diistinme becerilerinin  gelismesini, problemlere akilct ¢dziimler
getirebilmelerini ve akademik anlamda basarilarinin artmasini saglayacaktir. Bu nedenle
matematiksel akil yiirlitme becerilerinin desteklenmesinde anne, baba ve egitimcilere

biiyiik gorevler diigmektedir.

5.2.1. Anne ve babalara yonelik oneriler

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore anne baba bazi 6neriler getirmek

miimkiindiir;
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Zengin uyaricilarla donatilmis bir ¢cevre ¢ocuklarin farkl yasantilar yoluyla
akil yiirtitme becerilerinin gelismesini saglar. Bu nedenle anne babalar
cocuklarm yas, ilgi ve ihtiyaglarina uygun uyaricilarla donatilmis ortamlar
sunmalar1 Onerilebilir.

Akl yiiriitme becerilerinde ¢cocugun dogru veya yanlis cevap vermesi degil
akil yiiriitme siireci ve bunu dile getirmesi dnemlidir. Anne ve babalarin
cocuklar1 ile iletisim kurarken matematiksel terimleri kullanmalar
cocuklarm matematiksel dil gelisimini destekleyecegi i¢cin akil yliriitme

stireclerine destek olabilir.

5.2.2. Egitimcilere yonelik oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara egitimcilere bazi oneriler getirmek

miimkiindiir;

Akl yiirtitme becerilerinde ¢ocugun dogru veya yanlis cevap vermesi degil
akil yiiriitme siireci onemlidir. Okul Oncesi egitim programlarinda
cocuklarin akil yiiriitme becerilerine katki saglayacak etkinliklere farkli
yontem ve tekniklerle agirlik verilebilir.

Okul 6ncesi donemde akil yiiriitme becerileri ile ilgili ebeveynlere kapsamli
egitim programlari, seminerler ve konferanslar hazirlanabilir. Béylece anne
babalarin akil yiiritme hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve bu beceriler ile
ilgili farkindalik kazanmalar1 saglanabilir.

Cocuklarla grafik, tablo vb. etkinlikler yapilirken ¢ocugun iyice incelemesi
icin firsat verilmeli, akil yiiriitme siireci ve dile getirmesine gozlemlenerek
desteklenmelidir.

Acik uglu sorular kullanilarak ¢ocuklarm akil yiiriitme siireglerine olanak
saglanabilir.

Ogretmen adaylari igin akil yiiriitme yeteneginin bilesenleri ve tiirleri, akil
yiiriitme yeteneginin nasil gelistirebilecegi ve 6rnek egitim uygulamalar1

konularmi igeren lisans ve lisansiistii diizeyde se¢meli dersler agilabilir.

5.2.3. Arastirmacilara yonelik oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara arastirmacilara bazi 6neriler getirmek

miimkiindiir;
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Cocugun yakin ¢evresinde yer alan yetigkinlerin akil yliriitme becerileri ile
cocugun akil yliriitme becerileri arasindaki iliski incelenebilir.

Yapilan arastirma Eskisehir ilinde okul dncesi egitime devam eden 240 60-
74 aylik ¢ocuk ile siirhdir. Farkl illerde ve farkli yas gruplarindaki okul
Oncesi egitim alan ve almayan cocuklarin matematiksel akil yiiriitme
becerileri incelenebilir.

Yapilan alan yazin taramalarmda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin akil
yiirlitme becerilerine yonelik calismalarin az sayida oldugu goriilmiistiir.
Ozellikle tiimevarim ve tiimdengelim seklinde akil yiiriitme becerileri
konusunda ¢ok az calisma vardwr. Bu nedenle bu konulara yonelik
calismalar yapilmasi alana katki saglayabilir.

Matematiksel akil yiiriitme becerilerine ¢evrenin etkisinin arastirmasi igin
cocugun ev ortaminin, evde yer alan uyaranlarin ve ailenin etkileri
incelenebilir.

Boylamsal ¢aligmalar yapilarak matematiksel akil yiiriitme becerilerinin

cocugun ilerideki akademik yasamina etkisi incelenebilir.
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Veli izin Formu

Degerli Veli,

“Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan Cocuklarm Matematiksel Akil Yiiriitme
Becerilerin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tez ¢alismasi kapsaminda; okul dncesi
egitim alan ve almayan c¢ocuklarin matematiksel akil yliriitme becerilerinde
farklilagsmanin olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu ama¢ kapsaminda
arastirmaya katilan tiim cocuklara, ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerisi
diizeylerini belirleyebilmek i¢in arastirmaci tarafindan “Erken Matematiksel Akil
Yiiritme Becerileri Degerlendirme Araci” uygulanacaktir. Bu o6lgek gecerli ve
giivenilirdir. Olgegin uygulanmas: en fazla 30 dakika siirmektedir. Ayrica siz ve
cocugunuzla ilgili “Cocuk Aile Genel Bilgi Formu” verilerek arastirmanin baslangicinda
doldurmaniz istenecektir. Bu formun sizin tarafinizdan doldurulmasi yalnizca 5 dakika
sirmektedir. Bu arastirma katilimcilar lizerinde olumsuz etki birakacak soru ve
uygulamalardan uzaktir. Paylastiginiz bilgiler gizli tutulacak, arastirma amaglar1 diginda
kullanilmayacaktir. Istediginiz taktirde ¢ocugunuzun calismadan herhangi bir zamanda
ayrilmasini saglayabilirsiniz. Arastirma sonucunda elde edilen sonuglar, bilimsel amaglar
disinda higbir yerde kullanilmayacaktir.

Bu s6zlesmeyi okuyup, velisi oldugunuz cocugunuz bu arastirmaya goniillii olarak
katilmasina izin verdiginize dair bu formu imzalamanizi rica ediyoruz. Ilginiz ve

desteginiz i¢in tesekkiir ederiz.

Gamze PAY
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Okul Oncesi Ogretmenligi Boliimii Yiiksek Lisans Ogrencisi
e-posta: gamzepay@gmail.com
Cocugumun ¢aligmaya katilmasmi kabul ediyorum.

Cocugun Ad1 Soyadt:
Veli Ad1 Soyadt:



EK-5. Cocuk Aile Genel Bilgi Formu
Cocuk Aile Genel Bilgi Formu

Cocugun ID....... (Aragtirmaci tarafindan doldurulacaktir)
Yas1 (Ay olarak belirtiniz): ...................................

1. Cocugun cinsiyeti:
( Kz
( )Erkek

2. Kardes Sayisi:
1. Tek cocuk
2. Iki kardes
3. Ug kardes
4. Dort ve daha fazla

3. Dogum sirasi:
1. Ilk ¢ocuk
2. Ortanca ya da ortancalardan biri
3. Son ¢ocuk

4. Cocugun annesinin yasi:
19 yas ve alt1

20-25 yas

26-30 yas

31-35 yas

36-40 yas

41-45 yas

46 yas ve usti

NoakrwbdrE

Cocugun annesinin 6grenim diizeyi:
1. Okur-yazar degil

2. llkokul mezunu

3. Ortaokul mezunu

4. Lise mezunu

5. Universite mezunu (2 y1llik)

6. Universite mezunu (4 y1llik)

7. Yiiksek lisans

8. Doktora mezunu

Cocugun annesinin isi:
1. Ev hanim

2. Isci

3. Memur

4. Esnaf

5. Serbest Meslek



6. Diger (Belirtiniz) ..........
7. Cocugun babasmin yasi:

1. 19 yas ve alt1
20-25 yas
26-30 yas 4. 31-35 yas
36-40 yas
41-45 yas
46 yas ve ustl

Nogawn

Cocugun babasinin é6grenim diizeyi:
1. Okur-yazar degil

2. TIlkokul mezunu

3. Ortaokul mezunu

4. Lise mezunu

5. Universite mezunu (2 yillik)

6. Universite mezunu (4 y1llik)

7. Yiksek lisans

8. Doktora mezunu

Cocugun babasinin isi:
1. lssiz

2. Ciftci

3. Isci

4, Memur

5. Esnaf

6. Serbest Meslek

7

. Diger (belirtiniz) ............cooevviiiiiiininnn.n.

10. Evinizde kac Kisi yasiyorsunuz?
Iki kisi

Uc kisi

Dort kisi

Bes kisi

Alt1 ya da daha ¢ok kisi

ogrw0dPE

11. Aile yapimiz asagidakilerden hangisine uygundur?

Anne, baba ve ¢ocuk (lar)

Anne ve ¢ocuk (lar)

Baba ve ¢ocuk (lar)

Anne, baba, ¢ocuk (lar) ve biiyiikanne-dede

Anne, baba, ¢ocuk (lar) ve biiyiikanne-dede ve diger akrabalar
Anne ve /veya baba, ¢cocuklar ve kuzenler

Diger (Belirtiniz).........

Nook~wdPE



12. Okula gitmeden 6nce ¢ocugunuzun bakimim kim gercgeklestirdi?

13.

14.

15.

16.

1. Annesi

2. Babasi

3. Biiyiikanne-Biiyiikbabasi

4. Bakicist

5. Abla/abisi

6. Diger (yaziniz) ..................

Cocugunuzun bakimini gerceklestiren Kisinin egitim diizeyi nedir?

1. Okur-yazar degil

2. TIlkokul mezunu

3. Ortaokul mezunu

4. Lise mezunu

5. Universite mezunu (2 y1llik)

6. Universite mezunu (4 yillik)

7. Yiiksek lisans

8. Doktora mezunu

Cocugunuz ne kadar siiredir okul oncesi egitim kurumuna (kres, anaokulu,

anasinifina devam ettigi toplam siire) devam etmektedir?

1. 3ay

2. 6ay

3. 9ay

4, 12 ay

5. Diger .........

Cocugunuz daha once okul oncesi egitim aldiysa hangi kurum tiiriinde egitim

almistir?

1. Milli Egitim Bakanligina baglh kurum (Anaokulu, anasinifi)

2. Milli Egitim Bakanligina bagl 6zel kurum

3. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligmna bagli kurum (kres, giindiiz bakimevleri ve
belediye anaokullar

4. Cocugum daha 6nce okul dncesi egitim almadi.

Cocugunuzun devam etmekte oldugu kurumda egitim alma durumu

hangisidir?

1. Tam giin egitim

2.

Yarim giin egitim



17. Cocugunuzun evde ve bahcede oynamay tercih ettigi oyuncaklar hangileridir?
(Birden fazla secenek isaretlenebilir)

Evcilik malzemeleri

Kuklalar ve bebekler

Oyun hamuru

Boya malzemeleri
Manipiilatifler (Legolar, bloklar)
Tasitlar

Su ve kum

Kitaplar

Yapbozlar

O Diger (Belirtiniz)......

"@PO.\'F”S"‘P.W!\’!‘

18. Cocugunuzla evde oldugunuz zamam nasil geciriyorsunuz? (Birden fazla
secenek isaretlenebilir)

Oyun oynayarak

Manipiilatiflerle (Legolar, bloklar) oynayarak
Kitap okuyarak

Parkta / bahgede oynayarak

Sohbet ederek

Resim yaparak

Yapboz oynayarak

Televizyon izleyerek (Cizgi film, belgesel, film vb)
. Aligveris yaparak (AVM, market, pazar vb)

10 Diger (Belirtiniz)...............

CoNoO~wNE

19. Cocugunuzun matematikle ilgili kitab1 var m?

1. Cocugumun matematikle ilgili kitab1 yok
2. Cocugumun matematikle ilgili kitab1 var

20. Cocugunuzu okula gonderme nedeniniz nedir? (Birden fazla secenek

isaretlenebilir)

1. Cocugumun bakimi i¢in

2. Okul 6ncesi egitimin yararlarindan faydalanmak igin
3. Ilkokula hazirlik i¢in

4. Diger (Belirtiniz).........



21. Sizce cocugunuz okulda matematikle ilgili neler 6greniyor?

1. Sayilar

Islemler (toplama, ¢ikarma)
Geometri

Olgme

Problem ¢6zme

Diger (Belirtiniz).........

SEGIERIN

22. Cocugunuzun okul 6ncesi egitim kurumuna baslamasi ile birlikte matematige
ilgisinde nasil degisiklikler olustu?

Cocugum matematige olan ilgisi artt1.
Cocugumun matematige ilgisinde bir farklilik olmada.
Cocugumun matematige olan ilgisi azald.

Cocugum okul 6ncesi egitimi almadi.
Diger (Belirtiniz).........

Ok whE
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