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OZET

OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN COCUKLARA ILETISIM
BECERILERININ KAZANDIRILMASINA ILISKIN OZEL EGITIM
OGRETMENLERININ GORUS VE ONERILERININ BELIRLENMESI

Onur SERT
Uygulamali Davranis Analizi Anabilim Dal1
Otizmde Uygulamal1 Davranis Analizi Programi
Anadolu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Eyliil 2018
Danigsman: Dog. Dr. Yasemin ERGENEKON

Bu aragtirmanin amaci, Milli Egitim Bakanligi’na (MEB) bagli okullarda galisan
Ozel egitim Ogretmenlerinin smiflarindaki Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) olan
cocuklara iletisim becerilerini kazandirirken neler yaptiklarina iliskin goriis ve
Onerilerinin belirlenmesidir. Arastirma ¢aligmaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden
dokuz 0zel egitim Ogretmeniyle yiriitilmistir. Arastirma nitel arastirma
yaklagimlarindan fenomenolojik desenle gerceklestirilmis, veriler yari-yapilandirilmis
goriisme teknigiyle toplanmuistir. Arastirmadan elde edilen veriler icerik analiziyle analiz
edilmistir. Arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin sézel iletisim becerisi olmayan ¢ocuklar
icin alic1 dil, taklit, ses ¢ikarma, jest kullanimi gibi amagclar, sozel iletisim becerisi olan
cocuklar i¢in ise baglama uygun konusma, sesletim ve artikiilasyona yonelik amaclar
belirlediklerini ve bu amaclar iizerinde ¢alistiklarin1 gdstermektedir. Ogretmenler iletisim
becerilerini 6gretmek i¢in Uygulamali Davranis Analizine (UDA) dayali yontemleri
kullandiklarimi  belirtmislerdir. Bulgular 6gretmenlerin hem iletisim becerilerini
kazandirma hem de edinilen becerilerin kaliciligini1 ve genellemesini saglamada gesitli
giigliikler yasadiklarm gostermektedir. Ogretmenler yasadiklari giigliiklerin ailelerden,
kendilerinden ve dis etmenlerden kaynakli nedenleri oldugunu ve giicliikleri ¢6zmek igin
cesitli yollara basvurduklarmi soylemislerdir. Ogretmenler iletisim becerilerinin

kazandirilmasina yonelik farkli 6nerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Sozciikler: Otizm Spektrum Bozuklugu, Iletisim becerilerinin 6gretimi, Ozel
egitim ogretmenleri, Ogretmen goriisleri, Yari-yapilandirilmis

gorusme.



ABSTRACT

DETERMINING THE OPINIONS AND SUGGESTION OF SPECIAL TRAINING
TEACHERS IN RESPECT OF PROVIDING COMMUNICATION SKILL TO THOSE
CHILDREN WHO HAVE AUTISM SPECTRUM DISORDER

Onur SERT
Department of Applied Behaviour Analysis
Program in Applied Behaviour Analysis in Autism
Anadolu University, Graduate School of Social Sciences, September 2018

Supervisor: Assoc. Prof. Yasemin ERGENEKON

The purpose of this study is to determine views and suggestions of the special
education teachers, who work in the school of Ministry of National Education (MoNE),
pertaining to the activities they exercised while providing communication skills to the
students with autism spectrum disorders (ASD) in their classrooms. The study has been
carried out with nine special education teachers who have accepted to cooperate
voluntarily. The study has been conducted with one of qualitative research approaches;
phenomenological pattern, and data have been collected through semi-structured
interview technique. The date has been analysed by means of contents analysis. Findings
suggest that the teachers determined objectives such as receptive language, imitation,
phonation, utilisation of gesture for the nonverbal students with ASD; and context-
sensitive speech, pronunciation and articulation for the students with ASD who have
verbal communication skill. Teachers have declared that they have utilised the methods
based on Applied Behaviour Analysis (ABA). Findings reveal that they experience
several difficulties in studying communication skills as well as in ensuring maintenance
and generalization of the acquired skills. Teachers have declared that the difficulties they
have experienced stemmed from the families, from themselves and outer factors, and they
have resorted to various means to overcome the difficulties. Teachers offered different

suggestions while planning to teach communication skills.

Keywords: Autism spectrum disorder, Teaching of communication skill, Special

education teachers, Opinions of teachers, Semi-structured interview.



TESEKKUR

Lisansiistii egitimim boyunca gereksinim duydugum anlarda destegini benden
esirgemeyen, ozel egitim alanina farkli agidan bakmam konusunda bana hep yardimci
olan, destekleyen ve sabir gosteren danismanim Dog. Dr. Yasemin Ergenckon’a sonsuz
tesekkiirii bir borg bilirim.

Arastirmamin gerceklesebilmesi i¢in bana zaman ayiran, yasadiklar: deneyimleri
ve bilgileri igtenlikle paylasan degerli 6zel egitim 6gretmenlerine sonsuz tesekkiir ederim.
Onlar olmasaydi bu arastirma gerg¢eklesmezdi. Arastirmamin hazirlik siirecinde pilot
goriismelere katilan, yasadiklar1 deneyimleri ve bilgileri igtenlikle paylasan 6zel egitim
ogretmenlerine ¢ok tesekkiir ederim. Ozel egitim alanindaki seriivenimde hayatlaria
ufak da olsa dokunmaya calistigim ve her birisinden farkli seyler 6grendigim o6zel
gereksinimli 6grencilerime ve ailelerine tesekkiirii borg bilirim.

Arastirmanin verilerinin toplanmasi siirecinde bir 6gretmene saglanabilecek tiim
kolayliklar1 saglayan ve liderlikleriyle her zaman rahat ¢calisma imkani1 yaratan Adapazari
ENKA Ilkokulu Miidiirii Dr. Ozlem Mecit Ozkan ve Adapazar1 ENKA ilkokulu Miidiir
Yardimcis1 Eser Sunter’e ne kadar tesekkiir etsem azdir.

Sadece meslek hayatimda degil, adimin konuldugu ilk giinden beri onu hak etmem
icin emeklerini ve dualarini esirgemeyen canim anneme ve babama, tiim bu siirecte
destekleriyle yanimda olan kiz kardesim Sema Bulut’a ¢ok tesekkiir ederim. Son olarak,
aragtirmam siiresince destegini benden esirgemeyen ve hep yanimda olmaya ¢alisan
biricik esim Nida Sert’e ve yogun ¢aligmalarimdan dolay1 bazen heyecanini bile zaman
zaman yasayamadigim, istemeden ithmal ettigim, dort gézle yolunu gozledigim kizim Nur

Dila Sert’e sonsuz tesekkiirler. ..

Onur SERT
Eskisehir 2018
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ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim agsamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢aligma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler igin kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakc¢ada yer verdigimi; bu caligmanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigini ve
hicbir gekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya gikacak tim

ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.

L AAT
nur SERT
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1. GIRIS

Cevremizde yasayan bireylerin birbirine benzeyen bir¢cok 6zelliginin yaninda
dikkatli incelendiginde birbirlerinden farkli pek ¢ok yoniiniin de oldugu goriilmektedir
(Kircaali-Iftar, 1998, s. 3). Bireyler arasindaki farkliliklar tarih boyunca siiregelmis ve
insanlarin dikkatini ¢ekmistir (Ozyiirek, 2005, s. 26). Bireyler arasindaki bu farkliliklar;
dikkat, 6grenme, algi, kaygi gibi alanlarda ortaya ¢ikmakta ve genel olarak bedensel,
bilissel ve duyussal olarak gruplanmaktadir (Kircaali-Iftar, 1998, s. 3). Séz konusu
farkliliklar sonucunda bireyin gereksinimleri de farklilagsmaktadir (Cikili, 2014, s. 174;
Ozyiirek, 2005, s. 30). Bireysel farkliliklar belirli sinirlar i¢inde olursa bireyler genel
egitim  hizmetlerinden yararlanabilmektedirler. Genel egitim hizmetlerinden
yararlanamayacak kadar bireysel farkliliklara sahip bireyler igin ise 6zel egitim hizmetleri
gerekli olmaktadir (Kircaali-Iftar, 1998, s. 3).

Ozel egitim, 1997 yilinda yiiriirliige giren 573 sayii Kanun Hiikmiinde
Kararname’de (KHK) ve benzer sekilde Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde (2018)
“Ozel egitim gerektiren bireylerin egitim ve sosyal gereksinimlerini karsilamak i¢in 6zel
olarak yetistirilmis personel tarafindan 6zel olarak hazirlanmis program ve Ogretim
yontemlerini bu bireyler igin uygun ortamlarda kullanilarak yapilan egitim siireci” olarak
tanimlanmistir (*http://www.resmigazete.gov.tr/Eskiler/2006/05/20060531-2.htm Erisim
Tarihi: 18.07.2018). 573 sayilh KHK’da (1997) ¢esitli nedenlerle bireysel 6zellikleri ve
egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan farklilik gdsteren bireyler 6zel gereksinimli
birey olarak tammlanmistir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde (2018) &zel
gereksinimli bireyler 11 bashk altinda siniflanmistir. Bu bagliklar altinda yer alan
yetersizlik gruplarindan biri de otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan bireylerdir.
Ilerleyen baslikta OSB ile ilgili kuramsal bilgilere yer verilmistir.

1.1.0tizm Spektrum Bozuklugu (OSB)

OSB, hem diinyada hem de iilkemizde son yillarda adi oldukca sik duyulan,
tarihsel gelisimine bakildiginda son 70 yillik donemi kapsayan, goriilme siklig1 son 20
yilda ¢ok onemli artig gosteren bir yetersizliktir. Amerika Birlesik Devletleri’'nde (ABD)
bulunan Hastalik Kontrol ve Onleme Merkezi’nin (Centers for Disease Control and
Prevention-CDC) 2014 verilerine gore OSB her 59 gocuktan birini etkileyen noro-

gelisimsel bir yetersizlik ve 6zel egitim kategorisidir (%https://www.cdc.gov/nchddd/

autism/data.html Erigim Tarihi: 11.06.2018). OSB karmasik bir gelisimsel yetersizlik
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olup belirtileri genellikle erken ¢ocukluk doneminde ortaya ¢ikmakta, bireyin iletisim
kurma ve baskalariyla etkilesim kurma yetenegini etkilemektedir (The Autism Society of
America, 2018, 3http://www.autism-society.org/what-is/Erisim Tarihi: 19.06.2018).
Ruhsal Bozukluklarin Tanimsal ve Sayimsal El Kitabi’na (Diagnostic and Statistical
Manuel of Mental Disorders-DSM-5) gére OSB, belirtileri erken ¢ocukluk c¢aginda
baslayan ve giinlilk yagam etkinliklerini sinirlandiran ya da olumsuz olarak etkileyen,
karsilikli sosyal iletisim ve etkilesimde yetersizlikler, sinirli ve yineleyici davranig
oruntiileri, ilgiler ve etkinliklerle kendini gosteren ve noro-gelisimsel bozukluklari igine
alan bir tan1 grubudur (APA, 2013, s. 53).

OSB olan ¢ocuklarin bir¢ogunda normal gelisim gosteren (NGG) akranlarindan
farkli olarak sosyal etkilesim, dil ve iletisim becerilerinde yetersizlikler ile sinirli-
yinelenen ilgi ve davraniglar ortak 6zellikler olarak gézlenmektedir (Colak, 2016, s. 46;
Heflin ve Alaimo, 2007, s. 3; Kircaali-Iftar, 2015, s. 22; Webber ve Scheuermann, 2008,
S. 3). OSB olan ¢ocuklarin siirli/yineleyici ilgi ve davraniglarina bakildiginda, yogun ve
stra dis1 ilgilere sahip olma; islevsel olmayan diizen ve rutine asir1 bagla olma; sira disi el
ve beden hareketleri sergileme; nesnelerin duyusal 6zellikleriyle agir1 ilgilenme; nesneleri
sira dis1 amaglar i¢in kullanma; nesne takintisina sahip olma; tat, koku, ses ve dokunsal
uyaranlara asir1 tepki verme ya da tepkisiz kalma; gecislerde asir1 tepki gosterme ve 6tke
nobetleri sergileme gibi 6zelliklere sahip olduklart goriilmektedir (Colak, 2016, s. 47;
Kircaali-iftar, 2015, s. 28; Motavalli-Mukaddes, 2013, s. 24; NAC, 2015, s. 11).

OSB olan ¢ocuklarin sosyal etkilesim, dil ve iletisim alaninda yasadigi
yetersizliklere bakildiginda ise bu ¢ocuklarin g6z kontagi kurmama, sinirli ya da sira dist
g6z kontagi kurma; konusurken jest ve mimik kullanmama ya da yetersiz jest, mimik
kullanma; baskalarina yaklasmada ve kendi sesini kullanmada sira dist ozellikler
sergileme; arkadas edinememe, akran etkilesiminde bulunamama ve yalnizlig1 yegleme;
sozel dvgiilere tepki vermeme; baskasinin ilgisini cekmek i¢in girisimde bulunmama ve
baskas1 tarafindan kendisine yoneltilen ilgi karsisinda tepkisiz kalma; baskalarinin
duygularin1 anlamada yetersiz kalma; iletisim kurarken sadece 6zel ilgilere ve ihtiyaclara
yonelik girisimde bulunma gibi davraniglar1 sergileme bigiminde 6zellikler gosterdikleri
goriilmektedir (Colak, 2016, s. 46; Kircaali-Iftar, 2015, s. 28; Motavalli-Mukaddes, 2013,
S. 23-24; NAC, 2015, s. 11).
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OSB’nin tani dlgiitleri arasinda yer alan ve OSB olan ¢ocuklarin sorun yasadigi
en temel alanlardan birisi iletisim becerileridir. Izleyen baslikta iletisimin ne oldugu ve

OSB olan ¢ocuklarin iletisim becerileriyle ilgili ayrintili agiklamalara yer verilmistir.

1.2. OSB Olan Cocuklar ve iletisim Becerileri

Iletisim, bir amag olup bu amaci gergeklestirmek i¢in uygun bir ara¢ kullanarak
bireyin diisiincesinin karsisindaki kiside karsilik bulma g¢abasidir (Konrot, 2007, s. 228).
Iletisim kaynak, alic1 ve mesaj olmak iizere ii¢ bilesenden olusmaktadir. iletisimde amac,
uygun aract kullanarak karsimizdaki kisiye herhangi bir bi¢imde mesajin iletilmesi
siirecidir (Kircaali-iftar ve Odluyurt, 2012, s. 359; Kirk, Gallagher ve Colema, 2017, s.
288; Konrot, 2007, s. 228). Bu siirecte ihtiya¢ ve gereksinimlerin tam anlamiyla
karsilanabilmesi i¢in hem kaynagin hem de alicinin mesajlarin etkili bir sekilde
iletildiginden ve anlasildigindan haberdar olmasi gerekmektedir (Bernstein, 2012, s. 4).

Iletisim kurma gereksinimi insanoglunun dogumla birlikte getirdigi bir dzelliktir
(Togram, 2004, s. 3). insanlarin ihtiyaglarini karsilamak, edindigi bilgi ve diisiinceleri
baskalarina aktararak onlar1 etkilemek, edinilen bu bilgi ve diisiinceleri onlarla
paylagmak, onlardan cesitli doniitler almak ve bagkalarindan etkilenmek iizere iletisim
girisiminde bulundugu sdylenebilir (Topbas, 2011, s. 14). Fidan (2012, s. 28) insanlarin
iletisim kurma amaglarini; var olma, haberlesme, paylasma, etkileme, yonlendirme,
eglenme ve mutlu olma bigiminde siralamistir. Bu amaglarin ortak 6zelliklerinin yasami
stirdiirme ve sosyallesme oldugu sdylenebilir.

Iletisim, dil ve konusmay1 da iceren ve birbirleriyle kesisen becerilerden olusan
semsiye bir terim olarak diisiiniilebilir (Topbas, 2003, s. 2). Iletisim girisimlerinin sekli
ise iletisim becerilerini olusturmaktadir. iletisimin mesaj, yazi, resim gibi bircok yolu
mevcut iken jestlerin ve mimiklerin kullanildig1 bigimi de vardir. Iletisim becerileri ise
sozel ve sOzel olmayan iletisim becerilerinden olusmaktadir (Kirk vd., 2017, s. 289;
Motavalli-Mukaddes, 2013, s. 24).

Sozel olmayan (sozsiiz) iletisim, iletisim siirecinde kendiliginden yer alan ses
tonlamasi, jest ve mimikler, beden hareketleri, yiiz ifadeleri ve géz kontagi gibi sozel
olmayan ogeleri igeren ve iletisim kodlartyla gerceklestirilen iletisim seklidir (Fidan,
2012, s. 133). Sozel iletisim ise yasamda en ¢ok yer alan ve 6ncelikli olarak kullanilan
iletisim seklidir (Fidan, 2012, s. 83; Kirk vd., 2017, s. 288). Bu iletisim seklinde dil etkin
bir sekilde iletisim araci olarak kullanilmaktadir (Topbas, 2003, s. 9). Sozel iletisim;



duygu aktarimi yapmayi, verilen mesajin karsidaki kisi tarafindan anlasilip
anlagilmadigini veya anlasilma derecesini rahatlikla degerlendirmeyi, aninda ve uygun
doniitler vermeyi saglar (Fidan, 2012, s. 86).

NGG bireylerde iletisim becerilerinin gelisimi hayat boyunca diizenli ve
ongoriilebilir sekilde siirer. NGG bireyler ¢evrelerindeki kisilerle iletisim kurmak igin
oldukga giidiilenmis ve programlanmistir (Kirk vd., 2017, s. 291; Stoel-Gammon, 2002,
S. 156). NGG bir ¢ocugun iletisim becerilerindeki gelisimine bakildiginda ¢ocukta
aglama, ¢1glik atma ve jestlerden sonra mirildanma ve agulama baslar. Cocuk bir yasina
geldiginde belirgin seslerin tekrarindan olusan anlamli kelimelerin baglamis olmasi, iki
yasina geldiginde en az iki kelimelik cimleler kurabilmesi, dort yasina geldiginde iyi bir
anlatima sahip olmasi ve alt1 yasina geldiginde ise konusmasinin NGG bir yetiskin
seviyesine gelmesi beklenir (Kelly, 2011°den akt. Motavalli-Mukaddes, 2013, s. 24; Kirk
vd.,, 2017, s. 283). Bazi ¢ocuklar ise sahip olduklari yetersizlikler ve kisith
etkilesimlerinden dolayi iletisim becerilerinde sinirliliklara sahip olabilirler (Downing ve
Falvey, 2018, s. 1). iletisim, OSB olan ¢ocuklarda ¢ocugun konusup konusmadigina
bakilmaksizin ana problemi olusturmakta, iletisim becerileri alaninda yasanan
yetersizlikler OSB’nin tani1 dl¢iitleri arasinda yer alan ve ayni zaman da OSB’nin siddetini
belirleyen 6nemli bir degisken olmaktadir (Okcﬁn-Akgamus, 2016, s. 163; Rita, 2013, s.
72). OSB olan ¢ocuklar dil gelisiminde gecikme ile alici ve ifade edici dil becerilerinde
sinirliliklar yagsamaktadirlar (Karasu, 2009, s. 714). Alt1 ay1 gectigi halde baskalarina
gilimsememek, 12 ayr gectigi halde isaret parmagiyla nesneleri gostermemek,
babildamamak ve agulamamak, bir yasini gectigi halde anlamh tek bir sozcilik
sOylememek, iki yasin1 gectigi halde iki kelimeden olusan ciimlecikler kuramamak gibi
birgok davranig OSB’nin erken belirtileri arasinda yer alan iletisim becerileriyle iligkili
yetersizliklerdir (Colak, 2016, s. 41-42; Kircaali-iftar, 2015, s. 27; Kircaali-iftar ve
Odluyurt, 2012, s. 329; NAC, 2015, s. 11).

OSB olan ¢ocuklarin s6zel olmayan iletisim becerinde goz kontagi kurma, islevsel
olarak jest kullanma gibi sinirliliklar goze ¢arpmaktadir (Rakap, Birkan ve Kalkan, 2017,
s. 19). Ayrica, OSB olan ¢ocuklarin s6zel iletisim becerilerinde dil gelisiminde gecikme,
takvim yasina uygun dil becerilerine sahip olmama, konusmay1 baslatma, siirdiirme ve
sonlandirmada zorluk, karsilikl1 konusmada zorluk, konusma sirasinda sira disi, anlamsiz,
kendince tiiretilmis ve baglama uygun olmayan sozciik ve sozciik tekrarlarini kullanma,

sira dist ya da yineleyici dil kullanma, kendisinden tgiincii tekil kisi olarak s6z etme,
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soyut kavramlar1 anlamakta zorlanma, sira dis1 ses kalitesine sahip olma, sahis zamirlerini
hatal1 kullanma gibi 6zellikler gosterdikleri, yaklasik %25 ile 30’ unun yasamlari boyunca
hi¢ konusamadig1 ya da islevsel konusma becerilerine sahip olmadigi, yarisina yakininin
da akic1 konusma becerilerine sahip olmadiklar1 bilinmektedir (Colak, 2016, s. 47; Geng-
Tosun, 2016, s. 2; Kircaali-ftar, 2007, s. 22-24; 2012, s. 32; 2015, s. 28; Rakap, Birkan
ve Kalkan, 2017, s. 19). Ayrica, OSB olan ¢ocuklarin %20-30’u 12-30. aylar arasinda
ogrendigi dil ve iletisim becerilerini aniden ya da zaman iginde kaybedebilmektedir
(Korkmaz, 2017, s. 49). OSB olan ¢ocuklarin sahip olduklari1 iletisim becerileri
birbirinden farkli olsa da bu c¢ocuklar gesitli diizeylerde iletisimsel yetersizliklere
sahiptirler (Kelly, 2011°den akt. Motavalli-Mukaddes, 2013, s. 24).

Sozel iletisim becerilerine sahip OSB olan ¢ocuklar dilin yapisindaki diisiince-
anlam iliskisini inceleyen semantik, dilin nasil kullanildig1 ve bir konugmacinin ne tiir
dilsel eylemler yerine getirdigini arastiran pragmatik ve soyut kavramlarla ilgili
yetersizliklere sahiptirler (Motavalli-Mukaddes, 2013, s. 24). Ayrica OSB olan ¢ocuklar,
konusulan kelimeleri anlik ya da gecikmeli olarak tekrar etme, ciimle kurarken baglaclari
kullanmama, ses tonu ve sesin prozodisine (kelimelerin tasidiklar: seslerin degerlerine ve
hecelerin tasimas: gereken seslere gore sdylenmesi) dikkat etmeme gibi sozel iletisim
problemlerine de sahiptirler (Ciyiltepe, 2007, s. 214). OSB olan ¢ocuklarin sozel iletisim
becerilerinde sahip olduklar1 yetersizligin yaninda, sdzel olmayan iletisim becerilerinde
de yetersizlik ya da atipik jest ve mimik kullanim1 yaygin olarak goriillmektedir.

Iletisim becerilerindeki yetersizlikler OSB olan ¢ocuklarin yasadigi birgok
sorunun da kaynagini olusturmaktadir (Kircaali-Iftar ve Odluyurt, 2012, s. 329). OSB
olan ¢ocuklar iletisim becerilerindeki yetersizlikler nedeniyle cesitli davranis problemleri
sergileyebilmektedirler. Tletisim becerilerinin smirli oldugu durumlarda problem
davraniglarin goriilme olasilif1 artarken iletisim becerileri gelistirildiginde problem
davraniglarin goriilme olasiligi da azalmakta, dogal olarak cocukta ve g¢evresindeki
bireylerde énemli bir rahatlama saglanmaktadir (Kircaali-Iftar ve Odluyurt, 2012, s. 348;
Kraijer, 2000, s. 39-40; Kurt, 2011, s. 1421, Sigafoos, 2000, s. 168). OSB olan ¢ocuklara
iletisim becerilerini kazandirmak; ¢ocugun bilgi edinmesinde, iliski kurmasinda, tercih
belirtmesinde ve bagimsizlasmasinda 6nemli bir rol oynar (Webber ve Scheurmann,
2008, s. 179). Iletisim becerilerinin kazandirilmasiyla OSB olan ¢ocuklarin problem

davraniglarinin iglevlerinin yerine gegecek sosyal acidan kabul edilebilir davraniglarin



artmasi saglanacaktir. Siralanan tiim bu nedenlerden dolayr OSB olan ¢ocuklara iletisim
becerilerini kazandirmak son derece dnemlidir.

OSB olan ¢ocuklar davranis ve 0grenme Ozellikleri geregi iletisim ve diger
alanlardaki bilgi, beceri ve davranislarin ediniminde ve gelistirilmesinde dogrudan
Ogretime, 0zel programlara ve ortamlara ihtiya¢ duymaktadirlar (Rita 2013, s. 88;
*http://www.tohumotizmportali.org/icerik/etkilesim-ve-ozbakimbecerilerikazandirmak/
baskalariyla-iletisim-kurma-ve-sohbet-etme/otizmli-cocuklarda-iletisim Erisim Tarihi:
11.06.2018). Bu ihtiyacin karsilanmasinda onlara hizmet sunan personelin nitelikleri 6ne
cikmaktadir. Bu nedenle, 6zel egitim ve OSB alaninda ¢alisacak personelin 6gretmenlik
formasyonunun yaninda 6zel gereksinimli bireylerin 6zellikleri, davranis yonetimi, bu
bireylerin egitiminde kullanilan bilimsel dayanakli yontemler ve uygulamalar konusunda
bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Bu niteliklere sahip bir personel, hizmet
sundugu grubun gereksinimlerini daha iyi belirleyerek etkili gretim sunabilecektir (Ozen
ve Ergenekon, 2013, s. 107; Ergenekon, 2005, s. 1; Kargm, 1997, s. 42-43). Ilerleyen
baslikta tilkemizde OSB olan ¢ocuklara hizmet sunan personel ve ozellikleriyle ilgili

bilgilere yer verilmistir.

1.3. Tiirkiye’de OSB Olan Cocuklara Hizmet Sunan Personel ve Ozellikleri

OSB olan ¢ocuklar yalnizca Tiirkiye’de degil, diinyanin hemen her yerinde 6zel
egitim hizmetlerinden en az yararlanan 0&zel gereksinimli Ogrenci grubunu
olusturmaktadir. OSB olan ¢ocuklarla ¢alisacak 6zel egitim 6gretmenleri, temel diizeyde
siif yonetimi, etkili 6gretim ve bireysellestirme gibi 6zel egitim bilgi ve becerisine sahip
olmalhidirlar (Rakap, Birkan ve Kalkan, 2017, s. 63). Simpson (2004, s. 140) OSB olan
cocuklarla calisacak 6zel egitim 6gretmenlerinin sahip olmalar1 gereken 6zel nitelikleri
ve bilmeleri gereken uygulamalari; (@) OSB tanili ¢ocuklarin o6zellikleri ve
gereksinimleri, (b) sosyal etkilesim becerisi kazandirma yontemleri ve uygulamalar
(6rnegin, sosyal Oykiiler, videoyla model olma), (c) iletisim becerisi kazandirma
yontemleri ve uygulamalar1 (6rnegin, firsat 6gretimi, yanligsiz 6gretim, PECS, replikli
ogretim), (d) bagimsiz yasam becerisi kazandirma yontemleri ve uygulamalari (6rnegin,
etkinlik cizelgeleri, toplum temelli O6gretim), (e) duyusal ve cevresel diizenlemeler
(6rnegin, gorsel stratejiler, rutinler) ve (f) olumlu davranigsal destek bigiminde
siralamigtir. Simpson’in (2004, s. 140) siraladigi 6zel egitim &gretmenlerinin sahip

olmalar1 gereken 6zel nitelikler ve bilmeleri gereken uygulamalarin ¢ogu, OSB olan



cocuklarla calisirken etkili olan ve bilimsel dayanaklari en yiiksek uygulamalar arasinda
yer almaktadir. S6z edilen bilimsel dayanakli bu uygulamalar, Uygulamali Davranis
Analizi’ne (UDA) dayali olarak gelistirilmis uygulamalardir (NAC, 2009, s. 43; Tohum
Otizm Vakfi, 2010, s. 38).

OSB’den orta ve ileri derecede etkilenmis ¢ocuklara yonelik egitim ¢aligsmalari,
cok farkli bigim ve igeriklerde galismay1 gerektirebilmektedir. Ornegin OSB tanili pek
cok cocuk cok erken yasta, bire-bir, yogun ve kesintisiz davranigsal egitim aldiginda en
hizli ilerlemeyi gosterebilmektedir. OSB olan bazi ¢ocuklara ise grup i¢inde ¢ok yogun
bire-bir davranigsal egitim verilmesi gerekebilmektedir. Tiim bu 6zellikler, OSB tanili
cocuklarla galisacak 6gretmenlerin bilgi ve beceri agisindan ¢ok 6zel donanimlara sahip
olmalarini1 gerektirmektedir (Tohum Otizm Vakfi, 2010, s. 38).

Ulkemizde OSB alaninda ilk kurumsal gelisme Anadolu Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii biinyesinde 2011 yilinda agilan ve hala bu alanda ilk ve tek olma
Ozelligini tasityan Uygulamali Davranis Analizi Anabilim Dalina baglhi Otizmde
Uygulamali Davranis Analizi Yiiksek Lisans Programi’dir. Programda, OSB ve UDA
alaninda ileri diizeyde akademik egitim sunulmaktadir. Programda, OSB olan ¢ocuklara
yasamlar1 boyunca gerekli olan becerileri UDA’ya dayali yontem, teknik ve uygulamalari
kullanarak sunacak uzman yetistirilmesi amaglanmaktadir (Tekin-Iftar, 2014, s. 28-29).
Programin yeni olmasi nedeniyle mezun durumundaki uzman sayist son derece azdir.
Ulkemizde OSB olan ¢ocuklara dgretmen ya da uzman yetistirmeye yonelik bir lisans
programi yoktur. Dolayisiyla, Zihin Engelliler Ogretmenligi Programi’ndan mezun olan
0zel egitim O6gretmenleri OSB olan ¢ocuklarla da ¢alismak durumundadirlar (Rakap,
Birkan ve Kalkan, 2017, s. 63; Tohum Otizm Vakfi, 2010, s. 38; Erisim tarihi:
20.05.2016). Yeni bir gelisme olarak Yiiksekogretim Yiirtitme Kurulu’nun 23.03.2017
tarihli ve 2547 sayili Kanun’un 288 sayili Kanun’la degisik 7/d-2 maddesi uyarinca
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii’nde Otizm Spektrum
Bozuklugu Anabilim Dali’nin a¢ilmasi uygun gorilmuistiir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin
yayimladig1 Ogretmenlik Alanlari, Atama ve Ders Okutma Esaslar1 Cizelgesi’ne (2014,
s. 3-4) gore Ozel egitim alanina Ozel Egitim Ogretmenligi, Ozel Egitim Boliimii, Zihin
Engelliler Ogretmenligi, Isitme Engelliler Ogretmenligi ve Gorme Engelliler
Ogretmenligi Programlarinda lisans derecesine sahip olan &gretmenler atamir. Bu

alanlardan mezun olan Ogretmenler OSB olan c¢ocuklara hizmet sunan egitim

7



kurumlarinda da gorevlendirilirler. Bunun yaninda, 6zel egitim alaninda yukarida
belirtilen alanlarin 6gretmen ihtiyacini karsilayamamas: iizerine bu alana, d6gretmenlik
alanlar1 mezunu olup o6zel egitim (gorme, isitme ve zihinsel engelliler) alaninda
tezli/tezsiz yiiksek lisans veya doktora mezunlari atanirlar. Ayrica, sinif 6gretmeni olarak
gbrev yapmakta iken 540 saatlik “Zihin Engelliler Smifi Ogretmenligi Egitimi
Programi™ni bagariyla tamamlayanlarin, zihin engelliler smifi alanma egitim
kurumlarinin ihtiyacina gore alan degisikligi yapilabilir.

Ulkemizde ozel egitim lisans programlarindan mezun olan &gretmenlerin
akademik becerilerin 6gretimi, dil, konusma ve OSB alanlarinda, 6gretmen adaylarinin
ise bu konularin yan1 sira, davranig sorunlar1 ve siif yonetimi konularinda kendilerini
yetersiz gordiiklerini ortaya koyan arastirma bulgulari bulunmaktadir (Ergiil, Baydik ve
Demir, 2013, s. 510). Ergenekon (2005, s. 229) iilkemizdeki 6zel egitim 6gretmenlerinin
mesleklerinin ilk yilinda kargilasmis olduklart giicliikleri belirlemistir. Arastirmanin
bulgulan ilk yilin1 ¢alisan 6zel egitim &gretmenlerinin davranis ve simif yonetimi ile
ogretimi planlama ve yiiriitme konularinda zorluk yasadiklarini ortaya koymaktadir.
Ergenekon, Ozen ve Batu (2008, s. 878) 6zel egitim boliimii son sinifta okuyan dgretmen
adaylarinin 6gretmenlik uygulamasina iliskin goriislerini ve Onerilerini incelemislerdir.
Arastirma bulgular1 6gretmen adaylarinin kavram Ogretim programi hazirlama ve
uygulamay1 en kolay, davranis degistirme programi hazirlama ve uygulamayi en zor
uygulamaya gecirdiklerini gdstermektedir. Ozel egitim alaninda calisan dgretmenlerin
yasadig1 sorunlar1 ve ihtiyaglar belirlemeye ve ¢oziim Onerileri gelistirmeye dayali bir
baska aragtirmada da alanda c¢alisan 6gretmenlerin OSB, dil ve iletisim becerileri
konularinda sorunlar yasadig1 ortaya konmustur (Giileg-Arslan, Ozbey, Sola-Ozgii¢ ve
Cihan, 2014, s. 652).

Ulkemizde OSB olan ¢ocuklara iletisim becerilerinin kazandirilmasinda 6zel
egitim alaninda calisan 6gretmenler ve uzmanlarla birlikte sorumlu olan diger bir meslek
grubu da dil-konusma terapistleridir (Savas ve Togram, 2013, s. 1). Ancak tilkemizde dil
ve konusma terapistleri, OSB olan ¢ocuklarin devam ettigi okullarda istthdam
edilmemekte, sadece hastaneler ve 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde
hizmet sunmaktadirlar (Rakap, Birkan ve Kalkan, 2017, s. 75). iletisim becerilerinin
kazandirilmasina yonelik olarak tani ve terapide dnemli gorevler tistlenebilecek olan dil
ve konugma terapistlerinin OSB olan ¢ocuklarin devam ettikleri okullarda istihdam

edilmiyor olmalar1 iilkemiz agisindan 6nemli bir sorundur. OSB olan ¢ocuklarla ¢alisacak
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dil ve konusma terapistlerinin dil-konugma konusunda yetkin olmanin yani1 sira, OSB olan
cocuklarin kendilerine 6zgii 6zellikleri nedeniyle 6zellesmis donanimlara da sahip
olmalar1 gereklidir (Tohum Otizm Vakfi, 2010, s. 44). Ancak dil ve konusma
terapistligine yonelik programlarda OSB ile dogrudan iligkili derslerin yer almadigi,
ayrica OSB ile bir sekilde iligkili derslerin sayisinin, bu derslerde OSB’nin ele alinma
stiresinin ve klinik egitim boyunca ¢alisilan OSB olan ¢ocuk sayisinin smirli oldugu
goriilmektedir. Bunun yani sira dil ve konusma terapistlerinin ¢ok biiyiik bir kismi, OSB
olan ¢ocuklar i¢in uygun miidahale hedefleri belirleme ve bu ¢ocuklara egitim sunma
konularinda kendilerini yeterli hissetmemekte, ayrica “OSB” konusunda egitim ve klinik
deneyimlerini yeterli gormemektedirler (Savas ve Togram, 2013, s. 192).

OSB olan ¢ocuklar dil, iletisim ve konusma becerilerinde ¢esitli sinirliliklar ve
giicliikler yasamaktadirlar. Yapilan arastirmalar iletisim sorunu olan ¢ocuklara mutlaka
etkili yontem/uygulamalar kullanilarak islevsel iletisimin &gretilmesi gerektigini
gostermektedir. Alanyazinda OSB olan ¢ocuklara sézel ve sbzel olmayan iletisim
becerilerini kazandirmaya yénelik cesitli miidahaleler gelistirilmistir. izleyen baslikta
OSB olan ¢ocuklara hizmet sunan kisiler tarafindan iletisim becerilerini kazandirirken

kullanilabilecek uygulamalara iliskin bilgilere yer verilmistir.

1.4. OSB Olan Cocuklara iletisim Becerileri Kazandiriirken Kullanilan
Uygulamalar

OSB olan ¢ocuklara iletisim becerisi kazandirmaya yonelik olarak yiiriitiilen
uygulamalar alanyazinda “gelisimsel yaklasima dayali uygulamalar” ve “davranigsal
yaklasima dayali uygulamalar” olarak gruplanabilmektedir. Gelisimsel yaklasima dayali
olarak ylriitiilen uygulamalarda ¢ocuk oyun baglaminda etkilesime ve paylasima
yonlendirilirken davranigsal yaklagim temel alinarak gergeklestirilen uygulamalarda
cocugun iletisim beceri diizeyi belirlenerek UDA’ya dayali 6gretim yontemleriyle ya da
uygulamalariyla iletisim becerilerinin 6gretimi gerceklestirilmektedir (Kircaali-iftar ve
Odluyurt, 2012, s. 332). OSB olan ¢ocuklar i¢in yasamsal éneme sahip olan iletigim
becerilerinin ~ dgretiminde  dgretmenlerin/uygulamacilarin  bilimsel ~ dayanakli
uygulamalara yer vermesi son derece dnemlidir.

Bilimsel dayanakli uygulama, vaat ettigi sonuglar1 gercekten sagladigina iliskin
hakemli bilimsel dergilerde yayimlanmis yeterli diizeyde ve benzer sonuglar1 veren tam

ya da yari-deneysel arastirma bulgusuna sahip uygulama olarak tanimlanabilir (Kurt,



2012, 5. 90). OSB olan ¢ocuklara sunulan egitim hizmetlerinin nitelikli olmas1 son derece
onemlidir. Nitelikli uygulamalar ise en iyi uygulamalardan olusmaktadir. Bir
uygulamanin en iyi olabilmesi i¢in etkililiginin kanitlarla desteklenmis olmas1 gerekir
(Yiicesoy-Ozkan, 2015, s. 158).

ABD’de kurulmus olan OSB Ulusal Gelisim Merkezi (The National Professional
Development Center on Autism Spectrum Disorders-NPDC, 2014, s. 5) ve Ulusal Otizm
Merkezi (National Autism Center-NAC, 2009, s. 2; 2015, s. 10) adl1 iki kurulus OSB ile
ilgili bilimsel dayanakli uygulamalarin belirlenmesi ve ortaya ¢ikan sonuglarin
yayimlanmasi konusunda onemli ¢aligmalar yiiriitmektedirler. OSB ile ilgili olarak
NPDC’nin son ¢alisma raporu 2014 yilinda yayimlanmigtir. Caligmanin sonunda 27
uygulamanin bilimsel dayanakli uygulama oldugu, 24 uygulamanin deneysel olarak
desteklenen diger uygulamalar ve 13 uygulamanin da kendine 6zgli uygulama paketi
oldugu sonucuna ulasilmistir NAC tarafindan sonuncusu 2015 yilinda yayimlanan
raporda ise bilimsel dayanagi olan 14, umut vaat eden 18 ve bilimsel dayanagi olmayan
13 uygulama oldugu belirtilmistir. NAC’e (2015) gore bilimsel dayanagi olan 14
uygulama; davranigsal uygulamalar, biligsel davranigsal miidahale paketi, kiigiik cocuklar
icin yogun kapsamli davranigsal miidahale, dil terapisi, model olma, dogal Ogretim
stratejileri, aile egitimi, akran egitimi paketi, temel tepki Ogretimi, gizelgeler, replik
siliklestirme, kendini yonetme, sosyal davranigsal paket, Oykii temelli miidahale olarak
siralanmigtir. NPDC (2014) tarafindan yayimlanan raporda ise akran aracili uygulama,
anne-babalar tarafindan gergeklestirilen uygulamalar, ayrik denemelerle 6gretim, ayrimli
pekistirme, beceri analizi, bekleme siireli 6gretim, biligsel davranigsal uygulamalar, dogal
Ogretim uygulamalari, egzersizler, gorsel destekler, ipucu sunma, islevsel davranig
degerlendirmesi, islevsel iletisim Ogretimi, kendini yonetme, model olma, oOnciillere
dayali uygulamalar, pekistirme, replikli 6gretim, resim degis tokusuna dayali iletisim
sistemi (PECS), sosyal beceri ogretimi, sosyal Oykiiler, sonme, teknoloji destekli
uygulamalar, temel tepki 6gretimi, tepkiyi durdurma ve yeniden yonlendirme, video
modelle 6gretim, yapilandirilmis oyun gruplar1 olmak iizere 27 uygulama OSB olan
cocuklara ¢esitli becerilerin kazandirilmasinda kullanilan bilimsel dayanakli uygulamalar
olarak ifade edilmistir (NAC, 2015, s. 42; Wong vd., 2014, s. 27; Yiicesoy-Ozkan, 2015,
s. 126).

Bu ¢alismada OSB olan ¢ocuklara iletisim becerilerinin kazandirilmasinda

kullanilan uygulamalar gelisimsel ve davranigsal yaklagima dayali uygulamalar bagliklari

10



altinda ele alinmig ve sunulan uygulamalarin bilimsel dayanaklarma iliskin de bilgi

verilmigtir.

1.4.1. OSB olan c¢ocuklara iletisim becerisi kazandirmada kullanilan gelisimsel
yaklasima dayal uygulamalar

Gelisimsel yaklasima dayali olarak yiriitilen uygulamalar, adindan da
anlasilacagi gibi OSB olan ¢ocuklarin gelisim siireci i¢erisinde bulundugu biligsel ve
duyussal oOzelliklere odaklanarak iletisim becerilerinin gelisimini bu ¢ergevede
desteklemeyi hedefleyen uygulamalardir (Kircaali-iftar ve Odluyurt, 2012, s. 332). Bu
baslikta gelisimsel yaklasima dayali uygulamalar igerisinden goreli olarak bilimsel
dayanaklar1 yiiksek olan ve tilkemizde de uygulama ortamlarinda kullanilan floortime ve

etkilesime duyarh 6gretim hakkinda agiklamalara yer verilmistir.

1.4.1.1. Floortime uygulamalar:

Gelisimsel, Bireysel-Farkl;, 1Iliski Temelli Model-DIR (Developmental,
Individual-Difference, Relationship-Based Model-DIR), ¢ocugun hem go6zlenebilen
davraniglarin1 hem de gegmis yasantilarin1 dikkate alan bir modeldir. DIR 6zellikle 6zel
gereksinimli ¢ocuklarla kullanilir ve davranislari arttirma ya da sondiirme yerine iligki
kurma ve baglatmaya odaklanir. Bu 6zelligiyle de UDA’dan ayrilir.

Floortime, DIR modeli i¢inde kullanilan belirli bir terapi uygulamasidir. En temel
ifadesiyle floortime cocukla amaca uygun olarak ve etkilesimi arttirmak i¢in oyun
oynamaktir. Floortime uygulamasi, okuloncesi donemdeki cocuklarin gelisimsel ve
bireysel farkliliklarina odakli iligki temelli bir modeldir. Programin temelinde ¢ocugun
halihazirdaki gelisimsel diizeyinin belirlenmesi ve uygulamacilarin bu diizeye uygun
yasantilar olusturmasi hedeflenmektedir (Kircaali-iftar ve Odluyurt, 2012, s. 333).
Planlanan etkinlikler oyun i¢ine gémiilerek uygulanmaktadir. Floortime uygulamasinda;
(a) cocugun liderligini izleme, (b) ¢ocugun dogal ilgilerini dikkate alarak gelisimsel
diizeyine uygun etkilesimlerde bulunma, (c) iletisim ¢emberleri agma ve kapatma, (d)
iletisim c¢emberini genisletme, (e) ¢ocugun etkilesimsel yasantisini genisletme, (f)
etkilesimde kullanilan islemleme ve devinim dagarcigini genisletme, (g) etkilesimi
cocugun isitsel, gorsel, uzamsal, devinsel planlama ve siralama, duyusal modiilasyon
islemleme 6zelliklerine gore ayarlama ve (h) eszamanli olarak biitiin gelisim alanlarini
hedefleme gibi ilkelerle OSB olan ¢ocuklara iletisim becerisi kazandirmak

hedeflenmektedir (Greenspan ve Wieder, 1999, s. 2-3; Kircaali-iftar ve Odluyurt, 2012,
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s. 333). Floortime, NPDC tarafindan yayimlanan raporlarda yer almazken NAC
tarafindan yayimlanan raporda bilimsel dayanagi olmayan uygulama olarak
nitelendirilmistir (NAC, 2015, s. 72; Wong vd., 2014, s. 20-21). Odom ve meslektaslar
(2008; 2010, s. 335) tarafindan yapilan derleme c¢alismasindaki degerlendirme
sonuglarinda ise floortime 30 iizerinden 19 puan almistir (Kircaali-Iftar ve Odluyurt,

2012, s. 335).

1.4.1.2. Etkilesime duyarlt 6gretim uygulamalari

Etkilesime duyarli 6gretim (RT: Responsive Teaching) uygulamalari, okuloncesi
donemdeki ¢cocuklarin anne-babalarina, ¢ocuklarinin iletisim becerilerini gelistirmelerine
destek sunmalar1 amaciyla gelistirilmis bir programdir. Etkilesime duyarli 0gretim;
biligsel, iletisimsel ve sosyal-duyussal islev alanlarinda 16 Kritik beceriye vurgu yaparak
bu becerilere yonelik 66 stratejiyi ailelere kazandirmay: hedeflemektedir (Kircaali-Iftar
ve Odluyurt, 2012, s. 335).

Etkilesime duyarli 6gretim uygulamalarinin hedefi, anne-babalarin ¢ocuklartyla
birlikle daha etkilesime dayali bir iliski gelistirmelerini saglamaktir. Anne-babalara
egitim sunulan bu programdaki hedef, ebeveynlerin bu programdan edinmis olduklar
becerileri giinliik yasama transfer etmeleridir. Programda bu duruma yonelik eylem
planlar1 vardir (Kircaali-Iftar ve Odluyurt, 2012, s. 336). Etkilesime duyarli dgretim
uygulamalari, NPDC tarafindan yayimlanan raporlarda yer almazken NAC tarafindan
yayimlanan raporda umut vaat eden uygulama olarak nitelendirilmistir (NAC, 2015, s.
71; Wong vd., 2014, s. 20-21). Odom ve meslektaslar1 (2008; 2010) tarafindan yapilan
derleme c¢alismasindaki degerlendirme sonuglarinda ise etkilesime duyarli Ogretim

uygulamalar1 30 {izerinden 14 puan almistir (Kircaali-iftar ve Odluyurt, 2012, s. 336).

1.4.2. OSB olan cocuklara iletisim becerisi kazandirmada kullanilan davramssal
yaklasima dayah yapilandirilmis 6gretim uygulamalar:

OSB olan cocuklara davranigsal yaklasimi temel alarak iletisim becerileri
ogretmeyi hedefleyen uygulamalar UDA temel alinarak gelistirilmis uygulamalardir. Bu
uygulamalar, yapilandirilmis ve dogal 6gretim uygulamalari olarak iki ayr1 baslik altinda
incelenebilir (Kircaali-iftar ve Odluyurt, 2012, s. 337; Kircaali-iftar, 2015, s. 129-131).
Asagida once OSB olan ¢ocuklara iletisim becerilerinin 6gretiminde siklikla kullanilan
“yapilandirilmis 6gretim uygulamalarma”, sonra “dogal 6gretim uygulamalarma” iliskin

aciklamalara yer verilmistir. Yapilandirilmis 6gretim uygulamalar1 arasinda ayrik
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denemelerle 6gretim (ADO), bekleme siireli 6gretim, sdzel davranis ile replikli 6gretim

ve replik siliklestirme yer almaktadir.

1.4.2.1. Ayrik denemelerle égretim (ADO)

OSB olan ¢ocuklar 6grenme ve yonergeleri yerine getirme konusunda NGG
akranlarindan farklhiliklar gostermektedir. OSB olan ¢ocuklara 6gretim yapilirken
becerilerin kii¢lik parcalara boliinmesi ve sistematik bir sekilde 6gretilmesi gereklidir (De
Boer, 2013, s. 3). Bu nedenle, ADO OSB olan cocuklara iletisim becerisi dgretmeyi
hedefleyen ve siklikla kullanilan uygulamalardan birisidir. ADO, UDA ilkelerini temel
alan planli, kontrollii ve yetiskinin liderliginde, yapilandirilmig ortamlarda
gerceklestirilen, baglangici ve sonu kolayca ayirt edilebilen davranislarin 6gretiminde
tekrarli denemelerle bire-bir gerceklestirilen bir 6gretim uygulamasidir (Yiicesoy-Ozkan,
2015, s. 133; Tekin-iftar ve Degirmenci, 2012, s. 290). ADO, 6nciil-davranig-sonug
(ODS) ilkesini temel alir ve bu sistem iizerine olusturulmustur (De Boer, 2013, s. 3).
Ogretim sirasinda yer alan her bir deneme; davranis dncesi uyaran (O), hedef davranis
(D) ve sonug (S) olmak iizere ii¢ bilesenden olusur (De Boer, 2013, s. 4; Tekin-iftar ve
Degirmenci, 2012, s. 290). Son yillarda ADO yanlissiz 8gretim seklinde yiiriitiilmektedir.
Alanyazin incelendiginde, yanlissiz 6gretim seklinde yiiriitilen ADO uygulamalarmin
OSB olan ¢ocuklara hem alic1 hem de ifade edici dil becerilerinin 6gretiminde etkili
oldugu goriilmektedir (Kircaali-iftar, 2015, s. 103). ADO uygulamas1 kullamlarak
yiirlitilen tek-denekli arastirmalarda, OSB olan c¢ocuklara iletisim becerileri
kazandirmada ADO tekniklerinden genel olarak ayrmmli pekistirme, ipucu sunma ve
siliklestirmenin kullanildig1 goriilmektedir (Kircaali-Iftar, 2015, s. 103). ADO, hem
NPDC hem de NAC tarafindan yayimlanan raporlarda bilimsel dayanakli uygulama
olarak nitelendirilmistir (NAC, 2015, s. 42; Wong vd., 2014, s. 20).

1.4.2.2. Bekleme siireli ogretim

Bekleme siireli 6gretim, ADO’niin daha sistematik ve etkili bir uygulama
versiyonudur. Bekleme siireli 08retim oturumlarinda, onciil (davranisin meydana
gelmesini saglayacak olan sozel ya da sozel olmayan uyaran) sunulduktan sonra gocugun
yanlis tepkide bulunmasina olanak vermeyecek sekilde uygulama siirecine bir ipucu
eklenir ve bu ipucu ¢ocuga sunulur. Onciil ile ipucu arasinda birkag saniye gibi kisa bir
siireyle beklenmeye, bir baska deyisle, ipucu geciktirilmeye baslanir. Bekleme stireli

Ogretimin sabit bekleme siireli ve artan bekleme siireli 6gretim olmak tizere iki farkli
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versiyonu vardir. Bu iki uygulamadaki temel fark, kontrol edici ipucunun sunulmasina
ilisgkin zamanlamanin uygulanma seklidir. Sabit bekleme siireli Ogretimde onciil
sunulduktan sonra kontrol edici ipucunun sunulmasi i¢in sabit bir siire beklenirken artan
bekleme siireli 6gretimde ipucunun sunulmasi agsamali olarak geciktirilerek sunulur (Kurt,
2012, s. 96). Bekleme siireli 6gretim OSB olan ¢cocuklara alic1 ve ifade edici dil ile iletisim
becerilerinin kazandirilmasinda siklikla bagvurulan bir uygulamadir (Kircaali-Iftar, 2012,
s. 155; 2003, s. 104). Bekleme siireli 6gretim, hem NPDC hem de NAC tarafindan
yayimlanan raporlarda bilimsel dayanakli uygulama olarak nitelendirilmistir (NAC,

2015, s. 42; Wong vd., 2014, s. 22).

1.4.2.3. Sozel davranis

Sozel davranig, Skinner’in sézel davranig kuraminin temel alindig1 kapsamli bir
miifredatin OSB olan ¢ocuklara sozel taklit ve yanligsiz 6gretim yontemleri kullanilarak
olusturulan ADO seklinde kullamldig: bir uygulamadir. Sézel davrams, UDA temelli bir
yaklasim olup sozel iletisim becerisine sahip olan ve olmayan OSB olan ¢ocuklarin
islevsel iletisim kurabilme becerisini arttirir (Barbara ve Rasmusses, 2017, s. 6-8). Sozel
davranis kendi igerisinde taklit, talep etme, isimlendirme, bilgi verme ve karsilikli
konusma gibi dilsel amaglar1 barindirmaktadir (Kircaali-Iftar ve Odluyurt, 2012, s. 346).
Sozel davranisin bilimsel dayanagina iliskin bir bilgi, hem NPDC hem de NAC tarafindan
yayimlanan raporlarda yer almamistir (NAC, 2015, s. 42; Wong vd., 2014, s. 20-21).
Prelock ve meslektaslart (2011, s. 346-347) OSB olan c¢ocuklarla sézel davranis
uygulamasinin etkilerine iligkin yiiriitiilen 15 arastirmanin bulgularindan yola ¢ikarak
s0zel davranigin orta derecede etkili bir uygulama oldugu ¢ikarsamasinda bulunmuslardir

(Kircaali-Iftar ve Odluyurt, 2012, s. 346-347).

1.4.2.4. Replikli ogretim ve replik siliklestirme

Replikli 6gretim, OSB ve ileri derecede gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara
iletisim ve konusma becerilerinin 6gretiminde sesli veya yazili sozciik, ibare ya da
climlelerin kullanilarak kendiliginden ve karsilikli konusmanin 6gretildigi uygulamadir.
Bu uygulama OSB olan ¢ocuklara ezbere konusmay1 6greten yontemler/uygulamalar
yerine, ¢ocugun iletisim baglatmasini ve siirdiirmesini hedefleyen bir uygulama olarak
kullanilmaktadir. Replikli 6gretimle OSB olan ¢ocuklarin sorulara yanit vermek yerine,
ipuclarinin sistematik bir sekilde sunulup geri ¢ekilmesiyle iletisim esiyle karsilikli

sohbet etmesi amaglanmaktadir (Birkan, 2011, s. 57).
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Replikler, OSB olan ¢ocuklarin iletisim esiyle karsilikli konugmaya baglamalarini
ve konusmay1 siirdiirmelerine yardim eden, sesli veya yazili sozciik, ciimle ya da
ifadelerdir. Replikler, cocugun i¢cinde bulundugu gelisim donemine ve kelime dagarcigina
uygun ifadelerden secilir. Replikler olusturulurken izleyen noktalar g6z Oniinde
bulundurulur: (a) Cocugun tercih ettigi nesnelere ve etkinliklere hemen erisimini
saglayabilecek sozciikler veya ibareler secilir. (b) Cocugun kelime dagarciginda olan
sozctukler kullanilir. (¢) Replik siliklestirme yapildiginda, 6gretimin kalic1 olmasi i¢in her
repligin ilk kelimesi farkli kelimelerden segilir. (d) Iyi bir dilbilgisi kullanilir, ancak
zamirler ve ekler repliklerin kisa tutulmasi adina kisaltilabilir. () Edinim, akicilik ve
genelleme ¢aligmalart yapilirken repliklerin gegmis, simdiki ve gelecek zamana
dayandirilarak hazirlanmasi gerekmektedir (Tedoff, 2009, s. 68-75). Replik siliklestirme,
hem NPDC hem de NAC tarafindan yayimlanan raporlarda bilimsel dayanakli uygulama
olarak nitelendirilmistir (NAC, 2015, s. 42; Wong vd., 2014, s. 21).

1.4.3. OSB olan c¢ocuklara iletisim becerisi kazandirmada kullanilan davranissal
yaklasima dayal dogal 6gretim uygulamalar:

Yukarida s6z edilen yapilandirilmis 6gretim uygulamalarina ek olarak, OSB olan
cocuklara iletisim becerileri kazandirmada UDA’ya dayali olarak daha dogal ortamlarda
uygulamalar1 yapilan firsat 6gretimi, talep etme-model olma, temel tepki &gretimi,
etkinlik temelli 6gretim (ETO) gibi cesitli dogal gretim yaklagimina dayali uygulamalar

bulunmaktadir. izleyen basliklarda bu uygulamalara iliskin agiklamalar yer almaktadir.

1.4.3.1. Firsat égretimi

Firsat 6gretimi, alanyazinda calisan uzmanlar ve arastirmacilar tarafindan uzun
yillardir kullanilmakta olan dogal 6gretim yaklasimina dayali bir yontem olup ilk olarak
1968 yilinda Hart ve Risley tarafindan tanimlanmistir (Charlop-Cristy, 2013, s. 1). Firsat
ogretimi, iletisim becerilerinin kazandirilmasinda siklikla kullanilan UDA’ya dayali bir
yontemdir. Firsat 6gretiminde ¢ocugun ilgileri ve liderligi izlenerek dogal ya da yari-
yapilandirilmis ortamlarda etkinliklerin i¢inde ve rutinlerin arasinda Ogretim
yapilmaktadir (Geng, 2013, s. 190). Firsat 6gretiminde ¢ocugun bir konu ya da etkinlik
hakkinda iletisime baslamasi beklenip daha sonra ¢ocugun daha iist diizey bir iletisim
bicimi kullanmasimnmi saglamak amaciyla tepkide bulunarak iletisim becerisi
kazandirilmas1 amacglanir. Hedef davranis gerceklestiginde ise dogal pekistirme yapilir

(Birkan, 2009, s. 519; Charlop-Cristy, 2013, s. 2; Kircaali-Iftar ve Odluyurt, 2012, s. 338).
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Firsat 6gretimiyle OSB olan ¢ocuklara 6gretilen becerilerin edinimi, UDA’ya dayali diger
yontemlere oranla daha yavas olmakla birlikte, edinilen becerilerin genelleme ve
kalicilig1 daha yiiksek diizeyde olmaktadir (Birkan, 2009, s. 519; Charlop-Cristy, 2013,
s. 5). Bir firsat 6gretimi denemesi; (a) hedef davranis belirleme, (b) hedef davranigin ise
vuruk tanimini yapma, (c¢) dnkosul becerileri belirleme ve (d) 6gretim ortamini hazirlama
olmak iizere dort asamadan olusmaktadir (Birkan, 2014, s. 253; Kircaali-iftar ve
Odluyurt, 2012, s. 338). Firsat 6gretimi hem NPDC hem de NAC tarafindan yayimlanan
raporlarda dogal 6gretim yaklasimlar i¢inde yer almis ve bilimsel dayanakli uygulama
olarak nitelendirilmistir (NAC, 2015, s. 53; Wong vd., 2014, s. 67).

1.4.3.2. Etkinlik temelli ogretim (ETO)

Disiplinler aras1 bir model olan ETO, UDA’nm 6grenme ilkelerini temel alir.
ETO’de ¢ocuga dogal ortamda 6grenme firsatlar1 sunulur, davranisla dogal ve anlamli bir
iligki i¢inde olan davranis dncesi ve sonrasi uyaranlar kullanilir, gocugun ilgilerinden yola
cikilarak islevsel ve genellenebilen amaglar belirlenir ve belirlenen bu amaglar giinliik
rutinler, planlanmis etkinlikler, gegisler ve/veya oyunun igerisine gomiilerek ogretilir
(Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004, s. 28; Ozen ve Ergenekon, 2011, s. 352). ETO niin
dort 6gesi izleyen bigimde siralanmaktadir: (a) Cocuga yonelik etkinlik ve rutinlerin
planlanmasi, (b) ¢ocuk i¢in birden fazla ve gesitli 6grenme firsatlar1 olusturma, (c)
islevsel ve genellenebilir amaglar belirleme ve (d) davranis 6ncesi ve sonrasi uyaranlara
iliskin zamaninda ve hemen doniit sunma (Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004, s. 30; Ozen
ve Ergenekon, 2011, s. 353-354).

Yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklar i¢in hedeflenen amaclarin giinliik etkinlikler
igerisinde kazandirilmasma olanak saglayan ETO’de ii¢ tiir etkinlik kullanilmaktadir.
Bunlar; giinliik rutinler, planlanmis etkinlikler ve ¢ocugun yonlendirildigi etkinliklerdir
(Pretti-Frontczak ve Bricker, 2004, s. 38-39). Giinliik rutinler, cocugun giinliik yagam
etkinliklerini gerceklestirmesi i¢in izlenen sira-diizendir. Giinliik rutinler 6zellikle kiiclik
cocuklarin 6grenmeleri i¢in ¢ok Onemlidir. Uyanma, elini-yliziinii yikama, giyinme,
yemek yeme, banyo yapma, yatmaya hazirlik vb. evde gergeklesen rutinlerken okula
gelis, selamlasma, yoklama, masa basi etkinlikleri, bir etkinlikten digerine gegcisler,
kahvalti, teneffiis vb. ise okulda gergeklesen rutinlerdir (Ozen ve Ergenekon, 2011, s.
353). Planlanmus etkinlikler genellikle yetigkin rehberligiyle ya da katilimiyla gergeklesir.

Bu etkinlikler yetiskinin dnceden ortami diizenlemesini ve bu ortami hedefledigi beceri

16



ya da etkinligin gergeklesebilecegi hale getirmesini igermektedir. Kiigiik grup, okul
sonrasit ve fen-kesif aktiviteleri bu etkinlikler i¢inde yer almaktadir. Planlanmig
etkinlikler her zaman ¢ocuk i¢in cazip olmali ve ¢ocugun ilgi alanlar1 dogrultusunda
diizenlenmelidir. Bu etkinlikler igin bir etkinlik plani1 hazirlanmasi gerekir (Pretti-
Frontczak ve Bricker, 2004, s. 39; Ozen ve Ergenekon, 2011, s. 353). Cocugun
yonlendirildigi etkinlikler, cocugun dikkatini ¢eken ya da ilgilendigi bir nesne ya da
durum oldugunda kendiliginden ortaya ¢ikan oyun ve serbest zaman durumlaridir (Pretti-
Frontczak ve Bricker, 2004, s. 39). ETO, hem NPDC hem de NAC tarafindan yayimlanan
raporlarda dogal 6gretim yaklasimlari i¢inde yer almis ve bilimsel dayanakli uygulama
olarak nitelendirilmistir (NAC, 2015, s. 42; Wong vd., 2014, s. 20).

1.4.3.3. Talep etme-model olma

Talep etme-model olma uygulamasi, firsat 6gretiminden uyarlanmig, UDA
ilkelerini kullanan dogal dil 6gretim uygulamasidir (Hancock, Ledbetter-Cho, Howell ve
Lang, 2016, s. 191). Bu uygulamanin amaci, firsat 6gretimi uygulamalari sirasinda
gbzlenme olasilig1 olan ¢ocugun tepkisine bagimli kalma ya da cocugun tepki vermemesi
gibi istenmeyen durumlari ortadan kaldirmayr ve OSB olan ¢ocuklarin iletisim
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektir (Charlop-Cristy, 2013, s. 30; Kircaali-iftar ve
Odluyurt, 2012, s. 340). Talep etme-model olma, siklikla sinirlt dil becerilerine sahip
olan, bu becerileri baglama uygun, tek basina ve bagimsiz sekilde kullanamayan ¢ocuklar
icin yeni dil ediniminde degil genelleme asamasinda kullanilan, dgretim firsatlarinin
yetiskin tarafindan yonlendirildigi bir uygulamadir (Charlop-Cristy, 2013, s. 29; Diken,
2016, s. 27; Hancock vd., 2016, s. 201; Kircaali-Iftar ve Odluyurt, 2012, s. 341; Peterson,
2004, s. 406; Webber ve Scheuermann, 2008, s. 75). Bu modelde etkilesim igin ¢ocugun
girisimde bulunmasini beklemek yerine, etkilesimde bulunmasi i¢in ¢ocuktan bir istek
talep edilir, soru sorulur ya da yorumda bulunulur (Webber ve Scheuermann, 2008, s. 75).
Talep etme-model olma uygulamasi; (a) iletisim girisimi baslatmasi i¢in ortamin
diizenlenmesi ve ¢ocugun liderliginin izlenmesi, (b) ortamda herhangi bir nesneye
yoneldiginde ¢ocuga bir uyaran sunulmasi, (C) uyaran sunulduktan sonra ¢ocugun
verecegi tepki i¢cin beklenmesi, (d) ¢ocuk dogru tepki verirse davranisinin pekistirilmesi
ve yoneldigi nesnenin ¢ocuga verilmesi, (e) ¢ocuk yanlis tepki verirse ya da tepki
vermezse ¢ocuga model olunmasi, (f) ¢ocugun modeli taklit etmesi i¢in beklenmesi ve

(g) cocuk dogru tepki verirse davranisin dogrulanmasi ve pekistirilmesi basamaklari
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izlenerek uygulanir (Hancock vd., 2016, s. 202; Hancock ve Kaiser, 2006, s. 220;
Kircaali-iftar ve Odluyurt, 2012, s. 341). Talep etme-model olma, hem NPDC hem de
NAC tarafindan yayimlanan raporlarda dogal 6gretim yaklagimlar1 i¢inde yer almis ve
bilimsel dayanakli uygulama olarak nitelendirilmistir (NAC, 2015, s. 42; Wong vd., 2014,
s. 20).

1.4.3.4.Temel tepki ogretimi

Temel tepki 0gretimi, OSB olan c¢ocuklarin iletisim becerilerini edinmelerini
hedefleyen, dogal 6gretim uygulamalar1 arasinda yer alan, UDA ve gelisimsel yaklasim
ilkelerini bir arada kullanan bilimsel dayanakli uygulamalardan biridir (Koegel ve
Koegel, 2006, s. 4; Wong vd., 2014, s. 74). Temel tepki d6gretimi OSB olan gocuklarin
liderligi ve ilgileri lizerine kurulu iletisim ve sosyal etkilesim davraniglarini arttirmak ve
tepki genellemesini kolaylastirmak, bireyin ipucuna bagimliligini en az seviyeye
indirmek ve motivasyonunu arttirmak amactyla 6gretimin dogal ortamlarda sunulmasini
temel alan bir dogal 6gretim uygulamasidir (Bozkus-Geng ve Vuran, 2013, s. 105;
Bozkus-Geng ve Yiicesoy-Ozkan, 2014, s. 222; Suhrheinrich, 2015, s. 714; Toper-
Korkmaz ve Diken, 2013, s. 42; Wong vd., 2014, s. 74). Bu uygulamanin en 6nemli
Ogelerinden biri, 6gretim yapilacak ¢evrenin ¢ocugun motivasyonunu arttiracak ve cesitli
uyaranlara tepkide bulunma firsati saglayacak sekilde planlanmasidir. Temel tepki
ogretiminde, OSB olan ¢ocuklara bir¢ok temel beceri ve davranisin kazandirilmasinin
yani sira, hedeflenmeyen bir¢ok farkli davranisin edindirilmesinde olumlu etkiler
saglayacagi, sonuglarinin yaygin ve genellenebilir olacagi diisiincesi yer almaktadir
(Toper-Korkmaz ve Diken, 2013, s. 42).

Temel  tepki  Ogretiminde  ¢oklu  uyaranlara  tepkide  bulunma,
giidiilenme/motivasyon, kendini yonetme ve kendiliginden iletisim baglatma gibi
davraniglara yer verilmektedir. Coklu uyaranlara tepkide bulunma, 6grenme ortaminda
g6z ard1 edilen uyaranlara dikkat etmeyi saglayarak ¢ocuklarin 6grenme deneyimlerini
arttirmay1 hedefleyen bir temel alandir (Bozkus-Geng ve Yiicesoy-Ozkan, 2014, s. 223).
Gilidiilenme/motivasyon, ¢ocugun sosyal ve g¢evresel uyaranlara verdigi yanitlardaki
artigtir (Koegel vd., 1999, s. 178). Cocugun giidiilenmesini saglamak i¢in onun ilgisini
cekecek, daha ¢ok tercih ettigi nesne/durum ya da etkinliklerle 6gretime baslanmali,
cocugun Onceden bildigi ve basarili oldugu konular 6gretilmesi hedeflenen konularin

icerisine eklenmeli, cocugun tepkileri davranmisa bagli olarak aninda pekistirilmeli,
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dogrudan davranisla ilgili ve dogal pekistiregler kullanilmalidir (Koegel ve Koegel, 2006,
s. 16; Toper-Korkmaz ve Diken, 2013, s. 42). Kendini yonetmede ¢ocugun uygun
olmayan davraniglarinin farkina varmasi, bu davranislari igin veri toplamasi ve kendini
pekistirmesi saglanarak bagkalarina bagimli olmadan yasamasini kolaylagtirmak
amaglanir (Sonmez ve Yiicesoy-Ozkan, 2012, s. 153; Toper-Korkmaz ve Diken, 2013, s.
42; Yiicesoy-Ozkan ve Sonmez, 2011, s. 796). Sosyal ve ¢evresel ortamlarda grenmenin
gergeklesebilmesi i¢in en etkili yol ¢ocugun kendiliginden iletisim baslatmasidir. OSB
olan cocuklara soru sormanin 6gretilmesi ve ¢ocuklarin bu soruyu farkli durumlara
genellemesi kendiliginden baslatma i¢in olduk¢a 6nemlidir (Koegel, Koegel ve Carter,
1999, s. 176; Toper-Korkmaz ve Diken, 2013, s. 43). Temel tepki ogretimi etkili bir
uygulama olup OSB olan g¢ocuklarin ipucu bagimliliklarini, 6grenilmis g¢aresizligi ve
yikict davranmiglart azaltirken etkilesim kurma gibi yeni becerilerin edinimini
arttirmaktadir. Yapilan ¢aligmalar temel tepki 6gretiminin iletisim becerileri dahil bir¢ok
alanda kullanilabilecegini gostermektedir (Koegel, Ashbaugh ve Koegel, 2016, s. 108).
Temel tepki 6gretimi, hem NPDC hem de NAC tarafindan yayimlanan raporlarda
bilimsel dayanakli uygulama olarak nitelendirilmistir (NAC, 2015, s. 42; Wong vd., 2014,
s. 21).

OSB olan cocuklara sozel iletisim  becerilerini ogretirken
Ogretmenlerin/uygulamacilarin yukarida siralanan uygulamalara yer vermeleri son derece
onemlidir. Ancak OSB olan ¢ocuklarin hepsi sozel iletisim becerilerine sahip degildir.
Sozel iletisim becerilerine sahip olmayan ya da tiim ¢aligmalara ragmen, sozel iletisim
becerilerini edinemeyen ¢ocuklar igin s6zel olmayan iletisim becerilerinin desteklenmesi
gerekmektedir. S6zel olmayan iletisim becerilerinin desteklenmesi amaciyla c¢esitli
iletisim becerisi uygulamalar1 ya da sistemleri séz konusudur. Izleyen baslikta bu

sistemlere yonelik a¢iklamalara yer verilmistir.

1.5. OSB Olan Cocuklara Sozel Olmayan Iletisim Becerilerinin Ogretiminde
Kullanilan Alternatif ve Destekleyici fletisim (ADI) Sistemleri

Iletisim siirecinde dilin kullanilabilmesi igin dilin sembollerinin gesitli araglar
yoluyla somutlastirilmast gerekmektedir. Bu araglara iletisim bi¢imi denir. Konusmanin
ve konusulan1 anlamanin 6grenilememesi durumunda alternatif ve destekleyici iletisim-
ADI (AAC: Alternative and Augmentative Communication) sistemlerinden yararlanilir.

ADI sistemleri, yardimci teknolojiyi kullanarak konusma ve iletisim problemi yasayan
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bireylere iletisim olanagi saglar (Acungil, 2015, s. 7). ADI sistemleri, OSB olan
cocuklarin sézel olmayan iletisim becerilerine ek olarak sozel iletisim becerilerini de
destekleyen, ayni zamanda OSB olan ¢ocuklarin iletisim becerilerindeki smirliliktan
kaynaklanan davranis problemlerini azaltan sistemlerdir (Kircaali-iftar ve Odluyurt,
2012, s. 348). ADI sistemleri, OSB olan ¢ocuklarin hem sdézel iletisim becerilerini
gelistirmekte hem de alic1 ve ifade edici dillerini desteklemektedir. Ozellikle erken yasta
ADI kullanma sansin1 yakalayan ¢ocuklar, ADI becerilerini edinmenin yani sira szel
iletisim becerilerinde de biiyiik bir ilerleme gdstererek bir siire sonra ADI’ye gereksinim
duymamaktadirlar (Kircaali-Iftar ve Odluyurt, 2012, s. 348).

Alternatif iletisim 6gretimi, konusma ve yazmanin yerini almak iizere isaret
sistemi ve gorsel sistemler gibi alternatif iletisim bicimlerine dayali, sézel olmayan
iletisim uygulamalarinin ¢ocuga kazandirilmasi siireci olarak tanimlanir. Destekleyici
iletisim ise soOzel iletisimi desteklemek {lizere alternatif iletisim bi¢imlerinin sozel
iletisimle birlikte kullanilmasidir. OSB olan ¢ocuklarda gorsel uyaranlarin 6neminin fark
edilmesiyle birlikte resim ve sembol kullanimi gibi ek aragh gérsel ADI sistemleri hizla
yayginlasmaya baslamistir (Wendt, 2009°dan akt. Kircaali-iftar ve Odluyurt, 2012, s.
348).

ADI sistemleri teknoloji gerektirmeyen, diisiik teknoloji gerektiren ve orta-yiiksek
teknoloji gerektiren sistemler olmak iizere ii¢ grupta smiflandirilabilir. Teknoloji
gerektirmeyen iletisim sistemlerine isaret dili, diisiik teknoloji gerektiren iletisim
sistemlerine gorsel destek sistemleri, Resim Degis Tokusuna Dayali Iletisim Sistemi
(Picture Exchange Communication System-PECS), orta-yiiksek teknoloji gerektiren
iletisim sistemlerine ise konusma ftreten sistemler (SGD: Speech Generating Device,
VOCA: Voice Output Communucation Aid) 6rnek olusturmaktadir (Geng-Tosun ve Kurt,
2017, s. 2; Kircaali-iftar ve Odluyurt, 2012, s. 348-351). ADI sistemlerinde amag, cocuga
sozel ve sozel olmayan iletisim becerilerini kazandirmak ve ¢ocugun var olan iletisim
becerilerini desteklemektir (Yiicesoy-Ozkan, 2015, s. 148). ADI sistemlerinin OSB olan
cocuklarda kullanimina bakildiginda, daha sinirli becerilere sahip ¢ocuklar icin jest ve
isaretler kullanilirken diger ¢ocuklarda ise konugma iireten ya da resim igeren Sistemlerin
kullanildig1 goriilmektedir (Ogletree ve Oren, 2015, s. 17). Wong ve digerleri (2014, s.
25) tarafindan yayimlanan raporda ADI sistemleri, bilimsel dayanakli olmayan ancak

etkileri deneysel arastirmalarla desteklenen bir uygulama olarak ifade edilmektedir.
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flerleyen baslikta isaret dili, PECS ve konusma iireten sistemler uygulamalarma iliskin

aciklamalara yer verilmistir.

1.5.1. Isaret dili

OSB olan ¢ocuklara yonelik ADI sistemlerinin en eskisi isaret sistemleridir. Bu
sistemler isaret dili ve dogal jestlerden olusmaktadir. Isaret dili tek basina kullanilabildigi
gibi sozel iletisimle birlikte de kullanilabilmekte ve ek ara¢ gerektirmemektedir (Kircaali-
Iftar ve Odluyurt, 2012, s. 349).

[saret dilinin tarihsel gelisimine bakildiginda, 1970 yilindan beri ABD’de
kullanildig1 goriilmektedir. Isaret dilinin 6gretimi sirasinda fiziksel ipucu kullanmanin
miimkiin olmasi, hemen her jeste karsilik gelen sozciiklerin olmasi, kolay taginabilir, her
yerde kullanilabilir ve somut olmas1 isaret dilinin OSB olan ¢ocuklara 6gretimini
kolaylastirmaktadir. Ote yandan OSB olan baz1 ¢ocuklarm motor becerilerdeki smirlig
ve bir¢ok tilkede isaret dilinin herkes tarafindan bilinmemesi bu sistemin sinirliliklarini
olusturmaktadir (Kircaali-Iftar ve Odluyurt, 2012, s. 349-350). Wendt (2009)
gerceklestirdigi derleme ¢alismasinda isaret sistemlerinin, OSB olan ¢ocuklara sembolik
iletisim becerilerini kazandirmada ve so6zel iletisim becerilerini gelistirmede etkili

olduguna iligkin giiclii bilimsel dayanaklar oldugu ¢ikarsamasinda bulunmustur.

15.2. Resim degis tokusuna dayal iletisim sistemi (Picture Exchange
Communication System-PECS)

PECS, 1990’11 yillarda ABD’de psikolog Andy Bondy ve konusma terapisti Lori
Frost tarafindan geleneksel gorsel iletisim sistemlerine bir alternatif olarak gelistirilmistir.
OSB olan ¢ocuklara yonelik gelistirilen bu sistem, UDA ilkelerini temel alarak,
Skinner’in sozel davranis analizi ilkesiyle olusturulmustur. PECS, so6zel dile sahip
olmayan ya da smurli diizeyde sahip olan ¢ocuklara tercih ettikleri ya da istedikleri
nesnelere veya etkinliklere ulagsmak tlizere resimli kartlar1 degis-tokus etmeyi 0gretmek
lizere tasarlanmus, diisiik teknoloji gerektiren dzel bir gorsel ADI sistemidir (Bondy 2001,
s. 127; Kurcaali-Iftar ve Odluyurt, 2012, s. 352). Ogretimin kendisi pekistire¢ 6zelligi
tagimadigi i¢in 6gretim aninda pekistirecler kullanilmaktadir.

PECS farkli amaglar igeren alt1 evreden olugmaktadir. Bu evrelerde uygulamaya
baslamadan Once uygulamaci tarafindan hazirlik asamasi tamamlanmalidir. Birinci evre
olan iletisim kurmanin amaci, ¢ocuga iletisim girigimini, iletisimin temel ozelliklerini

kazandirmaktir. Ikinci evre olan uzaklik ve kararlilikta, ¢cocugun iletisim girisimini
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genellenmesi ve gercek ortamlarda iletisim kurmasi hedeflenir. Uciincii evre olan
resimleri ayirt etmede, ¢gocugun az tercih ettigi ve ¢ok tercih ettigi resimler arasindan
se¢im yapabilmesi ve bu sec¢imle ilgili kart1 iletisim esine verip pekistire¢ elde etmesi
hedeflenir. Cocugun resimlerin farkli sonuglara yol agtigin1 6grenmesi, bu evrenin temel
hedefini olusturur. Dordiincii evre olan climle kurmada, ¢ocuga tercih ettigi nesne ya da
etkinlige iligkin birden fazla resimli kart ve “istiyorum” karti verilir. Cocuktan kartlari
bantli serit lizerine dizerek climle kurmasi istenir. Cocuk cilimleyi uygun sekilde
kurdugunda iletisim esinden pekistirecini alir. Besinci evre olan ne istedigini belirtmenin
amaci, gocuga yoneltilen “Ne istiyorsun?” sorusuna iliskin isteklerini bir 6nceki evredeki
gibi climle kurarak yanitlamasidir. Altinci ve son evre olan goriis bildirmede ¢ocugun bir
nesne ve etkinlige iliskin goriislerini iletisim klasorii araciligiyla ciimle kurarak bildirmesi
hedeflenir (Ganz, Simpson ve Lund, 2012, s. 180-183; Kircaali-iftar ve Odluyurt, 2012,
S. 355-356). Giiniimiizde PECS, konusmayan ya da belli sozciikleri séyleyen ancak
konusmayui islevsel olarak ve/veya iletisim girisiminde bulunmak i¢in kullanmayan OSB
olan cocuklara iletisim becerilerinin kazandirilmasinda yaygin olarak kullanilmaktadir.
PECS, NPDC tarafindan yayimlanan raporlarda bilimsel dayanakli uygulama olarak
nitelendirilirken NAC tarafindan yayimlanan raporda umut vaat eden uygulama olarak

nitelendirilmistir (NAC, 2015, s. 71; Wong vd., 2014, s. 20).

1.5.3. Konusma iireten sistemler

ADI sistemlerinden biri olan konusma iireten cihazlar (SGD: Speech Generating
Device / VOCA: Voice Output Communication Aid) orta-yiiksek teknoloji
gerektirmektedir. Konusma {ireten sistemler; fotograf, sembol, 6nceden kaydedilmis ya
da dijital ses igeren ve istenildiginde ses ¢iktisi veren tasinabilir cihazlardir. Kasetgalar,
ses kayit cihazi, ses ¢iktis1 veren basit aygitlar orta teknolojinin kullani1ldig1 uygulamalara
ornek olustururken video kameralar, bilgisayarlar, konusam sozliik islemcileri yiiksek
teknolojinin kullanildigi uygulamalara Ornektir. Konusma iireten cihazlarda cihaz
tizerindeki herhangi bir sembole dokunuldugunda, bu sembolle daha 6nceden
eslestirilmis baglama uygun sesli mesaj alinabilmektedir. Bu mesajlarin nesne, eylem,
etkinlik talep etme, selamlasma ve sorulan sorulara yanit verme gibi islevleri
bulunmaktadir (Geng-Tosun ve Kurt, 2017, s. 2).

Konugma iireten sistemler dogal 6gretim yaklagimlar1 gibi baska uygulamalarin

icinde ya da tek basina kullanilabilmektedir. Konusma tireten sistemler NAC tarafindan
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yapilan degerlendirmede umut vaat eden uygulama olarak nitelendirilirken NPDC
tarafindan yayimlanan raporlarda bilimsel dayanakli uygulama olarak nitelendirilmistir
(Kircaali-iftar ve Odluyurt, 2012, s. 351).

Yukaridaki agiklamalardan da anlasilacagi lizere OSB olan cocuklara iletisim
becerilerinin kazandiriimasinda farkli yaklagimlar ve uygulamalar sz konusudur. Izleyen
baslikta OSB olan c¢ocuklara iletisim becerilerinin kazandirilmasina yonelik hem

uluslararasi alanyazinda hem de tilkemizde yapilan arastirmalara yer verilmistir.

1.6. OSB olan cocuklara iletisim becerilerinin kazandirilmasina yonelik olarak
ogretmen ve/veya oOgretmen adaylarimin goriislerini belirlemeye yiiriitiilen

arastirmalar

Ilgili alanyazin incelendiginde, OSB olan c¢ocuklara iletisim becerilerinin
kazandirilmasina yonelik olarak hem yurtdisinda hem de yurt iginde yiiriitilmis cesitli
arastirmalarin oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalar “OSB olan cocuklarin iletisim
becerilerine iliskin durumlarinin belirlendigi”, “OSB olan ¢ocuklara iletisim becerilerinin
kazandirilmasina yonelik olarak bir yontemin ya da egitim programinin etkililiginin
incelendigi”, “iletisim becerilerinin kazandirilmasina yonelik olarak ailelerin goriiglerinin
belirlendigi” ve “Ogretmen ve/veya Ogretmen adaylarinin goriislerinin belirlendigi”
arastirmalar olmak tizere farkli basliklar altinda gruplanabilir. Bu ¢alismada OSB olan
cocuklara iletisim becerilerinin kazandirilmasina iligkin 6zel egitim &gretmenlerinin
goriis ve Onerilerinin belirlenmesi amaclandig: i¢in sadece “6gretmen ve/veya dgretmen
adaylarinin goriiglerinin incelendigi” arastirmalarla ilgili bilgilere yer verilmistir.

Kodal (2006) OSB olan ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlerin; (a) OSB olan ¢ocuklarin
ozellikleri, (b) OSB olan ¢ocuklarla ¢alisirken karsilastiklart problemler ve (c) bu
problemlere yonelik yaptiklari ¢aligmalarla ilgili goriis ve Onerilerini belirledigi bir
calisma gergeklestirmistir. Bu amacla Eskisehir ilinde 16 6gretmenle yari-yapilandiriimis
goriigmeler  gergeklestirmistir.  Arastirmanin  bulgulari, Ogretmenlerin  davranis
problemleri ve 6gretim sunma konularinda sorun yasadiklarini géstermistir. Arastirmanin
katilimcist olan 6gretmenler OSB olan ¢ocuklarin egitimine yonelik herhangi bir ders
almadiklarin1 ve OSB olan ¢ocuklarin egitimi konusunda destege ihtiyaclari1 oldugunu
belirtmislerdir.

Yavuz (2008) 6gretmenlerin OSB olan ¢ocuklara iletisim becerisi kazandirirken

kullandiklar1 6gretim yontemlerini ve neden bu yontemleri tercih ettiklerini belirlemek
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amactyla bir caligma yiiriitmiistiir. Arastirmada yari-yapilandirilmisg goriisme teknigi
kullanilmistir. Arastirma verileri betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirmaya Istanbul
ilinde gérev yapan, en az bir yillik 6gretmenlik deneyimi olan ve bu siirede OSB olan
cocuklarla en az bir y1l calismis, resmi/6zel kurumlarda ¢alisan 30 6gretmen katilmastir.
Bulgular, égretmenlerin OSB olan ¢ocuklara iletisim becerisi 6gretirken en ¢ok ADO,
bekleme siireli Ogretim, firsat Ogretimi ve temel tepki Ogretimini kullandiklarim
gostermektedir. Ogretmenler bu yontemleri tercih etmelerinin nedenlerini materyal
hazirlig1 gerektirmemesi, kullaniminin kolay olmasi ve ailelerin de kolaylikla anlayacagi
yontemler olmasi olarak siralamislardir.

Hendricks (2011) OSB olan ¢ocuklarla galisan ve farkli 6grenim ge¢misine sahip
498 oOzel egitim Ogretmeninin  kendi ylriittiikleri 6gretim  uygulamalarini
degerlendirmelerini amacgladigi bir arastirma gerceklestirmistir. Bu amagla 6gretmenlere
web-tabanli bir anket uygulanmistir. Arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin OSB olan
cocuklarin egitiminde motor gelisim, bilimsel dayanakli uygulamalar, iletisim ve sosyal
becerilerin 6gretimi gibi alanlarda sinirliliklart oldugunu ve bu alanlarda egitime ihtiyag
duyduklarini gostermistir.

Ergiil, Baydik ve Demir (2013) yaptiklar1 aragtirmada OSB olan cocuklarla
calisan Ozel egitim, sertifikali simif 0gretmenleri, brang 6gretmenleri ve 6zel egitim
boliimiinde okuyan Ogretmen adaylarinin karsilastiklart sorunlart incelemislerdir.
Arastirma tarama modelinde desenlenmistir. Arastirmaya 107 6zel egitim 6gretmeni ve
dort farkli tiniversitenin 6zel egitim lisans programlarina devam eden 160 dordiincii siif
ogrencisi katilmigtir. Arastirmanin bulgulari, 6zel egitim boliimii mezunu 6gretmenlerin
kendilerini diger alan mezunlarina gére daha yeterli gordiiklerini gostermistir. Buna
ragmen Ozel egitim 6gretmenleri OSB olan ¢ocuklara yonelik akademik beceriler, dil ve
konusma becerilerinin 6gretimi ve problem davraniglarla ilgili alanlarda kendilerini
yetersiz gordiiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler gereksinim duyduklari konular
arasinda 6zellikle OSB, dil ve konusma becerileri gibi alanlarda lisans diizeyinde derslere
ve hizmet i¢i egitimlere daha fazla yer verilmesi gerektigini siklikla vurgulamiglardir.

Akgin, Capa-Tayyare ve Mandan (2014) OSB olan ¢ocuklarin da devam ettigi
Ozel Egitim Uygulama Merkezi’nde yasanan sorunlar1 dgretmen goriislerine dayali
olarak incelemislerdir. Arastirmaya 31 6gretmen katilmistir. Ogretmenlere yasadiklar:
sorunlart belirlemek i¢in standardize edilmis acik uglu sorular yoneltilerek goriisme

teknigiyle veri toplanmistir. Elde edilen veriler tiimevarim analizi yoluyla analiz
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edilmistir. Aragtirmanin bulgularinda katilimcilar tarafindan ifade edilen sorunlar; fiziki
kosullar, 6gretmen ozellikleri, kapsamli egitim programi, bireysellestirilmis egitim
planlarinin (BEP) hazirlanmasi, uygulanmasi ve aile basliklar1 altinda toplanmustir.
Katilimcilar, gorev yaptiklari okulda bulunan ¢ocuklarin goz kontagi kurma, dikkatini
yoneltme, yonerge alma, 6zbakim becerileri, sekil, renk vb. gibi temel kavramlar, s6zlii
ya da alternatif iletisimi kullanma ve sosyal beceriler alanlarinda egitime gereksinim
duyduklarini; buna karsin egitim programinin NGG cocuklara yonelik programlara
benzerlik gosterdigine dikkati ¢ekmislerdir. Ogretmenler ayrica, BEP hazirlamayi
bilmeme, yetersiz materyal, dgrencileri degerlendirmek icin siirenin yeterli olmamasi,
yapilan uygulamalarin denetlenmemesi gibi sorunlar yasadiklarini dile getirmislerdir.

Giileg-Aslan, Ozbey, Sola-Ozgii¢ ve Cihan (2014) resmi bir 6zel egitim okulunda
gbrev yapan 6gretmenlerin sorunlarini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmaya sekizi
Ozel egitim, biri okuldncesi ve biri de sinif 0gretmenliginden mezun 10 6gretmen
katilmistir. Arastirmada yari-yapilandirilmig  gériismeler, arastirmact  giinliikleri,
gozlemler ve odak grup goriismeleriyle toplanan veriler, timevarim analiziyle analiz
edilmistir. Arastirmanin bulgularina bakildiginda, 6gretmenler 6zellikle cinsel egitim ve
OSB basta olmak iizere dil ve iletisim becerilerinin 6gretimi konularinda kendilerini
yeterli gormediklerini belirtmislerdir.

Giileg-Aslan (2014) OSB olan ¢ocuklarin egitim gordiigii bir okulda 6gretmenlik
uygulamasina devam eden Zihin Engelliler Ogretmenligi Programi’ndaki &gretmen
adaylarimin OSB olan ¢ocuklara yonelik deneyimlerini ve algilarini incelemistir.
Aragtirma fenomonolojik desenle yiiritiilmiistiir. Arastirmanin  verileri, yari-
yapilandirilmis goriisme ve metaforlarla elde edilmistir. Bulgular, OSB olan ¢ocuklarin
iletisim becerilerindeki yetersizliklerden ve karsilikli iletisime gegememelerinden dolay:
O0gretmen adaylarinin bu ¢ocuklarla ¢alisirken zorlandiklarin1 gostermektedir. Ayrica,
O0gretmen adaylar1 lisans egitimleri boyunca aldiklar1 dersleri uygulamaya dékmede
zorlandiklarmi belirtmislerdir. Ogretmen adaylari OSB olan c¢ocuklarla calisirken
ogrencide hedefledikleri olumlu degisimleri hemen géremiyor olmay1 yasadiklari bir
diger giicliik olarak belirtmislerdir. Bunun yaninda 6gretmen adaylari, ¢alistiklar1 OSB
olan ¢ocuklar hedeflenen amaglara ulastiginda olumlu deneyimler yasadiklarini dile
getirmislerdir.

Ekiz, Sahin ve Camadan (2014) yiiriitmiis olduklar1 calismada ozel egitim

alaninda calisan farkli uzmanlik alanina sahip 6gretmenlerin OSB olan ¢ocuklarla iletisim
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kurma yollarin1 incelemislerdir. Aragtirma 06zel Ozel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde gorev yapmakta olan bes 6gretmenle yiiriitiilmiistiir. Arastirmada yari-
yapilandirilmis goriisme teknigiyle veri toplanmustir. Arastirmanin verileri betimsel
analiz ve icerik analiziyle analiz edilmistir. Arastirma bulgulari, OSB olan ¢ocuklarla
kullanilan iletisim yollarinin ¢ocuklarin 6zelliklerine gore degistigini ve kullanilacak
iletisim yollarin1 OSB olan ¢ocuklarin 6zelliklerinin belirledigini géstermistir. OSB olan
cocuklarla iletisim kurmak i¢in tensel temas, jest ve gorsel nesnelerin kullanilmasina
dikkat ¢ekilmistir. OSB olan c¢ocuklarin iletisim becerilerine yonelik aile ve serbest
ortamlardan alinan bilgiler 15181nda degisikler yapildig1 belirtilmistir.

Giilay (2017) OSB olan ¢ocuklarla ¢alisan 6zel egitim 6gretmenlerinin OSB olan
cocuklarin dil gelisimini nasil desteklediklerini ve neler yaptiklarini ortaya koymak tizere
ogretmenlerin goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmaya okuloncesi donemdeki
OSB olan ¢ocuklarla galisan, iki ila alt1 y1llik mesleki deneyime sahip, 6zel 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezinde gorev yapan 15 6gretmen katilmigtir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni kullanilmigtir. Aragtirmanin verileri
yari-yapilandirilmig goriisme teknigiyle toplanmis ve veriler igerik analiziyle analiz
edilmistir. Arastirmaya katilan &gretmenlerin %62’si dogal Ogretim yontemlerini
kullanirken %38’1 ise dogrudan oOgretim yontemini kullandiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin %70’ kullandiklar1 dgretim yontemini etkililiginden dolay1 sectiklerini
ifade etmislerdir. Ogretmenler dil becerilerinin desteklenmesi asamasinda ekolali ve
problem davraniglarin olugmasinin kendilerini en fazla zorlayan durum oldugunu dile
getirmiglerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin iigte birinin ¢evresel diizenleme yaptigi
belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin %23’ aileyle is birligi yapilmas: gerektigini
belirtmislerdir.

Giileg-Arslan ve Sola-Ozgii¢ (2017) yaptiklari ¢alismada mesleginin ilk yillarinda
OSB olan ¢ocuklarla ¢alisan 6zel egitim Ogretmenlerinin yasadiklar1 sorunlara iligkin
planlanan bir mentorliilk programinin planlama ve uygulama siirecini incelemislerdir.
Arastirma nitel arastirma yontemlerinden vaka ¢aligsmasi1 yontemiyle gergeklestirilmistir.
Arastirma OSB olan g¢ocuklarin egitim gordiigii bir okulda ¢alisan bes 6zel egitim
Ogretmeniyle yiritilmistiir. Veriler timevarim analiziyle analiz edilmistir. Aragtirmanin
bulgular;, OSB olan c¢ocuklarla calisan ve mesleginin ilk yilinda olan 6zel egitim
Ogretmenlerinin iletisim becerilerinin 6gretimi, davranis degistirme vb. konularda

sorunlar yasadiklarini gostermektedir.
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Alanyazinda OSB olan ¢ocuklara iletisim becerilerinin kazandirilmasina yonelik
Ogretmen ve/veya O0gretmen adaylarinin goriislerini belirlemek tizere 2006-2017 yillari
arasinda ylriitiilen 11 arastirmaya ulasilabilmistir. Arastirmalarin katilimcilar arasinda
Ozel egitim 6gretmenleri, 6zel egitim alaninda calisan sertifikali 6gretmenler ve 6gretmen
adaylar1 yer almaktadir. Arastirmalarin bulgulari, OSB olan ¢ocuklara dil ve iletisim
becerilerinin 6gretimi ve davranig yonetiminin katilimcilarin en ¢ok sorun yasadiklari ve
destege gereksinim duyduklari alanlar oldugunu gostermektedir. Katilimcilar 6zel egitim
stirecinde aileleri bilgilendirmenin ve is birligi yapmanin gerekliligini vurgulamislardir.
Ayrica, OSB olan ¢ocuklarin dil ve iletisim becerileri alaninda NGG akranlarindan daha
siirli dil becerilerine sahip olduklari, bunun yani sira ailelerin en ¢ok akran etkilesimiyle
ilgili sorun yasadiklar1 arastirmalarin bulgularinda yer alan ortak noktalardir. Izleyen

baslikta aragtirmanin problemi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

1.7. Problem

OSB olan ¢ocuklar dil ve sozel olmayan iletisim becerilerinde sinirliliklara
sahiptir (Motavalli-Mukaddes, 2013, s. 24). iletisim becerilerinde yasanan smirliliklar
ayn1 zamanda yikici davranislarin ortaya ¢ikmasina, iletisim girisimlerinin azalmasina ve
sosyal agidan problemler yasanmasina neden olmaktadir (Sigafoos, Schlosser, Green,
O’reilly ve Lancioni, 2008, s. 72; Yiicesoy-Ozkan, 2015, s. 187-188). iletisim
becerilerinin siirli oldugu durumlarda g¢ocuklarda problem davraniglarin goriilme
olasilig1 artarken iletisim becerileri gelistirildiginde problem davraniglarin goriilme
olasilig1 azalmaktadir (Erbas, 2002, s. 3; Kraijer, 2000, s. 39-40; Sigafoos, 2000, s. 168).
Bu nedenle, OSB olan ¢ocuklarin gerek sozel gerekse s6zel olmayan iletisim becerilerini
kazanmalari, bu ¢ocuklarin giinliik yasamlarini1 daha bagimsiz sekilde siirdiirmelerinde
onemli bir kilometre tasidir. Bu bilgilerden hareketle, iletisim becerilerine sahip OSB
olan ¢ocuklarin hem toplum tarafindan hem de akranlari tarafindan sosyal olarak kabul
gorme Olasiliginin artacagi sdylenebilir. Ayn1 zamanda, OSB olan ¢ocuga sahip ailelerin
de ¢ocuklariyla etkili iletisim kurmasi, hem aile-¢ocuk etkilesimine olumlu yonde katk1
saglayacak hem de ailelerin ¢ocuklarina yonelik algilarinda olumlu gelisme olmasina yol
acabilecektir.

Ilgili alanyazin incelendiginde, OSB olan ¢ocuklarin iletisim becerilerine iliskin
durumlarimin belirlendigi (Erbilgin, 2016; Karaca-Al, 2016; Karadeniz, 2013; Meadan,
Halle, Ostrosky ve DeStefano, 2008; Toret ve Acarlar, 2011), OSB olan ¢ocuklara
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iletisim becerilerinin kazandirilmasina yonelik olarak bir yontemin ya da egitim
programinin etkililiginin incelendigi (Aktas, 2015; Altunel, 2007; Bayam, 2017; Canay,
2003; Cebeci, 2015; Cevher, 2017; Demirtas, 2017; Geng-Tosun, 2016; Giilsiim-Inan,
2013; Gumiiscii, 1990; Hart ve Risley, 1975; Horasan ve Birkan, 2015; Hsieh, Wilder ve
Abellon, 2011; Kanpolat, 2008; Karaman, 2017; Koyuncu, 2009; Ledford, Gast ve
Luscre, 2008; McGee, Krantz ve McClannahan, 1985; Okgiin-Akcamus, 2015; Ozbey,
2011; Pilnick ve James, 2013; Ryan, Hemmes, Sturmey, Jacops ve Grammet, 2008;
Sagirkaya, 2014; Toprak, 2015; Topuz, 2016; Vardarci, 2011; Yarimkaya, [lhan ve
Karasu, 2017; Yildirnm-Dogru ve Ceting6z, 2017) ve OSB olan ¢ocuklarla iletisim
becerilerinin kazandirilmasma yonelik olarak ailelerin (Aktas ve Ciftgi-Tekinarslan,
2017; Talladay, 2013; Téret, Ozdemir, Giirel-Selimoglu ve Ozkubat, 2014),
ogretmenlerin ve/veya 6gretmen adaylarinin (Akg¢in, Capa-Tayyare ve Mandan, 2014;
Ekiz, Sahin ve Camadan, 2014; Ergiil, Baydik ve Demir, 2013; Giilay, 2017; Gileg-
Aslan, 2014; Giileg-Aslan, Ozbey, Sola-Ozgii¢ ve Cihan, 2014; Giilec-Arslan ve Sola-
Ozgiic, 2017; Hendricks, 2011; Kodal, 2006; Yavuz, 2008) gériislerini belirlemeye
yonelik cesitli arastirmalar yiiriitiildiigii goriilmektedir. Ulkemizde OSB olan gocuklara
iletisim becerilerinin Ogretildigi arastirmalar incelendiginde, iletisim becerilerinin
ogretiminde firsat 6gretimi (Cebeci, 2015; Horasan ve Birkan, 2015), temel tepki 6gretimi
(Demirtas, 2017), replik siliklestirme (Topuz, 2016), PECS (Ozbey, 2011), yanlissiz
ogretim (Canay, 2003; Kanpolat, 2008) gibi ¢esitli yontem ve uygulamalarin kullanildig:
goriilmektedir.

Ulkemizde 6zel egitim alaninda ¢alisan 6gretmenler, OSB olan ¢ocuklara iletisim
becerisi basta olmak iizere tiim gelisim alanlarina yonelik ¢esitli davranis ve becerileri
kazandirmada birinci derecede sorumlu meslek elemanlaridir. Bu nedenle, 6zellikle erken
cocukluk doneminde ¢alisan 6gretmenlerin OSB olan ¢ocuklara iletisim becerileri basta
olmak tizere tiim gelisim alanlarina yonelik cesitli davranis ve becerileri kazandirma
konusunda yeterli donanima sahip olmalar1 gerekmektedir. Yeterli donanima sahip,
nitelikli 6gretim sunma konusunda uzmanlagmis 6gretmenlerden hizmet alan OSB olan
cocuklar hem NGG akranlarinin sahip oldugu olanaklardan yararlanabilecekler (Rakap,
Birkan ve Kalkan, 2017, s. 53) hem de tan1 dlgiitlerinde yer alan sinirliliklarin1 daha kolay
asarak bagimsiz bireyler olarak toplumsal yasama katilabileceklerdir. OSB olan ¢ocuklar
icin iletisim becerilerinin 6gretiminin yasamsal 6nemi diisiiniildiigiinde, onlarla ¢alisan

0zel egitim 6gretmenlerinin bu ¢ocuklara kazandirilmasi hedeflenen iletisim becerilerinin
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ogretimine yonelik olarak neler yaptiklari, nasil bir yol izledikleri, hangi yontemleri
kullandiklari, kullandiklar1 yontemleri neye gore belirledikleri, OSB olan g¢ocuklara
iletisim becerilerini 6gretirken yasadiklar1 giicliiklerin giigliiklerin ve Onerilerinin
belirlenmesine yonelik hem iilkemizde hem de uluslararas1 alanyazinda sinirli sayida
arastirma bulunmaktadir. OSB olan ¢ocuklara iletisim becerilerinin 6gretiminde birinci
derecede sorumlu olan 6zel egitim dgretmenlerinin goriis ve Onerilerinin alinmasinin,
Ozel egitim O6gretmenlerinin bu konudaki bilgi ve becerilerinin arttirilmasi ve alana
O0gretmen yetistiren liniversiteler ve boliimler i¢in de 6gretmen yetistirme programlarinda
bu eksikligi gidermeye yonelik olarak gerekli planlamalarin yapilmasi agisindan 6nemli
bulgular saglayacag: diisiiniilmektedir. Tiim bu bilgiler 1s1831nda OSB olan ¢ocuklara
iletisim becerilerin 6gretiminde 6zel egitim O6gretmenlerinin goriis ve Onerilerini

belirlemeye ¢aligmak bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.

1.8. Amacg
Bu arastirmanin amaci, MEB bagli 6zel egitim okullarinda ¢alisan 6zel egitim
ogretmenlerinin  smiflarinda bulunan OSB olan ¢ocuklara iletisim becerilerini
kazandirirken neler yaptiklarina iligkin goriis ve onerilerinin belirlenmesidir. Bu amag
dogrultusunda asagida yer alan sorulara yanit aranmustir. Ozel egitim dgretmenlerinin:
1. OSB ve iletisim becerilerine iliskin goriisleri nelerdir?
2. lletisim becerileriyle ilgili amag belirleme ve 6gretim sunmaya iliskin goriisleri
nelerdir?
3. lletisim becerilerinin ediniminde, kalicilik ve genellemesinde yasanan giicliiklere
iliskin goriisleri nelerdir?
4. Tletisim becerilerinin 6gretimine, kalicilik ve genellemesine yonelik Onerileri

nelerdir?

1.9. Onem

Alanyazinda OSB alaninda c¢alisan O0gretmenlerin deneyim, goriis ve mesleki
gereksinimlerinin incelendigi birgok arastirma bulunmaktadir. Ulkemizde ise OSB olan
cocuklarla calisan Ogretmenlerin mesleki gereksinimlerinin belirlendigi, 6zellikle de
OSB’nin tan 6l¢iitlerinden biri olan iletisim becerilerine yonelik gereksinimlerinin ya da
goriislerinin incelendigi arastirma sayisi olduk¢a smirlidir (Akg¢in, Capa-Tayyare ve
Mandan, 2014; Ekiz, Sahin ve Camadan, 2014; Ergiil, Baydik ve Demir, 2013; Giilay,
2017; Giileg-Aslan, 2014; Giileg-Aslan, Ozbey, Sola-Ozgii¢ ve Cihan, 2014; Giileg-
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Arslan ve Sola-Ozgii¢, 2017; Kodal, 2006; Yavuz, 2008). Bu arastirma bulgulariyla OSB
olan ¢ocuklara iletisim becerileri 6gretilirken 6gretmenlerin hangi becerileri sectikleri, bu
becerilerin 6gretiminde hangi yontemleri kullandiklari, iletisim becerileri 6gretiminde
Ogretmenlerin ne tiir glicliikler yasadiklari, 6gretmenlerin yasadiklar1 giicliiklerle nasil
bas ettikleri ve iletisim becerilerinin dgretimine yonelik goriislerinin ortaya konmasi
amaglanmstir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 6gretmenler agisindan oOzellikle iletisim
becerilerinin 6gretimine, kalicilik ve genellemeye iligkin bilgi ve beceri eksiklerinin
ortaya konmasi, 6gretmenlerin bu eksiklerinin farkina vararak bunlar1 kapatmak igin
girisimde bulunmalarinda itici bir gii¢ olabililir. Ayrica, 6gretmenlerin bu becerilerin
ogretimine yonelik kendilerini gelistirmek iizere seminer, kurs, hizmet-i¢i egitim, calistay
vb. etkinliklere katilmalarmni arttirabilir. Iletisim becerileriyle ilgili sorunlarin ortaya
konmasi, 6zel egitim 0gretmenlerinin galigtiklart okullarda OSB olan ¢ocuklara iletisim
becerilerinin 6gretimiyle ilgili BEP teki amaglari, kullandiklar1 yontem ve uygulamalari
yeniden sekillendirmelerine yardim edebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular MEB tarafindan 6gretmen niteliklerini
arttirmak i¢in yapilan seminer, kurs, calistay, kongre ve hizmet-i¢i egitimlerin
igeriklerinin diizenlenmesinde ve sayilarinin arttirilmasit konusuna yon verebilecek
goriisler ileri siirebilir. Kuramsal bilgi ile uygulama arasinda bir koprii kurulamadigi
arastirmalarda siklikla vurgulanmaktadir (Ergenekon, 2005; Ergil vd., 2013; Giileg-
Arslan, 2014; Kodal, 2006). Dolayisiyla, aragtirmadan elde edilen bulgular MEB
tarafindan yapilan egitimlerin uygulamali olmasina ya da MEB’in 6gretmen niteliklerini
arttirmak i¢in farkli ¢6ziim yollari bulmasina hizmet edebilir. Arastirmadan elde edilen
bulgular ayrica, OSB olan ¢ocuklara iletisim becerilerini kazandirmaya yonelik MEB’in
farkl1 materyal, program ya da miifredat gelistirmesine yonelik gereksinimi ortaya
koyarak OSB olan c¢ocuklara sunulacak hizmetlerin daha nitelikli olmasina katki
saglayabilir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular tiniversitelerin 6zel egitim boliimlerinde OSB
olan cocuklarin egitimiyle ilgili lisans ve lisansiistii ders veren 6gretim elemanlarina
iletisim becerileriyle ilgili ders sayisi, ¢esitliligini arttirma ve ders igeriklerinde
diizenleme yapma konularinda bilgi saglayabilir. Ayn1 zamanda iiniversitelerde iletisim

becerileriyle ilgili derslerin uygulamaya doniik yapilmasina katki saglayabilir.
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Ozetle, bu arastirmanin bulgularinin alanyazinda OSB olan ¢ocuklara iletisim
becerilerinin 6gretimi konusunda yapilanlar, eksiklikler ve yasanan sorunlar gibi
konularda durumu ortaya koyarak gelecekte yapilacak calismalar i¢in Oneriler ileri
siirebilecegi, bu yoniiyle hem tlilkemiz hem de uluslararasi alanyazini genisleterek katki

saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
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2. YONTEM

Arastirmada Marmara bolgesinde biiyliksehir olan bir ilde MEB’e bagli resmi 6zel
egitim okullarinda gorev yapan 6zel egitim Ogretmenlerinin siniflarindaki OSB olan
cocuklara iletisim becerilerini kazandirirken neler yaptiklarina iligkin goriis ve
Onerilerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amacla, OSB olan ¢ocuklarla ¢alisan 6zel
egitim oOgretmenleriyle yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve yapilan bu
goriismeler icerik analiziyle analiz edilmistir.

Arastirmanin  bu boliimiinde arastirma modeli, veri toplama aracinin
gelistirilmesi, verilerin toplanmasi arastirmaya katilan Ogretmenlerin belirlenmesi,
arastirmaya katilan ogretmenlerin demografik oOzellikleri, arastirma verilerinin

toplanmas siireci, verilerin dokiimii ve analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

2.1.Arastirma Modeli

Arastirma, Marmara bolgesinde biiyiiksehir olan bir ilde MEB’e bagli resmi 6zel
egitim okullarinda gorev yapan 6zel egitim Ogretmenlerinin siniflarindaki OSB olan
cocuklara iletisim becerilerini kazandirirken neler yaptiklarina iligkin goriis ve dnerilerini
belirlemek  {izere nitel arastirma yaklasimlarindan fenomenolojik  desenle
gerceklestirilmigtir. Nitel arastirmalar toplum igerisinde yasayan farkli kesim ve
konumlardaki bireylerin olgu ya da olaylar1 nasil algiladiklarini, deneyimlerini,
gorlslerini ve bakis agilarin1 nasil disa yansittiklarini, kendi diinyalarini nasil insa
ettiklerini anlamak i¢in derinlemesine bilgi elde etmeyi amaglar (Gay, Mills ve Airasian,
2012, s. 12).

Fenomenolojik desen, katilimcilar tarafindan ifade edilen sekliyle belli bir
fenomen, bir baska deyisle olgu ya da olay hakkinda katilimcilarin deneyimlerini, bu
deneyimlerden yola c¢ikarak olgu ve olaylar1 nasil algiladigini, tanimladigimi ve
anlamlandirdigin1 ortaya koymayi amaglayan bilimsel yaklagima dayali bir siirectir
(Bogdan ve Biklen, 2007, s. 25; Creswell, 2009, s. 13; Gay, Mills ve Airasian, 2012, s.
12-13). Nitel arastirmalarda var olan bir durumun betimsel olarak ortaya konmasi
amaglandig1 icin veriler goriisme, gézlem, dokiiman analizi ve saha notlar1 araciligiyla
toplanir (Bogdan ve Biklen, 2007, s. 117; Creswell, 2009, s. 17; Yildirim ve Simsek,
2016, s. 41-42). Bu arastirmada veri toplama teknigi olarak yari-yapilandirilmis gériisme

kullanilmistir.
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Goriisme nitel arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama teknigidir (Yildirim
ve Simsek, 2016, s. 129). Goriisme, bireylerin olgu, olay ya da durumlar hakkinda gortis,
algt ya da diisiinceleri hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olmak amaciyla
gerceklestirilen amagli sohbettir (Bogdan ve Biklen, 2007, s. 103; Gay, Mills ve Airasian,
2012, s. 386; Seidman, 2006, s. 9). Bu siiregte arastirmaci katilimcinin arastirma yapilan
alana yonelik olarak goriisiinii ortaya koymak ve katilimecinin géziinden bakmak amaciyla
sorular hazirlar (Cemaloglu, 2011, s. 152). Arastirmact amact dogrultusunda belli
sorularla goriismeye baslar, aldig1 yanitlara gore sorularini detaylandirarak goriisme
stirecini gergeklestirir (Gay, Mills ve Airasian, 2012, s. 386). Goriisme teknigi sayesinde
arastirtlan konu hakkinda gozlemlenemeyen davranislar, niyetler, tutumlar, duygular
veya insanlarin c¢evrelerindeki diinyayr nasil ifade ettiklerini 6grenmek amaglanir
(Yildirim ve Simsek, 2016, s. 129-130; Cemaloglu, 2011, s. 153; S6nmez ve Alacapinar,
2011, s. 108).

Farkli sekillerde siniflanan goriigmeler, en yaygin olarak yapilandirilmis, yari-
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriisme olarak {ige ayrilmaktadir (Karasar, 2016,
S. 211-212). Yari-yapilandirilmig goriismeler, katilimcilarin kendilerini rahatga ifade
edebilmesine ve aragtirmacinin da gerekli durumlarda detayli bilgi almak amaciyla
katilimciya derinlemesine alt sorular sormasina olanak saglar (Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008, s. 120; Cemaloglu, 2011, s. 151). Dolayisiyla, yari-
yapilandirilmis goriismelerde arastirmaci katilimcinin verecegi tepkilere dayali olarak
goriisme formunu daha esnek sekilde hazirlayarak (Cemaloglu, 2011, s. 151) ve gériisme
sirasinda sorularini gerektiginde agiklayarak var olan durumu daha detayl sekilde ortaya
koyma olanagi yakalar (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 130-132).

Bu arasgtirmanin verileri de yari-yapilandirilmis gorligmeler araciligiyla
toplanmistir. Aragtirmada veri toplama teknigi olarak yari-yapilandirilmis goriigme
tekniginin se¢ilmesinin nedeni, 6gretmenlerin OSB olan ¢ocuklara iletisim becerilerini
kazandirirken neler yaptiklarini, bu siirecte yasadiklar1 sorunlari, bu sorunlarla nasil basa
ciktiklarini, bu becerilerin 6gretimine iligkin Onerilerini belirlemek amaciyla, ek sorulara
ve ek aciklamalara olanak saglayacak bir formata gereksinim duyulmus olmasidir.

Izleyen baslikta arastirmanin katilimcilarina yonelik bilgilere yer verilmistir.
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2.2. Katihmcilar
2.2.1.Arastirmaya katilan 6gretmenler ve ozellikleri

Arastirmaci arastirmanin gergeklestirildigi ildeki milli egitim midiirliigiiniin
resmi internet sayfasindan o ilde hizmet veren resmi 6zel egitim okullarinin listesine ve
iletisim bilgilerine ulasarak arastirma kapsamindaki okullari belirlemistir. Ardindan
aragtirmact etik kurul izni bagvurusu ve resmi izin siireci i¢in gerekli islemleri
baglatmistir.

Arastirmaci etik kurul izni (Ek-1) ve resmi uygulama izni ¢iktiktan sonra 2017-
2018 ogretim yilinin basinda iginde OSB olan ¢ocuklarin da oldugu resmi 6zel egitim
okullarin1 telefonla arayarak kurum yoneticilerine arastirmanin amacint kisaca
anlatmustir. Arastirmaci kurum yoneticilerine okullarinda “6zel egitim lisans mezunu
olma” ve “OSB olan ¢ocuklarla ¢alisma” Olgiitlerini karsilayan &gretmenlerin olup
olmadigi sormustur. Aragtirmanin gergeklestirildigi il merkezinde ve bir ilgede OSB olan
cocuklarin da devam ettigi lic 6zel egitim okulunda toplam 27 6gretmen yukarida
siralanan Olgiitleri karsilamistir.

Arastirmact OSB olan cocuklarin da devam ettigi iic 6zel egitim okulunda
Olgiitleri karsilayan ogretmenlerle On goriisme yapmak igin randevu talebinde
bulunmustur. Randevuyla gittigi 6n goriismelerde dgretmenlere aragtirmanin amacini,
onemini ve veri toplama siirecini ayrintili bigimde agiklamistir. On goriisme yapilan 27
ogretmenden 12’si goniillii olarak arastirmaya katilmayr kabul etmistir. Arastirmaya
goniillii olarak katilmayi kabul eden 12 6gretmenden biri goriismelere baglamadan kendi
istegiyle ve herhangi bir neden gdstermeksizin arastirmaya katilmaktan vazge¢mistir. iki
Ogretmen ise verilerin toplandig1 6gretim yilinda OSB olan 6grencileri olmadigi igin
aragtirmacit ve danigmaninin ortak karariyla arastirma kapsami diginda birakilmustir.
Arstirma goniillii olarak ¢aligmaya katilmay1 kabul eden dokuz 6zel egitim 6gretmeniyle
yuritilmistir.

Aragtirmaci 6n goriismelerin sonunda arastirmaya katilmayi goniillii olarak kabul
eden Ogretmenlere hazirlamis oldugu Goniilli Katilim Formu’nu (Ek-2) vererek
imzalamalarini talep etmistir. Goniilli Katilim Formu’nda arastirmaci, arastirmanin
amacina, veri toplama silirecine, arastirmaya katilim ve arastirmadan ayrilma kosullarina
iligkin katilimcilara ayrintili bilgiler sunmustur. Katilimcilar belirlendikten sonra

arastirmaci katilimci 6gretmenlerle tekrar goriiserek goriismenin yapilacagi giin, saat ve
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yere iliskin randevu talep etmistir. Arastirmaya katilan 6zel egitim Ggretmenlerinin

ozelliklerine iligkin ayrintili bilgiler Tablo 2.1’de yer almaktadir.

Tablo 2.1 Arastirmaya katilan 6gretmenlere iliskin demografik bilgiler

No Kod Ad1 Mezun Oldugu Mesleki Ogrenci  Ders Alip Katildig1
Béliim Deneyimi Sayisi/  Almadig Hizmet-ici
(yi) OSB Egitim, Seminer,
_‘Olan Calistay
Ogrenci
Sayisi

1 Zehra Zihin Engelliler 3 4 Evet Hayir
Ogretmenligi

2 Fiisun Zihin Engelliler 3 4 Evet Evet
Ogretmenligi

3 Tarik Zi__hin Engelliler 45 1 Evet Hayir
Ogretmenligi

4 Yeliz Zihin Engelliler 2 6/1 Evet Evet
Ogretmenligi

5 Neslihan Zihin Engelliler 2 4 Evet Evet
Ogretmenligi

6 Sedef Zihin Engelliler 3,5 4 Evet Hayir
Ogretmenligi

7 Sebnem Zihin Engelliler 3 4 Hayir Hayir
Ogretmenligi

8 Hande Isitme Engelliler 7 2 Evet Hay1r
Ogretmenligi

9 Caner Zihin Engelliler 2 4 Evet Evet
Ogretmenligi

Tablo 2.1 incelendiginde, arastirmaya katilan 8gretmenlerin sekizinin Ozel Egitim
Boliimii Zihin Engelliler Ogretmenligi, birinin ise Isitme Engelliler Ogretmenligi
Programi’ndan mezun oldugu goriilmektedir. Ogretmenler farkli iiniversitelerin dzel
egitim boliimlerinden mezun olmuslardir. Ogretmenlerin sekizi 1-5 yil, biri 5-10 yil
arasinda mesleki deneyime sahiptir. Ogretmenlerin siiflarinda ortalama dért OSB olan
cocuk oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin sekizi lisans doneminde iletisim
becerilerinin 6gretimine iligkin bir ders aldigini, bir 6gretmen ise almadigini belirtmistir.
Lisans programindan mezun olduktan sonra 6gretmenlerden ikisi hizmet-ici egitime, licii
seminere, biri ise ¢aligtaya katildigini ifade etmistir. Diger 6gretmenler iletisim becerileri

konusunda herhangi bir mesleki gelisim programina katilmamislardir.

2.2.2. Arastirmaci
Arastirmacit smif Ogretmenligi alaninda lisans derecesine sahiptir. Mezun
olduktan sonra cesitli sertifika egitimleri alarak ©zel egitim alaninda calismaya

baslamistir. Ozel egitim alaninda sekiz yillik calisma deneyimine sahiptir. Bu siirecte
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agirliklt olarak OSB tanili ve 3-15 yas grubundaki ¢ocuklarla ¢alismistir. Son bir yildir
Ozel bir okulda farkli gelisim gosteren Ogrencilere destek Ozel egitim hizmeti
sunmaktadir. Halen Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Otizmde Uygulamali
Davranis Analizi Yiiksek Lisans Programi’nda yiiksek lisans egitimine devam
etmektedir. Izleyen baslikta veri toplama aracinin gelistirilmesine yonelik bilgilere yer

verilmisgtir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen yari-yapilandirilmis
goriismeler, demografik bilgi formu ve arastirmact giinliikleri kullanilarak toplanmaistir.
Izleyen baslikta veri toplama araglarmin gelistirilmesine iliskin ayrmtili agiklamalara yer

verilmistir.

2.3.1. Veri toplama araglarinin gelistirilmesi
2.3.1.1. Goriismeler

Aragtirmanin  amaci dogrultusunda 6zel egitim Ogretmenleriyle yari-
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmeden 6nce arastirmaci, goriigmeler sirasinda
g6z oniinde bulundurmas: gereken temel ilkeleri ve arastirma siiresince uymasi gereken
etik kurallar1 yerine getirmek {izere planlamalar yapmistir. Bunun yani sira, veri toplama
araclarmi  gelistirmek iizere hazirhiklar yapmis ve gorlisme siirecini  nasil
gerceklestirecegine iliskin planlamalar1 gerceklestirmistir. Izleyen basliklarda bu bilgiler

yer almaktadir.

2.3.1.1.1. Goriisme kilavuzu

Arastirmaci veri toplamaya baslamadan 6nce goriisme 6ncesi, sirast ve sonrasinda
aragtirmaci olarak yapmasi gerekenleri igeren bir gériisme kilavuzu (Ek-3) hazirlamistir.
Aragtirmaci katilimeilarla belirledigi randevulari takvimine islemis ve goriisme saatinden
en az 15 dk. Once goriismenin yapilacagi yerde hazir bulunmustur. Arastirmact
goriismeye gitmeden once ses kayit cihazinin galisip ¢alismadigini, yedek pillerini, veri
toplama formunu, Goniillii Katilim Formunu, yonerge ve izin belgelerinden olusan
goriisme kitinin eksiksiz olup olmadigini kontrol etmisgtir. Arastirmact goriisme
Oncesinde goriisme ortaminin sessiz olma durumunu degerlendirmis ve gerekli

diizenlemeleri yapmustir.
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Arastirmaci goriisme sirasinda ve sonrasinda yapacaklarini da ayrintili olarak
belirlemis ve yazili hale getirmistir. Gorlisme kilavuzunun bu béliimiinde aragtirmaci
hakkinda bilgiler, arastirmanin amaci, arastirmaya katilmay1 kabul eden 6gretmenlerden
arastirma  siirecinde  beklenenler, gorlismenin  nasil  gergeklestirilecegi  ve
sonlandirilacagma iliskin bilgiler yer almaktadir. Arastirmaci goriisme kilavuzunu
hazirladiktan sonra goriisme ilkelerine iliskin baz1 planlamalar yapmustir. izleyen baslikta

goriisme ilkelerine iliskin bilgilere yer verilmistir.

2.3.1.1.2. Goriisme ilkeleri

Gorlisme siirecinin daha etkili ve verimli sekilde yiiriitiilebilmesi igin dikkat
edilmesi gereken temel ilkeler ve siire¢ler bulunmaktadir. Yildirim ve Simsek (2016, s.
147-149) bu ilkeleri; (a) goriisme sorularini sorarken akisa gore gerekli degisiklikleri
yapma, (b) sorular1 konusma tarzinda sorma, (c) tesvik edici olma ve geri bildirimde
bulunma, (d) gériisme siirecini kontrol etme, (e) yansiz ve empatik olma olarak ifade
etmislerdir.

Bu ilkeler dogrultusunda arastirmaci goriismelerin  tiimiinii  kendisi
gerceklestirmistir. Gorlismeye gitmeden once mutlaka 6gretmenlerden randevu almis ve
goriismeleri 6gretmenlere uygun giin, saat ve yerde yapmistir. Arastirmaci goriismeye
giderken temizligine (dus alarak gitme, sag-sakal tiras1 olma, temiz giysiler giyme vb.) ve
giyimine (temiz ve Utiili giysi giyme vb.) Ozen gostermistir. Arastirmact randevu
saatinden 15 dk. once goriismenin yapilacagi yerde hazir bulunmustur. Gorlismeye
giderken goriisme sirasinda kendisine gerekli olabilecek tiim arag-geregleri (Orn.,
demografik bilgi formu ve goriisme sorularindan olusan veri toplama formu, goéniillii
katilim formu, ses kayit cihazi, kalem) yaninda hazir bulundurmustur.

Gortismeler katilmcilarin ¢alistiklart okulda arastirmaci tarafindan yiiz ylize
bireysel goriisme seklinde gergeklestirilmistir. Aragtirmaci goriismeleri ses kayit cihazina
kaydetmistir. Ses kayit cihazini, sesleri daha net alabilmek amaciyla katilimciya daha
yakin bir yere konumlandirmistir. Her goriisme Oncesinde arastirmaci, arastirmanin
amacii katilimcilara agiklamig, iletisim becerilerinin  Ggretimi  siirecinde neler
yasadiklarini, yasadiklar1 sorunlar1 ve giicliikleri agikca dile getirmelerinin, gegerli ve
giivenilir veriler toplanmas: ve gelistirilecek Onerilere 151k tutmasi agisindan 6nemli
oldugunu katilimcilara vurgulamistir. Arastirmact Qgorlismenin hicbir asamasinda

katilimeilarin isimlerini ve gorev yaptiklart kurumlan telaffuz etmemis, goriismeler
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sirasinda Ogretmenlere siz ya da hocam diye hitap etmistir. Veri toplama siireci
tamamlandiginda katilimci 6gretmenlere kendi isimlerini ¢agristirmayacak bir kod isim
vermistir.

Arastirmaci, goriisme sirasinda katilimciya yoneltecegi sorular1 atlamamak ya da
katilimcinin  yanitladigi sorulart tekrar ona yoneltmemek i¢in sorulart gorligme
yonergesinden takip etmistir. Arastirmaci goriisme sorularini sorgulayict degil, bilgi
vermeye “davet edici” bir tarzda sormaya Ozen gostermistir. Ayrica, sorular1 goriisme
formundan okumak yerine katilimciyla g6z kontagi kurarak ve giinliik dilde ifade etmeye
calisarak katilimcinin goriisme siirecinde kendisini rahat hissetmesini saglamaya
calismistir. Arastirmaci goriismeler sirasinda katilimer 6gretmenlere tiim sorulari sirayla
sormus Ve katilimcinin sozii bitmeden yeni soru yoneltmemistir. Ancak katilimci
Ogretmen bir soruyu yanitlarken sorulardan bir bagkasinin yanitin1 vermisse o soruyu
katilimc1 6gretmene tekrar sormamis ve bir sonraki soruya ge¢mistir. Katilimer 6gretmen
anlatimlarinda sorunun yanitina deginip soruyu tam olarak yanitlamamissa “Bu konuya
iliskin olarak eklemek istediginiz baska bir sey var m1?” diye sorarak yanitin1 tam olarak
alamadigi soruyu 6gretmene tekrar yoneltmistir. Gorlisme sirasinda katilime1 6gretmenin
anlattiklarina dayali olarak gerektiginde ek sorular sormustur. Gorligme sirasinda
ogretmenlerin anlamadigi sorular oldugunda soruyu tekrar sormus ya da yonlendiriCi
olmayacak bigimde soruya iliskin ek agiklamalar yapmistir. Arastirmact goériisme
stiresince katilimciya verdigi yanitlar konusunda geri bildirimde bulunmus, katilimcinin
ek bilgi vermesine ve verdigi yanitlarin niteligini arttirmaya yonelik sozel (6.,
“Verdiginiz yanitlar gergekten c¢ok aydinlatici oldu.”) ve sozel olmayan (6rn.,
katilimcinin soylediklerini onunla g6z kontagi kurarak basiyla onaylama) tesvik edici
mesajlar vermistir. Goriisme sirasinda konusma gorliisme amacinin ve akisinin disina
ciktiginda aragtirmaci nazik bir ses tonuyla katilimciyr konuya dondiirmeye ¢alismistir.
Arastirmaci sorularini yansiz bir ifadeyle katilimciya yoneltmis, sézel ve sozel olmayan
davraniglariyla katilimcinin yanlis anlayabilecegi tutum ve davraniglardan ozellikle

kagmmustir.

2.3.1.1.3. Etik ilkeler
Insanlarin dahil oldugu her arastirmada izlenmesi gereken bazi kurallar ve ihlal
edilmemesi gereken bazi etik ilkeler vardir. Bir arastirma s6z konusu oldugunda tiim

diinyada evrensel olarak kabul goren ilkeler izleyen bigimde siralanmaktadir (Yildirim ve
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Simsek, 2016, s. 108-109): (a) Bilingli onay, (b) gizlilik, 6zel hayata saygi ve zarar
vermeme, (c) aldatmama/yaniltmama ve (d) verilere sadik kalma.

Arastirmaci bilingli onay ve aldatmama/yaniltmama gergevesinde arastirmaya
dahil edilecek katilimcilarla arastirma baglamadan once bir 6n goriisme yapmustir. Bu 6n
goriigmede arastirmaci aragtirmanin amacina, verilerin nasil toplanacagina, kendilerinden
ne beklendigine, ne tiir veri toplanacagina, verilerin nasil analiz edilecegine, sonuglarin
nerede ve nasil kullanilacagina, arastirmanin herhangi bir asamasinda arastirmadan
ayrilabileceklerine iliskin katilimcilara acgik, net ve ayrintili bilgiler sunmustur.
Arastirmact bilingli onay ¢ercevesinde tiim bu bilgileri Goniillii Katilim Formu’nda
ayrintili olarak yazmig ve katilimcilarin da okuyup imzalamasini saglayarak onayini
almistir. Arastirmaci da Goniillii Katilim Formu’nu imzalayarak arastirma kapsaminda
verdigi sozleri yerine getirecegini kabul etmistir.

Gizlilik, 6zel hayata saygi ve zarar vermeme ilkesi kapsaminda arastirmaci,
katilimcilara arastirma siiresince ve sonrasinda gergek kimliklerinin gizli tutulacagini ve
kendilerine isimlerini ¢agristirmayacak bir kod ismin verilecegi belirtmistir. Aragtirmact
veri toplama siirecinde arastirma amacini asan bir sekilde katilimcilara rahatsizlik
verebilecek herhangi bir sorusunun/talebinin olmayacagini, yine de arastirma siiresince
herhangi bir nedenle rahatsizlik hissederlerse calismadan istedikleri zaman ayrilma
hakkina sahip olduklarini, ¢alismadan ayrilirlarsa kendilerinden toplanan verilerin ve ses
kayitlarmin arastirma kapsamindan ¢ikarilarak imha edilecegini, arastirma verilerini
kendisi ve veri analizinde ¢alisan danismani diginda kimsenin gérmeyecegini, arastirma
verileri ve ses kayitlarinin hig¢bir bigimde kopyalanarak arastirmaci digindaki tigiincii
kisilerle paylasilmayacagini agik, net ve ayrintili bir sekilde agiklamistir. Verilere sadik
kalma ilkesi kapsaminda ise arastirmaci, verilerini 6zenle toplamaya, sistematik bir
sekilde analiz etmeye, sonuclarin yazilmasi ve paylasilmasi asamasinda verilerine sadik

kalmaya biiyiik bir 6zen ve titizlik gostermistir.

2.3.1.1.4. Goriigsme sorularinin hazirlanmast

Gorligme sorulart hazirlanirken 6ncelikle konu baglaminda kapsamli bir alanyazin
taramasi yapilmistir. Yapilan tarama sonucunda alanyazinda OSB olan ¢ocuklara iletisim
becerilerinin 6gretimine ve bu ¢ocuklarla ¢alisan uygulamacilarin goriislerini belirlemeye
yonelik arastirmalara ulagilmistir. Alanyazin taramasi sonucunda ulasilan kaynaklar

okunduktan sonra iletisim becerilerini 6gretirken 6gretmenlerin yasadiklar1 sorunlarin
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neler oldugu belirlenmis ve benzer sorunlar siniflanarak listelenmistir. Goriisme sorulari,
bu sorunlar1 ve gelistirilecek olan dnerilere 151k tutabilecek goriisleri belirleme amaci goz
Oniinde bulundurularak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Goriisme sorular1 hazirlandiktan sonra sorularin kapsami ve niteligine iliskin
uzman goriisii alinmistir. Bu amagla, hazirlanan sorular nitel aragtirmalar ve etkili 6gretim
konusunda deneyime sahip, alandan 10 uzmana mail yoluyla gonderilmistir. Bu
uzmanlardan yedisi gériisme sorularina iliskin doniis yapmustir. Alan uzmanlarinin
gorisleri dogrultusunda goriisme formunda yer alan soru sayisi 10°dan 13’e ¢ikarilmais,
goriisme sorularmin igerigine iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesinin
saglanmasina iliskin neler yapildigi, bu siiregte yasanan giigliikler ve nedenlerine iliskin
sorular eklenmistir. Tiim bu siire¢lerin sonunda arastirmaci sorulara son seklini vererek
gecerli veriler toplanmasina hizmet edecek veri toplama aracinin hazirlanmasi siirecini
sonlandirmustir. Izleyen baslikta pilot gdriismelerin yapilmasiyla ilgili bilgilere yer

verilmigtir.

2.3.1.1.5. Pilot gériigsmelerin yapilmasi

Gorlisme sorularina uzman goriisleri dogrultusunda son sekli verildikten sonra
goriisme sorularini  sinamak amaciyla pilot goriismeler gerceklestirilmistir. Pilot
goriigmeler ayn1 zamanda aragtirmacinin goriisme konusunda yetisebilmesini saglamak
amaciyla bir yetistirme siireci olarak planlanmistir. Bu amagla 6nce danisman goriisme
soru formunu kullanarak bir 6zel egitim Ogretmeniyle yari-yapilandirilmis goriisme
gerceklestirmistir.

Arastirmaci bu 6rnek goriismeyi dinledikten sonra arastirmanin gergeklestirildigi
ilde 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde ¢alisan bir 6zel egitim 6gretmeniyle
pilot goriisme gerceklestirmistir. Bu goriisme dncesinde arastirmaci 6gretmenden kendisi
i¢cin uygun giin, saat ve yer i¢in randevu almistir. Aragtirmaci katilimciya aragtirmanin
amacina, verilerin nasil toplanacagina, kendilerinden ne beklendigine, kendilerinden ne
tiir veri toplanacagina, verilerin nasil analiz edilecegine, sonucglarin nerede ve nasil
kullanilacagina iliskin pilot goriigme yapilan katilimeilara agik, net ve ayrintili bilgiler
sunmustur.

Arastirmacinin yaptig1 goriismelerin ses kaydi tez danigmani tarafindan dinlenmis
ve goriisme siirecine iliskin doniit sunulmustur. Arastirmaci goriisme konusunda tam

anlamiyla yetisinceye kadar 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde ¢alisan 6zel
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egitim 6gretmenleriyle toplam bes pilot goriisme gerceklestirmistir. Yapilan bes pilot

goriismeye iliskin bilgiler Tablo 2.2’de yer almaktadir.

Tablo 2.2 Pilot goriismelere iliskin bilgiler

No Kod Ismi Goriisme Tarihi Goriisme Siiresi (dk.)
1 Melek 01.06.2017 11 dk.

2 Ekrem 10.09.2017 19 dk.

3 Ozan 12.09.2017 13 dk.

4 Kadir 30.092017 22 dk.

5 Berk 05.10.2017 29 dk.

Tablo 2.2 incelendiginde, pilot goriismelerin 01.06.2017 ile 05.10.2017 tarihleri
arasinda tamamlandigi goriilmektedir. Pilot goriismeler minimum 11, maksimum 29
dakika siirmiistiir. Her gériismenin ses kaydi alinmis ve ses kayitlar1 danisman tarafindan
dinlenerek aragtirmacinin goriisme siirecini yiiriitme bi¢imine iligkin doniit sunulmustur.
Arastirmaci pilot goriismelerde siklikla herhangi bir agiklama ya da 1sindirma yapmadan
hemen sorulara baslama, “h1 h1” vb. nidalar kullanarak goériismeyi kesintiye ugratma,
goriisme sirasinda aceleci davranma, konusmanin akisina gore gerekli olan yerlerde
goriisme formunda olmayan ek sorular (sonda sorular) sormayi unutma gibi hatalar
yapmistir. Danisman sundugu doniitlerde aragtirmacinin dogru ve eksik yaptig1 kisimlara
dikkat ¢ekmis ve bir sonraki goriismede dikkat etmesi gereken noktalari vurgulamistir.
Pilot goriismelerde ayrica arastirma sorular1 ve soru akisi tekrar gdzden gecirilmis ve
arastirma sorularinda bazi sadelestirme ve uyarlamalar yapilmistir. Ornegin goriisme
sorularinda yer alan “edindirmek” sozcligliniin yerine daha iyi anlagilmast i¢in
“ogretmek” sozciigiiniin kullanilmas1 uygun goriilmiistiir. Gériisme sorularinin akisinda
ogretim, kalicilik ve genellemede neler yapildigi sorulart sorulduktan sonra yasanan
giicliiklerin de 6grenmenin asamalarina gére sorulmasina karar verilmis, sorularin sirasi
buna gore degistirilmistir. Ayrica, goriisme sirasinda arastirmaciya rehber olmasi ve
gecisleri kolaylastirmak amaciyla sorular dort kategoride toplanmistir. Tim bu

caligmalarin sonunda yari-yapilandirilmis goriigme sorular1 formuna son sekli verilmistir.

Gortisme formu Demografik Bilgi Formu (Ek-4) ve goriisme sorular1 (Ek-5)
olmak {iizere iki boliimden olugsmaktadir. Yari-yapilandirilmig goriisme formu,
Demografik Bilgi Formu’nun yan sira, “iletisim becerileri ve OSB, amag belirleme ve
Ogretim, yasanan gii¢liikler ve oneriler” olmak iizere dort béliimden ve toplamda 13 agik

uclu sorudan olusmaktadir.
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2.3.1.2. Demografik bilgi formu

Gortigme formunun ilk bolimii Demografik Bilgi Formu’ndan olugmaktadir.
Demografik Bilgi Formu (Ek-4) goriisme yapilacak 6gretmenlere iliskin demografik
bilgileri elde etmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Demografik Bilgi
Formu’nda arastirmanin katilimcilarina iliskin kisisel, egitim ve iletisim bilgileri yer
almaktadir. Demografik Bilgi Formu’ndaki sorular arastirmaci tarafindan goriisme
yapilacak 6gretmene sirasiyla sorulmus, verilen yanitlar Demografik Bilgi Formu’na elle
kayit edilirken ayn1 anda ses kaydi da alimistir. Izleyen bashikta arastirmaci giinliigiine

iliskin bilgilere yer verilmistir.

2.3.1.3. Arastirmaci giinliigii

Aragtirmaci etik kurul bagvurusunun yapildigi giinden itibaren arastirma siireciyle
ilgili yasadiklarini, izlenimlerini ve deneyimlerini bir deftere not alarak giinliik tutmustur.
Giinliikte katilimcilarla yapilan gériismelerin tarihleri, alinan randevular, dokiimler igin
yapilan ¢alismalar, analiz ¢alismalar1 ve tim bu slireci gerceklestirirken arastirmacinin
neler yasadigina iliskin bilgiler yer almistir. Aragtirmaci ¢calisma siiresince goriismelerin
oncesinde ve sonrasinda diizenli olarak giinliik tutmustur. Ek-6’da “6rnek giinliik sayfas1”

yer almaktadir. izleyen baslikta verilerin toplanmasina iliskin bilgilere yer verilmistir.

2.3.2. Veri toplama siireci

Aragtirma verileri 2017-2018 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde 11.10.2017-
19.10.2017 tarihleri arasinda toplanmistir. Gorlismeler katilimer  dgretmenlerin
kendilerinin belirledikleri uygun tarih, yer, giin ve saatte gergeklestirilmistir. Goriisme
zamaninin belirlenmesini kolaylastirabilmek amaciyla aragtirmaya katilmayi kabul eden
Ogretmenlerden, 6n goriismeler sirasinda kendileri i¢in uygun olan bos zamanlara ve
goriisme yerine iligkin bilgi alinmistir.

Katilimcilarla genellikle kendi siniflarinda ve brans derslerinin oldugu saatlerde
goriisme yapilmistir. Goriismelerin olabildigince sessiz bir ortamda gergeklestirilmesine
0zen gosterilmistir. Tiim katilimcilara goriisme 6ncesinde arastirmanin amaci anlatilarak
“Gontlli Katillm Formu” imzalatilmistir. Tim goriismelerde ses kaydi alinmistir.
Arastirmaci goriisme tarihlerini, yerini ve gériisme siiresini gosteren bir goriisme takvimi
hazirlamigtir. Gorlisme takvimi Tablo 2.3’de yer almaktadir. Gorlismeler ortalama 18

dakika siirmiis ve toplam goriisme siiresi 2.7 saati bulmustur. Yapilan ses kayitlarinin

42



dokiimii sonucunda toplam 77 sayfalik veri elde edilmistir. Izleyen baslikta verilerin

dokiimii ve analizine yonelik bilgilere yer verilmistir.

Tablo 2.3 Goriisme takvimi

Katilimeilar Goriisme Ortamm  Goriisme Tarihi Goriisme Siiresi
Fiisun Derslik 4 11.10.2017 16 dk.
Tarik Derslik 5 11.10.2017 13 dk.
Hande Derslik 11 11.10.2017 14 dk.

Neslihan Derslik 2 11.10.2017 13 dk.
Caner Derslik 8 12.10.2017 31 dk.
Zehra Derslik 13 12.10.2017 18 dk.
Sedef Rehberlik Birimi 18.10.2017 13 dk.

Sebnem Derslik 7 18.10.2017 26 dk.
Yeliz Mutfak 19.10.2017 18 dk.

2.4. Verilerin Analizi
Nitel arastirmada veri analizi; verileri analiz igin hazirlama ve organize etme,

verileri defalarca okuma ve kisa notlar alma, verilerden elde edilen bilgilerin i¢erdikleri
konularin benzerliklerine ya da farkliliklarina gore siniflanmasiyla kategoriler
olusturularak verileri kodlama, arastirma verilerinden ortaya ¢ikartilan kavramlar olan
temalara ve alt-temalara indirgeme, uzlagmayla verilere son seklini verme ve elde edilen
tema ve alt-temalar1 birbiriyle iliskili ve anlamli bir biitiin olusturacak sekilde
diizenleyerek yazma asamalarindan olusur (Creswell, 2007, s. 155-157). Bu arastirmada
yari-yapilandirilmig  goriismeler yoluyla toplanan veriler igerik analiziyle analiz
edilmistir. Icerik analizi, ham verilerden gelistirilen 6zet temalar ya da kategoriler
araciligiyla karmasik verilerin anlasilmasini ve aralarindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak i¢in
gergeklestirilir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 242; Thomas, 2006, s. 237). Verilerin analiz
edilmesinde; (a) analiz 6ncesi hazirliklar ve (b) verilerin kodlamaya dayali olarak igerik
analiziyle analiz edilmesi asamalar1 izlenmistir. Analiz asamalar1 Sekil 2.1°de
gosterilmektedir. Analiz sirasinda gergeklestirilen basamaklar asagida yer alan bigimde
siralanmastir:

1. Arastirmaci katilimcilarla yaptig her bir gorlismenin dokiimiinii yapmustir.

2. Arastirmact dokiimlerin dogrulugunu kontrol ederek iliskili sdylemleri

paragraflara ayirmistir.
3. Arastirmaci ve alan uzmani olarak danigsmani iligkili sdylemlere gore ayrilan

paragraflarin dogrulugunun kontroliinii yapmustir.
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4. Aragtirmaci goriismelerde katilimcilarin her soruya verdigi yanitlart tek tek ayri
dosyalarda birlestirmistir. Ornegin arastirmaci tiim katilimcilarm birinci soruya
verdikleri yanitlar1 tek bir word dosyasinda birlestirmistir.

5. Aragtirmaci ve alan uzmani olarak danigsmani birbirinden bagimsiz calisarak
verileri kodlamiglardir.

6. Arastirmaci ve alan uzmani olarak danigsmani birlikte ¢alisarak kodlanan tiim
veriler iizerinde uzlagma saglamiglardir.

7. Arastirmaci ve alan uzmani olarak danigsmani birbirlerinden bagimsiz olarak tema
ve alt-temalar1 olusturmuslardir.

8. Arastirmaci ve alan uzmani olarak danmismani birlikte ¢alisarak olusturduklari
tema ve alt-temalar tizerinde uzlagma saglamislardir.

9. Arastirmaci lizerinde uzlagsma saglanan verileri diizenleyerek tema ve alt-temalari
yazmigtir. Bu asamalar sonucunda veri analizi tamamlanarak aragtirmanin

bulgularma ulasilmstir.

* Goriismelerin

Verilerin toplanmasi
tamamlanmasi

*Verilerin dokiimii,
Analiz Oncesi hazirliklar kontroli ve analiz
i¢in hazirlanmast

*Verilerin
Verilerin igerik analizi kOdlanmaIs1,
yoluyla analiz edilmesi | tema ve alt-
temalarin
olusturulmasi

Sekil 2.1. Veri analizi siireci

2.4.1. Analiz 6ncesi hazirhklar
Analiz Oncesi hazirlik asamasinda ses kayitlarinin yedeklenmesi, verilerin

dokiimii, kontrolii ve dokiimlerin dogrulugunun kontrolii caligmalar1 yapilmistir.
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2.4.1.1. Ses kayitlarinin yedeklenmesi ve verilerin dokiimii

Goriismelerin bitiminden hemen sonra verileri giivence altina almak i¢in Ses
kayitlarinin yedekleri olusturulmustur. Ardindan verilerin dokiimii gergeklestirilmistir.
Verilerin dokiimii sirasinda duyulan her bir konusma duyuldugu sekliyle, hi¢bir diizeltme
yapilmadan ve goriigmeci-goriisen sirastyla yazilmistir. Goriigmeci olarak arastirmacinin
konusmalarinin basinda kendi adi, goriisen olarak katilimeinin konusmalarinin basinda
ise katilimci ibaresine yer verilmistir. Gorlismeci olarak arastirmacinin konusmalar1 kalin
ve italik sekilde belirtilmistir. Ham veri dokiimleri de yedeklenerek giivence altina

alimustir.

2.4.1.2. Verilerin ayrintili analiz formuna islenmesi ve paragraflara ayrilmast

Ham veri dokiimleri yedeklendikten sonra veri analizi kayit formu (Ek-7)
olusturulmustur. Arastirmaci tiim katilimcilarin her bir soruya verdigi yanitlar1 soru
bazinda veri analizi kayit formuna kayit etmistir. Ornegin tiim katilimcilarin birinci
soruya verdikleri yanitlar1 veri kayit formunda ilgili siitunlara kaydetmistir. Ardindan
kaydettigi veri boliimiiniin hangi katilimciya ait oldugunu belli etmek i¢in ilgili siituna
katilimcinin - kod ismini islemistir. Ayni islemi tiim gorisme sorular igin
gerceklestirmistir. Goriisme dokiimlerinin veri kayit formuna soru bazinda kaydedilmesi
islemi tamamlandiginda arastirmaci verilere daha fazla asina olmak adina tiim verileri bir
kez daha okumustur. Bu siirecin aragtirmaciya veri analizi ve verilerin yorumlanmasi
asamasinda katki sagladigi disiiniilmektedir. Ardindan arastirmacit katilimcinin
soyledikleri birden fazla konuyu i¢eriyorsa her bir konuyla ilgili boliimii ayri paragraflara

ayirmistir.

2.4.1.3. Analiz éncesinde gerceklestirilen inanirlik calismalar

Analiz oncesi inanirlik ¢alismalar1 kapsaminda ilk inanirlik ¢alismasi, goriisme
stirecinde ses kayit cihazina kaydedilen konusmalarin yaziya dokiimii siirecindeki
tutarhiliktir (Kvale, 1996). Bu amagcla verilerin tiimiiniin bilgisayara yliklenmesi
bittiginde, tiim goriisme kayitlar1 6zel egitim alaninda mesleki ge¢misi olan ve su anda
0zel bir okulda rehberlik ve psikolojik danigsman olarak ¢alisan bir kisiye dinletilerek ses
kayitlariyla dokiim metinlerinin tutarliliginin kontrolii yaptirilmistir. Yapilan kontroller
sonucunda goriis farkliliklar1 {izerinde tartisilmis ve uzlagsmaya varilmistir. Bir gériisme

hari¢ (Sebnem %98) diger goriismelerin tiimiinde %100 uzlasma saglanmustir.
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Analiz oOncesi inanirlik siireci kapsaminda ikinci inanirlik ¢alismasi, goriigme
metinlerinin paragraflandirilmasi sonrasinda yapilmistir. Bu asamada dokiimlerin
dogrulugunu kontrol eden kisiye goriisme dokiimlerinin tiimii verilerek anlamsal
iliskilere gore verileri paragraflandirmasi istenmistir. Ardindan arastirmaci ile inanirlik
asamasinda calisan kisi bir araya gelmis ve paragraflarin uyusmasini kontrol etmislerdir.
Kontrol sonrasi aragtirmaci ve inanirlik asamasinda calisan kisi tiim paragraflarda

uzlasmislardir.

2.4.2. Verilerin icerik analizi yoluyla analiz edilmesi

Icerik analizinde temel amag, kodlama yoluyla toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Bu amagla toplanan verilerin Once
kavramsallastirilmasi, ardindan ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir bicimde
diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin belirlenmesi gerekmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2016, s. 243-252). izleyen basliklarda verilerin kodlanmasi, tema
ve alt-temalarin olusturulmasi, tema ve alt-temalarin diizenlenmesi, bulgularin
yorumlanmasi, gorsel hale getirilmesi ve yazilmasi siirecleriyle ilgili bilgilere yer

verilmistir.

2.4.2.1. Verilerin kodlanmast

Nitel arastirmalarla biiylik miktarlarda betimsel bilgi elde edildigi i¢in bu
bilgilerin diizenlenmesi gerekir. Bilgilerin diizenlenmesindeki ilk asama, verilerin
kodlanmasidir. Kodlama, ¢ok temel olarak verilerin ifade ettikleri kisa kavramsal
etiketlerle, 6rnegin sozciik ya da sozciik gruplari, harfler ya da sayilarla adlandirilmas:
olarak tanimlanabilir (Bogdan ve Biklen, 2007, s. 174; Rubin ve Rubin, 2005, s. 207).
Kodlama asamasinda arastirmaci elde ettigi bilgileri anlamli boliimlere ayirmaya ve her
boliimiin hangi kavrama denk geldigini bulmaya calisir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.
243-248).

Aragtirmada elde edilen tiim veriler veri analizi kayit formuna (EK-7)
yerlestirildikten ve birbiriyle iligkili sdylemler paragraflara ayrildiktan sonra bu dosyalar
da yedeklenmistir. Ardindan verilerin kodlanmasi iglemine gecilmistir. Arastirmada
verilerden ¢ikarilan kavramlara gére kodlama yapilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.
246). Verilerin kodlanmasi siirecinde arastirmaci verileri birkag kez daha okumus ve olasi
kavramlar1 belirleyerek Ek-7’deki formun kod boéliimiine yazmistir. Ayni islemi

arastirmacidan bagimsiz olarak veri analizi silirecinde c¢alisan danigsman da

46



gerceklestirmigtir.  Kategorilerin  ve kodlarin olusturulmasinda bu arasgtirma igin

hazirlanan goriigme sorular1 dikkate alinmistir.

2.4.2.2. Tema ve alt-temalarin olusturulmasu

Temalar arastirma verilerinden ortaya ¢ikartilan kavramlardir (Bogdan ve Biklen,
2007, s. 186). Nitel veri analizinde ilk asamada ortaya g¢ikan kodlar1 belirli diizeyde
aciklayan ve bu kodlart belirli kategorilerin altindan toplayan temalara ihtiya¢ vardir
(Yildinm ve Simsek, 2016, s. 249). Bu nedenle, tema ve alt-temalarin olusturulmasi
agsamasi verilerin kodlanmasindan hemen sonraki siireci olusturmaktadir.

Bu asamada arastirmaci ve alan uzmam olarak danisman, tema ve alt-temalar1
olusturmak amaciyla ortaklasa belirlemis olduklar1 kod dosyasi tizerinde birbirlerinden
bagimsiz olarak calismiglardir. Arastirmaci ve alan uzmam olarak danisman Once
belirledikleri kod dosyasindaki biitiin verileri tekrar okumuslar, sonra anlamli ve benzer
ifadeler iceren verileri basliklandirarak gruplamislardir. Gruplanan verilere o grup igin
diistiniilen anlamla ilgili bashigi, veri analizi kayit formunda ilgili siituna yazmislardir.
Elde edilen bu bashklar arastirmanin temalarini, alt basliklar ise alt-temalari

olusturmustur.

2.4.2.3. Veri analizi sirasinda gerceklestirilen inanirlik ¢calismalari

Veri analizi siireci sirasindaki ilk inanirlik ¢alismasi, kodlama giivenirligi
caligmasidir. Nitel arastirmalarda kod sayisinin 30 ile 50 arasinda olmasi uygundur. Kod
sayisinin 50’yi ge¢mesi, kodlarda ortiisiikliik olduguna isaret etmektedir (Bogdan ve
Biklen, 2007, s. 185). Kodlama giivenirligi ¢aligmasinda arastirmaci ve alan uzmani
verilerden elde edilen tiim kodlar {izerinde uzlagma saglarlar (Bogdan ve Biklen, 2007;
Kvale, 1996). Arastirmada bu ¢alisma, arastirmaci ve alan uzmani olarak danisman
tarafindan gergeklestirilmistir. Yapilan degerlendirme ve uzlasma g¢aligmasi sonucunda
anlamsal ve kavramsal ac¢idan birbirine yakin bazi kodlar birlestirilmistir.

Aragtirmaci ve alan uzmani olarak danigsman tarafindan tema ve alt-temalarin
olusturulmasindan sonra olusturulan tema ve alt-temalarla ilgili kontrollerin yapildig
uzlasma asamasina yer verilmistir. Bu asamada, temalarin olusturuldugu veri
boliimlerinin, farkli arastirmacilar tarafindan birbirlerinden bagimsiz olarak analiz
edilmesi (Thomas, 2003) ve ayn1 veri boliimiinden farkli anlamlar ¢ikarilmasi durumunda
tartisip uzlasilmasi islemleri yer alir (Kvale, 1996). Bu amagla, tema ve alt-temalarin

olusturulmasindan sonra arastirmaci ve alan uzmani olarak danisman, bu kez birlikte
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calisarak birbirlerinden bagimsiz olarak olusturduklar1 tema ve alt-temalari
karsilastirmiglardir. Karsilagtirma islemi sirasinda, tizerinde calisilan her bir kod dosyasi
icin hem olusturulan tema ve alt-temalarin hem de bu tema ve alt-temalarda yer alan
katilimeilarin kod isimlerinin ¢akigmasina bakilmistir. Goriis birligine varilan yerler
aynen birakilirken gorlis ayriligr olan yerlerde veriler arastirmaci ve alan uzman
tarafindan birlikte okunmus ve {lizerinde tartisilarak uzlagma saglandiktan sonra yeniden
diizenlenmistir. Boylece, veri analizi sirasinda gergeklestirilen ikinci inanirlik agamasi

gergeklestirilmistir.

2.4.2.4. Tema ve alt-temalarin yazilmasi

Bu agamada arastirmact, her bir kod dosyasi i¢in olusturulan tema ve alt-temalarin
yazimini ger¢eklestirmistir. Arastirmaci veri analizi sonucunda elde ettigi tema ve alt-
temalar1 birbiriyle iligkili ve anlamli bir biitiin olusturacak sekilde diizenleyerek
yazmustir. Aragtirmact agik ve anlasilir bir dil kullanarak verilerini yazmis, kisisel goriis

ve yorumlarina yer vermeden sunmaya 6zellikle dikkat etmistir.

2.4.2.5. Tema ve alt-temalarin okunmasi ve gerekli diizeltmelerin yapilmasi

Bu asamada diizenlenip yazili hale getirilen ve arastirmanin bulgularini olusturan
tema ve alt-temalar danisman tarafindan tekrar okunmus, gerekli goriilen yerlerde
yeniden diizenleme yapilmistir. Bu asamalar sonucunda veri analizi tamamlanarak

arastirmanin bulgularina ulagilmistir.
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3. BULGULAR

Bu boéliimde arastirma kapsaminda kendileriyle goriisiilen dokuz 6zel egitim
Ogretmeninin gortismeler sirasinda kendilerine sorulan 13 soru gergevesinde vermis
olduklar1 bilgilerden yola ¢ikilarak olusturulan ve arastirmanin bulgularini olusturan tema
ve alt-temalara ulasilmistir. Veri analizi sonrasinda elde edilen sekiz ana tema “OSB Olan
Cocuklar ve Iletisim Becerileri, Iletisim Becerileriyle ilgili Amag Belirleme, Ogretim igin
Yapilan Calismalar ve Calismalarin Nedenleri, Kalicilik ve Genellemeyi Saglamak I¢in
Ogretmenlerin Yaptig1 Calismalar, Iletisim Becerileriyle Ilgili Yasanan Giigliikler,
fletisim Becerileriyle Ilgili Yasanan Giigliiklerin Nedenleri, Yasanan Giicliiklerin
Coziimiine Yonelik Ogretmenlerin Yaptiklar: Calismalar ve Iletisim Becerilerine Yonelik
Ogretmenlerin Onerileri” basliklarindan olusmaktadir. Bu sekiz ana tema asagida yer alan
sekiz tabloda (Tablo 3.1-Tablo 3.8) yer almaktadir. Katilimcilarla gergeklestirilen
goriismeler bu sekiz ana tema gbéz Oniinde bulundurularak degerlendirilmistir.
Arastirmanin bulgularini olusturan tema ve alt temalara iliskin tablolar bir biitiin olarak

Ek-8’de yer almaktadir.

3.1. OSB Olan Cocuklar ve Iletisim Becerileri

Gorlisme yapilan Ogretmenler “OSB olan c¢ocuklar ve iletisim becerileri”
temasinda iki alt-tema altinda goriislerini ifade etmislerdir. Asagida Tablo 3.1°de tema ve
alt-temalara iliskin frekans dagilimlari yer almaktadir.

Tablo 3.1. OSB Olan Cocuklar ve Iletisim Becerileri

OSB Olan Cocuklarin fletisimsel Ozellikleri f
[letisim becerilerinin zay1f olmasi 5
Cevresindeki kisilerle iletisim kuramamasi 2

OSB Olan Cocuklara fletisim Becerilerinin Kazandirilmasinin Onemi

Cocugun bagimsizlagmasi 6
Kendini ifade edebilmesi 4
Cocugun sosyallesebilmesi 2

3.1.1.0SB olan c¢ocuklarin iletisimsel 6zellikleri
3.1.1.1.0letisim becerilerinin zayif olmast

Gorlisme yapilan Ogretmenlerin yarisi (5, Zehra, Fiisun, Neslihan, Sebnem,
Hande) OSB olan ¢ocuklarin iletisim becerilerinin zayif oldugunu belirtmislerdir. Zehra
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ogretmen OSB olan cocuklarin iletisimsel oOzelliklerini “Otizmli ¢ocuklar iletisim
becerilerinde ¢ok zayif, ¢cok ¢cok zayif.” bigiminde tanimlamistir. Fiisun 6gretmen ise OSB
olan c¢ocuklarin iletisimsel Ozelliklerini “Otizm spektrum bozuklugu olan dgrenciler

kendilerini ifade etmede giicliik yasiyor.” seklinde dile getirmistir.

3.1.1.2.Cevresindeki kisilerle iletisim kuramamasi

Goriisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi (2, Tarik, Yeliz) OSB olan ¢ocuklarin
cevrelerindeki kisilerle iletisim kuramadiklarini belirtmislerdir. Tarik 6gretmen OSB olan
cocuklarin c¢evrelerindeki kisilerle iletisim kurma Ozelliklerini “cocugun ya da
ogrencinin sinif icerisinde bizle, ailesiyle iletisim kuramamasi:” sozleriyle ifade etmistir.
Yeliz 6gretmen siifindaki OSB tanili cocuklarin iletisim 6zelliklerini “Cok da fazla hani

iletisime gegebildigim bi ogrencim yok ne yazik ki.” sozleriyle agiklamistir.

3.1.2.0SB olan ¢ocuklara iletisim becerilerinin kazandirilmasinin 6nemi
3.1.2.1.Cocugun bagimsizlasmasi

Goriigme yapilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu (6, Zehra, Yeliz, Caner, Hande,
Sedef, Neslihan) OSB olan ¢ocuklara iletisim becerilerini kazandirmanin gocugun
bagimsizlagmasinda 6nemli bir adim oldugunu belirtmislerdir. Zehra 6gretmen iletisim
becerileri kazandirmanin ¢ocugun bagimsizlasmasina olan katkisinm1 “Bizim istedigimiz
cocuklarimizi zaten normal hayata adapte edebilmek, kendi baslarina hayata uygun u
davranmalarini saglayabilmek.” sozleriyle ifade etmistir. Neslihan 6gretmen iletigim
becerilerini kazanmasiin OSB olan ¢ocugun bagimsiz yasamina etkisini “Eee bi insanin
ihtiyacim karsilamast i¢in bir bireyin bagimsiz yasayabilmesi icin bir seyleri ogrenip
bunu hayata uygulayabilmesi igin katmasi igin. Ki bizim ¢ocuklarimiz ézel ¢ocuklar. Biz

once onlari bagimsiz hale getirmek istiyoruz.” sozleriyle dile getirmistir.

3.1.2.2.Kendini ifade edebilmesi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin yarisi (4, Zehra, Fiisun, Neslihan, Sebnem) OSB
olan ¢ocuklara iletisim becerilerini kazandirmanin, cocugun kendini ifade edebilmesi
acisindan O6nemli oldugunu belirtmiglerdir. Fiisun 6gretmen iletisim becerilerini
kazandirmanin ¢ocugun kendini ifade edebilmesine katkisini “Cocugun kendisini ifade
edebilmesi, ihtiyaglarini aileye ya da yakin ¢evresine dile getirebilmesi agisindan. Eeeee
nasil soyleyim yani ¢ocugun normal akranlariyla, akranlar: gibi kendini ifade edebilmesi

’

agisindan ¢ok onemli oldugunu diistiniiyorum.” sozleriyle dile getirmistir. Zehra
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Ogretmen ¢ocugun kendini ifade etmeyi 6grenmesinin énemini “Sadece hani 6zel egitim
ogretmenleri ile karsilasmiyor c¢ocuklarimiz maalesef ya da onlart i ¢ok rahat
anlayabilen insanlarla karsilasmiyorlar. Bu yiizden, hani ¢ok diizgiin bi iletisimleri
olmasa bile kendilerini anlatilabilecek bir nitelikteki iletisim kazanmalart 6nemli yani.”

sOzleriyle vurgulamistir.

3.1.2.3.Cocugun sosyallesebilmesi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin bir kismu (2, Tarik, Caner) OSB olan ¢ocuklara
iletisim becerilerini kazandirmanin ¢ocugun sosyallesebilmesi i¢in 6nemli oldugunu
belirtmiglerdir. Tarik 6gretmen iletisim becerileri kazandirmanin OSB olan ¢ocugun

sosyallesmesi agisindan dnemini asagida yer alan climlelerle ifade etmistir:

“Iletisim becerileri, ka insanlarin iletisim kurmas sosyalliginden kaynaklantyor. Sosyal bir insan
ve varlik olarak birileriyle konugmasi gerekiyor, iletisim kurmasi gerekiyo. O amagla bence ¢ok
¢ok onemli. Ya otizmli ¢ocuklarimiz zaten genelde sosyal davramislarda kronik sikintilar oluyo.

Bundan dolayr da yani topluma bir an énce kazandirabilmek i¢in eeee ¢ok daha onemli.”
Caner 0gretmen OSB tanili ¢ocugun sosyallesmesi agisindan iletisim becerilerini
kazanmasinin 6nemini asagida yer alan ctimlelerle dile getirmistir:

“Yani hani akademik olarak normal olabilir ¢cocuklar ama bu iletisim geriligi eetm ¢ocuklarin
akranlariyla sosyal hayatinda yani ¢ok biiyiik fark ettiriyo yani. Ciinkii eetiumm normal bi okula
gittigi zaman, kaynastirma egitimi aldigi zaman veya herhangi ¢arsida, pazarda bu durum normal
diger insanlar tarafindan ¢ok rahat fark edilebilir. Dolayisiyla, eew iletisim becerileri otizmliler

icin bence yani dedigim gibi hayati konulardan biri.”

3.2. iletisim Becerileriyle Ilgili Amac Belirleme

Goriigme yapilan Ogretmenler “iletisim becerileriyle ilgili amag¢ belirleme”
temasinda {i¢ alt-tema altinda goriislerini ifade etmislerdir. Asagida Tablo 3.2°de tema ve
alt-temalara iliskin frekans dagilimlari yer almaktadir.

Tablo 3.2. Jletisim Becerileriyle Ilgili Amag Belirleme

Amac Belirlemeden Once Yapilan Calismalar f

Performans belirleme 3

Sozel iletisim Becerisi Olmayan Cocuklar icin Belirlenen Amaclar

Ses ¢ikarmaya yonelik amaglarin belirlenmesi
Alict dil becerilerini kazandirmaya yonelik amaglarin belirlenmesi

Taklit becerilerini kazandirmaya yonelik amaglarin belirlenmesi

R P, W W

Jest kullanimina yonelik amaglarin belirlenmesi
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Sozel Iletisim Becerisi Olan Cocuklar i¢cin Belirlenen Amaglar

Iletisim becerilerini baglama uygun kullanmaya ydnelik amaglarm belirlenmesi 4

Sesletim ve artikiilasyon becerilerini gelistirmeye yonelik amaclarin belirlenmesi 2

3.2.1.Amag belirlemeden 6nce yapilan ¢alismalar
3.2.1.1.Performans belirleme

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin bir kismui (3, Zehra, Tarik, Caner) simiflarindaki
OSB olan ¢ocuklar i¢in iletisim becerileriyle ilgili amag belirlemeden 6nce onlarin egitsel
performanslarini belirlediklerini sdylemislerdir. Zehra 6gretmen amag belirlemeden
onceki siireci “Biz eeee daha ¢ok hani oncelikle bi ogrenciyi anlamaya ¢alistyoruz. Hani
ses ¢iktis1 var midiwr, yok mudur, varsa ne diizeydedir eee harfler ne anla ni ni ne sekilde

’

¢tkiyo? Bunlarin hepsini oncelikle bi anlamaya yoneliyoruz.” sozleriyle belirtmistir.
Tarik 6gretmen amag belirlemeden Once yaptiklarimi “Eihh  bildigimiz gibi bizim
degerlendirme formlarimiz var. Performans alim programlarimiz, performansini

alryoruz.” bigiminde ifade etmistir.

3.2.2.S06zel iletisim becerisi olmayan c¢ocuklar icin belirlenen amaglar
3.2.2.1. Ses ¢ikarmaya yonelik amaglarin belirlenmesi

Goriisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi (3, Sebnem, Yeliz, Zehra) sozel iletisim
becerisi olmayan OSB tanili 6grencileri igin Oncelikle ses ¢ikarmaya yonelik amaglar
belirlediklerini ifade etmislerdir. Yeliz 6gretmen ses ¢ikarmaya yonelik belirledigi
amaclarn “Fee ifade edici dile yavas yavas hani egzersizler nefes agma egzersizleri ee

hafif ses ¢ikartma egzersizleri baslayarak devam ettik.” bigiminde dile getirmistir.
Zehra dgretmen ise ses ¢ikarmaya yonelik belirledigi amaclar asagidaki sekilde
ifade etmistir:

“Ses ¢iktisi yoksa iste once bi ses ¢tkarmaya ¢alisiyoruz ¢cocuktan daha sonra devam ediyoruz. Bu
sekilde eee ses ¢iktis1 olmayan ¢ocuklarda daha ¢ok hani bi seylere tepki vermeye yonelik ses
¢iktilart yapmaya ¢alisiyoruz. Ee iste mesela eee atiyorum ¢ok sasiracagi bir olaya aaagh demesi
ya da camnin aciyacag bir olay hani bi sekilde bi sey oldugu zaman aaaagh bunu ¢alistyoruz yani

bu sekilde.”

3.2.2.2. Alic1 dil becerilerini kazandirmaya yonelik amaclarin belirlenmesi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi1 (3, Hande, Sebnem, Yeliz) sozel iletisim

becerisi olmayan OSB tanili 6grencileri i¢in dncelikle alici dil becerilerini kazandirmaya
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yonelik amaclar belirlediklerini ifade etmislerdir. Sebnem 6gretmen alict dil becerileri
kazandirmaya yonelik belirledigi amaglart “Goz kontagi, yerinde ee belirli bir siire
oturabilme karsisindakini dinleyebilme. Bu tarz becerilerden basladim.” bigiminde dile
getirmistir Hande Ogretmen ise alici dil becerilerini kazandirmaya yoénelik belirledigi
amaglart “Eee su an tek istedigim géz kontagr kurmasi benimle. Eee goz kontagi siiremizi
artirdik. Yani 3, 2-3 saniyelik bi goz kontagindan su an bi 10-15 saniye karsilikli

birbirimize bakabiliyoruz.” bi¢iminde belirtmistir.

3.2.2.3. Taklit becerilerini kazandirmaya yonelik amaclarin belirlenmesi

Goriisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi1 (2, Fiisun, Tarik) sozel iletisim becerisi
olmayan OSB tanili 6grencileri i¢in oncelikle taklit becerilerini kazandirmaya yonelik
amaglar Dbelirlediklerini ifade etmislerdir. Fiisun 0Ogretmen taklit becerilerini
kazandirmaya yonelik belirledigi amaclar1 “Oncelikle ¢ocukta hicbir ses ¢ikmiyorsa yani
vok ses c¢ikarmiyorsa kaslarini hareket ettirmesi igin once taklit becerilerini 6gh
calisiyoruz.” bigiminde belirtmistir. Tarik 6gretmen ise taklit becerilerini kazandirmaya
yonelik “Zaten bireyin iletisim eehv kazanabilmesi i¢in veya konusabilmesi icin taklit
becerilerinin olmast gerekiyor. Evhhh temelde de zaten taklit bulunuyor.” bigiminde

ifade etmistir.

3.2.2.4. Jest kullanimina yonelik amaclarin belirlenmesi

Goriisme yapilan 6gretmenlerden sadece biri (1, Caner) sozel iletisim becerisi
olmayan OSB tanili dgrencileri i¢in 6ncelikle jest kullanimimi kazandirmaya yonelik
amaglar belirledigini ifade etmistir. Caner 6gretmen jest kullanimina yonelik belirledigi
amaclart “Mesela agir 6grencilerde agir dedigim mesela konusamayan bazi iste sey
vapamayan temel seyleri mesela onun size gelip elinizi tutmasi bu bile bi iletigsim becerisi

amaci olarak alabiliyoruz.” bigiminde ifade etmistir.

3.2.3. Sozel iletisim becerisi olan ¢ocuklar i¢in belirlenen amaclar

3.2.3.1. Illetisim becerilerini baglama wuygun kullanmaya yénelik amagclarin

belirlenmesi

Goriisme yapilan 6gretmenlerin yarisi (4, Neslihan, Zehra, Sebnem, Caner) s6zel
iletisim becerisi olan OSB tanil1 6grencileri i¢in oncelikle iletisim becerilerini baglama
uygun kullanmayi kazandirmaya yonelik amaglar belirlediklerini ifade etmislerdir. Caner
ogretmen iletisim becerilerini baglama uygun kullanmayi kazandirmaya yonelik
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belirledigi amaclar1 “Yani ama mesela konusabilen 6grencilerde uum daha farkl. Iste
glinaydin deme, iletisime gecme, iletisim baslatma yani bu sekilde amaglar aliyoruz.”
seklinde belirtmistir. Sebnem Ogretmen ise belirledigi amaglar1 asagida yer alan
bi¢iminde ifade etmistir:
“Simdi ben ee konusan ogrencim igin hani ¢ocuk konusabiliyor, aciktiginda aciktim diyebiliyor.
Akict da bi konusmasi var ama konusmasini dinledigimde ¢ocukta soyle bi stkinti var. Konusuyo

ama hani 1w mantikl bi ciimle kurmuyor. Iste ben araba aldim, babam araba alicak, servise binip

gidicem. Hani alakasiz ortama uymayan veya u iste zamana uymayan ciimleler kullaniyor. Ama

>

evet ctimlelerini mantikli diistinerek kullaniyo. Simdi bunu gelistirici amaglar aldim.’

3.2.3.2. Sesletim ve artikiilasyon becerilerini gelistirmeye yénelik amaclarin

belirlenmesi

Goriisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi (2, Sedef, Fiisun) s6zel iletisim becerisi
olan OSB tanili Ogrencileri igin Oncelikle sesletim ve artikiilasyon becerilerini
gelistirmeye yonelik amagclar belirlediklerini ifade etmislerdir. Sedef 6gretmen sesletim
ve artikiilasyon becerilerini gelistirmeye yonelik belirledigi amaclar1 “Artikiilasyon
calisiyoruz. Bugiine kadar bunlara ¢alistim.” bigiminde belirtmistir. Fiisun 6gretmen ise
belirledigi amaclar1 “Ses ¢ikaran 6grencimiz varsa sesi dogru sesletim yapabilmesini
amaglyoruz. Konusan bir 6grencimiz varsa da hani yanls ¢ikardigi kelimeler ciimleler

varsa onlart diizeltmek i¢in ¢alismalar yapiyoruz.” seklinde dile getirmistir.

3.3. (")gretim icin Yapilan Calismalar ve Calismalarin Nedenleri

Gorligme yapilan O0gretmenler “6gretim igin yapilan ¢aligmalar ve nedenleri”
temasinda {i¢ alt-tema altinda goriislerini ifade etmislerdir. Asagida Tablo 3.3’de tema ve
alt-temalara iliskin frekans dagilimlari yer almaktadir.

Tablo 3.3. Ogretim I¢in Yapilan Calismalar ve Calismalarin Nedenleri

Sézel Iletisim Becerisi Olan Cocuklar icin Yapilan Ogretim Calismalar

Uygulamali davranis analizine dayali yontemler kullanilarak 6gretim yapilmast
Ogrencinin ilgisini ve dikkatini gekmeye calisma

Cevresel diizenlemelerin yapilmast

Y )

Ayna karsisinda ¢aligma yapilmasi

Sozel iletisim Becerisi Olmayan Cocuklar i¢cin Yapilan Ogretim Calismalar

Alict dil becerilerini kazandirmaya yonelik calismalar yapilmasi 4
Oral-motor egzersizler yapilmasi 4

Ses ¢ikarmaya yonelik ¢aligmalar yapilmasi 2
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Taklit becerilerini kazandirmaya yonelik ¢alismalar yapilmasi 1

Performansi iyi olan akranlarin model olarak kullanilmasi 1

iletisim Becerilerini Ogretirken izlenen Yolun Tercih Edilme Nedenleri

Cocugun bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasi
Onkosul beceri olmasi

Baglama uygun olmast

Uygulanmasinin kolay olmasi

Motivasyon saglamasi

P P N N W W

Deneme-yanilma yoluyla ¢aligilmasi

3.3.1.Sozel iletisim becerisi olan ¢ocuklar icin yapilan 6gretim calismalar
3.3.1.1.UDA’ya dayali yontemler kullanilarak égretim yapilmasi

Goriisme yapilan 6gretmenlerin yarisi (4, Sedef, Sebnem, Caner, Neslihan) s6zel
iletisim becerisi olan OSB tanili 6grencilerine 6gretim sunarken UDA’ya dayali
yontemler kullandiklarini ifade etmislerdir. Sedef 6gretmen 6gretim sirasinda UDA’ya
dayal1 yontemleri kullandigini agagida yer alan sozlerle ifade etmistir:

“Eee genelde sinifta sunu seklinde dgretiyoruz. Ya da firsat ogretimi her tarafta yapabiliyoruz.
Ayrik denemelerle ogretiyoruz. Sey ¢ok kullaniyoruz. Replik siliklestirmeydi sanirim. Su an her
sey pratige dokiildiigii icin tam teorik isimlerini s6yleyemiyebilirim ama replik siliklestirme, firsat
ogretimi her yerde, genelde sinifta sunuyla baslyoruz. Bisey daha var hikayelerle ilgili falanda
calismalar yapiyoruz. Hani sosyal hikayeler. O sekilde de ogretebiliyoruz. Cocuklarin seviyelerine
gore ¢ok deg degisiyo. Ativorum sosyal dykiileri falan daha eu dil konugma becerisi gelismig

¢ocuklarda kullaniyoruz.”
Caner dgretmen ise UDA’ya dayali yontemleri kullandigin1 asagida yer alan
sozlerle dile getirmistir:

“Eee sosyal oykiiler yardimiyla ogretiyorum. Mesela sosyal oykiiler 1um yani daha iyi diizeyde
ogrenciler icin kullaniyoruz ashinda bu sosyal oykiileri. Ayni zamanda bunlar problem
davranmiglariyla ilgili ee davranis kazandirmada da bunlart kullaniyoruz. Eee sosyal éykiileri
kullaniyoruz yani ben kendi adima daha onceki 6grencimde sosyal oykiileri kullandim. Eee bunla
da mesela en azindan yaa onun ses seyi ¢ok basit diizeydeydi yani 1aa igte gel, yani tek kelime
kullanabiliyodu. Ama u belli bi zaman sonra ki ¢ok kisa stirede kavradigini ben diisiintiyorum yani
bir ay bi buguk ay gibi bi siirede ‘giinaydin, iyi aksamlar’ yani bu tip seyleri ogretebildik. Bu tip
seyleri kazandirabildik.”

3.3.1.2.0grencinin ilgisini ve dikkatini cekmeye calisma

Goriisme yapilan 6gretmenlerden yalnizca biri (1, Sebnem) sozel iletisim becerisi

olan OSB tanili 6grencileriyle ¢alisirken dgretim sirasinda 6grencinin dikkatini gekmeye
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calistigini belirtmistir. Sebnem Ogretmen iletisim becerilerini ¢alisirken 6grencinin
ilgisini ve dikkatini cekmek icin yaptiklarin1 “Iste mumla nefes ¢alismasi, balon iifleme,
iste baloncuk iifleme, sigirme vs. bu tarz ¢alismalar daha ¢ok ¢ocugun seviyesine uygun
calismalar. Farkl etkinliklerle ¢ocugun diinyasina girmeye c¢alisiyorum agikgast.”

biciminde ifade etmistir.

3.3.1.3.Cevresel diizenlemelerin yapilmast

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden yalnizca biri (1, Zehra) sozel iletisim becerisi
olan OSB tanili G6grencileriyle galisirken Ogretim Oncesinde ¢evresel diizenlemeler
yaptigini belirtmistir. Zehra 6gretmen ¢evresel diizenlemelere iliskin yaptig1 ¢aligsmalari
asagidaki bigimde ifade etmistir:

“Mesela ses ¢iktist olan ¢ocuklardan bahsediyorum eee iste az énce bahsettigim gibi mesela su

orneginden gidelim. Iste ulasamayacag bir yere su koyuyoruz. Iste cocuk ¢ok susadigi zaman o

suyu mecburen goriiyo, yani gérebilecegi bir yerde oluyo zaten. Hani ona yonelik direk iste ece

‘Su ver.’ saylettirmeye ¢alisiyoruz. Hani sadece isaretle degil, hani o ihtiyaglara yéonelik oluo iste

eee atiyorum tabak kullamo, iste kasigini vermiyoruz eksik birakiyoruz, onun talep etmesini

istiyoruz. Bu gibi amaclar belirliyoruz.”

3.3.1.4. Ayna karsisinda ¢calisma yapilmasi

Goriigme yapilan 6gretmenlerden yalnizca biri (1, Fiisun) sozel iletisim becerisi
olan OSB tanili 6grencileriyle iletisim becerilerini ¢alisirken ayna karsisinda galismalar
yaptigini belirtmistir. Fiisun 6gretmen ayna karsisinda yaptigi ¢alismayla ilgili siireci
“Soyle soyleyim. Eee mesela ogrencimin bi tanesiyle ayna karsisinda kendisini goriip

hem beni goriip hem de kendisini goriip Iu sesi dogru ¢ikarabilmesini ¢alistyorum.’

bigiminde ifade etmistir.

3.3.2. Sozel iletisim becerisi olmayan ¢ocuklar icin yapilan 6gretim ¢calismalar:
3.3.2.1. Alic1 dil becerilerini kazandirmaya yonelik ¢calismalar yapilmast

Goriisme yapilan 6gretmenlerin yarist (4, Caner, Hande, Sebnem, Yeliz) sozel
iletisim becerisi olmayan OSB tanili ¢ocuklarla alici dil becerilerini kazandirmaya
yonelik caligmalar yaptiklarini belirtmislerdir. Sebnem 6gretmen alict dil becerilerinin
kazandirilmasina iliskin yaptiklari “Iuz agir olan 6grencimle goz kontagi ¢alismasi,
drnegin iste onun goz hizasina bi nesne getiriyorum. Iste ‘Bana bak.’ dedigimde hani
baktiginda yine pekistire¢ siz de biliyosunuzdur pekistiriyorum vs. Bu sekilde

cesitlendirici etkinlikler yapiyorum.” bigiminde ifade etmistir. Yeliz 6gretmen ise alic
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dil becerilerinin kazandirilmasina iligkin yaptigi calismalar1 “Ee belli bagh komutlarla ilk
once bagslayarak ‘yerine otur’ siirekli, devamli olarak bu davramslart yapryorum.”

sozleriyle dile getirmistir.

3.3.2.2. Oral-motor egzersizler yapilmasi

Goriisme yapilan 6gretmenlerin yarisi (4, Fiisun, Tarik, Sebnem, Yeliz) sozel
iletisim becerisi olmayan OSB tanili ¢ocuklarla oral-motor egzersizleri igeren 6gretim
calismalar1 yaptiklarin1 belirtmiglerdir. Fiisun 6gretmen oral-motor egzersizleri iceren
calismalar1 “Hani agzint agmasini, iste onun i¢in mesela boyle pekistire¢ olarak seker
kullanip, seker yalama, iste baloncuk iifletme falan o sekilde eglenceli hale getirip bu
sekilde oyun seklinde vermeye ¢alisiyorum.” biciminde ifade etmistir. Yeliz 68retmen ise
oral-motor egzersizleri igeren ¢aligmalari asagidaki bigimde dile getirmistir:

“Dikkatini topladiktan sonra iste belli basli nefes acmak egzersizleri. ... Pamugu yavas yavas
tiflemeyi denedik, baktik hani ¢tkarmig oldugu nefesle pamuk iifleme ¢alismasi yapilmis oldu. Bir
de kagitlari kestigimiz zaman ee diiz bi ¢izgiler birlikte ¢izdik. Daha sonra onlari kendimiz
makasla kestik. Yukariya kaldirip birlikte tifleme ¢alismasi yapinca bundan da ¢ok keyif aldi. Bu
sekilde ee sevdigi seylerden dncelikli olarak bunlari belirledik. Onlar iizerinde daha ¢ok

egzersizlere devam ettik.”

3.3.2.3. Ses ¢tkarmaya yonelik calismalar yapilmasi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi (2, Zehra, Fiisun) sozel iletisim becerisi
olmayan OSB tanili c¢ocuklarla ses ¢ikarmaya yonelik calismalar yaptiklarini
belirtmislerdir. Zehra ogretmen ses c¢ikarmaya yonelik yaptigi calismalart ve
Ogrencisinden basar1 beklentisini “Ses ¢iktisi olmayan ¢ocuklarda da eee genelde hani
béle bi tepki vermesini bekliyoruz. Yine ayni amaglar belirleniyo ama mesela su ver
demese bile aaagh desin uuugh desin onu bana bi sekilde ifade etsin.”” bigiminde ifade
etmistir. Fiisun Ogretmen ise ses ¢ikarmaya yonelik yaptigi calismalart “Bagka bir
ogrencimle eee yiiz kaslarint ¢ok fazla hareket ettiremedigi i¢in masaj yapmaya

calisiyorum.” sozleriyle dile getirmistir.

3.3.2.4. Taklit becerilerini kazandirmaya yonelik ¢calismalar yapilmast

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden sadece biri (1, Neslihan) sozel iletisim becerisi
olmayan OSB tanili ¢ocuklarla taklit becerilerini kazandirmaya yonelik ¢aligmalar
yaptigin belirtmistir. Neslihan 6gretmen taklit becerilerini kazandirmaya yonelik yaptigi
caligmalar1 asagidaki bicimde ifade etmistir:
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“Nasul ogretiyoruz? Tabi ki dncelikle aldigim egitimler dogrultusunda ee lisans egitimim olsun,
ee ckstradan katildigim egitimler olsun, OCIDEP egitimi vs. almistim. Oncelikle bizim bu
cocuklarla taklit becerilerini ¢alismamiz gerekiyor. Taklit demek aslinda her sey demek. Taklit
becerisi olmayan bir ¢cocuga bir sey kazandirmak ¢ok zordur. Insan bi seylere gozlemleyerek taklit
ederek ogrenir. .... Bu yiizden éncelikle taklit becerileriyle basliyoruz. Taklit becerilerinden sonra
zaten iletisim kendiliginden geliyo. Bir seyi gz gézlemleyip uygulamaya koymast demek taklit

etmesi demek. ”

3.3.2.5. Performansi iyi olan akranlarin model olarak kullanilmasi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden yalnizca biri (1, Yeliz) sozel iletisim becerisi
olmayan OSB tanili ¢ocuklarla calisirken performansi iyi olan akranlari model olarak
kullandigini belirtmistir. Yeliz 6gretmen performansi iyi olan akranlari 6gretim siirecinde
akran model olarak kullanmasini asagidaki sozlerle 6zetlemistir:

“Sadece akademik olarak geri, diger ozellikleri bakimindan toplumsal ve sosyal becerilerde gayet
iyi olan bi 6grencim vardi. Birlikte yan yana oturuyolardi. Onun yapmis oldugu seyleri taklit
etmeye bagsladi. Bu sefer ee onunla birlikte ee dil ve konusma etme verilirken ikisini birlikte aldik.
Ben yaptim. Arkadaginin yapmaswnt istedi. Daha sonra ..........."un yapmaswm istedigimde daha

etkili oldugunu gordiik.”

3.3.3. Iletisim becerilerini 6gretirken izlenen yolun tercih edilme nedenleri
3.3.3.1. Cocugun bireysel farkhiliklarinin dikkate alinmast

Gorlisme yapilan dgretmenlerin bir kismi (3, Sebnem, Caner, Yeliz) OSB olan
cocuklara iletisim becerilerini ogretirken c¢ocuklarin bireysel farkliliklarin1 dikkate
almay1 tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Sebnem 6gretmen bireysel farkliliklar: dikkate
almay tercih etme nedenini “Simdi ee veya bi olayin sonunu kestiremiyor. Bu yiizden de
u sosyal oykiilerden yararlanmayr uygun gordiim. Ciinkii cocugun diizeyi biraz yukarda.”
bigiminde ifade etmistir. Caner 6gretmen ise bireysel farkliliklari dikkate almay1 tercih

etme nedenini agsagida yer alan sozlerle aciklamistir:

“Simdi ogrenci dedigim gibi yabanct uyruklu oldugu icin ee aslinda yani biz normal insanlar bile
mesela dilini bilmedigimiz insanlarla jest ve mimiklerle iletisime geciyoruz. Yani eee kizdigimiz,
sevindigimizi jestlerle iste gel, git yani eew bilmedigimiz zaman bunun i¢in tercih ettim yani. i

sey bi nedeni yok.”

3.3.3.2. Onkosul beceri olmast

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi (3, Tarik, Neslihan, Sebnem) OSB olan

cocuklara iletisim becerilerini 6gretirken ¢alistiklar amaglarin 6nkosul beceri olmasina
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dikkat ettiklerini sOylemislerdir. Neslihan Ogretmen Oncelikle Onkosul becerilerin
Ogretimini gergeklestirmesinin nedenini  “Ben direk taklit becerilerini ¢alismaya
basliyorum. Ciinkii her seyin basi benim icin taklit.” bi¢iminde ifade etmistir. Tarik
Ogretmen ise Oncelikle Onkosul becerilerin 6gretimini gergeklestirmesinin nedenini
“Eeee yani iletisim becerileri kazandirmada temel oldugu icin yani soyle soylim
artikiilasyonu olmayan, afedersiniz agzi dili olmayan, bunlart kullanamayan bir insan
sozel olarak iletisime gecemez. Sozel iletisime gecemeyince mecbur onlart almak zorunda

kaliyoruz.” bigiminde dile getirmistir.

3.3.3.3. Baglama uygun olmast

Goriisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi (2, Zehra, Sebnem) OSB olan ¢ocuklara
iletisim becerilerini 6gretirken Ogrettikleri becerinin baglama uygun olmasma dikkat
ettiklerini sdylemislerdir. Zehra 6gretmen 6grettigi becerinin baglama uygun olmasima
neden dikkat ettigini “Neden bu yolu tercih ediyorum? Eeee iletigim, iletisim zaten bu
sekilde basliyo. Hani ihtiyaglar dogrultusunda iletisim kuruyoruz. Eeee ¢ocuk normal
hani baglam olmayan ortamda iletisim kurmasini biz zaten istemiyoruz. Hani baglam
ortaminda iletisim kurmasini istiyoruz. Bu yiizden, bu sekilde.” bigiminde ifade etmistir.
Sebnem 6gretmen ise 6grettigi becerinin baglama uygun olmasina neden dikkat ettigini
Ogrencisinin davraniglarindan 6rnekler vererek asagida yer alan s6zlerle agiklamistir:

“Ciinkii o ogrencim dedim ya konusabiliyo ya mantikly ciimleler de kullaniyo ama yerinde ve
zamaninda bunu kullanamiyo yani bunu ayirt edemiyo. Ornegin ders esnasinda arkadaginin
servise binip gideceginden, arkadas dykiisiinde onun hasta oldugundan, psikiyatrine gittiginden
bahsediyo. Veya bisiklete bindim, diistiim yani u oyun hamuruyla oynarken. Simdi bunun yeri ve

zamani olmayan ciimle kaliplari var.”

3.3.3.4. Uygulanmasinin kolay olmas

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi (2, Caner, Sedef) OSB olan ¢ocuklara
iletisim becerilerini 6gretirken yaptiklart ¢alismanin uygulanmasinin kolay olmasinin
tercih nedeni oldugunu belirtmislerdir. Sedef 6gretmen uygulama kolayligimi “Cocuga
uygun oldugunu diistindiigtim icin aslinda bu yollar: tercih ediyorum. Bi de uygulamast
kolay olarak gordiigiim igin. Bunlart uygun goriiyorum ashnda.” sozleriyle dile
getirmigtir. Caner 6gretmen ise Ozellikle bir yontemi yogun olarak tercih etmesinin

nedenini asagidaki sozlerle 6zetlemistir:
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“Ya agikcasi sosyal dykiileri eenimm sosyal beceriler dersinde egitimini ¢ok ciddi olarak aldik.
Eee yani etkin sekilde kullanmay: biliyorum. Yani farkl yontemler mesela PECS kartlar: u bu tip
seyler de var ama bu tip seylerin mumm ¢ok sey yani profosyonel sekilde uygulama sistematigini
ogrenemedik yani. Eenm bi de ben kiigiik bi ilde 6gretmenlik yaptim. Hani boyle seminer falan bu

tip seylerimiz oyle imkanlarimiz da olmadi. Ya o yiizden bildigim sosyal oykiiler vardi. Onu

>

kullanmay: tercih ettim yani.’
3.3.3.5. Motivasyon saglamasi

Goriisme yapilan Ogretmenlerden sadece biri (1, Fiisun) OSB olan ¢ocuklara
iletisim becerilerini  Ogretirken yaptiklar1 ¢alismanin  0grencinin motivasyonunu
saglamasmin tercih nedeni oldugunu belirtmistir. Fiisun 0gretmen Ogrencisinin
motivasyonunu saglamak i¢in yaptig1 calismalari agagida yer alan sozlerle ifade etmistir:

“Ciinkii cocugun ilgisini ¢ekmem gerekiyor. Eeee direk moda mod karsisinda denedigim zaman
uzun stireli bir etkilegsim siirdiiremiyoruz. Ama hani sekeri sevdigi icin onla etkilesime girmek
istivo. Dudaklarina siirdiigiim zaman hani ister istemez o kaslarini hareket ettiriyo. Ayna
karsisinda olmaktan hoslandigi igin eee orada daha uzun siireli bir etkilesim saglyyoruz. O yiizden

bu sekilde ¢alisryoruz. Hani bire-bir de ¢aligtigimiz zaman oluyor ama o kisa siireli oluyo.”

3.3.3.6. Deneme-yanilma yoluyla ¢calisilmasi

Gortisme yapilan 6gretmenlerden sadece biri (1, Hande) OSB olan ¢ocuklara
iletisim becerilerini 0gretirken deneme-yanilma yoluyla c¢alistigini sdylemistir. Hande
Ogretmen deneme-yanilma yolunu tercih etme nedenini asagida yer alan sozlerle
agiklamistir:

“Eee bu ¢ok el yordamiyla oldu bu durum aslinda. Eee bununla ilgili bir egitim almadim. Sadece
cok iyi icgiidiisele, i¢giidiisel, i¢giidiilerime dayanarak bunu yaptim. Eger bu ige yaramasaydi
baska ¢oziimler ve alternatifler denicektim, aricaktim ama ........ icin sans ki bu ise yaradi su anda.

Yani tercih etmemde bilimsel bir gerceklik yok.”

3.4. Kahicilik ve Genellemeyi Saglamak Icin Ogretmenlerin Yaptigi Cahsmalar

Gorligme yapilan 6gretmenler “kalicilik ve genellemeyi saglamak i¢in yaptiklar
caligmalar” temasinda bir alt-tema altinda goriislerini ifade etmislerdir. Asagida Tablo

3.4’te tema ve alt-temalara iliskin frekans dagilimlar1 yer almaktadir.
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Tablo 3.4. Kalicilik ve Genellemeyi Saglamak I¢in Ogretmenlerin Yaptigi Calismalar

OSB Olan Cocuklara Ogretilen Iletisim Becerilerinin Kalicihk ve Genellemesini Saglamak  f

Icin Yapilan Calismalar

Genelleme i¢in farkl kisi ve ortamlar1 kullanma
Aileye kalicilik ve genellemeyi saglamak icin ne yapacagi konusunda bilgi verme

Tekrarlara yer verme

N W o1 o

Giinliik rutinleri kullanma

3.4.1. OSB olan ¢ocuklara ogretilen iletisim becerilerinin kahcihik ve genellemesini
saglamak icin yapilan ¢calismalar
3.4.1.1. Genelleme icin farkh kisi ve ortamlart kullanma

Goriisme yapilan 6gretmenlerin biliylik ¢ogunlugu (6, Zehra, Fiisun, Tarik,
Neslihan, Sedef, Caner) OSB olan ¢ocuklara 6gretilen iletisim becerilerinin kalicilik ve
genellemesini saglamak igin farkli kisi ve ortamlari1 kullandiklarini belirtmislerdir. Zehra
ogretmen Ogrettigi iletisim becerilerinin genellemesini saglamak igin farkli kisi ve
ortamlari kullandigini1 asagidaki bigimde ifade etmistir:

“Eee biz 6gretimi yaptiktan sonra ogrenciden bagimsiz davramiglar aldiktan sonra eee kalicilik
icin eee mesela ogretim zaten bitmis oluo. Kalicilik icin ektra ee farkl ortamlar: da kullaniyoruz
kalicilik icin. Eeee atryorum ee bi sey soruyosunuz eee ¢ocuk cevap vermeye ¢alisio. Eeee farkl

ortamlart ben arttirryorum, farkl: kigileri arttiriyorum.”
Tarik 6gretmen ise Ogrettigi iletisim becerilerinin genellemesini saglamak igin
farkl1 kisi ve ortamlar1 kullandigini asagida yer alan sozlerle 6zetlemistir:

“Hani genellemek adina iste eee diyelim ki bugiin dil edinimini benle yaptiysa iki saat sonraki dil
egitimi dersine farkl bir 6gretmeni getiriyoruz. Farkll bir sinifta yapiyoruz. Eee ¢aligtigimiz iste
sesleri, kelimeleri, ciimleleri iste bahgede kullaniyoruz, eee uygun olan yerlerde diyelim. O sekilde

kullanarak daha oyle bir hayatin igine katio nerde kullanmast, nasil kullanmasi gerektigini ¢oziiyo.

1l

O sekilde de genellenio ve daha kalici hale gelio.’

3.4.1.2. Aileye kalicilik ve genellemeyi saglamak icin ne yapacagt konusunda bilgi

verme

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin yarist (5, Zehra, Flisun, Sebnem, Hande, Caner)
OSB olan ¢ocuklara 6gretilen iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesini saglamak
icin aileye ne yapacagi konusunda bilgi verdiklerini belirtmislerdir. Zehra 6gretmen
iletisim becerilerinde kalicilik ve genellemeyi saglamak i¢in aileye ne yapacagi

konusunda bilgi verdigini asagidaki sézlerle vurgulamistir:
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“Genelleme agisindan aile egitimleri bu konuda ¢cok énemli oluo, ¢iinkii genelde cocuk artik evde
konusmamaya o kadar alismis oluo ki anne de gik dese su verio bilmem ne dese onu verio falan.
Aile egitimleri falan yapabiliyoruz hani ailelerle konusuyoruz hani bu siiregte bunu yapacaksiniz,
bu stiregte bunu yapacaksiniz. Cocuk ¢ikti vermeden size asla bir sey vermeyeceksiniz, hani
mutlaka bi ¢ikti alacaksiniz. Ha bu net bi ciimle olmayabilir, net bi kelime olmayabilir ama bu
cocugu tegvik edici bi seydir yani bunu yapmaya ¢alisiyoruz. Eee biz bunlart ne yapiyoruz iste
velilerle konusuyoruz, gerekirse ee velilerle birlikte hani ev ziyaretleri yapryoruz, ev ziyaretlerinde
biz ¢alistyoruz. Eeee veliye mesela ee ben kas gozle bile veliye hayir vermiceksiniz, hayir bekleyin
sakin, durup tutuyorum veliyi falan. Boyle hani bu sekilde ee problemlerimizi aaa yok etmeye

calistyoruz.”

Sebnem 6gretmen ise iletisim becerilerinde kalicilik ve genellemeyi saglamak i¢in
aileye ne yapacagi konusunda bilgi verdigini, kullanacagi ciimlelere drnekler verdigini
asagida yer alan bi¢cimde agiklamistir:

“Aile, aile de yani iste aileye de diyorum ki ben iki yil yani calistim onlara sey size 6dev veriyorum.
Evde ¢ocukla konusun. Iste televizyonu, tableti bir siire uzaklastirin. Yani ¢iinkii onlar da i¢
diinyasinda kapanmasina sebep oluyo. Oturun iste ¢ocukla masal anlatin veya hikdye anlatin.
Cevap vermese de onunla konusun. Iste eline elma aldiginda aa elma mi aldin, elmami ver elmay
gibisine mesela. Ne o elindeki? Cocugun konusmaya itip iteklicek hani w1 seyler yapmast bunun

icin.”

3.4.1.3. Tekrarlara yer verme

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi (3, Yeliz, Sedef, Sebnem) OSB olan
cocuklara ogrettikleri iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesini saglamak igin
tekrarlara yer verdiklerini belirtmislerdir. Yeliz 6gretmen kalicilik ve genellemeyi
saglamanin en 1yi yolunun tekrarlara yer vermek oldugunu “Ee siirekli geri doniik olarak

1

tekrarlar yapilmasi.” sozleriyle dile getirmistir. Sebnem 6gretmen ise tekrarlara yer
verirken ¢ocukla siirekli konustugunu asagida yer alan sozlerle 6rneklendirmistir:

“Yani u simdi ¢ocukla siirekli konusmaya ¢alisiyorum. Benim hani bazen dinlemiyor, anlamiyo.
Hani bunun farkindayim. Hani karsimda duvar var sanki ¢ogu zaman. Ama ben konusuyorum

agikgast, hani u atiyorum nefes ¢alismast yapiyosak siirekli nefes ¢alismasini u hatirlatici

1l

atiyorum ‘Hadi gel simdi elimize hohluyoruz.’

3.4.1.4. Giinliik rutinleri kullanma

Gorilisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi (2, Yeliz, Neslihan) OSB olan ¢ocuklara
Ogretilen iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesini saglamak i¢in giinliik rutinleri

kullandiklarini belirtmislerdir. Neslihan 6gretmen kalicilik ve genelleme i¢in giinliik
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rutinleri kullanmasini “Aile olsun iste sosyal yasantilar vs. olsun kaliciligini desteklemek
demekre zaten ee ogrencim sumfa girdi ‘Giinaydin’ iste ee ‘...... nasusin? Bugiin
nasilsin?’ vs. Her giin ben bunu tekrar ediyorum.” sozleriyle Orneklemistir. Yeliz
ogretmen kalicilik ve genelleme i¢in gilinliik rutinleri kullanmanin yararini asagida yer
alan bicimde ifade etmistir:

“Ee sadece o kazanimin o ders igerisinde verilmemesi, yeri geldiginde firsat egitimi de yapilmasi
gerekiyor. Hani bi beslenme egitimi dersinde bile aslinda ona ¢alisabilirsiniz. Mesela hani torbayi

eline aldiginda ‘Ne 6grenmistik? Hadi iifleyelim.’ seklinde yapilabilir yani. Daha hani ¢ok bunu

>

yasamimiza yonlendirmemiz gerektigini diigtintiyorum. Daha ¢ok bu tarz ¢calismalar yapiyoruz.’

3.5. Tletisim Becerileriyle Tlgili Yasanan Giicliikler
Gorligme yapilan 6gretmenler “iletisim becerileriyle ilgili yasanan giicliikler”
temasinda iki alt-tema altinda goriislerini ifade etmislerdir. Asagida Tablo 3.5’te tema ve

alt-temalara iliskin frekans dagilimlari yer almaktadir.

Tablo 3.5. Jletisim Becerileriyle Ilgili Yasanan Giigliikler

OSB Olan Cocuklara Iletisim Becerileriyle Tlgili Amaclarin Ogretiminde Yasanan f
Giigliikler

Cocugun 6grenmeye hazirlik becerilerinin yetersiz olmasi

Ailelerin egitim siirecine aktif olarak katilmamasi

Cocugun problem davraniglarinin 6gretimi kesintiye ugratmasi

Ogretmenlerin iletisim becerilerinin 6gretimi konusunda kendilerini yetersiz gérmesi
Siniflarda iletisim becerileri igin model olabilecek akranlarin olmamasi

Ipucu bagimhlig

[ X I X T N

OSB Olan Cocuklara Ogretilen Iletisim Becerilerinin Kaliciik ve Genellemesinin Saglanmasinda

Yasanan Giicliikler

Ailelerin iletisim becerilerine iliskin bilgi eksikliklerinin olmasi 6
Ailelerin asirt korumact tutum nedeniyle her seyi gocugun yerine yapmast 2
Ogretmenlerin iletigsim becerilerinin dgretimini planlama ve uygulamadaki eksiklikleri

nedeniyle sonraki asamalarda sikintilar yagsamasi 2
OSB olan ¢ocuklarin problem davraniglar sergilemesi 1
Cocuklarin 6grendikleri becerileri genellemede sorun yasamasi 1
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3.5.1. OSB olan ¢ocuklara iletisim becerileriyle ilgili amag¢larin 6gretiminde yasanan

giicliikler
3.5.1.1. Cocugun égrenmeye hazirlik becerilerinin yetersiz olmast

Goriisme yapilan 6gretmenlerin yarisi (4, Fiisun, Tarik, Hande, Neslihan) OSB
olan ¢ocuklara iletisim becerileriyle ilgili amaglari &gretirken cocugun Ogrenmeye
hazirlik becerilerinin yetersiz olmasi nedeniyle giigliikler yasadiklarini belirtmislerdir.
Neslihan 6gretmen aldig1 birgok egitime ragmen OSB olan ¢ocugun 6grenmeye hazirlik
becerilerinin yetersiz oldugunu ve bu durumun islerini gliclestirmesini asagida yer alan
sozlerle vurgulamistir:

“Cocukta goz kontagi yok. Atiyorum ¢ocuk 10 yasina gelmis veya iste yedi yasina gelmis. Yedi
yaswma kadar bir ¢ocuk elbet bir seyler kazanmasi gerekir benim géziimde. Ciinkii ee birgok egitim
aliniyo. Bir¢ok dgretmenler ee bir¢ok iste ii yontemler vs. deneniyo. Yedi yasina gelmis bir
¢ocugun en azindan yerinde bes dakika kadar oturmasi, bir géz kontagi kurmasi, bir dikkat
siiresinin olmasi gerektigini diigtintiyorum. Ee bunlar olmadigi icin bizim en biiyiik zorluklarimiz
bunlar. .... Yedi yasina kadar ¢ocuk bunu kazanmadan gelirse ben aslhinda doneme egitim-6gretim
yilima bir sifir geride bagliyorum. Yani ben o ¢ocukla eeu atiyorum esleme becerisi kavram vs.
calismam gerekirken ¢ocuga oturmasini ogretmeye ¢alistyorum. .... Ashnda bir sifir geride
basliyorum. Oncelik taklit ve iletisim becerilerimiz oldugu i¢in bunlarin kesinlikle 0-6 yas
doneminde kazanilmus olarak devlet okullarina baglamasi diisiincesindeyim. ... Benim ¢ocuklarim
yedi yasinda var, dokuz yasinda var, 10 yasinda dgrencim var. Bunlarin en azindan bu becerileri

5

kazanmig olmasni beklerdim.’
Tarik 6gretmen ise cocugun 6grenmeye hazirlik becerilerinin yetersiz olmasinin
smifta yapilacak etkinlikleri olumsuz etkiledigini asagidaki s6zlerle ifade etmistir:

“Ogrencilerimizin dikkat siireleri ¢ok az, auv minimum seviyede. Dikkat siireleri az olunca eee
etkinligimizi siirdiirmemiz, 6grenciyle beraber etkinligi uzatmamiz, daha verimli hale getirmemiz
eee biraz zor oluyo. Yani nast séyleyim mesela 6grencimin birinin dikkat diizeyi dort saniye, bes

saniye. O sekilde olunca bu bizim i¢in biraz dezavantaj oluyor.”

3.5.1.2. Ailelerin egitim siirecine aktif olarak katilmamast

Goriisme yapilan 6gretmenlerin yarisi (4, Fiisun, Neslihan, Caner, Sedef) OSB
olan ¢ocuklara iletisim becerileriyle ilgili amaglarin 6gretiminde ailelerin egitim siirecine
aktif olarak katilmadiklar1 ve bu durumun islerini giiclestirdigini belirtmislerdir. Caner
ogretmen iletisim becerilerinin 6gretimiyle ilgili olarak ailelerin egitim siirecine aktif
olarak katilmadigini ve yasadig1 giicligii “Mesela dil altyapisi olan ¢ocuklarin yani

konusma altyapisi olan ¢ocuklarin  konusmaya zorlanmadigi, aileler tarafindan
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konusmaya itilmedigi, yani bunlar mesela benim karsilastigim en biiyiik zorluklard:.”
sozleriyle agiklamistir. Sedef O6gretmen ise ailelerin egitim siirecine aktif olarak
katilmadigin1 ve bu siirecte iletisim becerilerini kullanmasi i¢in ¢ocuga firsat
vermediklerini “Aileye 11 ¢ocuklara firsat vermesini ¢ok tavsiye ediyoruz. Aile ¢ocuklara
firsat vermiyo. Ya atiyorum ¢ocuk ¢orba yemiyodur direk kofteyi koyuyo, ¢orbay

reddetme imkani vermiyo ona. Konusma imkant vermiyor. Bigok sikinti var aslhinda.’

sozleriyle 6rneklendirmistir.

3.5.1.3. Cocugun problem davranislarinin ogretimi kesintiye ugratmast

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi (3, Yeliz, Sebnem, Fiisun) OSB olan
cocuklara iletisim becerileriyle ilgili amaglar1 6gretirken ¢ocugun sergiledigi problem
davraniglarin 6gretimi kesintiye ugratmasi nedeniyle giicliik yasadiklarini belirtmislerdir.
Flisun 6gretmen ¢ocugun problem davranislarinin 6gretimi kesintiye ugratmasiyla ilgili
yasadig glicligi “Dil konusma ¢alisirken diger 6grenciler etkiliyo hani, bir tanesi yan
tarafta krize giriyor, ben burda yiiksek sesle aaa falan diye ¢alisirken o orda bagirryor.
Bu sefer o sesten rahatsiz oluyo. Kesintiye ugruyor dersimiz.” bi¢giminde ifade etmistir.
Sebnem Ogretmen ise ¢ocugun sergiledigi problem davranislarin 6gretimi kesintiye

ugratmasi nedeniyle yasadigi gilicliigii asagidaki s6zlerle aciklamistir:

“Ama ¢ocuklarin getirdigi problem davramslar da 6gretime engel oluyo. Daha dnceki senede
ogrencilerimde de ben otizmli cocuklarla ¢alistim iki yil boyunca. Onlarda da yine anca aglama,
bagirma, kendine saldirma, hani bu davranislart ben ortadan kaldirmadan i ne iletigim becerisi,
ne Tiirk¢e, ne matematik, ne toplumsal oyun hi¢ bi beceriyi gecemiyorum. Ciinkii ¢ocuk karsimda
siirekli agliyo veya siirekli 11 dikkati baska bi yerde. Veya kendinin, ¢evresinin, benim farkimda

degil. Ben bunu ortadan kaldirmadan ¢ocuklar: yani hi¢ bi ee ¢calismaya baslayamam.”

3.5.1.4. Ogretmenlerin iletisim becerilerinin ogretimi konusunda kendilerini yetersiz

gormesi

Gorilisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi (3, Sebnem, Caner, Neslihan) OSB olan
cocuklara iletisim becerileriyle ilgili amaglari Ogretirken kendilerini yetersiz
gordiiklerini, bu nedenle giiclik yasadiklarini belirtmislerdir. Caner 0Ogretmen
ogretmenlerin iletisim becerilerinin 6gretimi konusunda kendilerini yetersiz gérmelerini
“Eee ogretmen yetersizlikleri biiyiik engel. ” sozleriyle ifade etmistir. Neslihan 6gretmen
ise Ogretmenlerin iletisim becerilerinin 6gretimi  konusunda kendilerini yetersiz

gordiiklerini “Universitede bizim aldigimiz derslerin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. ...
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Bunu bize kesinlikle ogretilmesi gerektigini diistintiyorum ve bi ¢ok egitim ve seminerle

desteklenmesi gerektigini diistiniiyorum.” sdzleriyle dile getirmistir.

3.5.1.5. Siniflarda iletisim becerileri icin model olabilecek akranlarin olmamasi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden sadece biri (1, Caner) OSB olan ¢ocuklara
iletisim becerileriyle ilgili amaglarin 6gretiminde siniflarda iletisim becerileri igin model
olabilecek akranlarin olmamasi nedeniyle giicliik yasadigini belirtmistir. Caner 6gretmen
siiflarda iletisim becerileri i¢in model olabilecek akranlarin olmamasinin kendileri igin
ciddi bir giigliik oldugunu asagida yer alan sozlerle ifade etmistir:

“Yani u atiyorum konugabilen bi ¢ocukla konugamayan bi ¢ocugun aymi smifta olmasi, ee
konusamayan ¢ocugun iletisim becerilerinin gelismesinde yani konusamayan dedigim iletisim
baglatamayan bi ¢ocugun iletisim becerilerinin gelismesinde ¢ok daha yardimci olur. Ama biz
dedigimiz gibi dordiinii birden ayni sinifa koyuyiruz. Eee onlar orda yani bitiyo gidiyo yani. Dordii
birden konusamiyor, dordii birden iletisime gecemiyo. Yani tamamen robot gibi gidiyolar

geliyolar, gidiyolar geliyolar. Yani bu bi engel.”

3.5.1.6. Ipucu bagimhilig

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden yalnizca biri (1, Zehra) OSB olan ¢ocuklara
iletisim becerileriyle ilgili amaglarin 6gretiminde ¢ocuklarin ipucu bagimliligi nedeniyle
giclik yasadigini belirtmistir. Zehra o6gretmen c¢ocuklarin ipucuna bagimli hale
gelmelerinin iletisim becerilerinin 6gretiminde kendileri igin ciddi bir gii¢liik oldugunu
asagida yer alan sozlerle ifade etmistir:

“Ogretim asamasinda eeehh 6grenci soyle mesela 6gretirken biz genelde ipuclar kullaniyoruz.
Ipuglarim verdikten sonra ¢ocuklarimiz bazen ipuclarina bagimh hale gelebiliolar maalesef. O
bagimh hale geldikten sonra siirekli bi ipucu bekliolar. Bagimsiz agmasina ge¢mede ¢ok biiyiik
problem yasiyoruz. Eeee hani tek basina soylemede ¢ok ¢ok problem yastyoruz yani. Benim tek

problemim o.”

3.5.2. OSB olan ¢ocuklara égretilen iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesinin
saglanmasinda yasanan giicliikler
3.5.2.1. Ailelerin iletisim becerilerine iliskin bilgi eksikliklerinin olmast

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin biiylik ¢cogunlugu (6, Fiisun, Yeliz, Neslihan,
Sedef, Hande, Caner) OSB olan ¢ocuklara 6gretilen iletisim becerilerinin kalicilik ve
genellemesinin saglanmasinda ailelerin bilgi eksiklerinin olmasi nedeniyle giigliikk

yasadiklarin1  belirtmiglerdir. Fiisun Ogretmen iletisim becerilerinin kalicilik ve
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genellemesinin saglanmasina iliskin ailelerin bilgi eksikligi nedeniyle yasadiklari
giicliigii asagida yer alan s6zlerle 6rneklendirmistir:

“Kalicilik dedigim gibi eii burda yapilanlarin evde devam ettirilmesi gerekiyor, ailenin bu konuda
bilingli olmast gerekiyor. .... Hani €iii o an ¢ocugun istedigini, eliyle gosterdigi bir seyi vermek o
an sorunu ¢oziiyor ama ¢ocugun ashinda iletisim becerilerini geriletiyor. Bunun farkinda degiller

ve bu konuda ¢ok bilgili degiller.”

Hande ogretmen ise iletisim becerilerinin  kalicilik ve genellemesinin
saglanmasina iligkin ailelerin bilgi eksikliklerinin olmasinin ve yapilmasi istenenleri
yanlis anlamalarinin iglerini zorlastirdigini asagidaki sozlerle ifade etmistir:

“Eee aile bizi gézlemleyemedigi icin 6nce bi kere onlara aktarmakta zaten zorluk yagiyorum. Eee
yani o arast ¢ok zamanimi ¢aliyo benim. Eee onun disinda kastettigim seyi tam anlamiyla anlamig
olmuyolar. Cok yanls bir ¢alisma yapilmis oluyo. Cok bambagska sey geliyor. Felan gibi boyle aile

ile aktarim konusunda bir sikinti yasyyorum.”

3.5.2.2. Ailelerin agirt korumact tutum nedeniyle her seyi cocugun yerine yapmast

Goriisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi (2, Zehra, Sedef) OSB olan ¢ocuklara
Ogretilen iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesinin saglanmasinda ailelerin asir1
korumaci tutumlari nedeniyle her seyi cocugun yerine yapmalarinin giigliikk yasanmasina
yol actigin1 belirtmislerdir. Sedef 6gretmen ailelerin agir1 korumaci tutum nedeniyle her
seyl ¢ocugun yerine yapmasiyla ilgili yasanan giicligli “Dedigim gibi ¢ocuga highbir
zaman firsat verilmiyo. Fursat verilmedigi i¢in ¢ocugun oniine geliyor ve ¢ocuk bunu
kabul ediyo. Hani onun da itirazi yok bu durumda.” sozleriyle ifade etmistir. Zehra
ogretmen ise ailelerin asir1 korumaci tutum nedeniyle her seyi ¢ocugun yerine yapmasi
sonucunda yasanan giicliigii asagida yer alan sozlerle 6rneklendirmistir:

“Eee aman o yapmasin ben yapiveriyim, aman su ellemesin de ben onu veriyim, aman kirar, aman
doker, soyle olur boyle olur, bilmem ne bizim en biiyiik problemimiz bu. Hani ¢ocuk bi sey
yapmasin ben onun yerine yapayim. Aaa aam yani béle oluo. Ee biz en biiyiik problemimiz aileler
diyebilirim. Bu konuda bizi anlamakta giicliik ¢ekiolar. Belki anliyolar, yapmakta giicliik ¢ekiolar,
yapamiolar. Iste aman hocam yapiverdim ya onun yerine, iste ¢ok istiodu, ¢ok agladi, davranis
problemi gésterdi, yapmasin iste bagkalarinin yanindaydik, ¢cocuk kétii duruma diismesin, ben kétii

1

duruma diismeyim, yapiverdim falan. Bizim en biiyiik problemlerimiz bu.’
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3.5.2.3. Ogretmenlerin iletisim becerilerinin égretimini planlama ve uygulamadaki

eksiklikleri nedeniyle sonraki asamalarda sikintilar yagamasi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin bir kismu (2, Tarik, Caner) OSB olan ¢ocuklara
iletisim becerilerinin 6gretimini planlama ve uygulamadaki eksiklikleri nedeniyle sonraki
asamalar olan kalicilik ve genellemeyi saglamada sikintilar yasadiklarini belirtmislerdir.
Caner 6gretmen iletisim becerilerinin 6gretimini planlama ve uygulamadaki eksiklikleri
nedeniyle sonraki asamalarda yasadigi giigliigii “Bazen biz kendimiz de atlayabiliyoruz.
Yani hani kagirryoruz orda sinif ortaminda. Mesela ¢ocuk ashinda giizel bi davranis
sergiliyo veya iliski kurmasi adina. Biz kendimiz de atlayabiliyoruz. Yani bu tip zorluklar
yasiyoruz yani.” sozleriyle dile getirmistir. Tarik 6gretmen ise iletisim becerilerinin
Ogretimini planlama ve uygulamadaki eksiklikleri nedeniyle kalicilik ve genellemede de
sorun yasandigini asagidaki bi¢imde ifade etmistir:

“Dedigimiz gibi mesela genellemenin asamalarini biz yapsakta divelim ki farkl ortamlarda, farkli

bireylerle, farkli zamanlarda, belli diizen ve araliklarla biz bu etkinligi yapsak da bir bakiyoruz

kazandiramamisiz eee 6gretememisiz. Eer ogretememe duygusu eee biraz bizim icin problem

oluyor. Yani o sikintiyla karsilasyyoruz.”

3.5.2.4. OSB olan ¢ocuklarin problem davranislar sergilemesi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden sadece biri (1, Sebnem) OSB olan ¢ocuklara
ogretilen iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesinin saglanmasinda OSB olan
cocuklarin sergiledikleri problem davranislar nedeniyle gii¢liik yagadiklarini belirtmistir.
Sebnem oOgretmen OSB olan cocuklarin sergiledigi problem davramislar nedeniyle
kalicilik ve genellemede yasadig: giigliikleri asagidaki bigimde ifade etmistir:

“Yani ¢ocuklarin y1 hocam dedigim gibi problem davranisglart en biiyiik etken. Yani yap mesela
dedim gi yapmiyor, yapmaya zorluyosunuz ¢ocugu. Iste ee az onceki 6rnek gibi digsar ¢iktk ‘Hadi
tistidiik elimize hoh.’ yapmiyor, napryoruz fiziksel yardim uyguluyoruz. Veya disart ¢ikti ben
genellemesini baska bi ortamda yapicam. Cocuk o ortamda problem davranis sergiliyo. Ne biliyim

kagryo, vuruyo, bagiriyo Veya ilgisini baska bi sey ¢ekebiliyor. Hani bunlar 11 engel oluyo.”

3.5.2.5. Cocuklarin dgrendikleri becerileri genellemede sorun yagsamasti

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden yalnizca biri (1, Sedef) OSB olan ¢ocuklarin
ogrendikleri becerileri genellemede sorun yasamasit nedeniyle giicliik yasadigim
belirtmistir. Sebnem 6gretmen c¢ocuklarin 6grendikleri becerileri genellemede sorun

yasamasi nedeniyle yasadig: giigliigii asagidaki sozlerle ifade etmistir:
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“Biz derste atryirum sunu seklinde dgretiyoruz ve ¢ocuk bi kisiye o tepkileri verebiliyo, ancak bizi
otorite kabul ettigi icin biiyiik ihtimal veriyo. Bunu genelleyemiyoruz baska kisiler falan. Mesela
atryorum yemekhanede, teneffiiste bunlari gerceklestirmiyor, Sadece bize gerceklestiriyor. Bu ayni
swnifta olan iki 6gretmene bile degisebiliyor. Bana daha giizel konusuyoken diger ogretmene daha
kisik, boyle daha icine konusabiliyor. Genellemede sikinti yasiyoruz. Swifta yapiyo, disarda
yapmiyo, aileye yapmiyor.”

3.6. Tletisim Becerileriyle lgili Yasanan Giicliiklerin Nedenleri
Gorlisme yapilan 6gretmenler “iletisim becerileriyle ilgili yasanan giigliiklerin
nedenleri” temasinda iki alt-tema altinda goriislerini ifade etmislerdir. Asagida Tablo

3.6’da tema ve alt-temalara iliskin frekans dagilimlar1 yer almaktadir.

Tablo 3.6. Iletisim Becerileriyle Ilgili Yasanan Giicliiklerin Nedenleri

OSB Olan Cocuklara iletisim Becerilerini Ogretirken Yasanan Giigliiklerin Nedenleri f

Ailelerden Kaynaklanan Giicliiklerin Nedenleri

Ailelerin ¢ocuklarinin egitimi konusunda yeterli bilince sahip olmamasi 3

Ogretmenlerden Kaynaklanan Giicliiklerin Nedenleri

Ogretmenin problem davranislarla bas etmede zorlanmasi
Ogretmenin kendini gelistirmek icin diizenlenen egitimlere katilamamasi
Ogretmenin &gretimle ilgili yasanan sorunlar1 cocugun tamstyla iliskilendirmesi

Ogretmenin ¢cocugun dikkatini ve ilgisini siirdiirmede zorlanmasi

P PN NN

Cocuklarn ipuglarina bagimli hale gelmesi

Diger Etmenlerden Kaynaklanan Giigliiklerin Nedenleri

Verilen egitim siiresinin kisitli olmast 1
Grup egitiminin OSB olan ¢ocuklar i¢in uygun olmamasi 1

Sinifin fiziksel ortaminin 6gretim i¢in uygun olmamast 1

OSB Olan Cocuklara Ogretilen Iletisim Becerilerinin Kaliciik ve Genellemesinin Saglanmasinda

Yasanan Giicliiklerin Nedenleri

Ailelerden Kaynaklanan Giicliiklerin Nedenleri

Ailelerin bilgi eksiklikleri nedeniyle ¢ocuklarinin egitiminde aktif rol alamamasi 5

Ogretmenlerden Kaynaklanan Giigliiklerin Nedenleri

Ogretmenlerin iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesini saglamada kendilerini yetersiz 3
goérmesi
Ogretmenin kalicilik ve genellemeyle ilgili yasanan sorunlar1 cocugun tanistyla iliskilendirmesi 1

Egitimciler arasinda iletisimsizlik olmasi 1

Diger Etmenlerden Kaynaklanan Giigliiklerin Nedenleri
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OSB olan ¢ocuklara yonelik toplumun olumsuz bakis agisina sahip olmasi 2

Ogrenci gruplarinin homojen sekilde olusturulmamasi 1

3.6.1. OSB olan ¢ocuklara iletisim becerilerini 6gretirken yasanan giicliiklerin

nedenleri
3.6.1.1. Ailelerden kaynaklanan giigliiklerin nedenleri
3.6.1.1.1. Ailelerin ¢ocuklarinin egitimi konusunda yeterli bilince sahip olmamasi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi (3, Fiisun, Yeliz, Sedef) OSB olan
cocuklara iletisim becerilerini O0gretirken yasanan glicliiklerin nedeni olarak ailelerin
cocuklarinin egitimi konusunda yeterli bilince sahip olmamasini belirtmislerdir. Yeliz
Ogretmen ailelerin ¢ocuklarinin egitimi konusunda yeterli bilince sahip olmamasini
“Daha once bu tarz bir egitim gormemis olmasi. Bi de eer saldirganlik davranislar: da
cok fazlaydi. Bu da aileden de kaynaklaniyo olabilir, aile ¢ok fazla istedigini yapmis.
Cocuk kendini ifade edemiyo. Tiim wu biitiin ihtiyaglarinin hepsi oniine geldiginden
dolayr” sozleriyle ifade etmistir. Flisun 6gretmen ise ailelerin ¢ocuklarin egitimi
konusunda ¢ok bilingli olmadiklarin1 asagida yer alan sozlerle dile getirmistir:

“Eeee aileden kaynakl bir sikinti olabiliyor ¢iinkii hani dedigim gibi benim okulda yaptigim aile
devam ettirmiyo Eee hani bunun disinda da yasadigumiz sikintilar oluyo. Biz mesela yemekhanede
vemegi kendisinin yemesini istiyoruz ama aile evde bunu yapmiyor. Ayni sekilde dil konusma icin

de hani ailelerimiz ¢ok bilin¢li olmuyolar ama biz sdyledigimiz zaman bunu da dikkate almiyolar.”

3.6.1.2. Ogretmenlerden kaynaklanan giicliiklerin nedenleri
3.6.1.2.1. Ogretmenin problem davranislarla bas etmede zorlanmast

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi (2, Fiisun, Yeliz) OSB olan ¢ocuklara
iletisim becerilerini 6gretirken ¢cocuklarin sergiledikleri problem davranislarla bas etmede
zorlandiklarini belirtmiglerdir. Fiisun 6gretmen 6gretmenlerin problem davranislarla bag
etmede zorlanmasint “Sikilinca streotipler bashyo c¢iinkii. Streotipleri kesintiye ugratmak
cocukta yeni bir kriz baslatiyo.” bigimde ifade etmistir. Yeliz 6gretmen ise problem
davraniglarla bas etmede zorlanmasint “Iu biraz daha iletisime ge¢mek i¢in ben de hani
kendi kendime zorluyorum. Oturmak zorundasin, sinifimizin kurallar: var. Bu derste bunu
calismak zorundayiz eee seklinde hani ona yonergeler veriyorum. Bunlari kabul

etmediginden dolay: biraz sikintilarla karsilagiyoruz. ” 6rnegiyle agiklamistir.

70



3.6.1.2.2. Ogretmenin kendini gelistirmek icin diizenlenen egitimlere katnlamamast

Goriisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi (2, Caner, Tarik) OSB olan ¢ocuklara
iletisim becerilerini 6gretirken yasadiklar1 gii¢liikklerin nedenini kendilerini gelistirmek
icin diizenlenen egitimlere katilamamalar1 olarak belirtmislerdir. Caner 6gretmen
Ogretmenlerin kendini gelistirmek i¢in diizenlenen egitimlere katilamamasii “Yani
mesela ben takip ediyorum internetten ee iste bazi hocalar bende ekli. Iste konferanslar
oluyo, seminerleri oluyo ama bunlara katilabilmemiz bizim imkdnsiz oluyo.” sozleriyle
ifade etmistir. Tarik 0gretmen ise 0gretmenlerin kendini gelistirmek igin diizenlenen
egitimlere katilamamasinin nedenlerini asagidaki sozlerle dile getirmistir:

“Biz okullardan milli egitim camiasindan, okullardan, bakanliktan kaynaklanan problemlerle
karsilasiyoruz. Yani o biraz daha boyle iste kendi nasil soyleyim milli egitim camiamizdan
kaynaklanan problemler oluyo. Nas:! oluyor? Yeni teknikler, yeni eee formlar, yeni diizenlemeler
falan gelio, biz bunlardan ister istemez iiniversitelerden uzak kaliyoruz, biz bildigimiz yollarla
siirekli devam ediyoruz. Mesela ben daha dnce gorev yaptigim yerde kaynastirma egitiminin
alternatifi eee Tiirkiye'de uygulanmaya baglamis pilot okullarda falan biz bunu gormedik,
duymadik, bilmiyoruz, égrenmedik. ... Yani kendimizi biraz daha yenileyip eeen daha nasi
soyleyim sisteme ayak uyduracak sekilde devam etmemiz gerekiyor. O konuda eksikliklerimiz var.

Onlarin giderilmesi ¢ok daha onemli.”

3.6.1.2.3. Ogretmenin ogretimle ilgili yasanan sorunlari cocugun tamisiyla
iliskilendirmesi

Gorilisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi (2, Zehra, Hande) OSB olan ¢ocuklara
iletisim  becerilerini  Ogretirken  yasadiklar1  gilicliikleri  ¢ocugun  tanisiyla
iligkilendirmiglerdir. Zehra Ogretmen OSB olan ¢ocugun 6grendigi davranisi
genelleyemedigini, bunun da tanisindan kaynakli olabilecegini “Hani bazen o ortamda
otizmliler gosteremeyebiliolar ama farkli bi ortama girdikleri zaman, ee zaman da
gosteremeyebiliolar ama atiyorum hi¢ ummadigimiz bir anda ee onu bi sekilde
¢tkartabiliyolar. Belki ee bu da genellemeyle alakasi olabilir yani yani genelleme
olmadig igin.” sozleriyle dile getirmistir. Hande 6gretmen ise OSB olan 6grencisinin
yapamadigl her davranisi tanisiyla iligkilendirdigini asagida yer alan sozlerle ifade
etmistir:

“Yani bunu anlamak aslinda tamamen otizmi anlamakla esdeger. Yani bi ¢ocuk neden bi nesneyle

ilgilenmiyor demek bu. Neden bir oyuncak sevmiyor? Neden sevdigi bir nesne yok demek. Bunun

nedeni otizmin ta kendisi olur ve bu cevabi vermekte ben su an ¢ok zorlaniyorum. Neden bir eee
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nesneyi sevmezler? Nesneyle ayni anda ilgilenemeyiz. Neden bir ortak ilgi kuramiyoruz. Hani

buna su an cevap verme konusunda ¢ok yetersiz hissediyorum kendimi.”

3.6.1.2.4. Ogretmenin cocugun dikkatini ve ilgisini siirdiirmede zorlanmasi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden sadece biri (1, Fiisun) OSB olan ¢ocuklara
iletisim becerilerini 6gretirken ¢ocugun dikkatini ve ilgisini siirdiirmede zorlandigini
sOylemistir. Fiisun 6gretmen ¢ocugun dikkatini ve ilgisini siirdirmede yasadig1 zorlugu
“Eee onun disinda mesela ¢ocugun yani ilgisini siirekli ayakta tutmak ¢ok eee zor oluyo

stirekli.” bigiminde ifade etmistir.

3.6.1.2.5. Cocuklarin ipuglarina bagiml hale gelmesi

Goriigme yapilan 6gretmenlerden yalnizea biri (1, Zehra) OSB olan ¢ocuklara
iletisim becerilerini 6gretirken yasadigi giigliigiin nedenini ¢ocuklarin ipuglarina bagimli
hale gelmesi olarak ifade etmistir. Zehra 6gretmen OSB olan g¢ocuklarin ipuglarina
bagimli hale gelmesini asagidaki sozlerle dile getirmistir:

“Eeee yani soyle, 6grenci zaten hani dil ¢iktis: yok. Ogrenci de eee ne yapmaya ¢alisio iste siirekli
ipucu alio. Ipucu aldiktan sonra séyliio, onun haricinde ¢ok fazla soylemio maalesef. Eeee nedeni
nedir yani ¢cocuklar ipucu bagimlisi oluyolar. Bilemiyorum yani bu siire¢ icerisinde hani direk eu

bizden bi seyler bekliolar, tek baslarina ee yapmaktan ¢ok ¢ekiniolar.”

3.6.1.3. Diger etmenlerden kaynaklanan giicliiklerin nedenleri
3.6.1.3.1. Verilen egitim siiresinin kisitl olmasi

Goriisme yapilan 6gretmenlerden sadece biri (1, Neslihan) OSB olan gocuklara
iletisim becerilerini 6gretirken yasanan gii¢liiklerin nedeni olarak verilen egitim siiresinin
kisitlt olmasini géstermistir. Neslihan 6gretmen ¢ocuklara verilen egitim siiresinin kisith
oldugunu ve OSB’den kaynaklanan sorunlarin bu kisitli saatlerle asilamayacagini
asagidaki sozlerle ifade etmistir:

“Iletisim becerileri dedigim gibi ben burada ne kadar ¢cabalarsam ¢abaliyim benim ¢abam alti
saat icin yeterli gecerli. Bu alti saatten sonrasina bi ¢oziim bulmamiz gerekiyor. Ciinkii otizm
dedigimiz sey ee alti saatle veya bi saat ozel dersle, iste bi saat rehabilitasyonla asilabilecek seyler

degil.”

3.6.1.3.2. Grup egitiminin OSB olan ¢ocuklar icin uygun olmamasi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden yalnizca biri (1, Sedef) OSB olan ¢ocuklara

iletisim becerilerini 6gretirken yasanan giigliiklerin nedeni olarak grup egitiminin OSB
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olan c¢ocuklar i¢in uygun olmamasini gostermistir. Sedef Ogretmen c¢ocuklarinin
performanslarinin birbirinden farkli olmasi nedeniyle grup egitiminin OSB olan ¢ocuklar
icin uygun olmadigint “Iu sinifta dort ¢ocuk var. E dort ¢cocuk ¢ok, birbirinden ayri
performans sergiliyo. Hepsine e grup egitimi yapamiyoruz. ... Ee grup egitim olmasi

bence biiyiik bi sikint1. Bire-bir yok.” sozleriyle ifade etmistir.

3.6.1.3.3. Sunifin fiziksel ortaminin ogretim icin uygun olmamasi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden sadece biri (1, Sedef) OSB olan ¢ocuklara
iletisim becerilerini 6gretirken yasanan giiclilklerin nedeni olarak smifin fiziksel
ortaminin Ogretim i¢in uygun olmamasini gostermistir. Sedef Ogretmen iletisim
becerilerinin 6gretimi i¢in sadece masa ve sandalyeden olusan ve sinirli materyalin
bulundugu bir fiziksel ortaminin uygun olmadigint “fuz sinif ortami da ¢ok uygun degil
bence. Hani masada karsilikli simirli materyallerle ¢cok uygun degil bence. Daha rahat bi
ortamda, daha c¢ocuklarin ee normal yasamina uygun ortamlarda olsa daha rahat

calisabiliriz dil konugsmay:.” sdzleriyle ifade etmistir.

3.6.2. OSB olan ¢ocuklara égretilen iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesinin

saglanmasinda yasanan giicliiklerin nedenleri
3.6.2.1. Ailelerden kaynaklanan giicliiklerin nedenleri

3.6.2.1.1. Ailelerin bilgi eksiklikleri nedeniyle cocuklarinin egitiminde aktif rol

alamamasi

Goriigme yapilan 6gretmenlerin yarist (5, Fisun, Yeliz, Hande, Caner, Sedef)
ailelerin bilgi eksiklikleri nedeniyle c¢ocuklarinin egitiminde aktif rol alamamasinin
Ogrenilen becerilerin kalicilik ve genellemesinin saglanmasinda giiclilk yasanmasina
neden oldugunu belirtmistir. Sedef 6gretmen ailelerin gocuklarinin egitim siirecinde aktif
rol almalar1 gerektigini “Aileleri igin i¢ine katmadiktan sonra kesinlikle bi ilerleme olcani
diisiinmiiyorum ve ¢ocuklarin karsiliklt boyle masa sandalye bire-bir oturarak kesinlikle
gelisceklerini diigiinmiiyorum.” sozleriyle dile getirmistir. Caner Ogretmen ailelerin
cocuklarinin egitiminde aktif rol almalarinin énemini asagida yer alan sozlerle ifade
etmistir:

“Ailelerin bu konuda ¢ok ozensiz oldugu, yani mesela ailelerde atiyorum wmmm hani ¢ocuk

glinaydin gibi dedigi zaman aile i¢in bu ¢ok fazla bi sey ifade etmiyor olabiliyor. Mesela diger

cocuklarin ilgi evet. Diger ¢cocuklarin da mesela baska ¢ocuklart da var yani sonugta onlar i¢in

de hayat devam ediyo. luz bu tip seylerin iizerinde ¢ok durmuyolar.”
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3.6.2.2. Ogretmenlerden kaynaklanan giicliiklerin nedenleri

3.6.2.2.1. Ogretmenlerin iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesini saglamada

kendilerini yetersiz gormesi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin bir kismui (3, Tarik, Caner, Sedef) OSB olan
cocuklara Ogrettikleri iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesini saglamada
kendilerini yetersiz gordiiklerini belirtmislerdir. Tarik Ogretmen Ogrettigi iletisim
becerilerinin  kalicilhik ve genellemesini saglamada kendini yetersiz gordigiini
“Yasadigimiz gii¢liiklerin yani bu ¢ok genis bir alan benden kaynaklanan 111 6gretmenden
kaynaklanan eksiklikler olabilir. ... Ogretmenden, ortamdan kaynaklanan problemler
var.” sozleriyle dile getirmistir. Caner 6gretmen ise iletisim becerilerinin kalicilik ve
genellemesini saglamada kendini yetersiz gérmesini asagidaki sozlerle ifade etmistir:

“Bu gii¢liiklerin nedenleri u simdi mesela ¢ocuklarin bu becerileri karistirmast aslinda bizim
birden yiikleme yapmamizdan kaynaklaniyo olabilceni ben diistiniiyorum. Hani mesela uu gsimdi
egitim ortam kisith siire alti saat. Bu alti saat ee seyinde i biz bu egitim eum okul dedigim gibi
okul ortami kisitly bi siire, alti saatte biz de bi ¢cok beceriyi hedef alryoruz. BEP lere iste w1 bu tip
seylere hedef aliyoruz. Simdi mesela bazi ¢ocuklar sunun ayrimini yapamiyor, mesela aksam
oldugunda iyi aksamlar demesi gerektigini veya sabah oldugunda giinaydin demesi mesela.

Cocuklar bunlarda kavram kargasasi yasayabiliyo ve ¢cocuklardan ¢ok giic iist seyler bekliyoruz.”

3.6.2.2.2. Ogretmenin kalicihk ve genellemeyle ilgili yasanan sorunlari ¢ocugun

tamisiyla iligkilendirmesi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden sadece biri (1, Sebnem) OSB olan ¢ocuklarin
ogrendikleri iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesini saglamada yasadiklari
sorunlart ¢ocugun tanisiyla iliskilendirmistir. Sebnem 6gretmen cocugun kalicilik ve
genellemeyi saglamada yasadig1 sorunlarin nedeni olarak OSB’yi gordiigiinii asagida yer
alan sozlerle ifade etmistir:

“Yani nedenleri hocam u otizimin 1aa kendi getirdigi iste sebepler olarak gériiyorum. Az énce
saymistim ya ee dikkatini baska bir yone dagilmasi, baska bi ortamda yapicam genellemeyi, hani

dikkatini baska nesnelerin ¢ekmesi veya u beni dinlememesi 1 ben bu sebeplere bagliyorum.”

3.6.2.2.3. Egitimciler arasinda iletigsimsizlik olmasi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden sadece biri (1, Neslihan) OSB olan ¢ocuklarin
ogrendikleri iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesini saglamada yasadiklari

sorunlarin egitimciler arasinda yasanan iletisimsizlikten kaynaklandigini belirtmistir.
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Neslihan 6gretmen egitimciler arasinda yasanan iletisim sorununu asagida yer alan
sozlerle ifade etmistir:

“Herkesin otizm, iste down sendromu, ézel egitim, kaynastirma bunlari kesinlikle bilmesi
gerekiyor. En basitinden smnif ogretmenlerimiz biz burda c¢ocuklarimizi belli bi seviyeye
getirebildikten sonra kaynastirma egitimine yonlendiriyoruz. Amacimiz bu. En biiyiik amacimiz
cocuklarimizin  kaynasabilmesi. Biz gonderdigimizde sinif oOgretmenleri olsun veya
rehabilitasyona gidiyorlar, ordaki ogretmenleri olsun. Biz kendi aramizda bile iletisim

kuramiyoruz.”

3.6.2.3. Diger etmenlerden kaynaklanan giicliiklerin nedenleri
3.6.2.3.1. OSB olan ¢ocuklara yonelik toplumun olumsuz bakis agisina sahip olmasi

Goriisme yapilan Ogretmenlerin bir kismi (2, Zehra, Neslihan) OSB olan
cocuklarin Ggrendikleri iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesini saglamada
yasadiklart sorunlarin toplumun bu c¢ocuklara yonelik olumsuz bakis agisindan
kaynaklandigini séylemistir. Zehra 6gretmen toplumsal ortamlarda OSB olan ¢ocuklara
yonelik olumsuz bakis acisin1 asagidaki sozlerle dile getirmistir:

“Eee disarda da insanlarin bilingsizce davranmalart ashinda. Ciinkii ¢cocuklarimiza yonelik ee
direk engelli etiketini yapistirip eee kesinlikle iletisimi kesiolar, her seyi kesiolar. Ashinda hani
onlar da iletisime gegseler ¢ocuk bi sekilde kendini anlatmaya yonelik daha ¢ok ¢aba sarf edecek,

daha ¢ok ugrasicak yani bole. Disarda ama disaridaki insanlar maalesef.”
Neslihan 6gretmen ise OSB olan ¢ocuklara yonelik toplumun bilingsiz ve bilgisiz
oldugunu, bakis agisinin da olumsuz oldugunu asagida yer akan sozlerle vurgulamigtir:

“Baktigimizda 6zel egitim ¢ok ¢ok geride. Hani bu zorluklarda en biiyiik iste bundan kaynaklaniyo,
bilgisizlikten. Insanlara otizm dediginizde o ne diyo. Biz iki sene énce ee ... ..... ‘da otizm senligi
yaptik. Elimizde iste otizm farkindalik vs. pankartlar vardh. ..... ‘dan bi iste vatandag yanmima geldi.
Otizm ne yaa falan dedi. Ot mu i¢iyonuz napryosunuz dedi. Otizm ve ot i¢mek. Hani bundan
bahsediyolar. Hani otizmin bir u en azindan bir hastaltk mi diye sormalarini beklerdim. Evet, bir
hastalik degil. Ama en azindan aa otizm bi hasta, grip gibi bi sey en azindan diyebilmelerini
isterim. Biitiin herkesin bunun i¢inde olmasini, ozel egitimi bilmeleri, 6zel egitimin her anlamda

yvayginlastirilmasini engelli bir birey olsun evde olmasin.”

3.6.2.3.2. Ogrenci gruplarinin homojen sekilde olusturulmamasi

Goriisme yapilan 6gretmenlerden sadece biri (1, Fiisun) OSB olan ¢ocuklarin
devam ettigi okullarda smiflarin homojen sekilde olusturulmamasinin, ¢ocuklarin
ogrendikleri becerilere iliskin kalicilik ve genelleme sorunlari yagsamasina neden

oldugunu belirtmistir. Fiisun 6gretmen smiflarin homojen olmasimin yarattigi sorunu
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“Eee onun disinda eeee siniftaki ogrenci sayisinin ve ogrenci diizeylerinin birbirine yakin
olmasimin ee kaliciligi arttirmada etkili olacagint diistiniiyorum. Ciinkii ¢alismak

gergekten zor oluyor. Ayni diizeyde zor olan 6grencilerle.” sozleriyle ifade etmistir.

3.7. Yasanan Giicliiklerin Céziimiine Yonelik Ogretmenlerin Yaptiklar1 Calismalar

Goriisme yapilan 6gretmenler iletisim becerileriyle ilgili “yasanan giicliiklerin
¢Ozlimiine yonelik yapilan ¢alismalar” temasinda iki alt-tema altinda goriislerini ifade
etmigslerdir. Asagida Tablo 3.7°de tema ve alt-temalara iliskin frekans dagilimlan yer
almaktadir.

Tablo 3.7. Yasanan Giicliiklerin Coziimiine Yonelik Ogretmenlerin Yaptiklar: Calismalar

Ogretmenlerin OSB Olan Cocuklara iletisim Becerilerini Ogretirken Yasadiklar1 f
Giicliikleri Cozmek i¢cin Yaptiklar1 Calismalar

Aileleri siirece dahil etmeye calisma 5
Ogretime okuldaki diger kisileri dahil etme 3
Cocuklarin ilgileri dogrultusunda etkinlikler yapma 2
Mezun oldugu tiniversitedeki hocalarina danigma 1
Farkli kaynaklari arastirma ve okuma 1
Ogretimde uyarlamalar yapma 1

Ogretmenlerin OSB Olan Cocuklara Ogrettikleri iletisim Becerilerinin Kalicihk ve Genellemesini

Saglamada Yasadiklan Giicliikleri Cozmek I¢in Yaptiklar1 Cahismalar

Aileleri siirece iligkin bilgilendirme 5
Akran etkilesimi i¢in firsatlar yaratma 2
Ev ziyaretleri yapma

Ailelerin sinifta gdzlem yapmasini saglama !
Cocuga hizmet sunan diger 6gretmenlerle iletisime gegme 1
Internetten arastirma yapma 1
Ogretmenin herhangi bir sey yapmamasi 1

3.7.1. Ogretmenlerin OSB olan ¢ocuklara iletisim becerilerini 6gretirken yasadiklar

giicliikleri ¢ozmek icin yaptiklari1 ¢calismalar
3.7.1.1. Aileleri siirece dahil etmeye calisma

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin yarisi (5, Fiisun, Yeliz, Neslihan, Sedef, Caner)
OSB olan ¢ocuklara iletisim becerilerini 6gretirken yasadiklari giigliikleri ¢6zmek igin
aileleri siirece dahil etmeye calistiklarini belirtmislerdir. Fiisun 6gretmen aileleri siirece

dahil etmek i¢in bilgilendirme caligmalar1 yaptiklarin1 ve eve 6dev verdiklerini “Aileyi
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hani o giin ne yaptiysak bilgilendiriyoruz, siz de devam edin seklinde uyariyoruz. Odevier
veriyoruz hani ozellikle dil konusma agisindan ogrencilerin hi¢biri kendini ifade
edemiyor, hani siirekli siz de soyle yapin, boyle yapin diye édev verip doniit istiyoruz.”
sozleriyle agiklamistir. Sedef 6gretmen ise aileleri siirece dahil etmek i¢in neler yapmalari
gerektigi konusunda onlart egitmeye calistiklarint sdylemis ve yaptiklart ¢alismalari
asagida yer alan sozlerle ifade etmistir:

“Ailelere ¢ok sik en uyarilarda bulunuyoruz. Béyle yapin, sdyle yapin. Onlart da bi nevi egitmeye
calistyoruz ama yeterli siiremiz de yok agikgast ailelerle konusmaya. Sadece bi giin rehberlik

dersimiz var, 40 dakika. Hani o da cok sitkintili bi stirec, Kisith bi stirec.”

3.7.1.2. Ogretime okuldaki diger kisileri dahil etme

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin bir kismu (3, Zehra, Neslihan, Sedef) OSB olan
cocuklara iletisim becerilerini 6gretirken yasadiklar giicliikleri ¢6zme ¢6zmek igin
ogretime okuldaki kisileri de dahil etmeye calistiklarini belirtmislerdir. Zehra 6gretmen
ogretime okuldaki kisileri dahil ettiklerini sdylemis bu durumu asagida yer alan sozlerle
orneklendirmistir:

“Eee biz mesela iki dgretmeniz. Ben dgrenciyle stirekli calismiyorum, dgren 6gren dgrencinin hani
diger dgretmenimizle birlikte ¢aliymasimi da sagliyoruz. Eee stajerimizle de ¢alismasini
saglyoruz. Hatta diger 6gretmenlerden yardim bile aliyoruz sirf biz bagl kalmasin diye Eeee ve
disarda mesela hosteslerimiz var. Hosteslerimiz ile bile ¢calisabiliyoruz bu durumu bazen Ama bu

biraz daha sey oluyo hani 6gretimi belirli bir noktaya getirdikten sonra basinda yapmiyoruz.”
Neslihan 6gretmen ise dgretime okuldaki diger kisileri dahil etmek ig¢in sinif
ziyaretleri yaptiklarini asagidaki sozlerle aciklamistir:

“Sadece bire-bir benimle degil. En basitinden yan sinifa, komsu komsu simifa misafir olarak
gidiyoruz. Orda farkli 6grenciler gériiyo. Farkli ogretmenin otoritesini taniyo. Becerilerini
genelliyo. Ogrendigi seyleri o sunif kurallarim diger sinifta uygulamaya baslyo. Bunlarin hepsi

aslinda iletisim ve bu iletisimi destekleyen unsurlar.”

3.7.1.3. Cocuklarin ilgileri dogrultusunda etkinlikler yapma

Gorilisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi (2, Tarik, Hande) OSB olan ¢ocuklara
iletisim becerilerini 6gretirken yasadiklar1 gii¢liikleri ¢6zmek i¢in ¢ocuklarin ilgileri
dogrultusunda etkinlikler yaptiklarin1 belirtmislerdir. Tarik 6gretmen ¢ocuklarin ilgileri
dogrultusunda etkinlikler secerek dikkat siiresini uzatmaya c¢alistigini yapmayi
“Karsuastigimiz giicliikleri ¢ozmek igin iste dikkat diizeylerini oradan ornek vereyim

dikkat diizeylerini uzatmak icin etkinligi daha ¢ocuga dogru, ¢ocugun istedigi ilgi
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alanlarimin oldugu alanlart tespit edip o yonde yogunlastirtyoruz. Sevdigi etkinlikler, ee

’

istedigi faaliyetlerle dikkat siiresini uzatmaya ¢alisiyoruz.” sozleriyle ifade etmistir.
Hande 6gretmen ise ¢ocuklarin ilgileri dogrultusunda etkinlikler yaptigini, bunun igin
ailelerden ¢ocuklarinin sevdigi nesneleri istedigini asagidaki sozlerle dile getirmistir:

“Sadece aileden ilgilendigi, hoslandigi bir oyuncak ve bir materyal, bir kiyafet bile olabilir, ¢cok
sevdigi bir esyasini talep ettim onlardan. Ama bu ilginin ¢ok kisa siireli oldugunu, atiyorum bir ay

topa, yumusak toplara ilgiliyken, bir ay sonra eee sey isikli toplara gegtigini yani uzun siire bunu

1l

cok sever dedigimiz hi¢hir egyanin bulunmadigini séylediler.’

3.7.1.4. Mezun oldugu iiniversitedeki hocalarina danisma

Goriisme yapilan 6gretmenlerden sadece biri (1, Sebnem) OSB olan gocuklara
iletisim becerilerini  0gretirken glicliik yasadiginda mezun oldugu {iiniversitedeki
hocalarina danistigini belirtmistir. Sebnem 6gretmen giicliik yasadiginda mezun oldugu
tiniversitedeki hocalarina danistigini asagidaki sozlerle ifade etmistir:

“Iste iiniversitedeki hocami hocalarimi aradim. Bi asistamimiz vardi. O dil konusma terapistiydi.
Ozel egitimde yiiksek lisans yapiyodu. ..... hanim ... ... ‘da hatta. Isim verdim ama hani hani onunla
1 ulagsmaya ¢alistim, yine kendi boliim baskanimla konusmaya ¢aligtim. It yani onlar ¢ok yardimci
olmaya c¢alistilar. Eee onlar onlarin da tabi yonlendirmesiyle biraz daha ilerledigimi

diigtiniiyorum.”

3.7.1.5. Farkh kaynaklar: arastirma ve okuma

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden yalnizca biri (1, Sebnem) OSB olan ¢ocuklara
iletisim becerilerini 6gretirken glicliilk yasadiginda farkli kaynaklardan aragtirma ve
okuma yaptigini belirtmistir. Sebnem 6gretmen iletisim becerilerinin 6gretimi konusunda
farkli kaynaklardan arastirma ve okuma yaptigint “luz arastirdim iste az once saydigim
gibi makaleler okudum. ... Cocugun tabi konusmasi beni daha da motive etti. ” sdzleriyle

ifade etmistir.

3.7.1.6. Ogretimde uyarlamalar yapma

Goriisme yapilan 6gretmenlerden sadece biri (1, Tarik) OSB olan gocuklara
iletisim becerilerini 6gretirken yasadiklar giigliikleri ¢6zmek icin 6gretimde uyarlamalar
yaptigini belirtmistir. Tarik 6gretmen 6gretimde yaptigi uyarlamalar: asagidaki sozlerle
orneklendirmistir:

“Dielim ki ii¢ giin sonra tekrar unutuyor, genellememis oluyor, ii¢ giin sonra kalici hale gelmiyor.

Bu sefer isi en basa dondermek zorunda kaliyoruz. Bagstan 6gretiyoruz, tekrar acaba nerede hata
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yaptik? Nerden dgretime tekrar baslayip nerde hata yaptik yontemimizi degistiriyoruz. Eeei bazen
yontemi degistirdik, ortamdaki kullandigimiz materyaller, ortamlar bunlart degistiriyoruz, uvhh

sonunda kaliciliga ulasmay: temenni ediyoruz.”

3.7.2. Ogretmenlerin OSB olan cocuklara dégrettikleri iletisim becerilerinin kalicihk

Ve genellemesini saglamada yasadiklar giicliikleri ¢6zmek icin yaptiklar1 calismalar
3.7.2.1. Aileleri siirece iliskin bilgilendirme

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin yarisi (5, Flisun, Yeliz, Zehra, Neslihan, Sedef)
OSB olan ¢ocuklara 6grettikleri iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesini saglamak
i¢in aileleri siirece iligkin bilgilendirdiklerini belirtmislerdir. Fiisun 6gretmen kalicilik ve
genellemeyi saglamak icin aileleri siirece “Dedigim gibi velilerimle gériisiiyorum Biz
bunlari ¢alistik sizde bo bu sekilde devam edin diye iistiine basa basa yimadan her giin
soyliiyoruz.” bi¢cimde ifade etmistir. Sedef Ogretmen ise kalicilik ve genellemeyi
saglamak i¢in ailelere egitim vermek gerektigini asagidaki sozlerle ifade etmistir:

“Swnifta gayet iyi gidiyo, 6gretebiliyoruz ama iste ¢evreye ¢ok miidahale edemiyoruz. O yiizden
bizim de bence ¢evrede olmamiz gerekiyor. Aile ortaminda, dogal ortamlarda ¢ocuklar: yan yana
olup egitim vermemiz gerekiyor diye diistiniiyorum. Cocuklarin evlerinde egitim ortami
saglanmall bence. Hani bu sadece okulda yapmasiyla hi¢ bi iglevsellik olmuyo. Evierine gidilmeli,

ailelere daha ¢ok egitim verilmeli diye diigiiniiyorum ben.”

3.7.2.2. Akran etkilesimi icin firsatlar yaratma

Goriisme yapilan dgretmenlerin bir kismi (2, Fiisun, Zehra) OSB olan gocuklara
ogrettikleri iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesini saglamak i¢in akran etkilesimi
firsatlar1 yarattiklarini belirtmislerdir. Flisun 6gretmen sinifta performansi daha iyi olan
ogrencilerle daha diisiik olan 6grenciler arasinda akran etkilesimi firsatlar1 yarattigini
sOylemis ve yaptig1 uygulamay1 “Bi de eee sinifimizda bir tane konusan ogrencimiz var.
Bir tane de daha iyi bir diizeyde 6grencimiz var. Onlari mesela etkilesime sokuyoruz.
Osrencimiz zaten bizi taklit ediyor, konusan 6grencimiz hani bu sefer de akran seklinde
bi iletisim kurmalarini saglyyoruz.” sozleriyle ifade etmistir. Zehra 6gretmen ise akran
etkilesimi icin firsatlar1 yaratmaya kaymnastirma uygulamalari agisindan yaklasmis ve
goriisiinli  “Bence mesela disardaki okullardaki ogrencilerle konusulabilir, yani
seminerler diizenlenebilir. Farkli okullara gidilip mesela iste ee ¢ocuklarla birlikte
kaynastirma ¢alismalart yapilabilir. O zaman da belki ¢ocuklara hani biraz daha

oncesinde egitim verip sonrasinda kaynastirma ee yapilabilir.” bigiminde ifade etmistir.
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3.7.2.3. Ev ziyaretleri yapma

Goriisme yapilan 6gretmenlerden sadece biri (1, Yeliz) OSB olan ¢ocuklara
ogrettigi iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesini saglamak igin ev ziyaretleri
yaptigin1 belirtmistir. Yeliz 6gretmen ev ziyaretleri yaparak ¢ocugun evde sergiledigi
iletisim davranislarina iligkin aileden bilgi aldiklarini asagidaki sozlerle ifade etmistir:

“Aile egitiminden baslyyoruz éncelikli olarak. Zaten senenin her basinda ev ziyaretleri yapiyoruz.
Cocugun ¢alisma ortami nasil? Evdeki kisilerle nasil iletisime gegiyo? Hani en basitinden bi
beslenme. Cocuk Kendi ihtiyaglarin karsilarken annesiyle ya da babasiyla nasil iletisim kuruyo,

sizle nasil iletisim kuruyo?”

3.7.2.4. Ailelerin sinifta gézlem yapmasini saglama

Goriisme yapilan 6gretmenlerden sadece biri (1, Neslihan) OSB olan ¢ocuklara
Ogrettigi iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesini saglamak icin ailelerin sinifta
gozlem yapmasini sagladigini belirtmistir. Neslihan 6gretmen aileleri sinifa gagirarak
hem kendi ¢ocugunun hem de smiftaki diger c¢ocuklarin davraniglarini gérmesini
sagladiklarini ve konustuklarini asagidaki sozlerle agiklamistir:

“Her hafta bir velimizi simifimiza davet ediyoruz ve rehberlik de ve rehberlik dersimizde u
smifimiza davet ediyoruz. Cocugun genel durumu, bu hafta neler yaptik, neler yapabiliriz,
odevlerimizi hangi giinler, ne zaman yapmalyyiz vs. Kesinlikle her hafta bir velimiz geliyor. Hatta
ee bir giin boyunca bir velimiz burda duruyo. Cocuklarimiz, diger ¢cocuklarimizin sorumlulugunu

almasi yani sadece kendi ¢cocugunu gérsiin istemiyoruz. Diger ¢ocuklarla da ilgilensin. ”

3.7.2.5. Cocuga hizmet sunan diger 6gretmenlerle iletisime ge¢me

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden sadece biri (1, Neslihan) OSB olan ¢ocuklara
ogrettigi iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesini saglamak i¢in ¢ocuga hizmet
sunan diger Ogretmenlerle de iletisime gectigini belirtmistir. Neslihan 6gretmen
caligmalar1 takip edebilmek i¢in ¢ocuga hizmet sunan diger Ogretmenlerle iletisim
defterleri araciligiyla haberlestigini asagidaki sozlerle ifade etmistir:

“Biz ordaki ogretmeniyle ee ¢calismalarin takip ediyoruz. Cocugumuzun defterine bakiyoruz. Ne
calismiglar ona soruyoruz. Ne ¢alistiniz vs. Hani ben ee ashinda bizi takip etmesi veya bizi
desteklemesi adina veya beraber bir ortak yol bulmamiz adina 6gretmenin iste ee giizel mektup
hani iletisim kurabilmek adina mektup Ogrencimizle gonderiyoruz. ... Iletisim icin iste ee

birbirimizi aslinda davet edebiliyoruz.”
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3.7.2.6. Internetten arastirma yapma

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden yalnizca biri (1, Hande) OSB olan ¢ocuklara
ogrettigi iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesini saglamak igin internetten
arastirma yaptigini belirtmistir. Hande 6gretmen internetten arastirma yaptigin1 “Séyle
ben su an siirekli internetten bir tarama yapiyorum, iletisim becerilerini gelistirebilcek
otizmle ilgili. Iste oyun, etkinlik, faaliyet ne var diye yokluyorum ve hangisi ... ..... ‘a uygun

onu arastirtyorum. ... Su an tek basvurdugum yer internet, internet kaynaklari.’

sozleriyle aciklamistir.

3.7.2.7. Ogretmenin herhangi bir sey yapmamasi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden sadece biri (1, Caner) OSB olan ¢ocuklara
Ogrettigi iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesini saglamada yasadigi sorunlar
c¢ozmek icin herhangi bir sey yapmadigimi belirtmistir. Caner Ogretmen Ogrettigi
becerilerin kalicilik ve genellemesini saglamaya ya da sorun yasadiginda bunlari ¢6zmeye
yonelik herhangi bir sey yapmadigini asagidaki sozlerle ifade etmistir:

“Evet, biz imm simdi dedigim gibi Kendimizin yasadig1 giicliikler. Ya bunlari ¢ézmek igin ya

aslinda var ya okul ortamlari biraz daha boyle hani nasil desem yani biraz béyle karambol oluyo

ya mesela bunlara atliyoruz, atliyip kalryoruz yani éyle bu sekilde maalesef. Hani o yénde ¢ok bi

seyimiz olmuyo yani. Boyle calismamiz olmuyo yani maalesef ne yazik ki.”

3.8. Iletisim Becerilerine Yonelik Ogretmenlerin Onerileri

Goriisme yapilan 6gretmenler “iletisim becerilerine yonelik oneriler” temasinda
bir alt-tema altinda goriislerini ifade etmislerdir. Asagida Tablo 3.8’de tema ve alt-
temalara iliskin frekans dagilimlari yer almaktadir.

Tablo 3.8. Jletisim Becerilerine Yonelik Ogretmenlerin Onerileri

Ogretmenlerin iletisim Becerilerini Etkili Sekilde Ogretmek i¢cin Yapilmas1 Gerekenlere f

iliskin Onerileri

Ogretmenlerin iletisim becerilerinin kazandirilmasina ydnelik egitim almasi 5
Ogretmenlerin iletisim becerilerini kazandirmak icin sistematik dgretim sunmasi 4
Ailelerin bilinglenmesi i¢in ¢aligmalar yapilmasi 4
Iletisim becerilerine yonelik ders saatlerinin arttirilmast 2
Ogretim materyallerinin etkili ve verimli kullanilmasi 2
Ogretime okuldaki diger kisileri dahil etme 1
Sosyal medyada platform olusturma 1
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OSB alanina 6zgii 6gretmen yetistirilmesi 1

Okullarda dil ve konusma terapistinin istihdam edilmesi 1

3.8.1. Ogretmenlerin iletisim becerilerinin kazandirilmasina yonelik egitim almasi

Gortisme yapilan Ogretmenlerin yarist (5, Sebnem, Hande, Caner, Yeliz,
Neslihan) OSB olan ¢ocuklara iletisim becerilerini etkili sekilde 6gretmek igin
ogretmenlerin bu konuda egitim almasi gerektigini belirtmislerdir. Yeliz 6gretmen
O0gretmenlerin iletisim becerilerinin kazandirilmasina yonelik teori ve pratigi birlestiren
egitimler alinmasi gerektigini asagidaki sozlerle ifade etmistir:

“Iletigim becerilerinin iizerine aslinda hani ¢ok ta fazla hani 6gretmenler hani iiniversitede alinan

bir egitim 56z konusu. Zaten herkes bu egitimi altyo. Ama 6gretmen olduktan sonra asil kendimizi

yetistirmemiz gerekiyor. Aslinda her sey teorik bilgide kaliyo. Daha ¢ok pratige dayali bilgilerin

alinmast gerekio yani bunun bi eksikligi soz konusu. Hani bunun adina kisi kendisini geligtirmesi

gerekiyor.”

Neslihan G6gretmen ise Ogretmenlerin iletisim becerilerinin kazandirilmasina
yonelik egitim alarak bilgilerini genisletmelerini ve bu egitimlerin okullara

yayginlastirilmasi gerektigini asagidaki sézlerle vurgulamistir:

“Eee ben iletisim adina é6zellikle otizmli ¢ocuklar icin iletisim bizim en biiyiik sorunlarimizdan
biriyken iletisim adina yapilan egitimlere, iste ¢calistaylara vs. lerin yetersiz oldugunu ve herkesin
bu ¢alistaylara, seminerlere katilacak vaktinin, maddi imkaninin, iste zamanwin olmadigint hani
en basitinden ben bekarim, ee tek basima yastyorum. Benim maddi durumum vs. evii ii¢ ¢ocuklu
bir insan bir ogretmene gore daha iyiyim ben daha basima buyruk su egitim varmis gidebilirim
diyebilirim. Bu egitimlerin sehirlere yayginlagtirilmasi, ozellikle egitim-uygulama okullarina bire-
bir gelinip uygulanmasini, gosterilmesini, égretilmesini ben istiyorum. ... Oncelikle ee ashnda
bizim iletisim becerilerini kullanmamiz gerekiyor. Bunu 6grenmemiz gerekiyor. Biz nasil iletisim
kurcagmizi ashinda biz de bilmiyoruz. Hani ¢ocuklarimiza 6gretmeye calisiyoruz evet ama biz

ashnda kabataslak 6gretmeye ¢alistyoruz. Once egitimcilerin de egitilmesi gerekiyor.”

3.8.2. Ogretmenlerin iletisim becerilerini kazandirmak icin sistematik 6gretim

sunmasi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin yarist (4, Tarik, Neslihan, Sedef, Sebnem) OSB
olan ¢ocuklara iletisim becerilerini etkili sekilde 6gretmek i¢in 6gretmenlerin sistematik
Ogretim sunmasi gerektigini belirtmislerdir. Sebnem 6gretmen Ogretmenlerin iletisim
becerilerini kazandirmak i¢in sistematik 6gretim sunmasini asagidaki bi¢ciminde ifade

etmistir:
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“Simdi ben mesela égrencimle dil konusma iizerine calisicam. Iletisim becerileri iizerine ¢alisicam
ama ¢ocuk w1 yani atiyorum goz kontagi kaybet belli agir ya bu ¢ocukta ben ilk senemde bunu
yasamistim. Ilk basta diyodum ki ne ¢aliscam ben. Evet, hani toplumsal uyumda biliyorum. Okuma
vazmada ¢izgiden baslicam biliyorum. Kaslarin nasi ge bunu bi ama dil konusmada nerden
baglicam? Yerine oturur mu almalyim? Yoksa goz kontagi kurar mi? Hangisi bunun én kosul

becerisi? Hani hangi swrayla gitmeliyim? Hani bu swalamayr bilmiyorum. Eee bu zinciri

s

bilmedigim i¢in baya bi zorlanmistim ilk senemde yani ilk atandigimda.”’

Sedef Ogretmen ise Ogretmenlerin iletisim becerilerini kazandirmak i¢in
sistematik 6gretim sunmasi gerektigini sGylemis ve bu siirecin 6nemli bir agsamasi olan
degerlendirme siirecinden verdigi bir 6rnekle durumu agiklamistir:

“Ithh ¢ocugu degerlendirme siireclerimiz de ¢ok kisa oluyo ve dogru degerlendirmedigimizi
diigiiniiyorum c¢ocuklari. Daha genis bi zamanda daha ¢ok sunuyla daha ¢ok emr daha ¢ok
denemeyle daha c¢ok giizel degerlendirebilcegini ve baslama noktasinin ¢ok iyi segilmesi
gerektigini diisiiniiyorum. Cocuklara amaclarimin ¢ok iyi segilmesi gerektigini diistiniiyorum.

Cocuga yapamayacag bi amagtan baslaymnca zaten orda tikaniyo olay. En bastan baslamak lazim

>

ve gergekten sabretmek lazim diye diisiiniiyorum.’

3.8.3. Ailelerin bilinclenmesi icin ¢calismalar yapilmasi

Goriisme yapilan 6gretmenlerin yarisi (4, Zehra, Fiisun, Sedef, Sebnem) OSB olan
cocuklara iletisim becerilerini etkili sekilde ogretmek icin aileleri bilinglendirmeye
yonelik ¢alismalar yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Zehra 6gretmen ailelerin
bilinglenmesi i¢in ¢aligmalar yapilmasi gerektigini “/um yine aile diycem ama ailelere
kesinlikle daha ¢ok egitim alabilecekleri yani okulun diizenleyebilcegi seminerler olabilir
o tarz seyler. Aileye egitim verilmeli diye diistiniiyorum, gerek 6gretmenler tarafindan
gerek baskalart tarafindan.” sozleriyle ifade etmistir. Flisun Ogretmen ise ailelerin
bilinglenmesi i¢in ¢aligmalar yapilmast gerektigini “Haliyle ailelerin bilgilendirilmesi
gerektigini diisiintiyorum ve hani 6gretmeni destekleyecek sekilde ¢calismalar: gerektigini

diistintiyorum bu sekilde.” bigiminde ifade etmistir.

3.8.4. Tletisim becerilerine yonelik ders saatlerinin arttirilmasi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi (2, Fiisun, Tarik) OSB olan ¢ocuklara
iletisim becerilerini etkili sekilde 6gretmek igin bu becerilere yonelik ders saatlerinin
arttirtlmasi gerektigini belirtmislerdir. Flisun 6gretmen iletisim becerilerine yonelik ders
saatlerinin arttirtlmasi gerektigini verdigi 6rnekle asagida yer alan sozlerle agiklamistir:

“Bi kere eu dgretilen seyin devamli olmast lazim. Mesela biz bunu dil konusma dersimizde

calisiyoruz ama dil konusma dersimiz ii¢ saat haftada. Fazla olmasi daha iyi olur diye
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diigtintiyorum. Ciinkii hani ¢ocuk kendini ifade edemedikten sonra matematik ya da hayat bilgisi

calismanin eksik kalacagim diisiiniiyorum.”

Tarik 6gretmen ise iletisim becerilerinin ¢ok 6nemli olduguna vurgu yaparak
sadece dil edinimine yonelik ¢alismalar yapilmasi gerektigini asagidaki sozlerle ifade
etmistir:

“Bu okuldan érnek verecek olursam iste OCEM merkezi biitiin cocuklar eee otizmli ama iste bunun

icerisinde biz dilin yaminda matematik ¢alismak zorundayiz, okuma-yazmada, beslenmede,

toplumsal uyum becerilerine de ¢alismak zorundayiz ama sadece dil, sadece dil edinimi, dilin

kazandirilmasi adinda boyle biiyiik bir organizasyon yapilabilir. ”

3.8.5. Ogretim materyallerinin etkili ve verimli kullanilmasi

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi (2, Fiisun, Yeliz) OSB olan ¢ocuklara
iletisim becerilerini etkili sekilde 6gretmek icin 6gretim materyallerinin etkili ve verimli
kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Fiisun 6gretmen dgretim materyallerinin etkili ve
verimli kullanilmasina iliskin gériislerini “Iletisim becerileri ile ilgili séyle séyleyim. Eee
materyal olarak yani daha béle kullanisli materyaller olabilir diye diisiintiyorum, hani
ulastimast kolay materyaller, hani velilerin de edinip evde devam ettirecegi sekilde
materyaller olursa iyi olur diye diistintiyorum.” bigiminde ifade etmistir. Yeliz 6gretmen
ise Ogretim materyallerinin etkili ve verimli kullanilmasinin 6nemine deginmis ve
Ogrencinin ilgisini ¢eken, sevdigi materyallerle Ogretimi planlamanin isleri
kolaylastirdigini asagidaki sozlerle aciklamistir:

“Cocugun ilgilisini ¢eken etkinliklerden dncelikli olarak baglanmast gerekiyor.... Yani
okulumuzun e imkanlar: ne kadar sunulursa belli bagh hani ilgisini ¢ekebilecek kartlarla, ilgisini
cekebilecek nesnelerle ses ¢ikartma egzersizleri yapabilivoruz. ... Oncelikli olarak iletisime
gecebilecegi sevdigi herhangi yani renkte olabilir. Mesela yesil rengini ve mavi rengini ¢ok seviyo.
Strf e ile iletisime gecebilmek icin adina ilk baglarda giyimimi ona gore belirliyodum. Elime
almig oldugum bir kalem onun igin ¢ok énemli. Kalemleri ¢ok seviyo, silgileri ¢ok seviyo, almis
oldugum herhangi bi ee elimde bulunan kalem veya silgi bunun rengine veya kullanmig oldugu
defterin rengine hani dikkat ediyodum. Sevdigi nesnelerden, sevdigi renkler tizerinden daha ¢ok
gidiyodum. Hani sevdigi seyler iizerinde daha ¢ok etkinlikleri yogunlastirdigim takdirde daha

verimli sonuglar alabiliyoruz.”

3.8.6. Ogretime okuldaki diger Kisileri dahil etme

Goriisme yapilan 6gretmenlerden sadece biri (1, Sedef) OSB olan ¢ocuklara

iletisim becerilerini etkili sekilde dgretmek i¢in okuldaki diger kisileri de stirece dahil
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etmek gerektigini belirtmistir. Sedef 6gretmen 6gretime okuldaki herkesi dahil etmek
gerektigini asagidaki sozlerle ifade etmistir:

“Etkili bi sekilde ya miimkiin oldugu kadar bence yapilandirilmis ortamdan ziyade u ¢ocuklarin
dogal ortamlarinda egitim olmali diye diisiiniiyorum. I ya biz burda yapiyoruz, hani égretiyoruz
ama servise bindigi an ¢cocuk her sey bitiyo gibi bi sey. Servis hostesiyle iletisime gecmiyor, soforle

ve onlar da zaten iletisime ge¢miyor.”

3.8.7. Sosyal medyada platform olusturma

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden yalnizca biri (1, Sebnem) OSB olan ¢ocuklara
iletisim becerilerini etkili sekilde 6gretmek i¢in sosyal medyada platform olusturulmasi
gerektigini belirtmistir. Sebnem Ogretmen sosyal medyada platform olusturmanin
yararini “Yani bi platform olusturulabilir hocam. Mesela dil konusma tizerine sosyal
medyada paylagim amagli iste ben su ogrencimle sunu yapryorum gibi. Eee belki vardr

ama ben bilmiyorum.” sézleriyle ifade etmistir.

3.8.8. OSB alanina 6zgii 6gretmen yetistirilmesi

Goriisme yapilan 6gretmenlerden sadece biri (1, Caner) OSB olan g¢ocuklara
iletisim becerilerini etkili sekilde 6gretmek i¢in OSB alanina 6zgii 6gretmen yetistirilmesi
gerektigini belirtmistir. Caner O0gretmen OSB alanina 6zgii 0gretmen yetistirilmesi
konusundaki diisiincelerini asagidaki sozlerle ifade etmistir:

“Simdi gercekten otizmde yani bicok num seyi kabul edilmis yani kavramsal kuramsal olarak
bunlar kabul edilmis bi ¢ok yontemler var. Yani um birincisi iiniversitede gi ayrilmasi gerekiyor.
Otizm, zihin engelliler, isitme engelliler, 11 bilmem ne engelliler. Yani bunu kesinlikle ayriimasi

tek bi alan olmamast gerekiyor. Ben buna karsiyim. It otizm yani zihin engellilerden daha farkl

1

bi alan. Biz bunu mesela atandigimda ben gordiim.’

3.8.9. Okullarda dil ve konusma terapistinin istihdam edilmesi

Gorilisme yapilan 6gretmenlerden yalnizca biri (1, Sebnem) OSB olan ¢ocuklara
iletisim becerilerini etkili sekilde 6gretmek i¢in okullarda dil ve konugma terapistinin
istihdam edilmesi gerektigini belirtmistir. Sebnem 6gretmen okullarda dil ve konusma
terapistinin istihdam edilmesi konusundaki gorisiinii “Yani onun disinda olarak bence

okullara dil konusma terapisti lazim ag¢ik¢asi.” sdzleriyle ifade etmistir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. Sonug
Bu arastirmada Marmara bdlgesinde bilyiiksehir olan bir ilde MEB’e bagh

okullarda calisan 6zel egitim 6gretmenlerinin siniflarindaki OSB olan ¢ocuklara iletigim
becerilerini kazandirirken neler yaptiklarina iliskin goériis ve onerilerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirma sorularima yanit bulmak amaciyla OSB olan ¢ocuklarin da
devam ettigi 6zel egitim okullarinda ¢alisan ve arastirmaya goniillii olarak katilmay1
kabul eden dokuz o6zel egitim Ogretmeniyle yari-yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Yapilan igerik analizi sonunda “OSB olan ¢ocuklar ve iletisim
becerileri, iletisim becerileriyle ilgili amag belirleme, 6gretim igin yapilan ¢aligmalar ve
caligmalarin nedenleri, kalicilik ve genellemeyi saglamak icin dgretmenlerin yaptigi
caligmalar, iletisim becerileriyle ilgili yasanan giicliikler, iletisim becerileriyle ilgili
yasanan giicliiklerin nedenleri, yasanan giicliiklerin ¢ézlimiine yonelik 6gretmenlerin
yaptiklar1 caligmalar ve iletisim becerilerine yonelik 6gretmenlerin Onerileri”

basliklarindan olusan sekiz ana temaya ulasilmistir.

Arastirmanin bulgular1 6gretmenlerin OSB olan ¢ocuklari, iletisim becerileri zayif
ve c¢evrelerindeki kisilerle iletisim kuramayan bireyler olarak nitelediklerini
gostermektedir.  Ogretmenler  iletisim  becerilerinin  OSB  olan  ¢ocuklarin
“bagimsizlagsmasi, sosyallesmesi ve kendini ifade edebilmesi’ agisindan 6nemli oldugunu
vurgulamislardir. Ogretmenler ise &ncelikle cocugun iletisim becerilerine iligkin
performansini belirlemekle bagladiklarini belirtmislerdir. Bulgular d6gretmenlerin sézel
iletisim becerisi olmayan cocuklar icin alici dil, taklit, ses ¢ikarma, jest kullanim1 gibi
amaclar, sozel iletisim becerisi olan ¢ocuklar i¢in ise baglama uygun konusma, sesletim
ve artikiilasyona yonelik amaglar belirlediklerini ve bu amagclar iizerinde c¢alistiklarini
gostermektedir. Ogretmenler sozel iletisim becerisi olan ¢ocuklara iletisim becerilerini
ogretmek icin UDA’ya dayali yontemleri kullandiklarini, bunun yami sira gevresel
diizenlemeler yaptiklarini ve ayna karsisinda calismalar yiriittiiklerini belirtmislerdir.
Sozel iletisim becerisi olmayan ¢ocuklar igin ise ses ¢ikarma, oral-motor egzersizler, alict
dil, taklit, akranlart model olarak kullanma gibi ¢alismalar yaptiklarini dile getirmislerdir.
Ogretmenler dgretim calismalarinda belirttikleri bu yollar1 tercih etme nedenlerini
cocugun bireysel farkliliklari, Onkosul becerileri, baglama uygunlugu, uygulama

kolaylig1 vb. ile iliskilendirmislerdir. Bulgular 6gretmenlerin hem iletisim becerilerini
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kazandirma hem de edinilen becerilerin kaliciligint ve genellemesini saglamada ¢esitli
giicliikler yasadiklarm gostermektedir. Ogretmenler yasadiklari giicliiklerin ailelerden,
kendilerinden ve dis etmenlerden kaynakli nedenleri oldugunu ve giigliikleri ¢6zmek igin
cesitli yollara basvurduklarmi soylemislerdir. Ogretmenler iletisim becerilerinin

kazandirilmasina yonelik farkli 6nerilerde bulunmuslardir.

4.2. Tartisma
Bu baslikta katilimcilardan elde edilen bulgular, arastirma sorulari kapsaminda
olusturulan tema ve alt-temalar araciligiyla hem kendi aralarinda hem de ulasilabilen

alanyazinla karsilagtirilarak tartigilmistir.

4.2.1. Ozel egitim 6gretmenlerinin OSB ve iletisim becerileriyle ilgili goriislerine
iliskin bulgularin tartisilmasi

Goriisme yapilan Ogretmenler “OSB olan ¢ocuklar ve iletisim becerileri”
temasinda OSB olan ¢ocuklarin iletisimsel 6zellikleri, OSB olan ¢ocuklara iletisim
becerilerinin kazandirilmasinin 6nemi olmak iizere iki alt-tema altinda goriislerini ifade
etmislerdir.

Goriisme yapilan ogretmenlerin OSB olan ¢ocuklarin iletisimsel ozellikleriyle
ilgili goriisleri birbiriyle benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (5,
Zehra, Flisun, Neslihan, Sebnem, Hande) OSB olan ¢ocuklarin iletisim becerilerinin zayif
oldugunu, birkac1 (2, Tarik, Yeliz) OSB olan ¢ocuklarin ¢evresindeki kisilerle iletisim
kuramadigini bu ¢ocuklarin “iletisimsel 6zellikleri” olarak belirtmislerdir. OSB’nin tani
Olgiitleri arasinda yer alan ve aym1 zamanda OSB’nin siddetini belirleyen onemli
degiskenlerden biri de dil ve iletisim alaninda yasanan giicliiklerdir (Okciin-Ak¢amus,
2016, s. 163). DSM-5’de OSB olan bireylerin sosyal iligki gelistirme, siirdiirme ve
anlamada baz1 giigliiklere sahip olduklar1 belirtilmektedir (APA, 2013). Ogretmenlerin
iletisimsel Ozellikler baghiginda belirttikleri OSB olan ¢ocuklarin iletisim becerilerinin
zayifligi ve gevrelerindeki bireylerle iletisim kuramamasi, bu konuda alanyazinda
belirtilen OSB olan ¢ocuklarin iletisimsel 6zellikleriyle tutarlilik gostermektedir. Ancak
goriisme yapilan 6gretmenlerin OSB olan ¢ocuklarin diger iletisimsel 6zellikleri olan
ortalama s6zce uzunlugu, iletisimi kendiliginden baslatma, ses tonu, ekolali, telaffuz
sorunu, pragmatik ve semantik beceriler, baskalarinin soylediklerini anlama ve yerine

getirme gibi ozellikleri (Kircaali-Iftar, 2015, s. 28) iletisim becerileri arasinda ifade
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etmemis olmalari, 6gretmenlerin OSB olan ¢ocuklarin iletisimsel 6zelliklerine iliskin
bilgilerinde sinirliliklar oldugunu diigiindiirtmiistiir.

Goriisme yapilan oégretmenlerin OSB olan c¢ocuklara iletisim becerilerinin
kazandirldmasinin  énemine iliskin goriisleri birbiriyle benzerlik gostermektedir.
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (6, Zehra, Yeliz, Caner, Hande, Sedef, Neslihan) OSB
olan c¢ocuklara iletisim becerilerini kazandirmanin ¢ocugun bagimsizlagsmasi, yarist (4,
Zehra, Fiisun, Neslihan, Sebnem) kendini ifade edebilmesi, bir kismui (2, Tarik, Caner) ise
sosyallesebilmesi i¢in 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Downing ve Falvey (2018, s. 9-
12) iletisim becerilerini kazandirmanin 6nemini ¢ocuklara gevresinde olup bitenlerle ilgili
kontrol sahibi olma, kritik becerileri, okuma-yazmayi1 6grenme, duygusal bosalim
yapabilme ve arkadaslik iligkilerini gelistirme olanagi saglama olarak ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin iletisim becerilerinin dnemine iliskin ifadelerinin bir kism1 alanyazindaki
bilgilerle tutarlilik gostermektedir. Alanyazinda iletisim becerilerinin kazandirilmasinin
onemine iligkin en yogun olarak vurgulanan nokta, iletisim becerilerini kazandirmanin
problem davranislarin gériilme olasihigini azaltmasidir (Erbas, 2002, s. 3; Kraijer, 2000,
s. 39-40; Kurt, 2011, s. 1421; Sigafoos, 2000, s. 168; Yiicesoy-Ozkan, s. 171).
Ogretmenler goriismeler sirasinda cocugun sergiledigi problem davramslar nedeniyle
Ogretimin kesintiye ugradigini ve bunun kendileri i¢in bir giigliik oldugunu belirtmelerine
ragmen, “iletisim becerisi-problem davranis” iligkisiyle ilgili hi¢bir goriis
bildirmemislerdir. Ozel egitim o6gretmenlerinin iletisim becerilerinin  problem
davranislarla olan iligkisi hakkinda goriis belirtmemis olmalar1 oldukga diisiindiiriiciidiir.
Ozel egitim alaninda &gretmen yetistiren programlarda UDA en temel ve 6nemli
derslerden birisidir. Ancak son yillarda yeterli sayida 6gretim iiyesi olmadan 6zel egitim
bolimlerinin agilmasi ve programlara 6grenci alinmasi, 6gretim iiyesi sayist ile programa
alinan 68renci sayisi arasindaki oran gozeltilmeden programlara kontenjan verilmesi, 6zel
egitim boliimlerinde 6zel egitim alan1 disinda doktora yapmus kisilerin istihdam edilmeye
calisilmasi, program kontenjanlarinin siirekli arttirilmasi, bilimsel arastirmalarla program
c¢iktilarina bakilmadan 6zel egitim Ogretmeni yetistirme programlarinin degistirilmesi,
Ogretim liyelerinin girdikleri ders ¢esidinin ve ders yiiklerinin ¢ok fazla olmasi, 6gretmen
adaylarinin uygulama yapacagi okullarin/siiflarin sayisinin boliimlere alinan 6grenci
sayistyla uyumlu sekilde artmamasi, 6grenci sayisinin artmasiyla uygulama olanaklarinin
giderek kisith hale gelmesi vb. nedenler nitelik sorununu da beraberinde getirmektedir.

Tiim bu sorunlarin yigisiml etkisi, alanda yetisen Ogretmenlerin de mesleklerini
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gerceklestirirken cesitli sorunlar yagamalarina, “iletisim becerisi-problem davranig”
iliskisini kuramama gibi en temel bilgileri bile hayata ge¢irmekte zorlanmalarina neden

olmaktadir.

4.2.2. Ozel egitim o6gretmenlerinin iletisim becerileriyle ilgili amac¢ belirleme,
ogretim sunma, kahcilik ve genellemeye iliskin goriisleriyle ilgili bulgularin
tartisilmasi

4.2.2.1. Iletisim becerileriyle ilgili amag belirlemeye iliskin bulgularin tartisilmast

Goriisme yapilan Ogretmenler “iletisim becerileriyle ilgili amag¢ belirleme”
temasinda amag belirlemeden 6nce yapilan galismalar, sozel iletisim becerisi olmayan
cocuklar icin belirlenen amaglar, sozel iletisim becerisi olan ¢ocuklar i¢in belirlenen
amagclar olmak {izere {i¢ alt-tema altinda goriislerini ifade etmislerdir.

Goriisme yapilan ogretmenlerin OSB olan c¢ocuklara iletisim becerilerine
iliskin amag belirlemeden once performans belirlemeye iliskin gériigleri birbirinden
farklilik gostermektedir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi (3, Zehra, Tarik,
Caner) smiflarindaki OSB olan ¢ocuklar igin iletisim becerileriyle ilgili amag
belirlemeden Once onlarin egitsel performanslarin1 belirlediklerini sdylemislerdir.
Performans belirleme 6grenci i¢in olusturulacak uzun ve kisa donemli amagclarin temelini
olusturmaktadir. Performans belirleme ne kadar titiz yapilirsa belirlenen amaglar da o
kadar gercekei olacaktir (Kargin, 2007, s. 8). Avcioglu (2011, s. 45) gerceklestirdigi
calismada Ozel egitim Ogretmenlerinin BEP hazirlamadan once performans
belirlediklerini, ayrica performans belirlemeyi BEP hazirlama siirecinin en onemli ii¢
ogesinden biri olarak gordiiklerini belirtmiglerdir. Ergenekon’un (2005, s. 132)
gerceklestirdigi  ¢alismada da  Ogretmenler Ogretimden Once  Ogrencilerinin
performanslarini okul rehberlik birimiyle birlikte hazirlanan kaba degerlendirme formunu
kullanarak degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. Bu arastirmada da 6gretmenlerin bir
kismimin alanyazindaki bulgularla tutarli olarak Ogretim Oncesinde 6grencilerinin
performanslarin1  belirlediklerine iligkin goriis belirtmeleri son derece Onemlidir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir kismi ise iletisim beceriyle ilgili 6grencilerinin
performansini belirlediklerine iliskin herhangi bir goriis ifade etmemislerdir. Oysa hem
alanyazinda (Avcioglu, 2011, s. 45; Kargm, 2007, s. 8) hem de MEB Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’nde (2018) 6grencilerin egitsel performanslarinin belirlenmesi

ve buna dayali olarak BEP gelistirilmesi 6nemle vurgulanmaktadir.
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Goriigsme yapilan ogretmenlerin sozel iletisim becerisi olmayan cocuklar icin
belirledikleri amaclara iligkin goriisleri birbirinden farklilik gostermektedir. Goriisme
yapilan 6gretmenlerin bir kismi (3, Sebnem, Yeliz, Zehra) s6zel iletisim becerisi olmayan
OSB tanil1 6grencileri igin Oncelikle ses ¢ikarmaya, bir kismi (3, Hande, Sebnem, Yeliz)
alici dil becerilerini kazandirmaya, bir kismi (2, Fiisun, Tarik) taklit becerilerini
kazandirmaya, biri (1, Caner) jest kullanimini kazandirmaya yonelik amaglar
belirlediklerimi ifade etmislerdir. OSB olan c¢ocuklarin sézel olmayan iletisim
becerilerinde goz kontagi kurma, islevsel olarak jest kullanma vb. davramiglarinda
siirhiliklar géze ¢arpmaktadir (Rakap, Birkan ve Kalkan, 2017, s. 19). Ogretmenlerin jest
kullanmaya yonelik amac¢ belirlemesi OSB olan ¢ocuklarin sézel olmayan iletisim
becerilerindeki sinirhiliklarini azaltmaya yonelik dogru bir davranis olmakla birlikte, bunu
sadece bir 6gretmenin ifade etmis olmas1 oldukga diisiindiiriiciidiir. Bunun yani sira, istek
bildirme (nesne, eylem, kisi vb.) bir ihtiyacin karsilanmas1 temelli olup sozel iletisim
becerisi olmayan OSB tanili bireylere iletisim becerilerini 6gretmek ig¢in uygun bir
iletisimsel amactir (Barbara ve Ramussen, 2017, s. 87). Ogretmenlerin sdzel iletisim
becerisi olmayan OSB tanili ¢ocuklar i¢in belirledikleri amaclar arasinda géz kontagi
kurma, islevsel olarak jest kullanma, istek bildirme vb. amaglarin olmamasi islevsel
iletisim becerilerinin 6gretimine iliskin bilgi eksikleri oldugu izlenimini vermistir.

Goriigsme yapilan ogretmenlerin sozel iletisim becerisi olan c¢ocuklar icin
belirledikleri amaclara iliskin gériigleri birbirinden farklilik gostermektedir. Goriisme
yapilan 6gretmenlerin yarist (4, Neslihan, Zehra, Sebnem, Caner) sozel iletisim becerisi
olan OSB tanili 6grencileri igin dncelikle iletisim becerilerini baglama uygun kullanmay1
kazandirmaya, bir kismi ise (2, Sedef, Fiisun) sesletim ve artikiilasyon becerilerini
gelistirmeye yonelik amaclar belirlediklerini ifade etmislerdir. Sozel iletisim becerilerine
sahip OSB olan ¢ocuklar dilin yapisindaki diisiince-anlam iliskisini inceleyen semantik,
dilin nasil kullamildig1 ve bir konusmacinin ne tiir dilsel eylemler yerine getirdigini
arastiran pragmatik ve soyut kavramlarla ilgili yetersizliklere sahiptirler (Motavalli-
Mukaddes, 2013, s. 24). Ayrica, OSB olan c¢ocuklar konusulan kelimeleri anlik ya da
gecikmeli olarak tekrar etme, ciimle kurarken baglaglari kullanmama, ses tonu ve sesin
prozodisine (kelimelerin tasidiklar: seslerin degerlerine ve hecelerin tasimas: gereken
seslere gore soylenmesi) dikkat etmeme gibi sozel iletisim problemlerine de sahiptirler
(Ciyiltepe, 2007, s. 214). OSB olan ¢ocuklarda sozel iletisim becerilerindeki yetersizligin

yaninda, sozel olmayan iletisim becerilerinde de yetersizlik ya da atipik jest ve mimik
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kullanim1 yaygin olarak goriilmektedir. Ogretmenlerin sdylemlerinden sozel iletisim
becerisi olan ¢ocuklarin sahip oldugu ve yukarida siralanan sinirliliklara iligkin amaglar
belirlemedikleri goriilmektedir. iletisim becerileri smirli olan &grencilere talep etme,
reddetme ve kars1 ¢ikma, dikkat ¢cekme, selamlagsma, vedalasma, yorum yapma, sosyal
yakinlik saglama, bilgi isteme, dogrulama ya da inkdr etmenin yani sira, konusmay1
baslatma, siirdirme ve sonlandirma becerilerinin de Ogretilmesi gerekmektedir
(Downing, Hanreddy ve Pecham-Hardin, 2018, s. 164). Ogretmenlerin OSB olan
Ogrencileri i¢in alanyazinda belirtilen bu becerilerden neredeyse hicbirini amag olarak
belirlememis olmalari, islevsel sozel iletisim becerilerinin dgretimine yonelik amag
belirleme konusunda ¢ok ciddi bilgi ve beceri eksiklikleri oldugunu gostermektedir. Bu
durum ayni zamanda, 6zel egitim alaninda 6gretmen yetistiren programlarda yer alan
iletisim becerilerinin  dgretimine yonelik derslerin igeriklerinde sozel iletisim
becerilerinin dgretimine daha fazla ve ayrintili olarak agirlik verilmesine de isaret
etmektedir. Bunun yanm1 sira, MEB tarafindan diizenlenen hizmet-i¢i egitim
programlarinda da sozel iletisim becerilerinin 6gretimine yonelik seminerlere 6ncelikli

olarak yer verilmesi gerektigini gostermektedir.

4.2.2.2. Ogretim icin yapilan ¢calismalar ve nedenlerine iliskin bulgularin tartisiimast

Goriisme yapilan 6gretmenler “6gretim icin yapilan calismalar ve nedenleri”
temasinda sozel iletisim becerisi olan ve olmayan cocuklar i¢in yapilan Ogretim
calismalar1 ve bu caligmalarda izlenen yolun tercih edilme nedenleri olmak iizere ii¢ alt-
tema altinda goriislerini ifade etmislerdir.

Goriigsme yapilan ogretmenlerin sozel iletisim becerisi olan ¢ocuklar icin
yapilan ogretim ¢calismalarina iliskin goviisleri birbirleriyle benzerlik gostermektedir.
Goriisme yapilan 6gretmenlerin yarisi (4, Sedef, Sebnem, Caner, Neslihan) sozel iletisim
becerisi olan OSB tanili 6grencilerine 6gretim sunarken UDA’ya dayali yontemler
kullandigini, biri (1, Sebnem) 6grencinin dikkatini ¢gekmeye c¢alistigini, biri (1, Zehra)
cevresel diizenlemeler yaptigini, biri ise (1, Fiisun) ayna karsisinda ¢alismalar yaptigini
belirtmistir. OSB olan cocuklara sozel iletisim becerilerinin 6gretiminde davranigsal
yaklasimi temel alarak iletisim becerileri 6gretmeyi hedefleyen uygulamalar UDA temel
almarak gelistirilmis uygulamalardir (Kircaali-Iftar ve Odluyurt, 2012, s. 337; Kircaali-
Iftar, 2015, s. 129-131). Bunun yan1 sira 6zel egitim dgretmenlerinin bilimsel dayanakli

uygulamalar1 kullanmasi onlardan beklenen niteliklerdendir (Tohum Otizm Vakfi, 2010,
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s. 38). Bilimsel dayanakli uygulamalar ise UDA’ya dayalidir (NAC, 2009, s. 43; Tohum
Otizm Vakfi, 2010, s. 38). Ogretmenler sozel iletisim becerisi olan ¢ocuklara 6gretim
sunarken kullandiklart UDA’ya dayali yontemler arasinda ‘“firsat &gretimi, sosyal
Oykiiler, ayrik denemelerle 6gretim ve replik siliklestirmeyi” saymiglardir. Yavuz (2008)
yaptig1 calismada 6gretmenlerin OSB olan ¢ocuklara iletisim becerisi 6gretirken en ¢ok
ADO, bekleme siireli 6gretim, firsat dgretimi ve temel tepki dgretimini kullandiklarin
belirtmistir. Ogretmenlerin UDA’ya dayali yontemleri kullanarak &gretim yapmasi
alanyazinla tutarli olmakla birlikte, sylemlerinden bu yontemleri sistematik bir bigimde
kullanmadiklar1 izlenimi edinilmistir. Ogretmenlerin 6gretime iliskin yasadiklart
giicliikleri ifade ederken kullandiklar1 sdylemler de bu izlenimi destekler niteliktedir.
Bunun yani sira, 6gretmenlerin sadece dordiiniin UDA’ya dayali yontemleri kullandigini
sOylemesi de dikkat ¢ekici bir diger noktadir. Diger iki 6gretmenin (Zehra, Fiisun)
Ogretim i¢in kullandigimi soyledigi yontemler ise Ogretime hazirlik asamasinda bir
Ogretmenin olmazsa olmaz olarak yerine getirmesi gereken diizenlemeler arasindadir.
Goriigsme yapilan ogretmenlerin sozel iletisim becerisi olmayan cocuklar icin
yapilan égretim ¢alismalarina iligkin goriisleri birbirinden farkliik gostermektedir.
Gortisme yapilan 6gretmenlerin yarisi (4, Caner, Hande, Sebnem, Yeliz) sozel iletisim
becerisi olmayan OSB tanili ¢ocuklarla alic1 dil becerilerini kazandirma, yaris1 (4, Fiisun,
Tarik, Sebnem, Yeliz) oral-motor egzersizleri igeren ¢alismalar, bir kismi1 (2, Zehra,
Flisun) ses ¢ikarmaya yonelik ¢alismalar, biri (1, Neslihan) taklit becerilerini
kazandirmaya yonelik ¢aligsmalar yaptigini, biri (1, Yeliz) performansi iyi olan akranlar
model olarak kullandigini belirtmistir. Ogretmenlerin sdzel iletisim becerisi olmayan
OSB tanili 6grencileriyle icin ses ¢ikarma, alic1 dil, taklit vb. amaglar1 gergeklestirmeye
yonelik Ogretim ¢aligmalar1 yapmalart son derece olumludur. Ancak o6zellikle sozel
iletisim becerisi olmayan OSB tanil1 ¢ocuklar i¢in g6z kontagi kurma, islevsel olarak jest
kullanma, istek bildirme vb. amaglar da ¢ocuklarin BEP’lerinde mutlaka yer almasi
gereken amaclar arasinda olmalidir. Ogretmenlerin  dgretim  galigmalarinda  bu
amaglardan hi¢ s6z etmemeleri bu konuda bilgi ve beceri eksiklikleri olduguna isaret
etmektedir. Bu durum aymi zamanda, Ozel egitim alaninda Ogretmen yetistiren
programlarda yer alan iletisim becerilerinin 6gretimine yonelik derslerin igeriklerinde
sozel iletisim becerisine sahip olmayan ¢ocuklar i¢in yapilmasi gerekenler konusunda
bilgilerin olmas1 gerektigine isaret etmektedir. Bunun yani sira, MEB tarafindan

diizenlenen hizmet-i¢i egitim programlarinda da sdzel iletisim becerisine sahip olmayan
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cocuklar i¢in yapilmasi gerekenlere yonelik seminerlere oncelikli olarak yer verilmesi
gerektigini gostermektedir.

Goriisme yapilan ogretmenlerin iletisim becerilerini ogretirken izlenen yolun
tercin edilme nedenlerine iliskin gériisleri birbirinden farkliik gostermektedir.
Goriisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi (3, Sebnem, Caner, Yeliz) OSB olan ¢ocuklara
iletisim becerilerini 6gretirken ¢ocuklarin bireysel farkliliklarini dikkate almay1 tercih
ettiklerini, bir kism1 (3, Tarik, Neslihan, Sebnem) calistiklar1 amaglarin 6nkosul beceri
olmasina dikkat ettiklerini, bir kismi1 (2, Zehra, Sebnem) 6grettikleri becerinin baglama
uygun olmasina dikkat ettiklerini, bir kismi1 (2, Caner, Sedef) yaptiklari ¢aligmanin
uygulanmasinin kolay olmasina, biri (1, Fiisun) 6grencinin motivasyonunu saglamasina
dikkat ettigini sOylerken bir 6gretmen (1, Hande) deneme-yanilma yoluyla ¢alistigini
sOylemistir. Giilay’in (2017, s. 43) yaptig1 ¢alismada 6gretmenler OSB olan ¢ocuklara
iletisim becerilerinin 6gretiminde tercih ettikleri yolu se¢me nedenlerini “etkililik,
materyal ve uygulama tecriibesi” olarak belirtmislerdir. Yavuz’un (2018, s. 68) yaptig1
calismada ise 6gretmenler OSB olan ¢ocuklara iletisim becerilerinin 6gretiminde tercih
ettikleri yolu segme nedenlerini “ailelere kolay anlatma, uygulama pratikligi ve uygulama
tecriibesi” olarak ifade etmislerdir. Bu aragtirmada 6gretmenlerin bir kismi tercih nedeni
olarak “uygulama kolayligin1” dile getirmislerdir. Bu arastirmada 6gretmenlerin nedenler
arasinda saydigi sadece bir ifade alanyazindaki bulgularla tutarlilik gostermektedir. Diger
taraftan 6gretmenlerin bilimsel dayanakli uygulamalar1 siniflarinda kullanmalart etkili
Ogretim sunmalarini saglarken ayn1 zamanda para, enerji, zaman gibi unsurlarda tasarruf
saglanmasma (Kurt, 2012, s. 116) da hizmet edecektir. Ogretmenlerin kullandiklar
yontemleri tercih etme nedenleri arasinda “bilimsel dayanakli uygulama oldugu i¢in
segme” ifadesini hi¢ kullanmiyor olmalar1 oldukga diisiindiiriiciidiir. Oysa OSB olan
cocuklarin egitsel ve davranigsal gereksinimlerinin karsilanabilmesi ve aldiklar
egitimden yarar saglayabilmeleri i¢in bilimsel dayanakli uygulamalarin egitim
ortamlarinda 6gretmenler tarafindan sistematik bir bigimde uygulaniyor olmasi son
derece Onemlidir. Bu durum, bilimsel dayanakli uygulamalarin alanda g¢alisan
Ogretmenler ve uygulamacilar tarafindan Ogretim ortamlarinda sinirhi diizeyde
kullanildigin1 (Odom, Cox ve Brock, 2013), arastirmalarla ve uygulama arasinda bir
bosluk oldugunu (Brock ve Carter, 2013; Greenwood, 2001) ortaya koyan alanyazinla da
tutarlilik gostermektedir. Bu noktada, etkili ve verimli &gretim uygulamalarinin

kullaniminin yayginlastirilabilmesi, kuram ve arastirmalar ile uygulama arasinda olusan
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boslugun kapatilabilmesi i¢in alanda ¢alisan 6gretmenlere ve yetisen 6gretmen adaylarina
bu uygulamalarin o6gretilmesi yasamsal Onem tasimaktadir. Bu ayni zamanda
Ogretmenlerin  ve yetisen Ogretmen adaylarmin mesleki gelisimlerinin  etkili
uygulamalarla desteklenmesi agisindan da son derece onemlidir (Morrier, Hess ve Heflin,
2011; Odom vd., 2013).

4.2.2.3. Iletisim becerilerinin kalicitik ve genellemesini saglamak icin yapilan
calismalarla ilgili bulgularin tartisilmast

Goriisme yapilan 6gretmenler “kalicilik ve genellemeyi saglamak icin yaptiklar
calismalar” temasinda bir alt-tema altinda genelleme icin farkli kisi ve ortamlari
kullanma, aileye kalicilik ve genellemeyi saglamak igin ne yapacagi konusunda bilgi
verme, tekrarlara yer verme, giinliik rutinleri kullanma bi¢iminde alt-temalarla goriislerini
ifade etmislerdir.

Goriigme yapilan ogretmenlerin iletisim becerilerinin Kalicilik ve genellemesini
saglamak icin yaptg calismalara iligkin goriisleri birbiriyle benzerlik gostermektedir.
Gorlisme yapilan dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (6, Zehra, Fiisun, Tarik, Neslihan,
Sedef, Caner) OSB olan c¢ocuklara &gretilen iletisim becerilerinin kalicilik ve
genellemesini saglamak i¢in farkli kigi ve ortamlari kullandiklarini, yarist (5, Zehra,
Fiisun, Sebnem, Hande, Caner) aileye ne yapacagi konusunda bilgi verdiklerini, bir kismi1
(3, Yeliz, Sedef, Sebnem) tekrarlara yer verdiklerini, bir kismi1 (2, Yeliz, Neslihan) giinliik
rutinleri kullandiklarmni ifade etmislerdir. Ogretmenler iletisim becerilerinin kaliciligini
ve genellemesini saglamak i¢in miimkiin oldugu kadar ¢ok sayida ve farkli durumda firsat
saglamalidirlar. Aksi oldugunda bu hem 6grenci hem de 6gretmen i¢in zaman kaybina
yol acacak, smirlilik yaratacak ve islevsel olmayacaktir (Downing vd., 2018, s. 181).
Ogretmenlerin genelleme igin farkl kisi ve ortamlardan yararlanmalar1 alanyazindaki bu
bilgiyle ortiismektedir. Ancak 6gretmenler 0grettikleri iletisim becerilerinin kaliciligini
ve genellemesini saglarken cesitli giigliikler yasadiklart konusunda da goris
bildirmislerdir. Bu durum oOgretmenlerin iletisim becerilerinin  kalicihigimi  ve
genellemesini saglamak i¢in birtakim ¢alismalar yapsalar da bu konuda hala bilgi ve

beceri eksikleri oldugunu diisiindiirmiistir.

4.2.3. Ozel egitim 6gretmenlerinin iletisim becerilerinin ediniminde, kahcilik ve
genellemesinde yasanan giicliiklere ve nedenlerine iliskin goriisleriyle ilgili

bulgularin tartisilmasi
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4.2.3.1. Iletisim becerilerinin ediniminde, kalicihk ve genellemesinde yasanan
giicliiklere iligkin bulgularin tartisiimast

Goriisme yapilan 6gretmenler “iletisim becerileriyle ilgili yasanan giicliikler”
temasinda OSB olan ¢ocuklara iletisim becerileriyle ilgili amaglarin 6gretiminde yasanan
giicliikkler ve 0gretilen iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesinin saglanmasinda
yasanan gii¢liikler olmak tizere iki alt-tema altinda goriislerini ifade etmislerdir.

Goriisme yapilan ogretmenlerin iletisim becerilerinin égretimiyle ilgili yasanan
giigliiklere iliskin goriisleri birbiriyle farklihik gostermektedir. GoOriisme yapilan
Ogretmenlerin yarisi (4, Flisun, Tarik, Hande, Neslihan) OSB olan ¢ocuklara iletisim
becerileriyle ilgili amaglar1 6gretirken gocugun 6grenmeye hazirlik becerilerinin yetersiz
olmasi, yarist (4, Fiisun, Neslihan, Caner, Sedef) ailelerin egitim siirecine aktif olarak
katilmamasi, bir kismi (3, Yeliz, Sebnem, Fiisun) cocugun sergiledigi problem
davraniglarin 6gretimi kesintiye ugratmasi, bir kismi (3, Sebnem, Caner, Neslihan)
kendilerini yetersiz gormeleri, biri (1, Caner) siniflarda iletisim becerileri i¢in model
olabilecek akranlarin olmamasi, biri (1, Zehra) gocuklarin ipucu bagimliligi nedeniyle
glicliik yasadiklarini belirtmiglerdir. Giilay’in (2017, s. 54) yaptig1 ¢calismada 6gretmenler
problem davranislar, ailelerin destek vermemesi, yeterlilikle ilgili kaygi gibi konularda
giicliik yasadiklarmi sdylemislerdir. Giileg-Aslan, Ozbey, Sola-Ozgiic ve Cihan (2014)
yaptiklar1 ¢calismada 6gretmenlerin 6zellikle cinsel egitim ve OSB basta olmak iizere dil
ve iletisim becerilerinin 6gretimi konularinda kendilerini yeterli gérmediklerini
belirlemislerdir. Giileg-Arslan ve Sola-Ozgiic (2017) yaptiklar1 calismada OSB olan
cocuklarla calisan ve mesleginin ilk yilinda olan 6zel egitim 6gretmenlerinin iletisim
becerilerinin 6gretimi, davranis degistirme vb. konularda sorunlar yasadiklarini ortaya
koymuslardir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin giicliik yasadiklari konular alanyazinda
yapilmis olan aragtirmalardan elde edilen bulgularla benzerlik gostermektedir. Bu
bulgular, 6zel egitim 6gretmenlerinin 6zellikle iletisim becerilerinin 6gretimi ve davranis
yonetimi  konusundaki  kuramsal derslerde Ogrendikleri  bilgileri uygulamaya
dontistirmekte ve d6grendiklerini sistematik bi¢imde uygulamakta zorlandiklarini ortaya
koymaktadir.

Goriisme yapilan ogretmenlerin OSB olan ¢ocuklara ogretilen iletisim
becerilerinin kalicthik ve genellemesinin saglanmasinda yasanan giicliiklere iligkin
goriigleri birbirinden farklilik giostermektedir. Goriisme yapilan dgretmenlerin biiyiik

cogunlugu (6, Fiisun, Yeliz, Neslihan, Sedef, Hande, Caner) OSB olan ¢ocuklara
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Ogretilen iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesinin saglanmasinda ailelerin bilgi
eksiklerinin olmasinin, bir kismi (2, Zehra, Sedef) ailelerin asir1 korumaci tutumlarinin,
bir kism1 (2, Tarik, Caner) 6gretimi planlama ve uygulamadaki eksikliklerinin kalicilik
ve genellemeyi saglamada da sikintilara yol agmasinin, biri (1, Sebnem) OSB olan
cocuklarin sergiledikleri problem davraniglarin, biri (1, Sedef) ¢ocugun genellemede
sorun yasamasi nedeniyle giicliik yasadiklarini belirtmislerdir. Giilay (2017, s. 57) yaptigi
calismada 6gretmenlerin ailelerin korumaci tutumu ve evde destek vermemesi, OSB olan
cocuklarin genelleme sorunlar1 gibi konularda gii¢liik yasadiklarini belirlemistir.
Ogretmenlerin iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesinin saglanmasinda yasanan
giicliiklere iliskin goriisleri alanyazinda yapilan ¢alismalarla tutarlilik gostermektedir.
Kalicilik ve genellemede gii¢lilk yasanmasina iliskin dikkat ¢ekici bulgulardan biri,
Ogretmenlerin ailelerin bu konuda bilgi eksikligi oldugunu ifade etmeleridir. Ancak
kalicilik (Ergenekon, 2016, s. 235-236) ve genellemeyi (Ergenekon, 2016, s. 236-240)
saglamak tiizere Ogretmenlerin siniflarinda ve okul igerisinde yapacaklari ¢cok sayida
caligma bulunmaktadir. Bunun i¢in de 6gretmenlerin “umut etmek” yerine 6grencilerine
yeni beceriler 6gretebilmesi, bagimsizliklarin1 ve yasam kalitelerini artirabilmesi i¢in
kalicilik ve genellemeye yonelik planlamalari 6gretimin en baginda yapmalari son derece
onemlidir (Ergenekon, 2016, s. 236). Ogretmenler kendi yapmalar1 gereken pek cok
calismay1 ailelere atfederek onlarin bilgi eksikligine vurgu yapmiglardir. Oysa
ogretmenlerin temel gorevleri arasinda Ogrencilerine etkili d6gretim sunmak ne kadar
onemli ise 6grencilerinin ailelerini yapilan ¢aligmalar hakkinda bilgilendirmek ve onlarla

1§ birligi i¢inde ¢alismak da en az onun kadar 6nemlidir.

4.2.3.2. Iletisim becerilerinin ediniminde, kalicilik ve genellemesinde yasanan
giicliiklerin nedenlerine iliskin bulgularin tartisilmasi

Gorligme yapilan 6gretmenler “iletisim becerileriyle ilgili yasanan giicliiklerin
nedenleri” temasinda OSB olan cocuklara iletisim becerilerini 6gretirken ve ogretilen
iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesinin saglanmasinda yasanan giicliiklerin
nedenleri olmak {iizere iki alt-tema altinda goriislerini ifade etmislerdir. Her iki alt-tema
da ailelerden, 6gretmenlerden ve diger etmenlerden kaynaklanan giicliikler olmak {izere
alt-temalara ayrilmistir.

Goriigsme yapilan égretmenlerin OSB olan cocuklara iletisim becerilerini

ogretirken yasanan giicliiklerin nedenlerine iliskin goriisleri birbiriyle farklilik
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gostermektedir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi (3, Fiisun, Yeliz, Sedef) OSB
olan ¢ocuklara iletisim becerilerini 6gretirken yasanan giicliiklerin nedeni olarak ailelerin
¢ocuklarinin egitimi konusunda yeterli bilince sahip olmamasini, bir kismi (2, Fiisun,
Yeliz) gocuklarin sergiledikleri problem davranislarla bas etmede zorlanmalarini, bir
kismi (2, Caner, Tarik) kendilerini gelistirmek i¢in diizenlenen egitimlere
katilamamalarini, bir kismi (2, Zehra, Hande) ¢ocugun tanisini, biri (1, Fiisun) ¢ocugun
dikkatini ve ilgisini siirdiirmede zorlanmasini, biri (1, Zehra) ¢ocuklarin ipuglarina
bagimli hale gelmesini, biri (1, Neslihan) verilen egitim siiresinin kisitli olmasini, biri (1,
Sedef) grup egitiminin OSB olan gocuklar i¢in uygun olmamasini, biri (1, Sedef) sinifin
fiziksel ortaminin Ogretim i¢in uygun olmamasmi iletisim becerilerinin 6gretiminde
yasanan gii¢liiklerin nedenleri olarak belirtmislerdir. Giilay’in (2017) yaptig1 ¢alismada
ogretmenler dil becerilerinin desteklenmesi asamasinda ekolali ve problem davranislarin
olusmasinin kKendilerini en fazla zorlayan durum oldugunu séylemislerdir. Giileg-Aslan
(2014) yaptig1 ¢alismada iletisim becerilerindeki yetersizliklerden ve karsilikli iletigime
gecememelerinden dolayr Ogretmen adaylarmin OSB olan c¢ocuklarla c¢alisirken
zorlandiklarini ortaya koymustur. Giileg-Aslan ve digerlerinin (2014) yapmis olduklari
calismanin bulgulari, 6gretmenlerin OSB basta olmak {izere dil ve iletisim becerilerinin
ogretimi konularinda kendilerini yeterli gérmediklerini gdstermektedir. Ogretmenlerin
dil ve iletisim becerilerinin 6gretimi, davranis problemleriyle bas etme gibi giiclilk
yasadiklar1 konularin bazilar1 alanyazinda yapilan aragtirmalarin bulgulariyla tutarlilik
gosterirken (Giilay, 2017; Giileg-Aslan, 2014; Giileg-Aslan vd., 2014) kendilerini
gelistirmek icin diizenlenen egitimlere katilamamalari, verilen egitim siiresinin kisitl
olmast ve grup egitiminin OSB olan ¢ocuklar i¢in uygun olmamasi gibi konular
alanyazindan farkli olarak ortaya ¢ikan giigliik nedenleridir. Ogretmenlerin yasadiklari
giicliiklerin nedenlerinin bu kadar c¢esitli olmasi, 6gretmenlerin mezun olduklari
tniversitelerden aldiklart  egitimin niteligiyle ve Ogretmenlerin yeterlikleriyle
iliskilendirilebilir. Ozel egitim Ogretmeni yetistirme programlarinin temel hedefi,
O0gretmen adaylarmin bilimsel dayanakli uygulamalart meslek yasamlarinda
uygulayabilecek yeterlige ulagmalarin1 saglamak olmasina ragmen, Ozel egitim
alanindaki arastirmalardan elde edilen bulgularla bu bulgularin okullardaki uygulamalara
yansitilmasi arasinda ciddi bir ugurum oldugu son yillarda yogun olarak tartisilan
konulardan biridir (Paulsen, 2005). Bunun yani sira, alanyazinda varolan programlarin

kuram ile wuygulamayr birlestirmeye ¢alistigi, ancak bunu sistematik sekilde

97



gerceklestiremedigi i¢in uygulama ile kuram arasinda bosluklar oldugu belirtilmektedir
(Lengyel ve VernonDotson, 2010; Sindelar, Brownell ve Billingsley, 2010). Ogretmen
yetistiren programlar, yetistirme siirecinde gelecegin 6gretmeni olan 6gretmen adaylarina
bilimsel dayanakli uygulamalar1 kazandirdiklarinda, bu agigin kapatilmasi ve 6gretmen
adaylarinin gegerligi kanitlanmis uygulamalar1 siniflarinda kullanmalart miimkiin
olabilecektir (Vuran, Ergenekon ve Unlii, s. 270).

Goriisme yapilan ogretmenlerin ogretilen iletisim becerilerinin kalicilik ve
genellemesinin saglanmasinda yasanan giicliiklerin nedenlerine iligkin goriisleri
birbirinden farklilik gistermektedir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin yarisi (5, Fiisun,
Yeliz, Hande, Caner, Sedef) ailelerin bilgi eksiklikleri nedeniyle cocuklarinin egitiminde
aktif rol alamamasinin, bir kismu (3, Tarik, Caner, Sedef) kendilerinin yetersizliklerinin,
bir kismi (2, Zehra, Neslihan) toplumun bu ¢ocuklara yonelik olumsuz bakis agisinin, biri
(1, Sebnem) c¢ocugun tanisinin, biri (1, Neslihan) egitimciler arasinda yasanan
iletisimsizliklerin, biri (1, Fiisun) smiflarin homojen sekilde olusturulmamasinin
cocuklarin 6grendikleri becerilere iliskin kalicilik ve genelleme sorunlari yasamasina
neden oldugunu belirtmiglerdir. Giilay’mn (2017) yaptig1 ¢alismada 6gretmenler dil ve
iletisim becerilerini gelistirmede ailenin destek olmamasinin genelleme konusunda
onemli bir giicliik olusturdugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriisleri alanyazinda yer
alan goruslerle tutarli olmakla birlikte, bu goriislerden farkli olarak bu arastirmada
ogretmenler, egitimciler arasinda yasanan iletisimsizligin ve toplumun bu cocuklara
yonelik olumsuz bakis agisinin kalicilik ve genellemede sorun yaganmasina neden

oldugunu ifade etmislerdir.

4.2.4. Ozel egitim 6gretmenlerinin iletisim becerilerinin 6gretiminde, kahcihk ve
genellemesinde yasanan giicliiklerin ¢oziimiine yonelik yaptiklar: ¢alismalarla ilgili
bulgularin tartisiimasi

Goriisme yapilan 6gretmenler iletisim becerileriyle ilgili “yasanan giicliiklerin
¢Oziimiine yonelik yapilan c¢alismalar” temasinda OSB olan c¢ocuklara iletisim
becerilerini 6gretirken ve dgrettikleri becerilerin kalicilik ve genellemesini saglamada
yasadiklar giicliikleri ¢ozmek igin yaptiklart ¢alismalar olmak {izere iki alt-tema altinda
gorlslerini ifade etmislerdir.

Goriigsme yapilan égretmenlerin OSB olan cocuklara iletisim becerilerini

ogretirken yasadiklar giicliikleri ¢ozmek icin yaptiklart calismalara iliskin goriigleri
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birbirinden farklilik gistermektedir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin yarisi (5, Fiisun,
Yeliz, Neslihan, Sedef, Caner) OSB olan g¢ocuklara iletisim becerilerini 6gretirken
yasadiklar giigliikleri ¢ozmek igin aileleri siirece dahil etmeye calistiklarini, bir kismu (3,
Zchra, Neslihan, Sedef) okuldaki kisileri de dahil etmeye ¢alistiklarini, bir kismi (2,
Tarik, Hande) ¢ocuklarm ilgileri dogrultusunda etkinlikler yaptiklarini, biri (1, Sebnem)
mezun oldugu iiniversitedeki hocalarina danistigini, biri (1, Sebnem) farkli kaynaklardan
arastirma ve okuma yaptigini, biri (1, Tarik) 6gretimde uyarlamalar yaptigini ifade
etmistir. Giilay’in (2017) yaptig1 c¢alismada iletisim becerilerini gelistirmek igin
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ligte biri ¢evresel diizenleme yaptigimi belirtmistir.
Ayrica, 0gretmenlerin %23°1 aileyle is birligi yapilmasi gerektigini belirtmislerdir.
Ailelerin siirece dahil edilmesiyle ilgili arastirmadan elde edilen bu bulgular, ailelerin
0zel egitim siirecinin ¢ok onemli ve ayrilmaz bir parcasi oldugunu, okulda yapilan
calismalarin evde de mutlaka desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerin goriislerinin bir kismi1 alanyazinda yapilan arastirma bulgulariyla tutarl
olmakla birlikte, 6gretmenler sorunlarin ¢oziimiine yonelik alanyazindan farkli olarak
okuldaki kisileri de siirece dahil etmeye g¢alistiklarini, mezun olduklari {iniversitedeki
hocalarina danmistiklarini, farkli kaynaklardan arastirma ve okuma yaptiklarini ifade
etmiglerdir. Sadece bir 6gretmen tarafindan dile getirilse de 6gretmenlerin kendilerini
gelistirmek i¢in farkl kaynaklardan arastirma ve okuma yapmalari son derece dnemlidir.

Goriisme yapilan ogretmenlerin OSB olan c¢ocuklara ogrettikleri iletigim
becerilerinin kalicilik ve genellemesini saglamada yasadiklar: giicliikleri ¢cozmek icin
yaptiklart ¢calismalara iliskin goriisleri birbirinden farklilik gostermektedir. Goriisme
yapilan Ogretmenlerin yarist (5, Flisun, Yeliz, Zehra, Neslihan, Sedef) OSB olan
cocuklara ogrettikleri iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesini saglamak i¢in
aileleri siirece iligskin bilgilendirdiklerini, bir kism1 (2, Fiisun, Zehra) akran etkilesimi
firsatlar1 yarattiklarini, biri (1, Yeliz) ev ziyaretleri yaptigini, biri (1, Neslihan) ailelerin
smifta gozlem yapmasimni sagladigini, biri (1, Neslihan) ¢ocuga hizmet sunan diger
ogretmenlerle de iletisime gectigini, biri (1, Hande) internetten aragtirma yaptigini, biri
(1, Caner) ise hicbir sey yapmadigmi belirtmistir. Giilay’m (2017) yaptig1 ¢alismada
ogretmenler dil ve konusma terapistlerinden yardim aldiklarini, ailelerle is birligi
yaptiklarin1  belirtmislerdir. Ogretmen goriislerinin bir kismi alanyazinda yapilan
aragtirma bulgulariyla tutarlilik gostermekle birlikte, akran etkilesimi firsatlar

yarattiklarin1 ve hi¢ bir sey yapmadigimi belirten 6gretmen goriisleri alanyazindan
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farklilik ~ gdstermektedir. Ogretmenlerin ~ dgrettikleri becerilerin  kalicihigmi  ve

genellemesini saglamak iizere ailelerle is birligi yapiyor olmasi son derece dnemlidir.

4.2.5. Ozel egitim 6gretmenlerinin iletisim becerilerinin 6gretimine, kalicihk ve
genellemesine yonelik onerileriyle ilgili bulgularin tartisiimasi

Gorlisme yapilan 6gretmenler “iletisim becerilerine yonelik oneriler” temasinda
Ogretmenlerin iletisim becerilerini etkili sekilde 6gretmek icin yapilmasi gerekenlere
iliskin 6nerileri adiyla bir alt-tema altinda goriislerini ifade etmislerdir.

Goriisme yapilan ogretmenlerin iletisim becerilerini etkili sekilde ogretmek icin
yapilmast gerekenlere iligkin onerileriyle ilgili gériigleri birbirinden farkhiik
gostermektedir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin yarisi (5, Sebnem, Hande, Caner, Yeliz,
Neslihan) OSB olan ¢ocuklara iletisim becerilerini etkili sekilde o6gretmek igin
ogretmenlerin bu konuda egitim almasi gerektigini, yarisi (4, Tarik, Neslihan, Sedef,
Sebnem) dgretmenlerin sistematik 6gretim sunmasi gerektigini, yarisi (4, Zehra, Fiisun,
Sedef, Sebnem) aileleri bilinglendirmeye yonelik ¢aligmalar yapilmasi gerektigini, bir
kismi (2, Fiisun, Tarik) bu becerilere yonelik ders saatlerinin arttirilmasi gerektigini, bir
kismi (2, Fiisun, Yeliz) 6gretim materyallerinin etkili ve verimli kullanilmasi gerektigini,
biri (1, Sedef) okuldaki diger kisileri de siirece dahil etmek gerektigini, biri (1, Sebnem)
sosyal medyada platform olusturulmas1 gerektigini, biri (1, Caner) OSB alanina 6zgii
Ogretmen yetistirilmesi gerektigini, biri (1, Sebnem) okullarda dil ve konusma terapistinin
istthdam edilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Alanyazindaki ¢alismalarin bulgular
OSB olan c¢ocuklarla calisan 6gretmenlerin, motor gelisim, bilimsel dayanakl
uygulamalar, iletisim ve sosyal becerilerin 6gretimi (Hendricks, 2011), akademik
beceriler, dil ve konusma becerilerinin 6gretimi ve problem davraniglarla bas etme (Ergiil,
Baydik ve Demir, 2013), cinsel egitim, dil ve iletisim becerilerinin 6gretimi (Giileg-Aslan
vd., 2014) gibi konularda gesitli giigliikler yasadiklarini ortaya koymaktadir. Bunun yani
sira 0gretmenler, OSB olan ¢ocuklarin egitimine yonelik herhangi bir ders almadiklarini
ve OSB olan ¢ocuklarin egitimi konusunda destege ihtiyaglari oldugunu (Kodal, 2006),
Ogretmen yetistirme programlarinda OSB, dil ve konusma becerileri gibi alanlarda
derslere ve hizmet-igi egitimlere daha fazla yer verilmesi gerektigini (Ergiil, Baydik ve
Demir, 2013) siklikla vurgulamuslardir. Ogretmenler ayrica, aileyle is birligi yapilmasinin
onemine dikkat ¢ekmislerdir (Giilay, 2017). Bu arastirmada Ogretmenlerin iletisim

becerilerini etkili sekilde 6gretmek i¢in bu konuda egitim almasi, iletisim becerilerine
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yonelik ders saatlerinin arttirilmasi, 6gretmenlerin sistematik 6gretim sunmasi, aileleri
bilinglendirmeye yonelik c¢alismalar yapilmasi seklinde ifade ettikleri gereklilikler
alanyazinda yapilan arastirma bulgulariyla tutarlilik géstermektedir. Sadece bir 6gretmen
tarafindan ifade edilse de glinlimiizde teknolojinin ve sosyal medyanin insan yasamindaki
O6nemi goz Oniine alindiginda, dgretmenlerin sosyal medyada platform olusturulmasi

gerektigine iliskin gorlisleri dikkate deger bir dneri olarak degerlendirilebilir.

4.3.  Smirhhiklar

Bu arastirmanin verileri arastirmaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden dokuz
0zel egitim 6gretmeninin gorlisleriyle sinirhidir. Arastirmanin verileri, veri toplama aract
olarak gelistirilen yari-yapilandirilmis gériisme formunda yer alan sorular ve arastirmaci

giinliikleriyle siirhdir.

4.4.  Oneriler
Aragtirma kapsaminda ortaya konan bulgular 1s1ginda uygulamaya ve ileri

aragtirmalara yonelik bazi 6nerilerde bulunulmustur.

4.4.1. Uygulamaya yonelik oneriler

e OSB olan ¢ocuklarin devam ettigi resmi Ozel egitim okullarinda iletisim
becerilerinin 6gretimine yonelik ders saatleri arttirilabilir.

e Okullara iletisim becerilerinin degerlendirilmesine ve Ogretimine yonelik
degerlendirme ve dgretim arag-geregleri ile kaynak kitaplar saglanabilir.

e Ogretmenlerin OSB olan c¢ocuklara iletisim becerilerini kazandirmay1
ogrenebilmelerini saglayacak nitelikte mesleki gelisim programlari hazirlanarak
katilimlar1 saglanabilir.

e Universitelerin dzel egitim bdliimlerinde iletisim becerilerinin kazandirilmasina
yonelik derslerin icerikleri daha uygulamaya doniik hale doniistiirtilebilir.

e Ozel egitim dgretmenlerine is basinda iletisim becerilerinin 6gretimine yonelik
uzaktan danismanlik hizmeti verilebilir.

e Rehberlik Aragtirma Merkezlerinde (RAM) 6zel egitim 6gretmenlerinin bilgi ve
gorlis aligverisinde bulunabilecegi 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ¢alisma
konusunda deneyimli dil ve konusma terapistleri istihdam edilebilir.

e Ailelere OSB olan ¢ocuklarinin iletisim becerilerinin  genellemesini

desteklemesine yonelik aile egitimleri diizenlenebilir.
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4.4.2.

Tleri arastirmalara yonelik 6neriler

Aragtirma farkl illerde, farkli kuramlarda (resmi ya da 6zel) ¢alisan, farkli 6zel
egitim dgretmenleriyle gerceklestirilebilir.

Aragtirmanin genellenebilirligini arttirmak i¢in daha fazla katilimecinin arastirma
stirecine dahil edildigi arastirmalar desenlenebilir.

Ozel egitim 6gretmenleriyle alan disindan gelen sertifikali 5gretmenlerin iletisim
becerilerini dgretmeye yonelik deneyimleri arasinda bir farklilik olup olmadigi
arastirilabilir.

Ogretmenlerle iletisim becerilerinin  6gretimiyle ilgili mesleki gelisim
uygulamalarinin yapildig arastirmalar gerceklestirilebilir.

Ogretmenlerin OSB olan ¢ocuklara iletisim becerilerini kazandirmaya yonelik
yaptiklar1 uygulamalara iligkin etkililik ya da karsilastirma arastirmalar

yapilabilir.
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Ek-2: Gonilli Katihm Formu
GONULLU KATILIM FORMU

Bu ¢alisma, “Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklara Iletisim Becerilerinin
Kazandirimasina Iliskin - Ozel Egitim Ogretmenlerinin  Goriis ve Onerilerinin
Belirlenmesi” baslikli bir yiiksek lisans tez calismasidir. Caligma, Sosyal Bilimler
Enstitiisi Uygulamali Davranis Analizi Anabilim Dali’'nda yiiksek lisans egitimini
siirdiiren Onur SERT tarafindan Dog. Dr. Yasemin ERGENEKON’un danismanliginda
yiiriitiilmektedir.

Aragtirmanin amaci, MEB’e bagli 6zel egitim okullarinda ¢alisan 6zel egitim
Ogretmenlerinin  smiflarinda bulunan OSB olan ¢ocuklara iletisim becerilerini
kazandirirken neler yaptiklarini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda alanda ¢alisan 6zel
egitim Ogretmenleriyle gerceklestirilecek yari-yapilandirilmis goriismelerle, OSB’nin
tan1 Olgiitleri arasinda yer alan “iletisim sorunlarina” yonelik olarak OSB olan
ogrencileriyle calisirken 6gretmenlerin neler yaptiklari, yasanan sorunlar, karsilastiklar
sorunlarla basa ¢ikmak icin neler yaptiklart hakkinda derinlemesine bilgiler edinerek
anlamaya calismaktir. Arastirmadan elde edilen sonuglarin OSB olan ¢ocuklara iletisim
becerilerinin kazandirilmasina iliskin durumu ortaya koyarak daha sonra yapilacak
calisacak ¢alismalar i¢in alanyazina 6nemli bir katki saglayacagi umulmaktadir.

Arastirmanin amact dogrultusunda, nitel bir arastirma yiiriitiilerek OSB olan
¢ocuga egitim sunan siz 6gretmenlerden bilimsel arastirma verisi toplanacaktir. Arastirma
kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacaktir.
Aragtirmadan elde edilen veriler, aragtirmanin amaci diginda ya da bir baska arastirmada
kullanilmayacaktir. Arastirma verileri ve ses kayitlari, bilimsel amaglar dogrultusunda
kongrelerde, seminerlerde, lisans ve lisansiistii derslerde bilimsel ve nitelikli iyi 6rnekler
olarak sunulabilir. Ancak arastirma verileri ve ses kayitlari, higbir big¢imde kopyalanarak
arastirmaci disindaki iigiincii kisilerle paylasilmayacaktir. Istemeniz halinde kendinizden
toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir. Arastirmaya katiliminiz tiimiiyle
goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Aragtirmaya goniillii olarak katilan tiim katilimcilarin
isimleri ve kimlik bilgileri gizli tutulacaktir. Calismada tiim katilimcilara gergek
isimlerini ¢agristirmayacak kod isimleri verilecektir. Sizden toplanan veriler, gizlilik
yontemi ile korunacak ve arastirma bitiminde bes yil siireyle arastirmaci tarafindan

arsivlenecek, sonrasinda ise imha edilecektir.
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Veri toplama siirecinde arastirmacinin arastirma amacini asan bir sekilde size

rahatsizlik verebilecek herhangi bir sorusu/talebi olmayacaktir. Yine de arastirma

siiresince herhangi bir nedenle rahatsizlik hissederseniz calismadan istediginiz zaman

ayrilma hakkina sahipsiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda, sizden toplanan veriler

ve ses kayitlar1 arastirma kapsamindan ¢ikarilacak ve imha edilecektir. Goniillii katilim

formunu okumak ve degerlendirmek tizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.

Calisma hakkindaki sorularimizi Onur SERT’e (sertonur1985@hotmail.com / 0 532 641

10 79) yoneltebilirsiniz.

Arastirmacinin Adi-Soyadi : Onur SERT

Adres . ..... Mah. .... Sok.
/| SAKARYA
Is Adres D Okullart .....
Sakarya
Is Tel :0(264) 3233774
Cep Tel 1 0 (532) 641 10 79

...... Sitesi No: 11/B Daire: 8 Serdivan

Mah. ....... Mevkii Adapazar1 /

Bu cahsmaya kendi istegimle goniillii olarak katilmayi, istedigim takdirde

calismadan ayrilabilecegimi ve arastirmada elde edilen bilgilerin sadece bilimsel

amaclarla kullanilmasini bilerek kabul ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimemin Adi-Soyadi
Tarih

Imza
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Ek-3: Goriisme Kilavuzu
GORUSME KILAVUZU
Degerli 6gretmenim,

Oncelikle goériismeye zaman ayirdigimiz icin tesekkiir ediyorum. Kendimi
tanitmak szlerime devam etmek istiyorum. Ben Onur Sert. Anadolu Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Uygulamali Davranig Analizi Anabilim Dali’nda yiiksek lisans
Ogrencisiyim. Sizinle yiiksek lisans tez c¢alismam kapsaminda bir goriisme
gerceklestirecegim. Calismamin amaci, MEB’e bagli okullarda calisan 6zel egitim
ogretmenlerinin siniflarindaki OSB olan g¢ocuklara iletisim becerilerini kazandirirken
neler yaptiklarina iliskin gorlis ve Onerilerinin belirlenmesidir. Bu nedenle, oncelikle

sizinle yapacagim goriisme hakkinda bilgi vermek istiyorum.

Gorligme sirasinda konusma akisini not almadaki giigliikler nedeniyle, goriismeyi
kesintiye ugratmamak ve talep ettigim zaman limitini asmamak icin ses kaydi yapacagimi
bildirmek istiyorum. Ses kaydindan dolay1 rahatsizlik hissetmemeniz igin de bir agiklama

yapmay1 uygun buldum.

Bu arastirmayr Anadolu Universitesi Etik Kurulu'ndan ve il Milli Egitim
Miidiirligi’nden almis oldugum resmi izinle yapiyorum. Devlet memuru olarak beyanat
verme ¢ekinceniz oldugunu biliyorum. Goriisme sirasinda yapilan ses kayitlarinda
belirttiginiz fikir ve yorumlarmizin bilimsel veri olma disinda higbir sekilde
kullanilmayacagini belirtmek istiyorum.

Goriligme sorulari size benim tarafimdan birinci sorudan baglayarak ve sirasiyla
sorulacaktir. Sorulan soruyu anlayamadiginizda ya da sorunun tekrar sorulmasini
isterseniz liitfen soyleyiniz. Sorulara vereceginiz yanitlarin agik ve anlasilir olmasi
arastirma i¢in oldukca 6nemlidir. Sorular1 yanitlarken giinliik yasantinizdan, sinifinizdan,

egitim programlariizdan, ¢aligmalarinizdan 6rnekler verebilirsiniz.

Yapacagim ses kaydini veri analizinde gorev alacak aragtirmaci disinda kimsenin
dinlemeyecegini, bu kayitta sdylediklerinizin grup verisine doniistiiriilmek diginda higbir
sekilde kullanilmayacagini, grup verisine doniistiiriildiikten sonra ses kaydinizin
silinecegini garanti ediyor ve bildirimlerinizden dolay1 sizi herhangi bir sekilde rahatsiz
edecek durumda birakmayacagima s6z veriyorum. Arastirma sonuglandiktan sonra eger

isterseniz arastirmada elde edilen sonuglar size ulastirilacaktir.
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Bu aciklamalar dogrultusunda, sizin bu ¢aligmaya goniillii olarak katildiginizi ve
aragtirmact olarak benim de verdigim sozleri tutacagimi belirten Goniilli Katilim
Formu’nu karsilikli olarak imzalayarak olas1 tedirginligi gidermenin uygun olacagina

inaniyorum.

Onur SERT
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Ek-4: Demografik Bilgi Formu
DEMOGRAFIK BiLGi FORMU

Katihme1 Ogretmenin;

Adi1-Soyadi

Cinsiyeti

Yasi

Tel No

E-posta Adresi

Egitim Diizeyi

( ) Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora
Mezun Oldugu Universite

Mezun Oldugu B6lim/Program

Mezun Oldugu Y1l

Lisansiistii Egitim Yapilan Alan

Mesleki Deneyimi

Calistig1 Okul/Kurum

Calistig1 Yetersizlik Grubu

Calistig1 Yas Grubu

Sinifindaki Ogrenci Sayisi

Siifindaki OSB Olan Ogrenci Sayisi

Sinifindaki Ogretmen Sayisi

Siifindaki Yardimei1 Personel Sayisi

fletisim Becerilerinin Ogretimine iliskin Alinan Dersler ya da Katildigi Egitimler ve
Siiresi:

[letisim Becerilerinin Ogretimiyle Ilgili Alinan Dersler ve Isimleri

( ) Lisans ( ) Yiiksek Lisans () Doktora



Iletisim Becerilerinin Ogretimiyle Ilgili Hizmet-i¢i Egitime Katilma
() Evet ( ) Hayir

[letisim Becerilerinin Ogretimiyle ilgili Calistaya Katilma

() Evet ( ) Hayr

Iletisim Becerilerinin Ogretimiyle Ilgili Seminere Katilma

() Evet ( ) Hayrr
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Ek-5: Goriisme Sorular:

YARI-YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

iletisim Becerileri ve OSB

1.

2.

“OSB olan 6grencilerde iletisim becerileri” denildiginde akliniza neler geliyor?
Bu konuyla iligkili olarak neler sdylersiniz?
Sizce OSB olan &grencilerinize iletisim becerilerini kazandirmak neden

onemlidir?

Amac Belirleme ve Odretim

3.

OSB olan &grencileriniz  i¢in  hazirladiginiz  Bireysellestirilmis  Egitim
Programi’nda (BEP) iletisim becerileriyle ilgili amaglar yer aliyor mu? Aliyorsa
OSB olan &grencileriniz igin ne tiir amaglar belirliyorsunuz? Ornekler verir
misiniz?

OSB olan 6grencilerinize iletisim becerileriyle ilgili amaclarin ediniminde nasil
bir yol izliyorsunuz? Ornekler verir misiniz? Neden bu yolu tercih ediyorsunuz?
OSB olan 6grencilerinize iletisim becerileriyle ilgili BEP’te aldiginiz amaglara
yonelik kalicilik ve genellemeye iliskin neler yapiyorsunuz? Ornekler verir

misiniz?

Yasanan Giicliikler

6.

10.
11.

OSB olan 6grencilerinize iletisim becerileriyle ilgili amaglar1 edindirirken ne tiir
giigliikler yastyorsunuz? Ornekler verir misiniz?

Sizce bu giigliiklerin nedenleri nelerdir?

OSB olan 0Ogrencilerinize iletisim becerilerini  edindirirken karsilastiginiz
giicliikleri ¢dzmek icin neler yapiyorsunuz? Ornekler verir misiniz?

OSB olan 6grencilerinize iletisim becerileriyle ilgili edindirdiginiz amaclarin
kaliciligini ve genellemesini saglarken ne tiir giigliikler yastyorsunuz? Ornekler
verir misiniz?

Sizce bu giigliiklerin nedenleri nelerdir?

OSB olan 6grencilerinize iletisim becerileriyle ilgili edindirdiginiz amaclarin

kaliciligim1 ve genellemesini saglarken karsilastiginiz giigliikleri ¢o6zmek i¢in

neler yapiyorsunuz? Ornekler verir misiniz?
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Oneriler
12. Bir program gelistirme ekibinde calisiyor olsaniz OSB olan Ogrencilerinize
iletisim becerilerini daha etkili bir sekilde kazandirmak (a. edinim, b. kalicilik, c.
genelleme) igin neler yaparsiniz? Ornekler verir misiniz?
13. Bunlarin diginda iletisim becerilerine iligkin deginmek istediginiz farkli noktalar

/ konular var m1? Varsa nelerdir?
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Ek-6: Ornek Giinliik Sayfasi

46 40 2077

Goérusme Yapmak Jicin 3,?75‘97.-\ otulda
1oplarcla U6 Sgredmen/e  gérdsme yap-
mis ve kapiHar doncmanmma allamis ~
Fin. GGrismelen yaﬂmak fe1) Galushgim
Rurindan 721 almak ) Ggretmenterin bos
Saatlerinok ayordamalan yapmak 0K
2or oluyorctu. Fyrca olulusg sehria disn-
ola olmasiale slire<ct z2oriasthran a/i‘?cr\
Lir fakfsrala. Tlm bunalars ragmen sure-
c] ekSitsiz Litrmek adiina Té.- 70. 204
Facihinale brismefere devam ef?figim
oltule pradm Kendioni Selbear Fan i/Hk -
Fon sorva fkalaq K5 Szicimen Tle yapa -
cogm ao’/ﬁ,xme/en' bilclirmeye calisidin
KLorsimatatlti Aixir  Hrhk gelmey i) erer
basta plula greliry % 6}2,/ Li~ [Fadk ole
buluodu, <awrsmalali ¥37ye durume adic-
/a’m:ya calissan ofa Farlls bi cevap
alamadim . Pafen 2.r alan slrea bLiroe
daha _zorlapraya  bewlamoh Sayi olacalk
a2 ela) ka?‘l/lMcl(QO—'D'U'//&')/am okul n'?&'-
SAGriinden c/o/ayi Kayberme +ehlike a7
Hc‘%"'{""d“”"- tHemen danismaniom oiradis -
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Ek-7: Veri Analizi Kayit Formu

5. SORU: 0SB olan dfrencilerinize iletisim becerilertyle ilgili amaclan Ggretirken ne tir giclikler yagryorsumuz? Ormekler verir misiniz?

Soru| Katihma
vo | Bodboai Kod Veni Tema
Tamam, &dretim asamasinda eeelth §8renci sivle mesela ddretirken biz
genelde ipuclan kullansyoruz. Ipuclarm verdikten sonra ocuklanmuz 9SB Olan Gocuklera
_ bazen spuclarma bagmh hale gelebiliolar maalesef o bagiml hale ?letisim Becerdenle
5 | ZEHRA Ipucu bagmbhy geldikten sonra sirekli b spucy bekliolar bagimsiz asmasma gecmede Ilgl ki Amaglarn
cok biiyitk problem yastvoruz. Eeee hani tek basina siylemede cok cok Ofretminde Yosanan
problem vasiyoruz yant. Benim tek problemim o. Gigleer
Eee dikkat problemimiz var yam 6gren birmet smif 6gretmentyim ben
Gfrencilerim okula uyum saglamakta, suan zaten b1 okula uyum {_)SB Olzn Goculdara
) Gocugun Gfrenmeye sirecimiz var. Qkula Uyom saflama siirecindeyiz. Kurallanmiz daha ?letigim Becerilenle
5 | FUSUN hazilk becerilerinin tam oturmady. Eeee o viizden o8rencinin siirekh dikkatini iloisini avakia Ilgl ki Amatlarn
yetersiz olmast tutmak cok zor oluyo. Ciinkii ecee cabuk sikilivo. U égrencimin iiciide Ofretiminde Yaganan
mesela cok cabuk stdivo. Gigleer
Cocugun problem Oru siirekli sey yapmak stkuntt oluyo. Ve dil konugma calisirken diger OSB IUlan Co#uld.ara
) daveansglarn Gretini dorenciler etkiliyo hant_ bir tanest van tarafta knze pirrvor ben burda ?letlgun Becerileyle
5 | FUSLN Kesintie ugratmast vilksek sesle aga falan dive calisirken o orda badiryor bu sefer o sesten Ilgl ki Amaclarn
rahatsiz oluyo. Kesintiye ufruyor dersimiz. Ofretiminde Yaganan
(iicliikler
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Ek-8: Tema ve Alt-temalar Tablosu

OSB Olan Cocuklarin iletisimsel Ozellikleri

e lletisim becerilerinin zay1f olmasi

e  Cevresindeki kisilerle iletisim kuramamasi

OSB Olan Cocuklara fletisim Becerilerinin Kazandirilmasinin Onemi

e  Cocugun bagimsizlagmasi
o  Kendini ifade edebilmesi

e  Cocugun sosyallesebilmesi

Amac Belirlemeden Once Yapilan Calismalar

e  Performans belirleme

Sézel Iletisim Becerisi Olmayan Cocuklar icin Belirlenen Amaclar

e Ses ¢tkarmaya yonelik amaglarin belirlenmesi
e  Alici dil becerilerini kazandirmaya yonelik amaglarin belirlenmesi
e  Taklit becerilerini kazandirmaya yonelik amaglarin belirlenmesi

o Jest kullanimina yonelik amaglarin belirlenmesi

Sozel iletisim Becerisi Olan Cocuklar icin Belirlenen Amaclar

e lletisim becerilerini baglama uygun kullanmaya y&nelik amaglarin belirlenmesi

e Sesletim ve artikiilasyon becerilerini gelistirmeye yonelik amaglarin belirlenmesi

Sézel Iletisim Becerisi Olan Cocuklar icin Yapilan Ogretim Calismalar

e Uygulamali davranis analizine dayali ydontemler kullanilarak 6gretim yapilmasi
e  Oprencinin ilgisini ve dikkatini gekmeye ¢alisma
e  (Cevresel diizenlemelerin yapilmast

e  Ayna karsisinda ¢alisma yapilmasi

Sézel Iletisim Becerisi Olmayan Cocuklar I¢in Yapilan Ogretim Cahsmalari

e Alici dil becerilerini kazandirmaya yonelik ¢alismalar yapilmasi
e  Oral-motor egzersizler yapilmasi

e Ses ¢cikarmaya yonelik ¢caligmalar yapilmasi

e  Taklit becerilerini kazandirmaya yonelik calismalar yapilmasi

e Performansi iyi olan akranlarin model olarak kullanilmasi

Tletisim Becerilerini Ogretirken izlenen Yolun Tercih Edilme Nedenleri
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e  Cocugun bireysel farkliliklarinin dikkate alinmast 3

e  Onkosul beceri olmasi 3
e Baglama uygun olmasi 2
e  Uygulanmasinin kolay olmasi 2
e  Motivasyon saglamasi 1

1

e Deneme-yanilma yoluyla ¢alisilmast

OSB Olan Cocuklara Ogretilen Iletisim Becerilerinin Kalicilik ve Genellemesini Saglamak icin
Yapilan Calismalar

e  Genelleme igin farkli kisi ve ortamlari kullanma 6
o Aileye kalicilik ve genellemeyi saglamak i¢in ne yapacagi konusunda bilgi verme 5
e  Tekrarlara yer verme 3
e  Giinliik rutinleri kullanma 2

OSB Olan Cocuklara iletisim Becerileriyle Ilgili Amaclarin Ogretiminde Yasanan Giicliikler

e  Cocugun 6grenmeye hazirlik becerilerinin yetersiz olmasi 4
e Ailelerin egitim siirecine aktif olarak katilmamasi 4
e  Cocugun problem davraniglarinin 6gretimi kesintiye ugratmasi 3
e Ogretmenlerin iletisim becerilerinin 6gretimi konusunda kendilerini yetersiz gérmesi 3
e  Siniflarda iletisim becerileri igin model olabilecek akranlarin olmamasi 1
e Ipucu bagimhlig 1

OSB Olan Cocuklara Ogretilen Iletisim Becerilerinin Kalicilik ve Genellemesinin
Saglanmasinda Yasanan Giicliikler

e Ailelerin iletisim becerilerine iligkin bilgi eksikliklerinin olmast 6
e Ailelerin asir1 korumact tutum nedeniyle her seyi ¢ocugun yerine yapmasi 2

e Ogretmenlerin iletisim becerilerinin dgretimini planlama ve uygulamadaki eksiklikleri

nedeniyle sonraki asamalarda sikintilar yagsamasi 2

e OSB olan ¢ocuklarin problem davranislar sergilemesi 1

e  Cocuklarin 6grendikleri becerileri genellemede sorun yasamasi 1
OSB Olan Cocuklara Iletisim Becerilerini Ogretirken Yasanan Giicliiklerin Nedenleri
Ailelerden Kaynaklanan Giigliiklerin Nedenleri

e Ailelerin ¢ocuklarinin egitimi konusunda yeterli bilince sahip olmamasi 3
Ogretmenlerden Kaynaklanan Giicliiklerin Nedenleri

e  Opretmenin problem davranislarla bas etmede zorlanmasi 2
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Ogretmenin kendini gelistirmek i¢in diizenlenen egitimlere katilamamasi

Ogretmenin 6gretimle ilgili yasanan sorunlari gocugun tanisiyla iliskilendirmesi

Ogretmenin cocugun dikkatini ve ilgisini siirdiirmede zorlanmas1

Cocuklarin ipuglarina bagimli hale gelmesi

Diger Etmenlerden Kaynaklanan Giicliiklerin Nedenleri

e  Verilen egitim siiresinin kisitli olmasi
e  Grup egitiminin OSB olan ¢ocuklar i¢in uygun olmamast

e  Smufin fiziksel ortaminin dgretim igin uygun olmamasi

OSB Olan Cocuklara Ogretilen Iletisim Becerilerinin Kalicilik ve Genellemesinin
Saglanmasinda Yasanan Giicliiklerin Nedenleri

Ailelerden Kaynaklanan Giicliiklerin Nedenleri

o Ailelerin bilgi eksiklikleri nedeniyle ¢ocuklarinin egitiminde aktif rol alamamasi

Ogretmenlerden Kaynaklanan Giigliiklerin Nedenleri

e Ogretmenlerin iletisim becerilerinin kalicilik ve genellemesini saglamada kendilerini
yetersiz gérmesi

e Ogretmenin kalicilik ve genellemeyle ilgili yasanan sorunlari gocugun tanisiyla
iligkilendirmesi

e Egitimciler arasinda iletisimsizlik olmasi

Diger Etmenlerden Kaynaklanan Giigliiklerin Nedenleri

e  OSB olan ¢ocuklara yonelik toplumun olumsuz bakis agisina sahip olmasi

e Ogrenci gruplariin homojen sekilde olusturulmamasi

Ogretmenlerin OSB Olan Cocuklara Iletisim Becerilerini Ogretirken Yasadiklari

Giicliikleri Cozmek i¢cin Yaptiklar1 Calismalar

o Aileleri siirece dahil etmeye ¢alisma

o  Opretime okuldaki diger kisileri dahil etme

e  Cocuklarin ilgileri dogrultusunda etkinlikler yapma
e Mezun oldugu iiniversitedeki hocalarina danisma

e  Farkli kaynaklar aragtirma ve okuma

o Opretimde uyarlamalar yapma

Ogretmenlerin OSB Olan Cocuklara Ogrettikleri Iletisim Becerilerinin Kalicilik ve
Genellemesini Saglamada Yasadiklan Giigliikleri C6zmek icin Yaptiklar1 Cahsmalar

e Aileleri stirece iligkin bilgilendirme
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e  Akran etkilesimi i¢in firsatlar yaratma

e Ev ziyaretleri yapma

e Alilelerin sinifta gézlem yapmasini saglama

e  Cocuga hizmet sunan diger 6gretmenlerle iletisime gegme
e Internetten arastirma yapma

e Ogretmenin herhangi bir sey yapmamasi

Ogretmenlerin Tletisim Becerilerini Etkili Sekilde Ogretmek I¢in Yapilmas: Gerekenlere

Iliskin Onerileri

e Ogretmenlerin iletisim becerilerinin kazandirilmasina yonelik egitim almast

o  Opretmenlerin iletisim becerilerini kazandirmak igin sistematik 6gretim sunmasi
e Ailelerin bilinglenmesi i¢in ¢aligmalar yapilmasi

o Iletisim becerilerine yonelik ders saatlerinin arttirilmasi

o  Opretim materyallerinin etkili ve verimli kullanilmas1

o  Opretime okuldaki diger kisileri dahil etme

e Sosyal medyada platform olusturma

e  OSB alanina 6zgii 6gretmen yetistirilmesi

e  Okullarda dil ve konugma terapistinin istihdam edilmesi
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