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OZET

OGRETMEN ADAYLARININ DONUSTURULMUS OGRENME
ORTAMLARINDAKI DENEYIMLERININ EGITIM TEKNOLOJISI
STANDARTLARINA YONELIK OZYETERLIKLERINE, YENILIKCILIK
DUZEYLERINE VE CEVRIMICI BAGLILIKLARINA ETKISI

Ozan FiLiZ

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kasim 2018

Danigman: Dog. Dr. Adile Askim KURT

Arastirmanin  amaci, Ogretmen adaylarmmin  doniistlriilmiis  0grenme
ortamlarindaki deneyimlerinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6zyeterliklerine,
yenilikgilik diizeylerine ve c¢evrimigi bagliliklarina etkisini incelemektir. Arastirmada,
karma arastirma yontemlerinden yakinsak paralel desen kullanilmigtir. Aragtirmanin
katilmeilar;, 2016-2017 6gretim yilinda Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi BSliimii niin iigiincii sinifinda 6grenim goren
ve Ozel Ogretim Yéntemleri I dersini alan 58 6gretmen adayidir. Veriler, nicel boyutta
Kiliger ve Odabas tarafindan gelistirilen Bireysel Yenilik¢ilik Olgegi, Ergun ve Kocak-
Usluel tarafindan gelistirilen Cevrimigi Ogrenme Ortamlarinda Ogrenci Baglilik Olgegi
ve Simsek ve Yazar tarafindan gelistirilen Egitim Teknolojileri Standartlarina Yonelik
Ozyeterlik Olgegi ile toplanmustir. Nitel boyutta ise yar1 yapilandirilmis ve odak grup
goriismeleri araciligiyla veriler toplanmistir. Nicel verilerin analizinde bagimli drnekler
icin t-testi, nitel verilerin analizinde ise igerik analizi kullanilmistir. Bulgular
incelendiginde Ogretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik
Ozyeterliklerinde, yenilikgilik diizeylerinde ve ¢evrimigi bagliliklarinda anlamli bir artig

yasandi1g1 goriilmistiir. Elde edilen nitel bulgular ise nicel bulgular1 destekler niteliktedir.

Anahtar Sozciikler: Dontistiiriilmiis 6grenme, Egitim teknolojisi standartlari, Bireysel

yenilik¢ilik, Cevrimi¢i 68renci baglilig.



ABSTRACT

THE EFFECT OF TEACHER CANDIDATES’ EXPERIENCES IN THE FLIPPED
LEARNING ENVIRONMENTS TO THE EDUCATIONAL TECHNOLOGY
STANDARDS SELF-EFFICACY, INNOVATIVENESS LEVEL AND ONLINE
ENGAGEMENT

Ozan FiLiZ

Department of Computer Education and Instructional Technologies
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, November 2018

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Adile Askim KURT

The purpose of the study is to investigate the effect of teacher candidates’ experiences in
the flipped learning environments to the self-efficacy towards educational technology
standards, innovativeness levels, and online engagement. In the study, the sequential
explanatory design which is one of the mixed method designs was used. The participants
of the study were 58 teacher candidates who were in 3rd grade, studied in Anadolu
University, Faculty of Education, Department of Computer and Instructional
Technologies and took the Special Teaching Methods I course in 2016-2017. Individual
Innovativeness Scale which is adapted to Turkish by Kilicer and Odabasi, Student
Engagements Scale in Online Learning Environment which is developed by Ergun and
Kogak-Usluel and Educational Technology Standardards Self-Efficacy Scale which is
developed by Simsek and Yazar was used to collect quantitative data. For collecting the
qualitative data, semi-structured and focus group interviews were used. Related sample
t-test was used for the analysis of quantitative data and content analysis was used to
analyze qualitative data. The findings revealed that teacher candidates’ self-efficacy
towards educational technology standards, individual innovativeness and student
engagement in online learning environments increased significantly at the end of

implementation.

Keywords: Flipped learning, Educational technology standards, Individual

innovativeness, Online student engagement.
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ETIK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu doktora tezinin bana ait, dzgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalardan bilimsel etik ilke ve
kurallara uygun davrandigimi; bu c¢alisma kapsaminda elde edilemeyen tiim veri ve
bilgiler i¢in kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdigimi; bu
¢alismanin  Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit
programi”yla tarandigini ve higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi
bir zamanda, ¢aligmamla ilgili yaptiZim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi

durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara razi oldugumu bildiririm.

Ozan FILIZ
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1. GIRIS

Gelisen ve degisen diinyaya uyum saglayabilen toplumlar yetistirebilmek ig¢in
diistiniilmesi gereken alanlarin basinda egitim gelmektedir. Bilim insanlar1 egitim
alaninda uzun yillar boyunca farkli arastirmalar yliriitmekte ve 6grenme ortamlarinin
daha nitelikli olmasina yonelik incelemeler yapmaktadir. Bu dogrultuda farkli 6grenme
kuramlar1 ve pedagojik yaklagimlar gelistirilmis, farkli 6gretim yontem ve teknikleri
hazirlanmis  ve egitimde teknoloji  kullanimiyla ilgili ¢esitli  aragtirmalar
gerceklestirilmistir. Ogrenme ortamlari tiim bu gelismelerle birlikte degisime ugramis ve
gelisimini slirdiirmiistiir. Hannafin ve Land (1997, s. 179), 6grenme ortamlarinin degisimi
ve gelisimini bes ana temel etrafinda sekillendirmektedir. Bunlar; psikolojik, pedagojik,
kiiltiirel, teknolojik ve pragmatik temellerdir. Sekil 1.1’de Hannafin ve Land (1997, s.
179) tarafindan ideal 6grenme ortami i¢in olusturulan sekilsel gosterimin bir uyarlamasi

yer almaktadir.
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Sekil 1.1. Teknoloji destekli-ogrenci merkezli ideal 6grenme ortaminin sekilsel
gosterimi

Sekil 1.1 incelendiginde, ideal 6grenme ortami etkilesimli ve canli bir yapinin
merkezinde yer almaktadir. Etkilesimli olmasi, temeller arasinda bir iliski oldugunu ve

bu iligkinin ¢ok yonlii oldugunu ifade etmektedir. Canli olmasi ise tiim temellerin siirekli

1



bir gelisim ve doniisiim siireclerinden gegtigini vurgulamaktadir. Ideal 6grenme ortami
tiim bu siireglerden etkilendigi gibi siirekli bir degisim ve gelisim icerisindedir.

Ideal 6grenme ortamni sekillendiren temellerin ilki psikolojik temeldir. Psikolojik
temel, bireylerin nasil diisiindiigli ve 6grendigi ile ilgilenen kuramlar1 ve arastirmalari
kapsamaktadir. Davranisci ve sosyal oOgrenme kuramlari, biligsel kuramlar ve
yapilandirmaci kuram, 6grenme ortamlarini sekillendiren baglica kuramlar arasindadir.

Gozlenebilen davranislar iizerine odaklanan ve John B. Watson’1n onciiliigiinde 20.
ylizyilin baslarinda temelleri atilan davranis¢1 6§renme kuramina goére 6grenme, belirli
bir ¢evresel uyaricinin sunulmasiyla amagli bir tepkinin ortaya c¢ikarilma siirecidir
(Ertmer ve Newby, 1993, s5.55). Ogrenme, deneyim sonucunda davranista medya gelen
gbzlemlenebilir ve kalict degisiklik olarak ele alinir ve bu degisiklik 6diil, ceza ve
pekistirme stireglerinden etkilenirken zihinsel silireglerden c¢ok az etkilenmektedir
(Pritchard, 2009, s.15). Ogrenme ortamlarmin sekillendirilmesinde etkili olan diger bir
kuram ise Albert Bandura’nin sosyal 6grenme kuramidir. Sosyal 6grenme kurami,
davranis¢1 kuramlardan farkli olarak 6grenme ve davranis edinme siirecini ayirmaktadir.
Ogrenmenin ¢ogu yaparak gerceklesse de gozlemleyerek de ¢ok sey grenilebilecegi
vurgulanmaktadir (Schunk, 2011, s. 122). Kurama gore insan davraniglarinin ¢ogu,
bilerek veya bilmeden farkli 6rneklerin etkisiyle 6grenilmektedir (Bandura, 1971, s. 21).
Gozlemleyerek 6grenme silirecinde model alma kavrami 6ne ¢ikmaktadir. Model alinan
kisinin veya karakterin davranisi sonucunda 6diil veya ceza almasi durumu, model alanin
davranigin1  etkilemektedir. Buna ek olarak model alanin kendi yetenegini
degerlendirmesi ve model alinan davranig1 gerceklestirme yargist da davranisg edinimini
etkilemektedir (Rosenthal ve Bandura, 1978, s. 624).

1950’lerin sonuna dogru davranis¢1 kuramlarim etkisi azalirken yeni bir paradigma
degisikligi ile biligsel kuramlar etkisini gostermeye baslamistir. Biligsel kuramecilar
O0grenmeyi icsel bir silire¢ olarak ele alirken hafiza, diislinme, yansitma, soyutlama ve
istbilis gibi kavramlara odaklanmaktadir (Ally, 2004, s. 21). Biligsel kurama gore
O0grenmenin gergeklesebilmesi i¢in bilgi zihinde anlamlandirilmali ve zihinde var olan
bilgiler yeni bilgilerle iliskilendirilerek diizenlenmelidir (Ertmer ve Newby, 1993, s. 57).
Buna bagli olarak bilginin nasil alindig1, diizenlendigi, saklandig1 ve geri ¢agrildig: gibi
zihinsel siiregleri ele alan birtakim sorular biligsel kuramcilarin odak noktasi olmustur
(Schunk, 2011, s. 224). Biligsel kuramcilara gore Ogrenme dikkat siireciyle

baslamaktadir. Dikkat siireglerinden gecen bilgi 6nce kisa siireli bellege aktarilir. Kisa



stireli bellekte bilgi etkin bir sekilde kalabilir, uzun siireli bellege aktarilabilir ya da
kaybedilebilir. Ogrenmenin gerceklesebilmesi igin bilginin uzun siireli bellege
aktarilmas1 ve istendiginde geri c¢agrilmasi gerekmektedir. Ogrenme ortamlar1 da
Ogrenenlerin  Onbilgilerinin  belirlenerek yeni bilgilerin  6grenilmesi  siirecini
kolaylastiracak sekilde tasarlanmalidir (Gredler, 2009, s. 215).

Ogrenme siirecini igsel bir siire¢ olarak ele alan diger bir kuram ise
yapilandirmaciliktir. Davranis¢r kuramlardan bilissel kuramlara ve yapilandirmaci
kuramlara gecis dikkate alindiginda 6gretim siireci 6gretmeden 6grenmeye, bilginin pasif
aktarimindan problemlere yonelik fikirlerin aktif olarak deneyimlenme siirecine gecisi
icermektedir (Ertmer ve Newby, 1993, s. 62). Yapilandirmaci kuramda 6grenme,
bilgilerin ezberlenmesine degil, 6grenenin bilgiyi tranfer etmesine, var olan bilgilerine
kullanarak yeni bilgiyi yapilandirmasina dayanmaktadir (Erdem ve Demirel, 2002, s. 82).
Yapilandirmacilara gore bilgi, dissal veya diizeltilebilen degil bireysel olarak
yapilandirilabilendir. Yapilandirma stireci ise zihinsel anlamlandirmayi igerirken
deneyim yoluyla elde edilmektedir (Hannafin ve Land, 1997, s. 173). Kurama gére, bilgi
geleneksel yaklasimla dogrudan 6grenene sunulmamali, 68renenlere zengin 6grenme
ortamlarinda aktif olarak igerigi kesfedebilecekleri ve anlamlandirabilecekleri firsatlar
yaratilmalidir (Schunk, 2011, s. 261). Brooks ve Brooks’a (1999, s. 9) gore
yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda bes ilke vardir. Bunlar:

e Ogretmenler dgrencilerin bakis agilarim 6grenmeye calisir ve bunlara deger

verir.

e Smuf etkinlikleri 6grencilerin deneyimleriyle edindigi dogrulara meydan okur.

e Ogretmenler, &grencilerin  bilgiyi yapilandirma  siireclerinden  gelisen

problemlerin ortaya ¢ikmasina destek olur.

e Ogretmenler 6nciil kavramlar ve dnemli fikirler ¢evresinde derslerini tasarlar.

o Ogretmenler, giinliik deneyimler {izerinden 6grenci 6grenmesini degerlendirir.

Yapilandirmaci 6grenme ortamlari i¢in verilen bes ilke incelendiginde 6grenenlerin
O0grenme ortaminin merkezinde yer aldigi goriilmektedir. Bilgiyi yapilandirma
siireclerinde 6gretmenin gorevi Onciil kavramlar1 vermek ve onemli fikirler etrafinda
Ogrenenleri bir deneyim siirecine siirliklemektir. Bu siirecte gerceklestirilen etkinlikler
ogrenenlerin dogrularina ters diisebilir, bu durumda ortaya cikan problemleri yine

Ogrenenin kendisinin deneyimleyerek ¢6zmesi beklenmektedir. Siire¢ boyunca



ogrenenlerin edindikleri 6grenmeler sinif etkinliklerinden ayr1 olarak degerlendirilmez,
aksine degerlendirmeler tiim siirece yayilmaktadir.

Psikolojik temel, bireylerin nasil 6grendigini, bilgileri ve becerileri nasil edindigini,
organize ettigini ve sakladigin1 anlamaya ¢alismaktadir. Psikolojik temel ¢ergevesinde
olusturulacak 6grenme ortamlarinin nasil tasarlanmasi gerektigi, hangi etkinliklerin ve
yontemlerin kullanilacagi gibi konular ise pedagojik temel altinda incelenmektedir
(Hannafin ve Land, 2000, s. 6). Bu dogrultuda psikolojik ve pedagojik temel arasinda ¢ok
yakin bir iligkinin oldugu sdylenebilir. Farkli 6grenme kuramlarinin farkli pedagojik
yaklagimlart icerdigi bilinmektedir. Bu dogrultuda psikolojik temele gore 6grenme
ortamlarinin pedagojisi farklilik gosterebilmektedir.

Davranis¢1 6grenme kuramina gore 6gretimde acik ve Slgiilebilir hedefler olmali,
Ogretim siireci kii¢iik adimlara boliinmeli ve pekistirme verilmelidir. Tam 6grenme,
bilgisayar tabanli 6gretim, programli 6gretim ve kosullu anlagsma, davranig¢1 6grenme
kurami temellinde gelistirilmis 6grenmeyi destekleyen modellere 6rnek olarak verilebilir
(Schunk, 2011, s.115). Sosyal 6grenme kuraminda ise model yoluyla 6grenme 6n plana
cikarken Ogrenenlerin kendi hedeflerini belirlemesi ve kendi siirecini degerlendirmesi,
buna bagli olarak 6zyeterliklerinin farkinda olmasi, akran 6grenmesi ve danigman egitimi
gibi yaklasimlar, kuramin pedagojik ¢iktilari arasindadir (Gredler, 2009, s. 374). Bilissel
O0grenme kuramlarinin  08renme siireglerine etkisi incelendiginde oOnbilgilerin
belirlenmesi ve yanlis bilgilerin diizenlenmesi, bilgilerin siniflandirilmasi, kavramlarin
iligskilendirilmesi, bilgilerin etkili ve anlamli bir sekilde yapilandirilarak sunulmasi,
gercek yasamdan Ornekler verilmesi ve zihinsel siiregleri destekleyecek tartisma ve
problem c¢ozme etkinliklerinin gerceklestirilmesi, kuramin pedagojik yansimalari
arasinda yer almaktadir (Pritchard, 2009, s.33; Schunk, 2011, s. 226; Shuell, 1986, s.
429). Yapilandirmaci kuram ise Ogrenme ortamlarinin pedagojisini Ggretim
tasarimcisindan  ve Ogretmenden alarak Ogrenene veya bir Ogrenen grubuna
odaklamaktadir. Yapilandirmaci bakis agisiyla birgok pedagojik yaklasim olusturulsa da
bu yaklasimlar temel olarak dort strateji lizerine kurulmustur. Bu stratejiler; aktif
O0grenme, yaparak Ogrenme, yoOnlendirici destek ve isbirligine dayali 6grenmedir
(Harasim, 2012, s. 77).

Ogrenme ortamlar1 psikolojik ve pedagojik temelden etkilendigi gibi kiiltiirel
temelden de etkilenmektedir. Kiiltiirel temel, egitim hakkinda yaygin inanglari, kiiltiirel

degerleri ve bireylerin topluluk igerisindeki rollerini kapsamaktadir (Hannafin ve Land,
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1997, s. 176). Egitim, toplumun amagclarina hizmet ederken sosyal ve politik glicler
tarafindan da sekillendirilmektedir (Hollins, 2008, s. 17). Ornegin, Cumhuriyet’in
kurulus donemlerinde egitim politikalar1 toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda yeniden
sekillendirilmis ve ilerleme, uyum, ulus¢uluk, modernlesme ve birligi temel alan tutarh
ve pragmatik bir egitim politikas1 benimsenmistir (Simsek, Kiiciik ve Topkaya, 2012, s.
2814). Benzer sekilde 1935°li yillara gelindiginde Tiirkiye Cumhuriyet’i niifusunun
yiizde seksenine yakininin koylerde yasadigi goriilmektedir (TUIK, 2012, s. 8). Bu
nedenle Tiirkiye Cumhuriyeti’ni yasatacak nitelikte insanlarin yetistirilmesi i¢in koy
egitimi dnemsenmistir. Bu donemde kdylerde yasayan insanlarin egitim gereksinimleri
sadece okuryazarlik degil, verimli tarim {iretimini ve bulasici hastaliklardan korunma
yollarimi da icermektedir (Aysal, 2005, s. 272). Bu dogrultuda 1937 yilinda Koy
Egitmenleri Kanunu ¢ikarilarak Koy Enstitiileri’nin kurulusu gergeklestirilmis ve
toplumsal ihtiyactan ortaya ¢ikan bir egitim politikas1 benimsenmistir.

2018 yilma gelindiginde, oOzellikle bilim ve teknolojideki hizli degisimler
sonucunda {ilkelerin uluslararas1 diizeyde rekabet edebilmeleri i¢in farkli egitim
politikalar1 benimseme gereksinimi ortaya cikmistir. Bu dogrultuda Milli Egitim
Bakanligi [MEB] (2017, s. 2) Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri ¢aligmasinda
egitim politikalarinin karmasik problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yenilikg¢i tiretim, etkili
iletisim, kiiltiirel farkliliklara saygi gosterme, yiiksek diizeyde isbirligi gelistirebilme,
uluslararasi diizeyde rekabet becerisini kazanmis ve kendi milli benlik ve bilincini
koruyarak yiiceltebilen nesiller ihtiyacina yonelik olusturulmasina vurgu yapmaktadir.

Ogrenme ortamlarini sekillendiren diger bir temel ise teknolojik temeldir.
Teknolojik gelismelerden en verimli sekilde nasil yararlanilacagi, 6grenmeyi destekleyici
teknolojilerin neler oldugu ve bu teknolojilerin sundugu olanaklarin ve simirhiliklarin
belirlenmesi teknolojik temel altinda incelenmektedir (Hannafin ve Land, 1997, s. 175).
Ozellikle 1960’11 yillarda tiim diinyada 6grenmenin gorsel-isitsel teknolojik araglarla
desteklendigi goriilmektedir (Reisoglu, Kocaman Karoglu, Gedik, Goktas ve Cagiltay,
2013, s. 33). Takip eden yillarda bilgisayarlarin ve internetin yayginlagsmasiyla egitimde
teknoloji kullanimi hizli bir ivme kazanmigtir. Son yillarda ise sosyal aglar, 6grenme
yonetim sistemleri, Web 2.0 araglari, 6grenme analitikleri, bulut bilisim, mobil
uygulamalar, oyun temelli 6grenme, sanal ve arttirilmig gerceklik uygulamalar1 ve yapay
zekd gibi teknolojiler egitimde kullamlmaktadir. Ulkemizde de MEB, okullarda

teknolojinin etkili sekilde kullanilmasinin egitimdeki kaliteyi arttiracagi yoniindeki



diisiincesiyle gesitli projeler gerceklestirmistir. Temel Egitim Projesi I. Faz, Temel Egitim
Projesi II. Faz, Milli Egitimi Gelistirme Projesi ve en dikkat ¢eken proje olarak karsimiza
cikan Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi bu
projelere 6rnek olarak verilebilir. Teknolojik temel ¢er¢evesinde tim bu gelismeler ele
alimirken teknolojinin 6grenme ortamlarina verimli bir sekilde nasil entegre edilecegi
tizerinde diisiiniilmesi gereken 6nemli bir konudur. Bu dogrultuda teknoloji, psikolojik,
pedagojik, kiiltiirel ve pragmatik temeller ¢ercevesinde degerlendirilmeli ve 6grenme
ortamlarina katkisi incelenmelidir.

Ogrenme ortamlarin1 sekillendiren temellerden sonuncusu pragmatik temeldir.
Pragmatik temel, teori ile uygulama arasindaki boslugun kapanmasi i¢in diisiiniilmesi
gereken stratejileri kapsamaktadir. Zaman gereksinimleri, biit¢e yeterligi, insan kaynagi
sayis1, yazilim ve donanim uyumlulugu gibi 6grenme ortamlarinin tasarimini etkileyen
konular pragmatik temel altinda incelenmektedir (Hannafin ve Land, 1997, s. 177).
Onceleri 6gretmenlerin kisisel hazirhiklarina ve cabalarina dayali olarak yiiriitiilen
Ogretim caligmalari, glinlimiizde belirli bir plan ve program dahilinde psikolojik,
pedagojik, teknolojik ve kiiltlirel temeller etkisinde yiiriitiilmektedir. Pragmatik temel,
planli ve programli yiritilen Ogretimin siirdiiriilebilirliginin  saglanmasini
amaclamaktadir. Bu dogrultuda bir 6gretim ortaminda farkli 6grenme kuramlarindan
yararlanilabilirken, o6grenmeyi destekleyecek farkli pedagojik yaklasimlar da ise
kosulabilmektedir. Benzer sekilde 6grenme ortaminin kosullarina uygun olarak farkli
teknolojilerden de yararlanilmasi pragmatik temel altinda diigiiniilmektedir.

Sonug olarak ideal 6grenme ortamlarinin olusturulmasi i¢in psikolojik, pedagojik,
kiiltiirel, teknolojik ve pragmatik temellerin etkilerinin iy1 incelenmesi gerekmektedir.
Ozellikle giiniimiizde teknolojide yasanan hizli degisimler &grenme ortamlarin
etkilemekte, degistirmekte ve gelistirmektedir. Basta internet olmak {izere sosyal aglar,
bloglar, vikiler ve diger Web 2.0 uygulamalar1 6grenenlerin giidiilenmesi, hizli iletisim
kurmasi, isbirligine dayali ¢alismasi ve aktif 6grenenler olmasi agisindan ¢esitli olanaklar
sunmaktadir (Glassman ve Kang, 2010, s. 1416; McLoughlin ve Lee, 2010, s. 29). Bu
olanaklardan yararlanabilmek i¢in egitimcilerin uygulamalari kisisel amacli kullanmanin
yaninda egitim amacli da kullanmasi ve 6grencilerin 6grenmelerini desteklemesi ve
gelistirmesi beklenmektedir (Jimoyiannis, Tsiotakis, Roussinos ve Siorenta, 2013, s.

248).



Teknolojik gelismeler ¢ercevesinde ortaya ¢ikan beklentilerin psikolojik, kiiltiirel,
pragmatik ve pedagojik temeller ile etkilesim i¢inde oldugu sdylenebilir. Teknolojinin
psikolojik temel ile etkilesimi incelendiginde baglantic1 6grenme kurami, diger 6§renme
kuramlarmin teknolojinin bu denli etkili olmadig1 zamanlarda gelistirildiklerini
belirterek, dijital ¢ag icin bir 6grenme kurami iddiasiyla gelistirilmistir (Kop ve Hill,
2008, s. 1; Siemens, 2005, s. 3). Benzer sekilde teknolojinin kiiltiirel temel ile etkilesimi
incelendiginde giinlimiizde teknolojinin hizli gelismesi toplumlarin gelecege yonelik
gereksinimlerini inga ederken teknoloji ve bilim temelli bir bakis agisini beraberine
getirmektedir. Bu dogrultuda Akgiindiiz ve ark. (2015) 6grencilere sorumluluk veren,
hatalarindan 6grenmesini saglayan, teknoloji ile donatilan, girisimci ruhu 6grencilere
asilayan bir egitim kiiltiirline sahip olmamiz gerektigini belirtmektedir. Teknolojik
gelismeler beraberinde Ogrenenlere mekandan bagimsiz 0grenme olanagi saglarken
istedikleri bilgiye istedikleri zamanda ulagsma firsati da sunmaktadir (Boticki, Baksa,
Seow ve Looi, 2015, s. 120; Jones, Scanlon ve Clough, 2013, s. 21). Bu sonuglar
teknolojinin pragmatik temel ile dogrusal sekilde etkilesim i¢inde oldugunun gostergesi
olarak ele almabilir. Son olarak teknolojinin pedagojik temel ile etkilesimi
incelendiginde, teknolojik gelismelerin artmasiyla birlikte daha Onceleri sahip
olunamayan olanaklara erisilmis ve son zamanlarda harmanlanmis 6§renme ortamlari
ozellikle yiliksekogretimde kullanilmaya baglanmistir (O’Flaherty ve Philips, 2015, s. 85).
Bu gelismelere paralel olarak son yillarda yeni bir pedagojik yaklagim olarak
doniistiiriilmiis 6grenme ortaya ¢ikmus (Lage, Platt ve Treglia, 2000, s. 32) ve Amerika’da
ortadgretimde hizla kullanilmaya baslanmistir (Bergmann ve Sams, 2012, s. 3).

Ogrenme ortamlarini sekillendiren temellerin teknoloji ile iliskisi diisiiniildiigiinde
aragtirma kapsaminda ideal 6grenme ortamu Sekil 1.2 baglaminda ele alinmistir.

Sekil 1.2 incelendiginde arastirma kapsaminda ele alinan pedagojik temelin
dontstiiriilmiis 6grenme oldugu goriilmektedir. Doniistiiriilmiis 6§renmede Ogretmen
adaylar1 derse hazirlik siireclerini 6gretmen tarafindan paylasilan iceriklere ¢alisarak ve
aragtirma yaparak bagimsiz olarak gerceklestirmektedirler. Smif igerisinde ise hazirlik
stireclerinde edindikleri bilgileri i¢sellestirmeleri ve pekistirmeleri i¢in bireysel ve grup
etkinliklerine katilmaktadirlar.

Alanyazinda 6grenme i¢in en temel ve Onkosul bilesenlerden birinin 6grenen
baglilig1 oldugu ifade edilmektedir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004, akt. Wang,
2017, s. 80; O’Flaherty ve Phillips, 2015, s. 85). Doniistiiriilmiis 6grenmede 6gretmen



adaylarinin Onhazirlik siireglerinin bagariyla tamamlanabilmesi igin bagliliklarinin
yiiksek olmasi 6nemlidir. Bu dogrultuda psikolojik temel ¢ergevesinde 6nkosul olarak ele
alian 6grenci baglilig1 arastirmada incelenmesi onemli goriilen bir kavram olarak yer
almistir. Smf icerisinde ise yapilandirmaci kuram temelinde aktif 6grenme, yaparak
yasarak Ogrenme, isbirligine dayali 6grenme gibi yaklasimlara dayali etkinliklerin

tasarlanmasina 6zen gosterilmistir.
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Sekil 1.2. Arastirma kapsaminda ideal 6grenme ortamini sekillendiren temellerin
baglami

« 21.yy. Ogreten
Becerileri

\.

Giiniimiizde MEB’in (2017, s. 2) Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri
caligmasinda isaret ettigi yeni nesle ait beceriler toplumun degisen ihtiyaglarina vurgu
yapmaktadir. Bu ihtiyaclar kiiltiirel temel altinda degerlendirilmektedir. Alanyazinda
MEB’in isaret ettigi yeni neslin becerileri 21. yy. becerileri olarak karsimiza ¢gikmaktadir.
Bu becerilerin 6grencilere kazandirilmast noktasinda 6gretmenlerin de yeni becerilere
dayali sekilde kendilerini gelistirmeleri beklenmektedir. Bu noktada 6gretmen egitimi
ogretmenlik meslegindeki en kritik asamalardan biri olarak ele alinmaktadir. Ogretmen
adaylarinin meslege iliskin becerilerinin bu asamada kazandirilmaya baslandigi
sOylenebilir. Bu dogrultuda kiiltiirel temel ile iliskili oldugunu diisiiniilen 21. yy. 6greten
becerilerinin incelenmesi Onemli gorilmiistiir. Bu becerilerinin gelistirilmesi i¢in

donistiiriilmiis 6grenme gibi yeni bir pedagojik yaklagim se¢ilmis ve Ogrenenlerin
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yaparak yasarak, aktif katilim gostererek ve isbirligine dayali galisarak bu becerileri
kazanma noktasinda yapilandirmaci kuramdan yararlanilmistir.

Ogrenme ortamlarim sekillendiren diger bir temel teknolojik temeldir. Giiniimiizde
teknolojinin hizli degisimi diisliniildiiglinde O6grenme ortamlarinin teknolojiden
etkilenmemesi olanaksizdir. Ozellikle teknolojinin verimli bir sekilde kullanilmas:
O0grenme siireclerine olumlu katkilar getirmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenlerden
beklenen teknolojiyi en verimli sekilde kullanmasidir. Bu noktada 6ne ¢ikan beceri ise
yenilik¢iliktir. Yenilik¢ilik, 6gretmenlerin 21. yy.da sahip olmasi gereken beceriler
arasinda gosterilebilir. Teknolojiden en verimli sekilde nasil yararlanilabilir sorusuna
cevabi yenilik¢i bir 6gretmen verebilir. Teknolojik temelle dogrudan iliskisi oldugu
diisiiniilen yenilikgilik aragtirmada 6nemli bir beceri olarak ele alinmistir. Bu dogrultuda
yeni bir yaklagim olarak gosterilen doniistiiriilmiis 6grenme pedagojik temel altinda ele
alinmis ve Ogretmenlerin doniistiiriilmiis 6grenme ortamlarindaki deneyimlerinin
yenilikg¢ilik becerilerine katkis1 irdelenmistir.

Ogrenme ortamlarini sekillendiren bir diger temel pragmatik temeldir. Pragmatik
temel, teori ile uygulama arasinda c¢ikan sorunlara nasil ¢oziimler getirilebilecegiyle
ilgilenmektedir. Bu dogrultuda arastirma kapsaminda 10 haftalik uygulama siirecinde
karsilasilan sorunlara iliskin ¢ozlimler pragmatik temel ile iliskilendirilebilir. Bu nedenle
pragmatik temel arastirma kapsaminda tasarimi yapilan ideal 6grenme ortaminda tiim
stirece yayilmis durumdadir.

Arastirma kapsaminda Ogretmen adaylarinin ideal Ogrenme ortamlarimi
sekillendiren temellerle iligkili oldugu diisiintilen 6grenci bagliligi, yenilik¢ilik ve 21. yy.
Ogreten becerileri noktasinda kazanimlar elde edebilmeleri i¢in doniistiirilmiis
O6grenmenin pedagojik temele oturtuldugu 10 haftalik bir uygulama siireci tasarlanmistir.
Uygulama siirecinde ele alinan konular ve etkinliklerle ilgili detayli agiklamalar yontem
boliimiinde yer almaktadir. Asagidaki boliimde doniistiiriilmiis 6grenme, 21. yy. 6greten

becerileri, bireysel yenilik¢ilik ve 6grenci bagliligiyla ilgili alanyazin verilmistir.

1.1. Déniistiiriilmiis Ogrenme

Baker (2000, s. 9), 6grenme ortamlarinin degisimini zorunlu kilan iki etkiden s6z
etmektedir. Birincisi, biligsel kuramlarin etkisiyle 6grenme ortamlarindaki 6gretmen
roliiniin degisimidir. Ogretmen artik bilgiyi aktaran degil, dgrenenin bilgiyi aktif bir

sekilde dgrenmesini saglayan rehberdir. Ikincisi ise egitim teknolojilerinde gergeklesen



hizli gelismelerdir. Biligsel kuramlarla baslayan etki ile teknolojide hizli gelismeler
dikkate alindiginda 6gretme-6grenme ortamlar1 yeni yaklagimlara acgik hale gelmistir.
Lage, Platt ve Treglia (2000, s. 30), her 6grenenin farkli bir 6grenme stiline sahip
oldugunu, ancak Ogrenme ortamlarinin zaman sikintisindan dolayr 6grenenlerin
ihtiyacina cevap veremeyecek nitelikte oldugunu belirtmektedirler. Geleneksel egitimin
her 6grenciyi tek tip olarak gordiiglinii, bu nedenle de 6gretmenin geleneksel bir sekilde
icerik aktaricist roliinde oldugunu ifade etmektedirler. Tiim bunlar dogrultusunda
dontstiiriilmiis siniflar, 2000’11 yillarda daha kapsayici bir 6grenme ortami olusturmak
i¢in kullanilmaya baglanmustir.

Doniistiiriilmiis siiflarin, egitim ortamlarinda uzun siiredir farkli bigimlerde var
oldugu bilinmektedir (Chen, Wang, Kinshuk ve Chen, 2014, s. 17; Strayer, 2012, s. 172).
Buna karsin ilk olarak 2008 yilinda Woodland Park lisesinde kimya &gretmenleri olan
Jonathan Bergmann ve Aaron Sams’in, derslerine gelemeyen &grenciler igin ders
anlatimlarin1 videoya kaydetmesi ve ¢evrimig¢i ortamda paylagsmasi sonucunda ortaya
cikan gelismeler ile dikkat ¢ekmistir (Tucker, 2012, s. 82). Bu gelismelerin devaminda
dontistiiriilmiis siniflar, yeni bir pedagojik yaklasim olarak ele alinmaya baglanmistir.

Dontistiiriilmiis siniflar, temel olarak sinifta geleneksel olarak yapilan egitim
etkinliklerinin evde yapilmasi, evde yapilan etkinliklerin ise siifta yapilmasi olarak
tanimlanmaktadir (Bergmann ve Sams, 2012, s. 13). Tucker (2012, s. 82), Dontistiiriilmiis
simiflarin belirli bir modelinin olmadigini, temel fikrin geleneksel egitimin ters yiiz
edilmesi oldugunu ifade etmektedir. Bishop ve Verleger (2013, s. 5), donistiiriilmiis
siniflart iki kisma ayirarak tanimlamaktadir. Birinci kisim, sinif icerisinde gergeklestirilen
isbirligine dayal: etkilesimli etkinlikleri kapsamaktadir. Ikinci kisim ise simif disarisinda
gerceklestirilen bilgisayar tabanli bireysel 6gretimi icermektedir.

Doniistiiriilmiis siniflarin temel amaci, smif igerisinde dogrudan anlatimla gecen
zamani smif disina tasiyarak smif igerisinde farkli etkinliklerin uygulanabilmesi i¢in
zaman boslugu yaratmaktir. Tablo 1.1°de geleneksel ve doniistiiriilmiis siniflarda sinif
etkinliklerine ayrilan zamanlarin kargilagtirilmasi verilmistir.

Tablo 1.1 incelendiginde, geleneksel siniflarda yeni konu anlatimi ve gelecek dersle
ilgili odevlerin verilmesiyle gecen zaman 25 dakikayr bulmaktadir. Doniistiiriilmiis
smiflar ile 6grenciler derse hazirlikli geldiklerinden 25 dakika boyunca sinif icerisinde

farkli etkinlikler yapilabilmektedir. Boylelikle 6grenciler ister bireysel ister isbirligine
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dayali etkinliklerde yer alarak bilgilerini pekistirme ve uygulamaya doniistiirme firsati

yakalamaktadir.

Tablo 1.1. Geleneksel ve doniistiiriilmiis siniflarda bir ders siiresince yapilan etkinliklere
ayrilan zamanin karsilastiriimasi (Bergmann ve Sams, 2012, s. 15).

Geleneksel Siniflar Doniistiiriilmiis Simiflar

Etkinlik Zaman | Etkinlik Zaman
Giris 5 dk. Giris 5 dk.
Odevlerin gozden gegirilmesi 10 dk. | Ders videolariyla ilgili soru ve cevaplar 10 dk.
Yeni konu anlatimi 20 dk. | Smifigi etkinliklerin diizenlemesi 25 dk.
Gelecek hafta igin 6devlerin verilmesi 5 dk.

Doniistiiriilmiis siniflarin belirli bir modelinin olmamasindan dolay1 egitimciler
farkli uygulamalar gerceklestirebilmektedir. Bu nedenle doniistiiriilmiis siniflar bir
O6grenme modeli veya yonteminden ziyade bir 6grenme yaklagimi olarak ele alinmaktadir.
Bu dogrultuda son yillarda doniistiiriilmiis siniflar kavrami doniistiiriilmiis 6grenmeye
evrilmistir. Flipped Learning Network (FLN) (2014), bir 6grenme yaklagimi olarak ele
aldig1 doniistiiriilmiis 6grenme i¢in su tanimi kullanmaktadar:

Geleneksel 6grenme ortamlarinda, kalabalik bir gruba yonelik gergeklestirilen bilgi
aktariminin bireysel 6grenme alanina taginmasi ve 6grencilerin kuramsal bilgiyi bireysel
veya grup halinde, 6gretmenin rehber konumunda yer aldig1 dinamik, etkilesimli 6grenme
ortamlarinda uygulamaya doniistiirmesi ve icsellestirmesine dayanan bir Ogrenme

yaklagimidir.

Tablo 1.2. Doniistiiriilmiis ogrenme yaklagiminin dort temel yapisi (FLN, 2014).

Esnek Ogrenme Ortam Farkli egitimcilerin doniistiiriilmiis siniflar1 farkli yontemler ve
teknikler kullanarak uygulamasini ifade etmektedir.
Doniistiiriilmiis siniflar ayrica, 6grencilere istedikleri zaman ve

istedikleri yerde 6grenme olanagi sunmaktadir.

Ogrenme Kiiltiirii Geleneksel 6grenme ortaminda pasif olan 6grencinin
Doniistiiriilmiis siniflar yaklagiminda aktif olarak siirecte yer

almasidir.
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Tablo 1.2. (Devam) Doniistiiriilmiis 6grenme yaklasiminin dort temel yapist (FLN,
2014).

Amach icerik Ogrencilerin hangi bilgileri grenmesi gerektigi, bu bilgilerin
ogretilirken bir amacinin olmasi ve aktif 6grenme etkinlikleri ve
ogrenci merkezli egitim i¢in daha fazla zaman ayirma olanagi

vermesini igermektedir.

Profesyonel Egitimci Ogretme-grenme siireglerinde 6z-degerlendirme yaparak kendini
gelistiren, saglikli bir 6grenme ortami olusturabilen ve
ogrencilerine videolar ve etkinlikler hakkinda anlik doniitler veren

egitimciyi ifade etmektedir.

FLN’ye (2014) gore, egitimcilerin 6grenme ortamlarinit donistiiriilmiis 6grenme
yaklagimina gore sekillendirirken dort temel yapiyr dikkate almalar1 gerekmektedir. Bu
yapilar; Tablo 1.2°de goriildiigii lizere esnek 6grenme ortami, 6grenme kiiltiirii, amach
icerik ve profesyonel egitimcidir.

Chen, Wang, Kisnhuk ve Chen (2014, s. 18), FLN tarafindan gelistirilen yapinin
yeterli diizeyde oldugunu ancak yliksekdgretim icin etkili olmadigini birka¢ nedene
dayandirarak ileri silirmektedir. Bu nedenler; gelistirilen yapinin etkinliklerin
diizenlenmesinden c¢ok igerik aktarimina odaklandi§i, 68renci bakis acisindan cok
ogretmen bakis acisiyla ele alindig1 ve ozellikle yiiksekdgretimde zengin teknoloji
kullaniminin  bireysellestirilmis, farklilastirilmis 6grenme ortamlar1 i¢in sundugu
olanaklara deginilmemesidir. Bu nedenler dogrultusunda Chen ve ark. (2014, s. 18), FLN
tarafindan ortaya konan modele ii¢ yap1 daha eklemistir. Tablo 1.3’te goriildiigii iizere bu
yapilar; ilerlemeci sosyal etkinlikler, glidiileyici ve etkili 6grenme deneyimi ve kesintisiz

ve ¢esitlendirilmis 6grenme platformlaridir.

Tablo 1.3. FLN tarafindan ortaya konan modele eklenen ii¢ yapi (Chen vd., 2014, s. 18).

ilerlemeci Sosyal Etkinlikler Ogrencilerin yaparak dgrenmesini ve sosyal medyanin ve
cevrimigi 6grenme aglarinin destek 6grenme araci olarak
kullanilmasini saglayan etkinlikleri igermektedir. Ne
ogretileceginden ¢ok nasil 6gretilecegi lizerine

odaklanmaktadir.
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Tablo 1.3. (Devam) FLN tarafindan ortaya konan modele eklenen ii¢ yapt (Chen vd.,
2014, s. 18).

Giidiileyici ve Etkili Ogrenme Ogretmen iyi bir gretim tasarimi gergeklestirse de dgrenci
Deneyimi deneyimlerini dikkate almalidir. Bu dikkate alinmazsa

doniistiiriilmiis 6grenme siireci basariya ulagsmayabilmektedir.

Kesintisiz ve Cesitlendirilmis Teknolojiyle gelisen ¢evrimici 6grenme platformlarinin

Ogrenme Platformlari bireysellestirilmis, farklilagtirilmis ve kisisellestirilmis
O6grenme olanagi sunmasinin yaninda esnek, benzersiz ve
kesintisiz bir 6grenme deneyimi sunmasini da ifade

etmektedir.

Tablo 1.3’te gorildiigii lizere, eklenen yapilarla birlikte FLN tarafindan ortaya
konan doniistiiriilmiis 6grenme yapist i¢in eksik olan teknoloji, 6grenci ve etkinlik
vurgusunun da tamamlandigr sdylenebilir. Doniistiiriilmiis 6grenme i¢in eklenen ii¢
yapiyla birlikte ortaya ¢ikan yedi yapili model, Chen vd., (2014, s. 26) tarafindan

denenmis ve yiiksekogretimde kullanilabilirligi agisindan etkili oldugu belirlenmistir.

Doniistiiriilmiis 6grenme icin ortaya koyulan yedi yapili model doniistiiriilmiis
ogrenmenin etkili uygulanabilmesi igin bir g¢ergeve ortaya koymaktadir. Ozellikle
ogretmenlerin donistiiriilmiis 6grenmeyi etkili uygulayabilmeleri i¢in esnek 6grenme
ortamlar1 olusturabilmeleri, aktif bir 6grenme kiiltiiri yaratabilmeleri, amaca yonelik
igerik hazirlayabilmeleri, mesleki gelisimlerine 6nem vererek profesyonel bir egitimci
olmalari, Ggrencilerin gelisimlerine katki getirecek ilerlemeci sosyal etkinlikler
tasarlamalari, 6grenci deneyimlerini dikkate alarak giidiileyici ve etkili 6grenme
deneyimi saglayabilmeleri ve teknolojinin olanaklarindan yararlanarak kesintisiz ve
cesitlendirilmis 6grenme platformlar1 kullanmalari beklenmektedir. Doniistiiriilmiis
ogrenmenin etkili uygulanabilmesi i¢in Ogretmenlerden beklenen bu beceriler
alanyazinda yer alan 21. yy. 6greten beceri ile benzerlik gostermektedir. Bu nedenle
gerceklestirilen aragtirmada donistiirilmiis simiflarin 21, yy. Ogreten becerilerine

etkisinin incelenmesi 6nemli goriilmiistiir.

1.2. 21. Yiizy1l Ogreten Becerileri
Ekonomide, sosyal hayatta, teknolojide ve kiiltiirde ger¢eklesen 6nemli degisimler
Ogretmen egitimine zorlu gorevler yiiklemektedir (Zuljan ve Pozarnik, 2014, s. 192). Bu

stirecte 0gretmenlik mesleginin en kritik asamalarindan biri olarak 6gretmen egitimi
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gosterilmektedir (Heikkinen, Wilkinson, Aspfors ve Bristol, 2017, s. 1). Bununla beraber
¢ogu Ogrenci iyi 6gretim yontemlerine iligkin algilarim1 geleneksel okul kiiltlirtinde
olusturmustur (Hakkinen vd., 2017, s. 26). Bu algilarin degisimi i¢in yeni Ogretim
yontemlerinin ve degerlendirme araglarinin bilgi toplumunda yer alacak kisileri
yetistirmek i¢in kullanilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir (Krokfors vd., 2011, s. 2).

Ogretmen egitimi, Ogretmenlik meslegindeki uzun vadeli degisimi harekete
gecirmek i¢in giliclii bir asamadir. Degisimi gerceklestirmek icin Oncelikle 6gretmen
adaylarinin  6grencilik siireclerinde yeni 6grenme kiltliriini ve yoOntemlerini
benimsemeleri gerekmektedir (Hakkinen vd., 2017, s. 26). OECD (2010, s. 2),
giiniimiizde 21. yy. vatandaslarindan beklenen kritik beceriler ve yetenekler ile toplumsal
hayatta ve bilgi ekonomisinde gergeklesen doniisiimler diisiiniildiigiinde, 6grenme
ortamlarinin tekrar tasarlanmasini 6nemli gormektedir. Gergeklesen doniisiimler sonucu
toplumdaki beklentiler arttirkca 6gretmenin rolii daha karmasik ve talepkar duruma
gelmektedir (Zuljan ve Pozarnik, 2014, s. 192). Ogretmenlerden beklenen artik diizeni
saglamak ve gerekli bilgileri sunmak degil, farkli 6zelliklere sahip 6grenci gruplarinin
karmagik becerileri 6grenmesini saglamak, bunu yaparken de 6grenme ortamlarini ve
stireglerini diizenleyerek kolaylastirici ve rehber bir role sahip olmasidir (Darling-
Hammond, 2006, s. 300; Kilig¢, 2006, s. 156). Bu dogrultuda 6gretmen egitiminde yeni
ogrenme yaklasimlarinin kullanarak 6gretmen adaylarinda bir deneyim olusturulmasi
onemlidir.

21. yy.da ogretmenlerden beklenen beceriler gerek ulusal gerekse uluslararasi
kurumlar tarafindan belirlenmeye calisilmistir. Gergeklestirilen ¢alismalar sonucu ortaya
cikan standartlar 6gretmen egitiminde yeni yaklasimlar kullanilirken odaklanilmasi
gereken beceriler konusunda kilavuzluk etme niteligindedir. Bu dogrultuda ulusal
anlamda MEB, uluslararasi1 ise ISTE’ nin yaptig1 ¢alismalar bilgi ¢aginda gerekli olan
ogretmenlik becerilerini ortaya ¢ikaracak niteliktedir.

MEB, 2017 yilinda yaymladigi “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri”
caligmasinda c¢agin egitim gereksinimlerinin, egitim ve Ogretmene yiiklenen yeni
anlamlarm, 6grencilerin farklilasan ihtiyaglarinin, bireylerin egitimi konusunda ortaya
cikan yeni yaklasimlarin 6gretmene mesleki anlamda yeni sorumluluklar yiikledigini
belirtmektedir. 2017 yilinda yeni yeterlilikler belirme ¢alismasinin amacinin, 6grencileri
cagn ihtiyaclarina gore donatmak oldugu ifade edilmektedir. Buradan da goriilecegi gibi

Ogrenenler 21. yy’da ¢agin gereksinimleri olarak yeni becerilere ihtiya¢ duymaktadir ve
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Ogretmenlerin de bu becerileri 6grenenlere kazandirabilmesi i¢in farkli beceriler edinmesi
gerekmektedir. MEB, belirtilen amaca dayali olarak birbiriyle iligkili ve birbirini
tamamlayan {i¢ yeterlik alani ile bu alanlarin altinda yer alan 11 yeterlik ve bu yeterliklere
iliskin 65 gostergeden olusan “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” belirlemistir.
Belirlenen ii¢ ana yeterlik ve 11 alt yeterlillik Tablo 1.4’te gosterilmektedir.

Tablo 1.4. Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri.

a. Maesleki Bilgi

b. Mesleki Beceri

c¢. Tutum ve Degerler

Al. Alan Bilgisi

Alaninda sorgulayici bakis
acisini kapsayacak sekilde
ileri diizeyde kuramsal,
metodolojik ve olgusal
bilgiye sahiptir.

A2. Alan Egitimi Bilgisi

Alaninin 6gretim
programina ve pedagojik

alan bilgisine hakimdir.

A3. Mevzuat Bilgisi

Birey ve 6gretmen olarak
gorev, hak ve
sorumluluklarina iliskin

mevzuata uygun davranir.

B1. Egitim Ogretimi Planlama

Egitim 6gretim siireclerini etkili

bir sekilde planlar.

B2. Ogrenme Ortamlari

Olusturma

Biitiin 6grenciler i¢in etkili
ogrenmenin gergeklesebilecegi
saglikli ve giivenli 6grenme
ortamlari ile uygun 6gretim

materyalleri hazirlar.

B3. Ogretme ve Ogrenme

Siirecini Yonetme

Ogretme ve 6grenme siirecini

etkili bir sekilde yiiriitiir.

B4. Olgme ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme, yontem,
teknik ve araglarini amacina

uygun kullanir.

C1. Milli, Manevi ve Evrensel

Degerler

Milli, manevi ve evrensel

degerleri gozetir.

C2. Ogrenciye Yaklasim

Ogrencilerin gelisimini

destekleyici tutum sergiler.

C3. lletisim ve Isbirligi

Ogrenci, meslektas, aile ve
egitimin diger paydaslari ile etkili

iletisim ve igbirligi kurar.

C4. Kisisel ve Mesleki Gelisim

Oz degerlendirme yaparak, kisisel
ve mesleki gelisimine yonelik

caligsmalara katilir.

Tablo 1.4 incelendiginde MEB’in mesleki bilgi, mesleki beceri ve tutum ve degerler

genel yeterlilikleri ¢cergevesinde kapsamli bir ¢cerceve ortaya koydugu sdylenebilir. MEB,
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belirledigi genel yeterliliklere iliskin uygulama alanlar1 ortaya koymus ve 6zellikle aday
Ogretmen yetistirme siirecinde sunulan yeterliliklerin temel bir referans metin olma
Ozelligi tasidigini belirtmektedir.

21. yy.da ogretmen becerilerini belirlemeye iliskin baska bir calisma ISTE
tarafindan gerceklestirilmistir. ISTE, gelisen teknolojiler i1s1ginda egitimi yeniden
diisiinmeye, yaratici ve yenilik¢i O0grenme ortamlar1 olusturmaya yardimci olan
standartlar gelistirmeyi amaglamaktadir (ISTE, 2018). ilk kez 1993 yilinda baslayan,
2008 yilinda farkli becerilerle yeni bir ¢ergeve sunan ve son olarak 2017 yilinda yeni ve
daha kapsayict becerilerin eklenmesiyle giincellenen standartlar, 21. yy.da egitimcilerin
edinmesi gereken beceriler icin g¢evgeve sunmaktadir. Son olarak 2017 yilinda
giincellenen standartlarda 6gretmenlerin 6grenen, lider, dijital vatandas, isbirligi yapan,
tasarimci, kolaylastirict ve analist rollerini sergilemesi beklenmektedir. Gergeklestirilen
arastirmada 2008 yilinda gelistirilen standartlar temel alinmistir.

2008 yilinda gelistirilen standartlar 6gretmenleri yetistirmeye yonelik bir proje
kapsaminda hazirlanmis ve NETS-T (Ogretmenler i¢in Ulusal Egitim Teknolojileri
Standartlar1 — National Educational Technology Standards for Teachers) adiyla
alanyazina kazandirilmistir (ISTE Standards-T, 2008). 2015 yilinda gergeklestirilen
degisiklikle standartlarin ad1 “Ogretmenler icin ISTE Standartlar1” olmustur. 2008 yilinda
gelistirilen standartlarda yer alan yeterlik alanlar1 asagida sunulmustur:

e Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirma ve yaraticilig: tesvik etme,

e Dijital ¢aga uygun Ogrenme ortamlar1 ve degerlendirme etkinlikleri

tasarimlama ve gelistirme,

e Dijital cagin calisma ve 6grenme anlayislarina dnciiliik etme,

e Dijital vatandaglikta model olma,

e Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma.

Belirtilen her yeterlik alanma iligkin dort performans gostergesi belirlenmistir.

Gelistirilen standardlar ve performans gostergeleri Tablo 1.5°te verilmistir.

Tablo 1.5. Ogretmenler icin ISTE standartlar (2008).

1. Ogrencilerin 6renmelerini kolaylastirma ve yaraticih@i tesvik etme

Ogretmenler:

a. Yaratic1 ve yenilik¢i diisiinmeyi ve yenilik {iretmeyi tesvik eder, destekler ve model olur.
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Tablo 1.5. (Devam) Ogretmenler igin ISTE standartlar: (2008).

b.

d.

Ogrencileri gercek yasam problemlerini kesfetmeleri ve dijital araglari ve kaynaklari
kullanarak 6zgiin problemleri ¢ézmeleri konusunda tesvik eder.

Ogrencilerin kavramsal anlayigini, diisiinmelerini, planlamalarim ve yaratici siireglerini ortaya
cikarmak ve acikliga kavusturmak icin igbirligine dayali arac¢lari kullanir ve 6zdegerlendirmeyi
tesvik eder.

Ogrenme siirecinde yiizyiize ve sanal diinyalarda 6grencilerle, meslektaslariyla ve digerleriyle

birlikte ¢aligarak isbirligine dayali bilgi olusturmada model olur.

2. Dijital ¢caga uygun 6@renme ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri tasarimlama ve gelistirme

Ogretmenler:

a.

Ogrenci 6grenmesini ve yaraticiligini tesvik etmek icin dijital araclar1 ve kaynaklari igeren ilgili
o6grenme deneyimlerini tasarlar ve uyarlar.

Ogrencilerin bireysel merakim harekete gegirecek, kendi egitim hedeflerini, 6grenmelerini ve
stireclerini degerlendirebilecekleri teknolojiyle zenginlestirilmis 6grenme ortamlari diizenler.
Ogrencilerin 6grenme stillerine, calisma stratejilerine, dijital ara¢ ve kaynaklar1 kullanma
yeteneklerine uygun bireysel 6grenme etkinlikleri diizenler.

Ogretme-6grenme siirecinde ortaya cikan verileri kullanarak icerik ve tekoloji standartlariyla

uyumlu gesitli bigimlendirici ve sonuca dayali degerlendirmelere olanak saglar.

3. Dijital cagin calisma ve 6grenme anlayislarina onciiliik etme

Ogretmenler:

a.

Gincel bilgileri yeni teknoloji ve durumlara transfer eder ve teknolojik sistemlerin siirekliligini
saglar.

Ogrenci 6grenmesini ve yenilikgiligi desteklemek icin dijital araclari ve kaynaklar1 kullanarak
ogrenciler, akranlar, aileler ve topluluk tyeleri ile isbirligi yapar.

Cesitli dijital ortamlar1 kullanarak 6grenciler, aileler ve akranlarla bilgi ve fikirleri paylasmak
icin iletisime geger.

Giincel ve gelisen dijital araglarin etkili kullaniminda model olur ve arastirma ve 6grenmeyi

desteklemek i¢in bilgi kaynaklarint kullanir.

4. Dijital vatandashkta model olma

Ogretmenler:

a.

Dijital bilgi ve teknolojilerin kullaniminda telif haklari, fikri miilkiyet ve kaynaklarin uygun
kullanimini da igeren siirecte giivenli, yasal ve etik kullanimi savunur ve model olur.

Dijital arag¢ ve kaynaklara esit erisim saglayan 6grenen merkezli stratejileri kullanarak tim
Ogrenenlerin ihtiyaglarina cevap verir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerin kullanima iligkin sorumluluk alir, dijital etik konusunda model

olur ve destekler.
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Tablo 1.5. (Devam) Ogretmenler icin ISTE standartlart (2008).

d. Dijital cag iletisim ve igbirligi araglarini kullanarak O6grenci ve meslektaglartyla isbirligi
icerisinde kiiresel farkindalik ile kiiltiirel anlay1s gelistirir ve model olur.

5. Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma

Ogretmenler:

a. Ogrenci dgrenmesini gelistirmede yaratic1 teknolojik uygulamalar1 kesfetmek igin yerel ve
kiiresel 6grenme topluluklarina katilir.

b. Karar alma ve topluluk olusturma siireglerine aktif katilarak bagkalarmin teknolojik
becerilerini, liderlik 6zelliklerini gelistirir, teknolojinin yayilimi vizyonu gostererek liderlik
sergiler.

c. Ogrenci 6grenmesini desteklemek icin giincel ve gelisen dijital ara¢ ve kaynaklarin etkili
kullanimi i¢in giincel aragtirmalar1 degerlendirir ve yansitma yapar.

d. Okul, topluluk ve 6gretmenlik mesleginin gelistirilmesi, canlilifl ve etkililigi i¢in katkida

bulunur.

Tablo 1.5’te verilen “Ogretmenler ig¢in ISTE Standartlar” dijital cagda
ogretmenlerden beklenen yeterlikleri ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda bu aragtirmada
doniistiiriilmiis 6grenme ortamlarimin ISTE’nin 2008 yilinda 6gretmenler igin ortaya
koydugu standartlar dogrultusunda 6gretmen adaylarinin egitim teknolojilerine yonelik

ozyeterliklerine etkisi incelenmistir.

1.3. Bireysel Yenilikgilik

Rogers (2003, s. 32) yenilik kavramini bir birey, grup ya da toplum tarafindan yeni
olarak algilanan fikir, uygulama ya da nesne olarak tanimlamaktadir. Goldsmith ve Foxall
(2003) ise yeniligi belirli bir birey veya grup acisindan yeni olan ve benimsenmesiyle
veya kullanilmasiyla birlikte degisime neden olan sey veya fikir olarak tanimlamaktadir
(Akt. Kiliger, 2011, s. 3). Yenilik kavrami gilinlimiizde ortaya ¢ikan yeni bir iirlin veya
teknoloji olarak diislinlilmesine ragmen bir seyin yeni olarak algilanmasi, bulunmasi
siireci veya eylemi de yenilik olarak degerlendirilmektedir (Kiliger, 2011, s. 4).
Teknolojik triinler bir yenilik oldugu gibi harmanlanmis 6grenme ortamlar1 da yenilige
ornek olarak verilebilir. Bunun yani sira yenilik¢ilik risk alma, deneyime aciklik,
yaraticilik, fikir liderligi gibi kavramlarin 6zelliklerini de barindirmaktadir. Her birey
sahip oldugu farkli karakteristik 6zellikler dogrultusunda yenilik¢ilik baglaminda da
birbirinden farklilasmaktadir. Bu farklilasmalar sonucunda kimi bireyler yeniligi daha
erken ya da ge¢ benimsemekte, daha fazla ya da az degisime istekli olmakta veya daha
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cok ya da az risk alabilmektedir (Kiliger ve Odabasi, 2010, s. 151). Rogers (2003, s. 234)

bireyleri, yeniliklerin benimsenmesi baglaminda bes farkli kategoriye ayirmaktadir.

Bunlar: yenilikgiler, onciiler, sorgulayicilar, kuskucular ve gelenekgilerdir.

Yenilikgiler (Innovators): Yeni fikirleri denemeyi ve risk almayi seven, girisken,
yeniligin yayilmasinda biiylik rol oynayan, yenilikler baskalar1 tarafindan kabul
gormese de kabul eden ve denemek isteyen, etrafi ile iletisim halinde olan
bireylerdir (Rogers, 2003, s. 235). Yenilik¢i bireyler, yeni fikirlerden en iyi
sekilde yararlanmak isterler. Arastirip bulduklar1 ya da tesadiifen karsilastiklar
bilgileri yapilandirarak kullanir (Demir Basaran ve Keles, 2015, s. 107).

Onciiler (Early Adapters): Genellikle yenilik kabul edilmeden fikirleri merak
edilen bireylerdir. Yenilikler hakkinda toplumu bilgilendiren, yenilikg¢ilere gore
bulundugu cevrede daha ¢ok etkili olan, akranlari tarafindan saygi géren ve yeni
fikirlerin kabul edilmesine onciililk eden kisilerdir (Rogers, 2003, s. 235).
Ozellikle yenilikleri ge¢ benimseyenlerin yenilikleri kabuliine iliskin tutumlarini
asmalarinda ve yeniligi kabul etme karar siireclerinde etkilidirler. Yeniligi 6nce
alip kullandiklar1 i¢in yeniligi benimsemekte zorluk c¢eken bireyler icin
belirsizlikleri ortadan kaldirmaktadirlar (Kiligler, 2011, s. 30).

Sorgulayicilar (Early Majority): Toplumun ©nemli bir kesimini olusturan
bireylerdir. Yeniligi kabul etmeden Once yeniligin iizerinde biraz diislinmek
isterler. Yenilik¢ilere ve onciilere gore yeniligi kabul etme siirecleri daha uzun
olmaktadir (Rogers, 2003, s. 236). Onciiler ve kuskucular arasinda yer
aldiklarindan, her iki kategori arasinda baglanti islevi gormektedirler. Bu
ozelliklerinden dolayr yeniligin yayilmas1 siirecinde Onemli bir rol
uistlenmektedirler (Rogers, 1995, akt. Kiliger, 2011, s. 31).

Kuskucular (Late Majority): Sorgulayicilar gibi toplumun 6nemli kesimini
olusturan bireylerdir. Yeniliklere kars1 ¢ekingen davranirlar, ¢ogunluk yeniligi
kabul etmeden yenilige uyum saglamakta zorluk yasamaktadirlar. Yeniligi kabul
etmeleri icin yenilikle ilgili belirsizliklerin ¢ogunun ortadan kalkmasi ve yeniligin
kabuliiniin artik bir risk tasimiyor olmasi gerekmektedir (Rogers, 2003, s. 236).
Gelenekgiler (Laggards): Yeniligi en son kabul eden bireylerdir. Geleneklerine
bagli, yenilige ve degisime karsi on yargilar1 olan, kararlarin cogunu gegmis
deneyimlerine gore verenlerdir (Rogers, 2003, s. 236). Yeni fikirlere ve fikirleri

ortaya c¢ikaran kisilere daima siipheyle bakmaktadirlar. Yeniligi kabul etmeleri
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icin toplumun 6nemli kesiminin yeniligi kabul edip olumlu sonug¢larinin ortaya
¢cikmasini beklemektedirler (Kiliger, 2011, s. 32).
Rogers’a (2003, s. 234) gore, yeniligi kabul etme durumuna gore bireylerin

toplumda dagilim1 Sekil 1.3’teki gibidir.

Yenilikgiler

Onciiler
%135

Sorgulayicilar Kugkucular
pxl] %34

Gelenehgiler
%16

Sekil 1.3. Yenilik¢ilik diizeyi agisindan benimseyici kategorileri (Rogers, 2003, s. 234).

Sekil 1.2°de goriildiigii gibi dagilimin en solunda kalan %2,5’lik kisim yenilikleri
ilk deneyen ve risk almay1 seven grup olan yenilikg¢ilerdir. Yenilik¢ilerden sonra gelen
%13,5’1lik Onciiler ise, yenilikleri erken benimseyen ve toplumu yenilikler konusunda
bilgilendiren bireylerdir. %34’lik kisim olan sorgulayicilar, yenilik konusunda daha
temkinli davranan, yeniligi benimsemeden Once iyice diislinen bireylerdir. %34’°likk
kuskucular yenilik konusunda siipheci davranirlar ve yeniliklerin dncelikle farkl bireyler
tarafindan denenmesini beklerler. Son olarak %16’lik gelenekgiler ise yeniliklere karsi
on yargili davranirlar ve yenilikleri en son benimseme egilimindedirler ve teknoloji
konusunda ¢ok fazla destege gereksinim duyan, risk almayr sevmeyen bireylerdir
(Rogers, 2003, s. 234).

Okullarin {ilkenin hedeflerine ulasmada gerekli olan insan giiclinii karsilama
konusunda en 6nemli kurum oldugu diisiiniiliirse, yenilik¢i bireylerin yetistirilmesinin
onemli oldugu soylenebilir. Bu nedenle yeniliklerin ilk olarak okullarda baslatilmasi
gereklidir (Cuhadar, Biilbiil ve Ilgaz, 2013, s. 799). Yenilik¢i bireylerin yetistirilebilmesi
icin Ogretmen adaylarimin da yenilik¢i bir egitim almalar1 gerekir. Bu dogrultuda
ogretmen adaylarimin yenilikleri takip eden ve bu yenilikleri 6gretme-6grenme
siirecleriyle biitiinlestiren bireyler olmalar1 beklenmektedir (Ozgiir, 2013, s. 410).
Yenilik¢i 0gretmen kendini gelistiren, 68renen temelli etkinlikler tasarlayan, bilgi
aktariminda yeni yaklagimlar ve yollar deneyen, 6grenci katilimini arttirmak i¢in farkl

yontemler uygulayabilen ve aliskanliklarin1 degistirerek yeni becerileri hayata geciren
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ogretmendir (Jaskyte, Taylor ve Smariga, 2009, s. 111; Ritchhart, 2004: Akt. Korucu ve
Olpak, 2015, s. 116). Ozellikle bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizli gelismeler
egitim ortamlarma farkli firsatlar sunarken, bu firsatlarn kullanacak yenilik¢i
O0gretmenlerin de yetistirilmesi gerekmektedir (Cuhadar, Biilbiil ve Ilgaz, 2013, s. 799).

Alanyazinda bireysel yenilik¢iligin arastirilldigi  ¢aligmalar incelendiginde
genellikle tarama modelinin kullanildigi ve o&gretmen adaylarimin yenilikg¢ilik
diizeylerinin ortaya ¢ikarilmaya ¢alisildigr gorilmektedir. Yapilan arastirmalarin
genelinde Ogretmen adaylarinin sorgulayici ve Oncii kategorilerinde yer aldigi
belirtilmistir (Adigiizel, 2012; Cuhadar, Biilbiil, Ilgaz, 2013; Kilig, 2015; Kiliger, 2011;
Korucu ve Olpak, 2015; Oriin, Orhan, Dénmez ve Kurt, 2015; Ozgﬁr, 2013; Timucin,
2009;) Ogretmen adaylarinin yenilikgilik diizeylerini arttirmak i¢in farkli pedagojik
yaklagimlarin denendigi arastirmalara ise ihtiya¢ duyuldugu belirtilmektedir (Kiliger,
2011, s. 188). Bu dogrultuda bu aragtirmada, 6gretmen adaylarinin bireysel yenilik¢ilik
diizeylerinin ortaya ¢ikarilmasi ve dontistliriilmiis siniflarin yenilik¢ilik diizeylerine etkisi
incelenmeye calisilmistir.

Bryson ve Hand (2007) tarafindan, 6grenen katiliminin yiiksek oldugu bir egitim
ortammnin 21. yy Ogrenen becerilerinin gelisimine uygun bir ortam olabilecegi
vurgulanmaktadir. Bu dogrultuda doniistiirtilmiis 6grenme ortamlarinin 21. yy. i¢in yeni
bir pedagojik yaklasim olarak ele alindig1 diisiiniildiiglinde 21. yy. 6greten becerilerinin
gelisimine uygun olup olmadiginin incelenmesinin yaninda dgrenenlerin derse katilim

diizeylerini arttirip arttirmadiginin da incelenmesi 6nemli goriilmektedir.

1.4. Ogrenci Baghhg

Newmann’a (1992, s. 2) gore 6gretmenler ve dgrenciler igin incelenmesi gereken
konularin basinda diisiik akademik basar1 degil, 6grenci baglhiligindaki diisiis gelmektedir.
Ogrencilerin derslere odaklanamamasinda ve dersi kagirmasinda, degerlendirmelerden
basarisiz sonuglar almasinda en belirgin neden 6grenci baghiligindaki diisiis olarak
degerlendirilmektedir. Bu nedenle 6grenci baglilig: diisiik akademik basariy1, okulu terk
etme oranlarindaki yiiksekligi, 0Ogrenci bikkinligin1 ve yabancilasmay1 aciklamada
onemli bulgular sunmasindan dolay1 alanyazinda uzun yillardir arastirma konulari
arasinda yer almaktadir (Fredricks, Filsecker ve Lawson, 2016, s. 1). Ogrenci baglhilig,
O0grenme ve akademik basari i¢in dnemlidir. Bir¢ok ¢alisma yiiksek akademik basariyi,

yiiksek notlar1 ve okulu basariyla tamamlamay:r 6grenci baglhiligina baglamaktadir
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(Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004; s. 70; Wang ve Holcombe, 2010, s. 633; Wang,
2017,s.79)

Alanyazinda 6grenci bagliligina iliskin tanimlamalarda genel olarak 6grencilerin
O0grenme ortamlarindaki harcadiklar1 ¢aba ve zamana vurgu yapilsada (Ergiin ve Kurnaz,
2017, s. 1516) ortak bir uzlaginin saglanamadig1 gortilmektedir (Appleton, Christenson
ve Furlong, 2008, s. 370). Buna karsin 6grenci bagliliginin ¢cok boyutlu olduguna iliskin
bir ortak anlayis olusmus durumdadir (Fredricks, Filsecker ve Lawson, 2016, s. 2). Bu
ortak anlayis1 gore 6grenci baglilig1 davranissal, duyussal ve biligsel baglilik olmak iizere

tic yonlii degerlendirilmektedir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004, s. 60).

1.4.1. Davramssal baghhk

Fredricks vd.,’’e (2004, s. 62) gore davranigsal baglilik, akademik basariyla
iligkilendirilen devamlilik, derse katilim, 6dev tamamlama ve kurallara uyma gibi
gdzlemlenebilir davranislarla iliskilidir. Ogrencinin 6grenmeye ve okula kars1 dogrudan
eylemleri ve uygulamalar1 davranigsal baghiligin gostergeleridir. Okula iligkin olumlu
davranislar (sinifa katilim ve ev 6devlerini tamamlama), 6grenme ve akademik gorevlere
iliskin davranislar (¢aba ve odaklanma) ve 6gretim programi digindaki etkinliklere katilim
bu gostergelerin bazilaridir (Finn, Pannozzo ve Voelkl, 1995; akt. Wang ve Holcombe,
2010, s. 634).

Davranigsal baghiligin gelisiminde, etkili iletisim kurma, 6grencilerin 6grenme
stireclerine iliskin ilgili tutum ortaya koyma, aktif 6grenme olanaklar1 yaratma ve
isbirligine dayali 6grenme yaklasimlari kullanma etkili olmaktadir (Sherab, 2013, s. 167).
Chickering ve Gamson’un (1987, s. 2) sundugu iyi bir egitim icin yedi ilke ayn1 zamanda
davranigc1 baghiliginda yiikseltilmesinde onemli katkilar sunmaktadir. Bu yedi ilke
sunlardir:

e Fakiilte ve 6grenci arasindaki iletisimi tesvik etme,

e Ogrenciler arasindaki isbirligini ve karsilikli iyi davranisini gelistirme,

e  Aktif 6grenme teknikleri kullanma,

e  Hizli geribildirimde bulunma,

e  Gorevlerin zamaninda tamamlanmasina vurgu yapma,

e Ogrencilere beklentilerinin yiiksek oldugunu iletme,

e  Ogrencilerin farkli becerilerine ve grenme yollarina saygi gosterme.
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Ortaya koyulan ilkeler davranigsal bagliligin gelistirilmesine katki getirebilecek
niteliktedir. Iletisimin artmasi, kaynasmanin saglanmasi, gorevlerin zamaninda
yapilmasi, Ogrencilerin memnuniyet ve basar1 diizeylerinin artmasi 6g8renci
davranislariyla iliskilendirilmektedir (Kahu, 2013, s. 759). Ogrenme ortamlarinin
desteklenmesiyle yiiksek davranigsal bagliligin  aktif Ogrenmeyi saglayacagi
belirtilmektedir (Jamaludin ve Osman, 2014, s. 126).

Ogrenmeye iliskin tanimlamalar ve basar1 dl¢iimleri uzun yillar davranissal agidan
ele alinsa da 6grenmenin duyussal bir boyutunun da oldugu alanyazinda yer almaktadir
(Crhistie ve ark., 2008, s. 569). Bu nedenle davranigsal baglilik 6grenci 6grenmesini
saglamada tek basia yeterli olmamaktadir. Ogrencilerin ayn1 zamanda duyussal olarak
da O6grenmeye hazir olmalar1 beklenmektedir. Bu nedenle bagliligin diger bir boyutu

olarak duyussal baglilik ele alinmaktadir.

1.4.2. Duyussal baghhk

Duyussal baglilik, 0Ogrencilerin 6grenme etkinlikleri sirasindaki duyussal
durumlarim (ilgi, sikilganlik, mutluluk, tiziintii ve kaygi vb.) (Skinner, Wellborn ve
Connell, 1990, s. 24), okula ve 6gretmene kars1 duyussal tepkilerini (Lee ve Smirth, 1995,
akt. Fredricks vd., 2004, s. 63) icermektedir. Davranigsal baglilik, tavir ve davranislarin
disa vurumu olarak degerlendirilirken duyussal baglilik, his ve duygularin disa
vurumudur (Samur, 2012, s. 6). Ogrencilerin genel olarak okula, 6gretmenlerine, smif
arkadaglarina yonelik olumlu ve olumsuz tepkileri duyussal baglihik altinda
degerlendirilmektedir (Ergiin ve Kurnaz, 2016, s. 1517). Okula duyulan aitlik hissi,
yaratilan okul kimligi ve duyussal tutumlar duyussal bagliliga isaret etmektedir (Wang ve
Eccles, 2012, s. 31).

1.4.3. Bilissel baghhk

Biligsel baglilik, 6grenmeye iliskin 6zdiizenleme yaklagimlarini (hafizada tutma
yontemleri, gorev planlama ve denetim) ve st biligsel stratejilerin kullanimini
icermektedir (Archambault, Janosz, Morizot ve Pagani, 2009, s. 409; Wang ve Eccles,
2012, s. 31). Ogrencilerin okula yénelik psikolojik yatirimi (8zyeterliligine iliskin
algilar, 6grenmeye iligkin ¢aba harcama istekliligi, hedef odakli gorevler belirleme vb.),

karmasik problemleri ve zor gorevleri kavramak i¢in yeterli ¢abay1 gosterme konusundaki
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istek durumlari biligsel baglilik altinda degerlendirilmektedir (Archambault vd., 2009, s.
409; Ergiin ve Kogak Usluel, 2015, s. 23).

Ogrenmeyle iliskili alanyazinda bilissel baglilik dzdiizenleme ve stratejik olma
kavramlariyla tanimlanmaktadir (Fredricks vd., 2004, s. 64). Ogrencilerin dgrenme
hedeflerini belirlemesi, 6grenme siireglerini planlamasi, 6grenme siirecleriyle ilgili 6z-
degerlendirmede bulunmasi 06zdiizenleme baglaminda degerlendirilirken bilissel
baglilikla da iliskilendirilmektedir. Alanyazinda iist bilissel stratejiler olarak ifade edilen;
var olan bilgileri yeni bilgilerle iligkilendirmenin, dikkat ve c¢aba siire¢lerini
diizenlemenin, Ogrenme siireglerini kontrol etmenin ve denetlemenin Ogrenme
performansini daha iyi etkiledigi ifade edilmektedir (Boekarts, Pintrich ve Zeidner, 2000;
akt. Wang ve Holcombe, 2010, s. 638). Ogrenme siirecinde 6grenme hedeflerinin
ogrenciler tarafindan anlasilir olmasi énemlidir. Ogrenme hedeflerini detayli agiklayan
ve bu dogrultuda 6grenme etkinliklerini Ggrencilerin ilgilerine, hedeflerine ve
ihtiyaclarma gore farklilastiran 6gretmenlerin 6grencilerde olumlu bir bilissel baglilik
olusturdugu sdylenebilir (Greene vd., 2004, s. 477.). Buna ek olarak 6grencilerin sinifta
basarili olabileceklerine iliskin inanglarinin yiiksek olmasi da biligsel baglilig1 olumlu
yonde etkilemektedir.

Ogrenci bagliligin1 gelistirmeye yonelik olarak Zepke ve Leach (2010, s. 169)
alanyazin incelemeleri sonucunda 10 maddelik bir eylem plan1 gelistirmistir. Buna gore
ogrenci bagliligini gelistirmek i¢in sunduklar1 eylem plani su maddeleri igermektedir:

e Ogrencilerin 6zinancini gelistirin.

e Ogrencilerin kendi &grenme hedeflerine erismesinde yeterli hissetmesini,
akranlariyla iliskiler kurarak ogrenmelerinden keyif almasimi ve Ogrenme
slireclerini yonetmesini saglayin.

e Ogretimin ve 6gretmenlerin 6grenci bagliliginda merkezde oldugunu fark ettirin.

o Aktif, isbirligine dayali ve 6grenme iliskilerini tesvik edici 6grenme ortamlari
olusturun.

e Ogrencilerin akademik becerilerini gelistiren, zenginlestiren ve becerilerine
meydan okuyan egitsel deneyimler yaratin.

e Farkli sosyal temellerden gelen 6grenciler icin sicak bir kurum kiiltiirii saglayin.

o Farkli destek hizmetlerine yatirim yapin.

e Degisen 6grenci beklentilerine uyum saglayin.

e Ogrencilerin aktif vatandas olmalarmi saglayin.
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e Ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel sermayelerini gelistirmelerine olanak saglayn.

Ogrenci bagliliginin degisen baglam ve durumlara gore farkli sonuglar gdsterdigi
sOylenebilir (Manwaring vd., 2017, s. 21). Farkl1 araglarin, nesnelerin veya teknolojilerin
kullanilmasi, farkli gérevlerin verilmesi (aragtirma, ev 6devi vb.), farkli etkinlikleri ya da
disipleri icermesi (dans ya da matematik), farkli insanlarin etkilesimi (akran, 6gretmen,
ko¢) ve farkli yer/sosyal alanlarda bulunulmasi (okul vb.) Ogrenci bagliligini
etkilemektedir (Lawson ve Lawson, 2013, s. 444). Ozellikle gelisen teknolojilerle
derslerini ¢evrimic¢i ortamlarla zenginlestirmek isteyenler icin farkli olanaklar
bulunmaktadir. Teknoloji kullanimi kimi zaman 6grenci bagliligini olumlu etkilerken
kimi zamanda baz1 disiplinlerde teknoloji kullanim1 pek faydali olmamaktadir (Lawson
ve Lawson, 2013, s. 444). Buna ek olarak 6grenme ortamlarinda kullanilan 6gretim
yaklasimi, oOgrencilerin 0grenme istekliliginde ve baghliginda ©6nemli bir rol
oynamaktadir (Yazzie-Mintz ve McCormick, 2012, s. 753). Bu dogrultuda teknolojinin
ve pedagojinin 6grenci bagliliginda etkili oldugu sdylenebilir. Doniistiiriilmiis 6grenme
yaklasimi teknolojik olanaklarla birlikte yiliksekdgretimde kullanimi yayginlasan
pedagojik bir yaklagimdir. Bu arastirmada da hem teknolojinin hem de doniistiiriilmiis
O0grenme yaklasiminin etkisi diisiiniildiigiinde 6grenci bagliliginin degisen baglam ve

durumlardan nasil etkilendiginin ortaya ¢ikarilmasi agisindan dnemli goriilmektedir.

1.5. Tlgili Aragtirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde ulusal ve uluslararasi alanyazinda doniistiiriilmiis
O0grenme yaklasimi temel alinarak gerceklestirilmis arastirmalar incelenmistir.
Dontistiiriilmiis 6grenme ile ilgili gerceklestirilen arastirmalar genel olarak incelendikten
sonra arastirmada incelenen degiskenler olan egitim teknolojisi standartlarina yonelik
ozyeterlik, bireysel yenilikgilik ve 6grenci bagliligiyla ilgili arastirmalara odaklanilmaigtir.

2000’11 yillarin basinda doniistiiriilmiis siiflar yaklasimina iliskin arastirmalarin
alanyazinda yer almaya basladig1 goriilmektedir. Gergeklestirilen onciil arastirmalarda
dontistiiriilmiis smiflar kavrami tamimlanmaya ve Ozellikleri ortaya koyulmaya
calisilmigtir. Buna ek olarak arastirmalarda Ogretici veya Ogrenci goriislerine
basvurulmus ve goriislerin genel olarak olumlu oldugu belirtilmistir (Baker, 2000, s. 9;
Lage, Platt ve Treglia, 2000, s. 30). 2000’li yillarin basindan 2010 yilina kadar
dontstiiriilmiis siniflar yaklasimiyla ilgili arastirmalar sinirli diizeyde devam etmektedir.

Bu aralikta doniistiiriilmiis siniflar yaklasimi kullanarak derslerin doniistiiriilmesine
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iligkin ayrintili betimlemelerin (Gannod, Burge ve Helmick, 2008, s. 777; Kaner ve
Fiedler, 2005, s. 254) ve doniistiiriilmiis siniflar yaklagiminda siirece ve video kullanimina
iliskin 6grenci goriislerinin yer aldig1 arastirmalara alanyazinda yer verilmektedir (Zappe
vd., 2009, s. 5). Doniistiiriilmiis siniflar, Bergmann ve Sams (2009, s. 22)’in ¢alismalar1
sonucunda ilk olarak Amerika’da lise egitiminde popiilerligini kazandiktan sonra 2010
yilindan itibaren doniistiiriilmiis smiflara iliskin arastirmalarda bir artis yasandigi
gorilmektedir.

Aydin ve Demirer (2017, s. 71), doniistiiriilmiis siniflara yonelik 2011-2015 yillari
arasinda yapilan 90 arastirmanin igerik analizine dayali bir arastirma
gerceklestirmislerdir. Bu arastirmaya gore en ¢cok incelenen degiskenler arasinda sirastyla
akademik basar1 (n=34), 6grenci katilimi (n=11), motivasyon (n=7), 6zyeterlik algis1
(n=6), 0grenci tutumu (n=6), 6grenci memnuniyeti (n=5), elestirel diisiinme becerisi
(n=5) ve bilgi okuryazarligt (n=5) bulunmaktadir. Calismalarda en ¢ok lisans
ogrencilerinin orneklem olarak secildigi (n=56) goriilmektedir. Lisans Ogrencilerini
sirastyla Ogretmenler (n=10), lise Ogrencileri (n=8), ortaokul o&grencileri (n=5) ve
ilkdgretim 6grencileri (n=3) takip etmektedir. Buna ek olarak ¢alismalarda en ¢ok karma
desenin kullanildigi, bunu sirasiyla deneysel desen, durum g¢aligmasi, alanyazin taramast,
eylem arastirmasi gibi yontemlerin takip ettigi belirtilmektedir.

Doniistiiriilmiis siniflara iliskin arastirmalarda akademik basar1 en ¢ok incelenen
degisken durumundadir. Alanyazinda doniistiiriilmiis siniflarin akademik basarty1 olumlu
anlamda arttirdigin1 belirten aragtirmalarin yanisira (Albert ve Beatty, 2014, s. 422;
Davies, Dean ve Ball, 2013, s. 571; Love, Hodge, Grandgenett ve Swift, 2014, s. 317;
Mason, Shuman ve Cook, 2013, s. 430; Tune, Sturek ve Basile, 2013, s. 316), geleneksel
yontemle karsilagtirildiginda anlamli bir farkliligin bulunmadigina iliskin arastirmalar da
(Alsancak Sirakaya, 2016, s. 77; Butzler, 2014, s. 106; Fraga ve Harmon, 2014, s. 24;
Findlay-Thompson ve Mombourquette, 2014, s. 69) yer almaktadir.

2015 yilindan giintimiize gelindiginde ise farkli degiskenlerin de ¢alismalarda yer
aldigr goriilmektedir. Al-Zahrani (2015, s. 1133), arastirmasinda, doniistiiriilmiis
smiflarun dgrencilerin yaraticilik becerilerine etkisini incelemistir. Iki gruplu yari
deneysel bir desen g¢ercevesinde tasarlanan aragtirmada, 55 68renci katilimci grubunu
olusturmaktadir. Yaraticilik testi, 6grencilerin yaraticiliginin 6l¢iilmesinde nitel veri
toplama arac1 olarak kullamlmistir. Ogrencilerin yaraticilik testine verdigi yanitlar

betimsel analize tabi tutulmustur. Sonug olarak doniistiiriilmiis siniflar grubunda yer alan
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ogrencilerin yaraticiliklarinin geleneksel sinif grubunda yer alan 6grencilere gore anlamli
bir sekilde yliksek oldugu belirlenmistir.

Turan (2015, s. 3), doniistiirtilmiis smiflarin akademik basariya, bilissel yiike ve
motivasyona etkisini inceledigi doktora tezinde, karma aragtirma yoOntemlerinden
yararlanmigtir. Katilimc1 grubunu 118 okul oncesi 6gretmen adaymin olusturdugu
arastirmada veri toplama araci olarak akademik basar1 testi, biligsel yiik Olgegi,
motivasyon Okcegi, 6grenci goOriis anketi ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz 6rneklemler t-testi, ¢ok faktorlii varyans
analizi, betimsel analiz ve igerik analizi gibi tekniklerden yararlanilmigtir. Arastirma
sonucunda, dontstiirilmiis smiflar grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin akademik
basarilar1 ve motivasyonlarinin geleneksel yontemle 6grenim goren 6gretmen adaylarina
gore daha yiiksek, biligsel yliklerinin ise daha diisiik oldugu bulunmustur.

Long, Cummins ve Waugn (2017, s. 179), arastirmalarinda alanyazinda
doniistiiriilmiis siniflarla iliskili calismalarin genellikle 6grencilerle yapildigini belirterek
Ogretici boyutunda bir bosluk oldugu diisiincesiyle Ogreticilerin bakis acisindan
doniistiiriilmiis siniflar: ele almigtir. Sekiz 6gretim elemanin katilimer olarak yer aldig:
arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismast kullanilmigtir. Verilerin
toplanmasinda yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir.  Katilimcilar
dontstiiriilmiis  simiflarla 1lgili 6nceden mesleki egitim kurslarina katilmiglardir.
Katilimcilardan derslerini doniistiiriilmiis siniflarla tasarlamadan 6nce nasil kullanmay1
planladiklarina, doniistiiriilmiis siniflara iliskin kendi tanimlamalarina, doniistiiriilmiis
siiflart kullanmanin faydali yanlarinin ve zorluklarinin neler olduguna, doniistiiriilmiis
siniflarin kullanimina iligkin bir kurum dis1 destek olmasit durumunda diislincelerinin
nasil degisiklik gosterebilecegine iliskin sorulari yanitlamalari istenmistir. Verilerin
analizinde betimsel analizden yararlamlmstir. Ogreticilerin déniistiiriilmiis smiflara
iligkin tanimlarinda alanyazinda yer alan tanimlamalara benzer tanimlar yapildig:
goriilmistiir. Doniistiiriilmiis simniflar kullaniminda 6greticilerin  6grencilerin  pasif
ogrenmelerini aktif 6grenmeye doniistiirmelerini ve sinif igerisinde zaman yaratarak
Ogrencilerin yeni bilgiler kazanmasina yardimci olmay1 planladiklar1 belirtilmistir.
Doniistiiriilmiis siniflarin algilanan faydalarindan biri olarak 6grencilerin yeni yaklagimi
sevdikleri 6greticiler tarafindan vurgulanmistir. Buna ek olarak 6grenciler ders oncesi
materyallerini faydali bulmusg ve 6grenirken kendi 6grenme sorumluluklarini tagimaktan

memnuniyetlerini dile getirmistir. Ogrencilerin derse hazirlikli gelmemeleri, aktif
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ogrenme etkinliklerinden her Ogrencinin hosnut olmamasi, Ogrencilerin isbirligini
gerceklestirememesi, Ogretici  acisindan  yogun c¢aba ve zaman alict olmasi,
doniistiiriilmiis simiflarin  algilanan zorluklarindan bazilaridir.  Ogreticiler ayrica
dontstiiriilmiis siiflar1 daha etkili uygulamak i¢in goriislerini belirtmistir. Buna gore,
ogrencilerin derse hazirlikli gelmesini saglamak, 6gretim tasarimini iyi gerceklestirmek,
Ogrenci geri bildirimine gore 6grenme materyallerini ve etkinliklerini tasarlamak, simnif
igerisinde anlik ve uygun doniit vermek, basarili bir doniistliriilmiis siiflar i¢in destek
almak bu goriislerden bazilaridir.

Miller (2016, s. 56) ise doniistiiriilmiis siniflar kullanimini1 daha genis agidan ele
almaktadir. Dontistlirilmiis siniflarin tiim kampiiste uygulanmasi ve yeni bir yaklasim
olarak doniistiiriilmiis siniflarin etkililiginin incelenmesi amaglanmistir. Hem 6gretim
elemanlar1 hem de dgrencilerle anketler ve goriismeler araciligiyla veriler toplanmaistir.
Arastirmaya 79 6grenci ve 15 6gretim elemani katilmistir. Aragtirmanin sonucunda hem
Ogrencilerin hem de 6gretim elemanlarinin doniistiiriilmiis siniflar yaklasimini sevdikleri
ve Ogrencilerin doniistiiriilmiis smiflar yaklasiminda katilimlarmin yiliksek oldugu
bulunmustur.

flgili arastirmalar incelendiginde, doniistiiriilmiis siniflara yonelik arastirmalarda
giin gectikce artis yasandigr goriilmektedir. Son yillara dogru gerceklestirilen
arastirmalarda farkli degiskenler ele alinsa da arastirmalarda genel olarak 6grenci
goriislerinin, akademik basarinin, 6grenen katiliminin ve motivasyonun incelendigi
goriilmektedir. Buna ek olarak 6gretmen adaylarmin katilimci olarak yer aldigi bazi
arastirmalarin yapildigi ancak Ogretmen egitiminde 21. yy. Ogretici becerilerinin
kazandirilmasinda yeni bir yaklasim olarak doniistiiriilmiis smiflarin kullanilmasini
iceren arastirmalarin sinirlt kaldigr goriilmektedir.

Graziano (2017, s. 123), 24 ogretmen aday: ile gerceklestirdigi arastirmasinda,
dontstiiriilmiis siniflart 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in kullanan 6gretmen adaylarinin
deneyimlerini incelemeyi, doniistiiriilmiis smniflarin olumlu yanlarimi ve zorluklarini
belirlemeyi ve doniistiiriilmiis siniflarla tasarlanan dersin 6gretmen adaylari tarafindan ne
kadar anlasilir bulundugunu incelemeyi amaglamistir. Veri toplama aract olarak sinif
gozlemleri, Ogretmen adaylariyla gerceklestirilen informal tartigmalar, O08retmen
adaylarinin ¢aligmalar1 ve siirecin sonunda uygulanan bir anket kullanilmistir. Verilerin
analizinde igerik analizinden yararlanilmistir. Arastirmanin sonucunda doniistiiriilmiis

siiflarin olumlu yanlart iki tema altinda toplanmistir. Bunlar; etkilesimli 6gretim ve
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iretkenlik ile gelecek sinifa hazirliktir. Aragtirmada doniistiiriilmiis siniflarin zorluklarina
iliskin iki temaya erisilmistir. Bu temalar: yetiskin 6grenenleri giidilleme ve zaman
yonetimidir. Doniistiiriilmiis siniflar ile derslerini tasarlayan 6gretmen adaylarinin ders
iceriginin anlasirligina iliskin bulgular1 incelendiginde, 12 6gretmen adaymin ders
iceriginin ¢ok anlagilir, 8’inin anlasilir, 4’linlin de bir dereceye kadar anlagilir buldugu
ifade edilmistir. Son olarak 6gretmen olduklarinda doniistiiriilmiis siniflart kullanma
durumlar1 da arastirmaci tarafindan incelenmistir. Buna gore 6gretmen adaylarindan
9’unun doniistiiriilmiis siiflan gelecekte kullanmaya iliskin ¢ok istekli, 7’sinin istekli,
6’sinin biraz istekli ve 2’sinin ise isteksiz oldugu belirlenmistir.

Ogretmen adaylariyla ilgili baska bir arastirma Young, Merzdorf, Fedesco ve Cho
(2017, s. 4) tarafindan gerceklestirilmistir. Young vd.,’leri (2017, s. 4) sosyoekonomik
durumun ve genel not ortalamasinin kontrol degiskeni olarak ele alindiginda
motivasyonun ve anlamli 6grenme c¢iktilarinin etkisini incelemeyi amacglamistir. Yari
deneysel desen cercevesinde tasarlanan arastirmaya 263 Ogretmen adayi katilmistir.
Motivasyon degiskeni i¢in veri toplama araci olarak Kassser, Davey ve Ryan (1992)
tarafindan gelistirilen ve calisma icin uyarlanan “Isyerinde Temel Psikolojik Ihtiyaglar
Olgegi”, anlamli 6grenme ciktilar igin ise 51 maddelik c¢oktan segmeli bir test
kullanilmistir. Verilerin analizinde ¢oklu regresyon analizinden yararlanilmistir.
Aragtirmanin bulgularina gore i¢sel motivasyon ve kendini tanimada geleneksel yontemle
islenen ders grubundaki oOgrenciler daha yiliksek puanlara sahip olurken diger
motivasyona ait alt boyutlarda doniistlirtilmiis siniflar grubundaki 6grenciler daha yiiksek
puanlara sahiptir. Anlamli 6grenme ¢iktilarinda ise doniistiiriilmiis siniflar grubunda yer
alan 6grenciler anlamli olarak geleneksel yontemle ders islenen gruptaki 6grencilere gore
yiiksek puanlar elde etmislerdir.

Diger bir arastirmada ise Erdogan ve Akbaba (2018, s. 115), sosyal bilimler
ogretmen adaylariyla yaptiklar1 aragtirmalarinda 6gretmen adaylarinin doniistiiriilmiis
siniflara iligkin goriiglerini ve donistiiriilmiis smiflarin sosyal bilimler derslerinde
kullanimin1 incelemislerdir. Nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji ¢ergevesinde
desenlenen arastirmada amagl orneklem yontemiyle dokuz 6gretmen aday: segilmistir.
Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmen adaylarinin teknoloji destekli 6gretme siireglerine iligkin olumlu
tutuma sahip olduklar1 ve doniistiiriilmiis siniflarin zaman yonetimi ve devamsizlik gibi

birgok problemi ¢ézmede etkili bir yontem olacagina iliskin goriis bildirdikleri ifade
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edilmistir. Ayrica arastirmada Ogretmen adaylarinin  donistiiriilmiis  siniflart
uygulayabilmeleri i¢in yeterli deneyime sahip olmadiklar1 ve bu konuda gerekli
egitimlerin 6nceden verilmesi gerektigi de belirtilmistir.

Benzer bir arastirma da Minaz, Tabassum ve Idris (2017, s. 167) tarafindan
gerceklestirilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu model ile desenlenen arastirmada
donistiiriilmiis smiflar yontemiyle ve geleneksel yontemle dersi alan 6grencilerin
performans puanlar1 karsilastirilmistir. 48 6gretmen adayinin katildig arastirmada veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen Ontest ve sontest formlari
kullanilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testinden yararlanilmistir.
Arastirmanin bulgularina gore doniistiiriilmiis siniflar grubunda yer alan 6grencilerin
performans puanlar1 geleneksel yontemle dersi alan Ogrencilerin performans
puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek bulunmustur.

Ogretmen adaylariyla gerceklestirilen arastirmalar inclendiginde alanyazinda
doniistiiriilmiis siniflarin 6gretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik
Ozyeterliklerini inceleyen arastirmalarda eksiklik oldugu goze carpmaktadir. Buna ek
olarak doniistiiriilmiis siniflarin bireysel yenilikgilik gibi iist diizey diistinme becerilerine
olan etkisini incelen aragtirmalarin da alanyazinda oldukca az sayida ele alindigi
belirtilmektedir (Aydin ve Demirer, 2017, s. 74). Doniistiiriilmiis siniflar alanyazinda
yenilik¢i bir 68retim yaklasimi olarak ele alinmaktadir (Lai, Hsiao ve Hsieh, 2018, s. 38).
Ancak Ogretmen adaylarinin  doniistiirilmiis smiflarin  sundugu olanaklardan
yararlanabilmeleri i¢in igbirligine dayali etkinlikler olusturmada, anlamli ve giidiileyici
etkinlikler gelistirmede yeterli olmadiklar1 belirtilmektedir (Graziano, 2017, s. 121). Bu
dogrultuda O6gretmen adaylarinin yenilik¢ilik becerileri gelismis, farkli 6grenme
ihtiyaclarma yonelik etkinlikler tasarlayan birer dgretmen olmalari beklenmektedir.
Ogretmen adaylarinin yenilikgiliklerine iliskin arastirmalarin genellikle &gretmen
adaylarinin bireysel yenilik¢ilik profillerini ortaya ¢ikarmaya ve farkli degiskenlerle
iliskisini ortaya koymaya yonelik gerceklestigi goriilmektedir (Cuhadar, Biilbiil ve Ilgaz,
2013, s.397; Demir Basaran ve Keles, 2015, s. 106; Kiliger, 2011, s. 51; Korucu ve Olpak,
2015, s. 111; Mutlu Bayraktar, 2012, s. 35; Oriin, Orhan, Dénmez ve Kurt, 2015, s. 65).
Buna karsin alanyazinda  doniistiiriilmiis  siniflarin = 6gretmen  adaylarinin
yenilikgiliklerinin gelistirilmesinde etkililigini inceleyen bir aragtirmaya rastlanmamustir.

Cuhadar, Biilbiil ve Ilgaz (2013, s. 397) arastirmalarinda, 6gretmen adaylarinin
bireysel yenilik¢ilik 6zellikleri ile teknopedagojik egitim yeterlikleri arasindaki iliskiyi
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incelemeyi amaglamistir. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi'nin 10 farkli dgretmen
yetistirme programinin son siniflarinda 6grenim gdren 389 Ogretmen adayi ile yapilan
arastirma tarama modelinde desenlenmistir. Verilerin toplanmasinda Kiliger ve Odabasi
(2010) tarafindan Tirk kiltiiriine uyarlanan “Bireysel Yenilik¢ilik” 6l¢egi ve Kabakgi
Yurdakul ve ark. (2012) tarafindan gelistirilen “Teknopedagojik Egitim Yeterlilik
Olgegi” kullamlmistir. Elde edilen bulgular 6gretmen adaylarmin bireysel yenilikgilik
Ozelliklerinin “sorgulayic1” kategorisinde oldugunu ortaya koymustur. Buna ek olarak
O0gretmen adaylarmin teknopedagojik egitim yeterlilikleri konusunda kendilerini ileri
diizeyde gordiikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin bireysel yenilikgilik dzellikleri
ile teknopedagojik egitim yeterlilikleri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliski
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Demir Basaran ve Keles (2015, s. 106) arastirmalarinda 6gretmenlerin yenilik¢ilik
diizeylerini incelemistir. Tabakali 6rneklem yontemi kullanilarak Sivas ilinde toplamda
370 il, ilg¢e, kdy ve belde 0gretmenine ulagilmistir. Veri toplama araci olarak Kili¢ ve
Odabas1  (2010) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Bireysel Yenilikgilik Olgegi”
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular 6gretmenlerin yenilik¢ilik diizeylerinin
orta dlizeyde oldugunu gostermistir. Cinsiyet, kidem yili, kurum ve yerlesim yeri
degiskenlerinin yenilik¢ilik tlizerinde etkisi incelendiginde, sadece yerlesim yeri
degiskeninin yenilikgiligin farklilasmasina neden oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yenilik¢ilik tizerine diger bir arastirma Korucu ve Olpak (2015, s. 111) tarafindan
gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarmin bireysel yenilikgilik diizeyleri cinsiyet, simf
diizeyi, haftalik internet kullanim siiresi ve internet kullanimina yonelik tutum
degiskenleri acisindan incelenmistir. Tarama modelinin kullanildig1 arastirmada 292
Ogretmen adayindan veriler elde edilmistir. Veri toplama araci olarak Kiliger ve Odabasi
(2010) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan bireysel yenilik¢ilik 6lgegi ve Tavsancil ve Keser
(2002) tarafindan gelistirilen internet kullanimia yonelik tutum 6l¢egi kullanilmagtir.
Elde edilen bulgular 6gretmen adaylarimin yenilikgilik diizeylerinin “sorgulayict”
kategorisinde ve sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik oldugu gostermistir.

Oriin, Orhan, Dénmez ve Kurt (2015, s. 65) tarafindan gerceklestirilen arastirmada
ise O0gretmen adaylarinin yenilikgilik profilleri ve teknoloji tutum diizeyleri arasindaki
iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Tabakal1 6rneklem ydntemi ile Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi’nde 12 farkli boliimde ve dort farkli sinif diizeyinde 6grenim goren 422

Ogretmen adayina ulasilmistir. Veriler, Kilicer ve Odabas1 (2010) tarafindan Tiirkge’ye
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uyarlanan “Bireysel Yenilik¢ilik Olgegi” ve Yavuz (2005) tarafindan gelistirilen
“Teknoloji Tutum Olgegi” ile toplanmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarmin
%43.4’1iniin sorgulayici, %33.2’sinin Oncii kategorisinde yer aldigini bulunmustur. Buna
ek olarak teknoloji tutum puanlar ile yenilik¢ilik puanlar1 arasinda pozitif, anlaml ve
orta kuvvette bir iligki belirlenmistir.

Diger bir arastirmada Gokgearslan, Karademir ve Korucu (2017, s. 70), 6gretmen
adaylarinin bireysel yenilik¢ilik profillerinin 6gretmen adaylarim1i web teknolojileri,
pedagoji ve igerik bilgilerine gore kategori etmede anlamli bir yordayici olup olmadigini
belirlemeye calismislardir. Ankara’da bir devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi’nde
Ogrenim gormekte olan 170 6gretmen adayi katilime1 grubunu olusturmaktadir. Verilerin
toplanmasinda Kiliger ve Odabast (2010) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlamasi yapilan
“Bireysel Yenilik¢ilik Olgegi” ile Horzum (2011) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Web
Pedagojik Igerik Bilgisi Olgcegi” kullanilmustir. Verilerin analizinde diskriminant
analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda sorgulayict kategorisinde yer alan
Ogretmen adaylarinin web pedagojik icerik ve genel web bilgisinde yiliksek puan elde
ettikleri ve bireysel yenilik¢iligin 6gretmen adaylarinin ait oldugu genel web ve iletisimci
web kategorilerinde 6nemli bir yordayict oldugu bulunmustur.

Bu arastirma kapsaminda incelenen diger bir degisken c¢evrimi¢i O8renme
ortamlarinda 6grenci bagliligidir. Doniistiiriilmiis siniflar, alanyazinda 6grenci bagliligim
olumlu yonde etkileyen bir yaklasim olarak ele alinmaktadir (Burke ve Fedorek, 2017, s.
12). Cronhjort, Filipsson ve Weurlander (2017, s. 2) arastirmalarinda doniistiiriilmiis
siniflar yontemiyle geleneksel yontemle islenen dersi karsilastirmis ve 6grenci bagliligi
ile akademik basariya olan etkisini incelemistir. Ogrenci baghilig1 igin arastirmacilar
tarafindan gelistirilen 15 maddelik bir anket kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore
doniistiiriilmiis smiflar grubunda yer alan Ogrencilerin baglilik puanlari anlamli bir
sekilde geleneksel yontemle islenen derste yer alan 6grencilere gore yiiksek ¢ikmustir.

Ogrenci baghiligina iliskin bir diger arastirma Elmaadaway (2018, s. 479) tarafindan
gerceklestirilmistir. 58 lisans Ogrencisinin katildigi arastirmada 6grencilerin baghilik
diizeylerine iliskin algilarinin ve performanslarinin doniistiiriilmiis siniflar ile gelisim
gosterip gostermedigi incelenmistir. Sekiz haftalik uygulama sonunda veri toplama araci
olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen sormaca formu kullanilmis ve verilerin
analizinde nicel betimsel analizden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda doniistiiriilmiis

smiflar grubunda yer alan 6grencilerin daha aktif ve baglilig1 yiiksek oldugu bulunmustur.
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Geleneksel yontemle islenen derste yer alan Ogrencilerin davranigsal ve duyussal
bagliliklar1 doniistiiriilmiis siniflar grubundaki 6grencilere gore daha diisiik ¢ikmastir.

Jamaludin ve Osman (2014, s. 124) arastirmasinda, 6grenci bagliligina iliskin
Reeve (2013)’iin dort boyutlu kuramsal yapisini temel alarak doniistiiriilmiis siniflar
kullaniminin aktif 6grenmeyi gilidiillemedeki roliinii incelemeyi amaglamigtir. 24 lisans
Ogrencisiyle betimsel nicel bir aragtirma gergeklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda
Reeve (2013)’in g¢alismasi temel alinarak gelistirilmis yapilandirilmis bir sormaca
kullanilmistir. Verilerin analizinde ise betimsel analizden yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda donistiirilmiis smiflar ile islenen derste Ogrencilerin en ¢ok duyussal
bagliliklarinin yiliksek oldugu belirlenmistir. Bunu sirastyla davranigsal baglilik, biligsel
baglilik ve son olarak eylemci baghilik takip etmistir. Arastirmada ayrica aktif
o6grenmenin gerceklesebilmesi icin duyussal bagliligin diger baglilik boyutlarina gore
o6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Smallhorn (2017, s. 44)’a gore 6grencilerin devamsizliklarindaki artis, 6gretmenleri
O0gretme yOntemlerini yeniden diisiinmeye ve Ogrenci bagliligini arttirici stratejileri
incelemeye itmektedir. Bu dogrultuda arastirmasini ele alan Smallhorn (2017, s. 44),
doniistiiriilmiis smiflarin 6grenci bagliligina etkisini incelemeyi amaglamistir. 110
ogrencinin katildig1 arastirma bir dénem siirmiistiir. Ogrenci bagliliginin derinlemesine
incelenmesi i¢in Ogrenciler haftalik yansitma sorularma cevap vermis ve c¢evrimigi
ogrenme ortamindaki devam kayitlar1 ve 6grenme analitikleri incelenmistir. Toplanan
veriler Nvivo 11 programi kullanarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular, 6grencilerin doniistiiriilmiis smiflar ortamina iliskin baglhiliklarinda artis
yasandigini, buna ek olarak 6nceden hazirlikli gelmek zorunda olmalarinin bazi zorluklar
yarattigin1 gostermistir.

Benzer diger bir arastirma Subramaniam ve Muniandy (2017, s. 2) tarafindan
gerceklestirilmistir. Arastirmada doniistiiriilmiis siniflarin lisans oncesi Ogrencilerinin
bagliliklarina etkisi incelenmistir. Sontest kontrol gruplu model ¢er¢evesinde desenlenen
arastirmada deney grubunda (doniistiiriilmiis siniflar) 43 6grenci, kontrol grubunda
(geleneksel yontem) 41 6grenci yer almistir. Katilimcilarin se¢iminde amacli 6rneklem
yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak davranigsal, duyussal, biligsel ve
eylemci baglilik boyutlarini iceren likert tipi bir sormaca kullanilmistir. Aragtirmanin

bulgularina gore 6grencilerin duyussal bagliliklari 3.42, bilissel baglhiliklari 3.16, eylemci
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bagliliklar1 ise 3.06, davranigsal baglilik ortalamalari 3.04, bulunmustur. Deney grubunda
yer alan 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore bagliliklar yiiksek ¢ikmistir.

Wang (2017, s. 79) arastirmasinda davranigsal bagliligin dlgiilmesinin bilissel ve
duyussal bagliliga kiyasla daha kolay oldugunu belirtmektedir. Bu dogrultuda davranigsal
bagliligimin doniistiiriilmiis siniflar ile tasarlanan dersteki akademik basariya nasil etki
ettigini agiklamaya caligmigtir. 2010-2015 yillar1 arasinda Moodle 6grenme yonetim
sisteminde 10 farkli kursa katilan 488 0Ogrenciden veriler toplanmistir. Arastirma
sonucunda problem c¢ozme etkinliklerinde 6grenci bagliligininin akademik basarida
anlamli bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Ogrenci bagliligiyla ilgili calismalar incelendiginde doniistiiriilmiis siniflarin
Ogrenci bagliligina olumlu bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Aydin ve Demirer (2017, s.
71), 2010-2015 yillar1 arasinda yapilan arastirmalarit incelendikleri igerik analizi
calismalarinda, doniistliriilmiis siniflar ve 6grenci bagliligini iceren 11 arastirmanin
10’unda Ogrenci bagliliginda bir artis yasandigini belirlemislerdir. Alanyazin
incelendiginde 2015 sonrasi yapilan arastirmalarda da benzer sonuclarin elde edilmeye
devam ettigi goriilmektedir.

Sonug¢ olarak doniistiiriilmiis siniflar yaklasimini temel alarak gerceklestirilen
calismalar incelendiginde 6gretmen egitiminde doniistiiriilmiis siniflar kullanimi ele alan
caligmalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Giiniimiizde ayrica 6gretmenlerden gelisen
teknolojiler 15181nda ve 6grencilerin 21. yy. 6grenen becerileri edinebilmesi noktasinda
farkl1 beceriler beklenmektedir. Ogretmenlere bu becerilerin kazandirilmasinda ise
hizmet 6ncesi donem biiyiik 6nem arz etmektedir. Buna ek olarak 6gretmen adaylarinin
21. yy.’a uygun 0gretici becerilerinin kazandirilmasinda farkli 6gretme yaklagimlarinin

denenmesine ihtiyag oldugu sdylenebilir.

1.6. Problem

Uluslararas1 Egitim Teknolojileri Toplulugu ([ISTE] 2007), 21. yy 0Ogrenen
becerilerini hizla artan kiiresel ve dijital diinyada Ogrencilerin iiretken olarak
yasayabilmeleri i¢cin 6grenmeleri gereken beceriler ve bilgiler olarak tanimlamaktadir.
Benzer sekilde Partnership for 21st Century Skills ([P21] 2009) ise bu becerileri
Ogrenenlerin is diinyasina basarili bir sekilde girebilmeleri i¢in gerekli beceriler, bilgiler
ve uzmanlik olarak tanimlamaktadir. ISTE (2016) 6grenenler icin olusturulan bu

becerileri yedi ana baslik altinda toplamaktadir. Bu bagliklar; gli¢lendirilmis 6grenen,
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dijital vatandas, bilgi insa edici, yenilik¢i tasarimei, bilgi islemsel diisiinen, yaratici
iletisimci ve kiiresel isbirligine dayali ¢alisandir. P21 (2009) ise 6grenme ve yenilikgilik
becerilerini 6grencilerin karmasik yagama ve is hayatina hazirlanirken edinmesi gereken
beceriler olarak tanimlamakta ve bu baslik altinda ti¢ farkli beceriye yer vermektedir. Bu
beceriler; yaraticilik ve yenilikgilik, elestirel diistinme ve problem ¢dzme ile iletisim ve
isbirligi olarak belirtilmektedir. Benzer sekilde MEB (2017, s. 2) yeni nesillerin karmagsik
problemleri ¢6zebilen, elestirel diisiinebilen, yenilik¢i tiretim yapan, etkili iletisim kuran,
kiltirel farkliliklara saygi gosteren, yliksek diizeyde isbirligi gelistiren, uluslararasi
diizeyde rekabet edebilen ve kendi milli benlik ve bilincini koruyarak yiiceltebilen
nesiller olmasin1 amag edinerek 21. yy becerileri ¢ergevesinde egitim planini yeniden
sekillendirmistir.

ISTE, P21 ve MEB’in 21. yy’da 6grenenlerin edinmesi gereken becerilerle ilgili
tanimlar1 incelendiginde ortak noktanin, degisen ve kiiresellesen toplumda dgrencilerin
tiretken olabilmeleri ve karmasik problemlerle basa ¢ikabilmeleri i¢in farkli beceriler
edinmeleri oldugu goriilmektedir. Bu becerilerin 6grenenlere kazandirilabilmesi i¢in 21.
yy.da farkli §grenme ortamlarma ihtiyag duyulmaktadir. Ozellikle degisen is yasamina
ve topluma, basarili bireyler kazandirmak igin okullarin sorumlulugu ele almasi ve
Ogretme-0grenme siireclerini yeniden tasarlamasi gerekmektedir (Campbell, Saltmarsh,
Chapman ve Drew, 2013, s. 210).

Biligsel ve yapilandirmacit kuramlarin 6grenme ortamlarina getirdikleri yeniliklere
ragmen cogu Ogrenci geleneksel siniflarda dersi dinleyerek ve notlar alarak zaman
gecirmekte, dolayisiyla Bloom’un (1956) bilgi ve kavrama basamaklarina odaklanmis
bilgiler edinmektedir (Talbert, 2014, s. 362). 21. yy. becerilerinin kazandirilmasi i¢in
Ogrenciyl merkeze alan, aktif 6grenme ve isbirligine dayali 6grenme olanaklar1 sunan,
yeni bilgileri kesfederek anlamlandirmalarna firsat taniyan ve ogrenilen bilgilerin
iiretime donistiirilmesini saglayan 6grenme ortamlarin olusturulmasi gerekmektedir.
Buna ek olarak, teknolojideki hizli gelismeler O6grenme ortamlarinin pedagojisini
degistirmektedir. Dolayisiyla giiniimiizde 6gretmenlerden beklenen, 21. yy. becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasinda alan bilgilerini, pedagojik bilgilerini ve teknolojiyi
kullanarak 6grenenlerin 6grenmelerini kolaylastirmaktir (Shieh, 2012, s. 207).

Ogretmenlerin 21. yy. becerilerini dgrencilere kazandirmasi igin bilgi aktaran degil
ogrencilerin bilgiyi kesfetmesinde rehber olan, teknolojiyi 6gretme-6grenme siireglerini

etkili kilacak sekilde entegre eden, 6grencilere rol model olan, geleneksel yaklagimlarin
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disinda farkli yaklasimlari da deneyen ve hayat boyu 6grenen birer birey olmalari
gerekmektedir. Bu dogrultuda hizla gelisen dijital diinyada 6gretmenlerden 21. yy’da
farkl1 beceriler dogrultusunda 6grenme ortamlarini tasarlamalar1 beklenmektedir. ISTE,
Ogretmenlerin 21. yy.da sahip olmasi gereken becerilerle ilgili 2008 yilinda standartlar
yayinlamistir. Bu standartlar, gelecegin Ogretmenlerinin yetistirilmesi amactyla
gelistirilmistir. ISTE’nin yayinladigi standartlar bes ana tema altinda toplanmaktadir.
Bunlar:

e Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirma ve yaraticilif tesvik etme

e Dijital caga uygun Ogrenme ortamlart ve degerlendirme etkinlikleri

tasarimlama ve gelistirme

e Dijital cagin ¢alisma ve 6grenme anlayislarina onciiliik etme

e Dijital vatandaglikta model olma

e  Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilmadir.

ISTE’nin belirledigi standartlar uluslararasi alanyazinda kabul goren egitim
teknolojileri ¢cergevesinde sekillendirilmis standartlardir (Orhan Gokstin ve Kurt, 2017, s.
112). Bu dogrultuda &gretmenlerin lisans seviyesinde bu standartlar diisiiniilerek
yetistirilmesi 6nemli goriilmektedir.

Son yillarda ozellikle yiiksekogretimde Ogrenme ortamlarinin ve Ogretimin
kalitesinin arttirllmasina yonelik yeni pedagojik yaklasimlar aranmaktadir (Zhu ve Xie,
2018, s. 45). Donistiiriilmiis 6grenme, egitim teknolojilerinin sundugu olanaklar
cergevesinde yiiksekdgretimde bu arayisa cevap verebilecek nitelikte yeni bir pedagojik
yaklagim olarak dikkat ¢ekmektedir. Doniistiiriilmiis 6grenmeye yonelik gergeklestirilen
caligmalar incelendiginde ¢alismalarin genellikle Ogrenci-6gretmen goriislerine,
akademik basariya ve 0grenci tutumlarina odaklandig goriilmektedir (Albert ve Beatty,
2014, s. 219; Bishop ve Verleger, 2013; Boyraz, 2014; Davies, Dean ve Ball, 2013;
Findlay-Thompson ve Mombourquette, 2014; Lage, Platt ve Treglia, 2000; Long,
Cummins ve Waugn, 2017; Love, Hodge, Grandgenett ve Swift, 2014; Mason, Shuman
ve Cook; Morgan, 2014; Murphree, 2014; Pierce ve Fox, 2012; Touchton, 2015; Tune,
Sturek ve Basile, 2013; Wilson, 2013). Ayn1 zamanda Ogretmen yetistirmede, egitim
teknolojileri  ¢ergevesinde sekillendirilmis belirli standartlar1 temel alan ve
dontistiiriilmiis 0grenmenin Ogretmen yetistirmede bir yaklasim olarak kullanimini
inceleyen arastirmalarin simirli kaldig:r goriilmektedir. Bu dogrultunda bu ¢aligmada

doniistiiriilmiis 6grenme yaklasimi, ISTE nin standartlar1 temelinde 6gretmen yetistirme
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ceveevesinde incelenmis ve 6gretmen adaylarinin bu standartlar ¢ergevesinde gelisim
gosterip gostermedigi arastirtlmistir.

Doniistiiriilmiis 6grenme yaklasimi 6grencilere zaman ve mekandan bagimsiz
kaynaklara erisim ve akran iletisimi saglayan egitim teknolojilerindeki gelismeler
dogrultusunda yayginlasmaktadir (Kong, 2014, s. 161). Ogretmen adaylarmin egitim
teknolojilerini tanimalar1 ve yeni 6gretim yaklasimlart kullanirken bu teknolojilerden
yararlanmalar1  dnemlidir. Ozellikle egitim teknolojilerinin  dgretme-dgrenme
siireclerinde etkin kullanimi i¢in 6gretmenlerin teknolojik gelismeleri takip etmeleri,
Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun ara¢ ve yontem se¢meleri, yeni Ogretim stratejileri
gelistirmeleri gerekmektedir (Demiraslan ve Usluel, 2008, s. 471). Bu durumda
yenilikgilik kavrami 6n plana ¢ikmaktadir ¢linkii yenilik¢i 6gretmen, kendini gelistiren,
yeni yaklasim yollar1 deneyen, 6grenen katilimini arttirmak igin farkli yontemleri
uygulayan ve aligkanliklarini degistirerek yeni beceriler hayata gecirebilendir (Ritchhart,
2004, akt. Korucu ve Olpak, 2015, s. 116). Ogretmenlerin yenilik¢i olmasi egitimin
niteligini ve kalitesini arttirmaktadir ve egitim sistemi ihtiya¢ duyulan yenilikgi bireylerin
yetistirilmesine katki getirecek sekilde islemelidir (Kiliger, 2011, s. 39). Bu dogrultuda
ISTE’nin 6gretmenler i¢in egitim teknolojileri ¢ergevesinde sekillendirdigi standartlara
ek olarak doniistiiriilmiis 6grenme yaklasimimin 6gretmen adaylarinin yenilik¢ilik
diizeylerine etkisinin de incelenmesi 6nemli goriilmektedir.

Dontistiiriilmiis  0grenme  yaklagimi  geleneksel yaklasimdan farkli olarak
ogrenenlerin derse dnceden hazirlanarak gelmesini temel almaktadir. Bu dogrultuda ders
igerikleri ¢cevrimigi ortamda 6grencilere sunulmakta ve 6grencilerin hem igerikle hem de
akranlartyla etkilesime gecerek gerekli hazirliklart  yapmast beklenmektedir.
Dontistiiriilmiis 6grenme yaklasiminda dgrenmeye iligkin ilk adim 6grenen tarafindan
atilmaktadir. Alanyazinda 6grenme icin en temel ve Onkosul bilesenlerden birinin
Ogrenen bagliligi oldugu ifade edilmektedir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004, akt.
Wang, 2017, s. 80; O’Flaherty ve Phillips, 2015, s. 85). Baglilik diizeyi yiiksek olan
Ogrenenin Ogrenme i¢in istekli olan, icerigi anlama ve yeterli olma konusunda
giidiilenmis, problem ¢6zen ve analiz edebilen 6grenen olduklari belirtilmektedir (Kuh,
2009, akt. Ergiin ve Kocak Usluel, 2015, s. 24). Doniistiiriilmiis 6grenme yaklasiminda
ogrenenin derse hazirlikli gelmesi i¢in bagliliginin yiiksek olmasi1 6nemlidir.

Dontistliriilmiis  6grenmenin  6grenen  baghlifina etkisinin  incelendiginde

aragtirmalarda Ogrenen bagliliginda bir artis yasandigr belirtilmektedir (Cronhjort,
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Filipsson ve Weurlander, 2017, s. 1; Elmaadaway, 2018, s. 479; Jamaludin ve Osman,
2014, s. 124; Saulnier, 2015, s. 33; Smallhorn, 2017, s. 43; Su ve Chen, 2018, s. 2453;
Subramaniam ve Muniandy, 2017, s. 1). Bunun aksine Burke ve Fedorek (2017, s. 11)
arastirmalarinda, doniistiiriilmiis 6grenme yaklagiminin geleneksel ve tamamen ¢evrimigi
yaklasimlara gore Ogrenen bagliliginda daha diisiik etkiye sahip oldugunu ifade
etmektedir. Alanyazinda doniistliriilmiis 6grenmenin 6grenen bagliligina etkisini konu
alan arastirmalar incelendiginde c¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda 6grenen bagliligina
odaklanan arastirmalarin smirli kaldigi goriilmektedir. Doniistiiriilmiis 68renme
yaklasiminda 6grenenlerin derse hazirlikli gelmesinin 6n kosul oldugu, 6grenmeye iliskin
ilk adimlarin ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda atildigi ve ¢cevrimici 6grenme ortamlarinda
Ogrenci bagliligr arastirmalarin sinirhi kaldigr diisiiniildiigiinde, 6gretmen adaylarinin
cevrimici 0grenme ortamlarindaki 6grenen bagliliklarinin da incelenmesinin alanyazina

katki getirecegi diistiniilmektedir.

1.7. Amag

Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin doniistiiriilmiis 6grenme ortamlarindaki
deneyimlerinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6zyeterliklerine, yenilikg¢ilik
diizeylerine ve cevrimi¢i bagliliklarina etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu
kapsamda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. Ogretmen adaylarmin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6zyeterlik
diizeyleri nedir?

2. Doniistiiriilmiis  6grenme ortamlarindaki 6gretmen adaylarimin uygulama
sonunda egitim teknolojisi standartlarina yonelik o6zyeterlik diizeyleri nasil
degisim gdstermektedir?

3. Ogretmen adaylarinin bireysel yenilikgilik diizeyleri nedir?

4. DOniistiiriilmiis  6grenme  ortamlarindaki Ogretmen adaylarmin bireysel
yenilikgilik diizeyleri uygulama sonunda nasil degisim gostermektedir?

5. Ogretmen adaylarmin gevrimici 6grenme ortamlarida ogrenci baglilik
diizeyleri nedir?

6. Doniistiiriilmiis 6grenme ortamlarindaki 6gretmen adaylarinin uygulama
sonunda ¢evrimi¢i O6grenme ortamlarindaki baghlik diizeyleri nasil degisim

gostermektedir?
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1.8. Onem

Ogretmen egitimi giiniimiizde en c¢ok tartisilan alanlarin basinda gelmektedir.
Ogretmen egitiminin 1982 yilinda Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) na ve iiniversitelere
devredilmesiyle baslayan siirecte bir¢cok yapisal degisiklik gergeklestirilmistir. 1997
yilinda gerceklestirilen Ogretmen egitimi programlarinin yeniden yapilandirilmasi
sonrasinda 2006 ve 2018 yillarinda programlar bir kez daha yeniden diizenlenmistir.
Gergeklestirilen  diizenlemelere  ragmen  Ogretmen  egitimi  genel  olarak
degerlendirildiginde en Onemli sorunun, 21. yy.da ger¢eklesen doniislime egitim
fakiiltelerinin cevap verememesi ve programlarin kurumsal bilgilerle dolu ancak
uygulamadan uzak kalmasi olarak goriilmektedir (Yiicel Toy, 2015, s. 27). Buna ek
olarak gilinlimiizde teknoloji hayatimizin ayrilmaz bir pargas1 haline geldigi gibi 6gretme
ogrenme siireglerini de etkilemektedir. Teknolojiye erisim her gecen giin artmaktadir.
Teknolojiye erisimdeki artisa ragmen alanyazindaki arastirmalar erisimin kendi bagina
nitelikli teknoloji kullanimini beraberinde getirmedigini belirtmektedir (Ertmer ve
Ottenbreit-Leftwich, 2010, s. 255; Vongkulluksn, Xie ve Bowman, 2018, s. 70).
Ogretimde bireysel farkliliklarin 6ne giktigi, dgretmenlerden farkli hazirbulunusluklara
sahip 6grencilere bilgiyi nasil sunmalar1 gerektigini, 6grencilerin bilgiyi nasil ve ne kadar
Ogrenebildigini  degerlendirebilmeleri  ve  farkli  68renme  yaklagimlarim
uygulayabilmeleri (Yiicel Toy, 2015, s. 32) ve hi¢ olmadig1 kadar teknolojiyi derslerinde
etkili bir sekilde kullanmalar1 beklenmektedir (Hsu ve Kuan, 2013, s. 26).

Ogretmen egitimindeki yasanan sorunlar ve dgretmenlerin teknoloji kullanimina
iliskin beklentiler goz 6niinde bulunduruldugunda 6gretmen egitiminde yeni pedagojik
yaklasimlarin belirtilen sorunlara ve beklentilere cevap verebilecek nitelikte ise
kosulmasini gerekli kilmistir. Bu durumda doniistiiriilmiis 6grenme, yasanan degisimlere
uyum saglacabilecek bir pedagojik yaklasim olarak nitelendirilebilir. Ozellikle 6gretmen
yetistirme programlarindaki artan kuramsal bilginin ve wuygulama eksikliginin
giderilmesinde doniistiiriilmiis 6grenme 6nemli olanaklar sunmaktadir. Gergeklestirilen
arastirma, 6gretmen yetistirme programlarindaki artan kuramsal bilgi sonucunda yasanan
uygulama sorununa bir ¢6ziim getirecek nitelikte oldugundan alanyazina énemli katkilar
getirecegi disliniilmektedir. Bunun yaninda arastirma 6gretmenlerin teknolojiyi etkili
kullanmalar1 noktasinda belirli egitim teknoloji standartlarin1  temel alarak

gerceklestirilen ve hem nicel hem de nitel veri toplama araglariyla 6gretmen adaylarinin
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egitim teknolojileri yeterliliklerindeki degisimi ortaya koyan arastirma eksikliginin
giderilmesi agisindan da 6nemlidir.

Ogretmenlerin degisen dgretme dgrenme siireglerine, gelisen teknolojilere ve 21.
yy. 0grenen becerilerini 6grencilere kazandirmak igin ihtiya¢ duyulan becerilere uyum
saglamalar1 gerekmektedir. Bu durumda 6gretmenlerden beklenen yenilik¢i bir birey
olmalaridir. Yenilik¢i birer birey olan Ogretmenler Ogrencilerin  kendilerini
gerceklestirmeleri, yeni beceriler edinmeleri ve 0grenmelerini iyilestirebilmeleri icin
performanslarina yeni bir boyut eklemis olacaklardir (MEB, 2010, akt. Demir Basaran ve
Keles, 2015, s. 108). Ogretmenlerin yenilik¢i birer birey olabilmeleri i¢in hizmet
oncesinden yenilik¢ilik becerilerini gelistiren Ogretim etkinlikleri tasarlanmalidir
(Kiliger, 2011, s. 188). Yenilikg¢ilikle ilgili alanyazindaki arastirmalar incelendiginde,
arastirmalarin genellikle 6gretmen adaylarinin yenilikgilik diizeylerinin belirlenmesi ve
farkli degiskenlerle incelenmesine dayandigi goriilmektedir (Cuhadar, Biilbiil ve Ilgaz,
2013; Korucu ve Olpak, 2015; Mutlu Bayraktar, 2012; Oriin, Orhan, Dénmez ve Kurt,
2015; Ogzgiir, 2013; ). Buna karsin 6gretmen adaylarinin yenilik¢ilik diizeylerinin
arttirllmasi icin yeni yaklasimlarin denendigi ve etkililigin incelendigi arastirmalarin
smirli  kaldigr goriilmektedir. Gergeklestirilen arastirma doniistliriilmiis 6grenme
yaklagimini kullanarak o6gretmen adaylarimin yenilik¢ilik diizeylerinin arttirilmasini
amaclayan ilk arastirma olmasi nedeniyle 6nemli goriilmektedir. Buna ek olarak
aragtirmada hem nicel hem de nitel veri toplama araglarmdan yararlamlmistir. Ogretmen
adaylarinin yenilikgilik diizeyleri derinlemesine incelenmis ve siire¢ sonunda gerceklesen
degisimler ortaya ¢ikarilmistir. Arastirma 6gretmen adaylariin yenilik¢ilik diizeylerini
bir siirece bagli olarak incelediginden alanyazina 6nemli katkilar getirici niteliktedir.

Dontigtiiriilmiis  6grenme  yaklagimiyla  ilgili  alanyazin  incelendiginde
doniistiiriilmiis 6grenme yaklagiminin geleneksel yaklagima gore ogrenen bagliligini
olumlu etkiledigi goriilmektedir (Zainuddin ve Halili, 2016, s. 329). Buna karsin
dontistiiriilmiis 6grenme yaklasiminda 68renenlerin ¢evrimigi ortamda derse hazirlanarak
geldigi  disiiniildiigiinde c¢evrimi¢i ortamlarda Ogrenen bagliligin1  inceleyen
arastirmalarin sinirl kaldigt soylenebilir. Gergeklestirilen arastirma, ¢evrimic¢i 6grenme
ortamlarinda 6grenen baglhiligin1 doniistiiriilmiis 6grenme yaklasimiyla tasarlanan ders
siiresince  incelendiginden alanyazindaki Ogrenen bagliligi  arastirmalarindan

farklilagsmaktadir. Bu dogrultuda arastirma, doniistiiriilmiis 6grenme yaklagiminin
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cevrimi¢i Ogrenme ortamlarindaki 6grenen bagliligini nasil degistirdigi ve baglilig

derinlemesine incelemesinden dolay1 6zgiin deger tasimaktadir.

1.9. Siirhklar

Arastirma, 2016-2017 dgretim yilinda Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) Béliimii’niin 3. sinifinda dgrenim
goren ve Ozel Ogretim Yontemleri (OOY) I dersini alan 6gretmen adaylari ile sinirhidir.
Aragtirmanin nicel boyutunu tek gruplu 6ntest-sontest model olugturmaktadir. Tek gruplu
bir modelin se¢ilmesindeki neden tiim G6gretmen adaylarmin doniistiiriilmiis siniflar
yaklagimini tanimalarinin istenmesi ve yenilikleri kagirmamalari i¢in duyulan anlayistir.
Bu nedenle arastirmanin nicel boyutu tek gruplu 6ntest-sontest model ile sinirlidir. Nitel
boyutunda ise durum caligmasindan yararlanilmistir. Bu dogrultuda arastirma belirtilen
nicel ve nitel yontemlerden elde edilen veriler ve bu verilerin analizi ile sinirhdir.

Arastirmada Ogretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik
ozyeterlikleri incelenmistir. ISTE’nin 2008 yilinda yayinladigi 6gretmenler igin ISTE
standartlar1 bu arastirmada temel alinmistir. ISTE 2017 yilinda ise bu standartlarda
giincellemeye gitmistir. Arastirma 2016-2017 ogretim yilinda gerceklestirildigi igin
ISTE’ nin 2008 yilinda 6gretmenler i¢in gelistirdigi standartlar ile sinirlidir.

Aragtirmanin baslangicinda arastirmaya 64 Ogretmen adayr katilmistir. Siireg
igerisinde farkli nedenlerden dolay1 58 6gretmen aday1 derse devam etmistir. Arastirma
derse devam eden 58 dgretmen adayiyla smirhidir.

Aragtirma kapsaminda tasarlanan sinif ici etkinlikler bilgisayar laboratuvarlarinda
gerceklestirilmistir.  Kullanilan bilgisayar laboratuvarlart doniistiiriilmiis 6grenme
ortamlarindaki etkinlikler i¢in istenilen diizeyde olanaklar sunmamaktadir. Bu nedenle
aragtirmada gerceklestirilen etkinlikler kullanilan bilgisayar laboratuvarinin olanaklar ile

sinirhdir.

1.10. Tanmmlar ve Kisaltmalar

21. yy.: 2000 y1l1 ve sonrasini kapsayan zaman dilimidir.

Déniistiiriilmiis Ogrenme (Flipped Learning): Derste kuramsal bilginin
aktarimiyla gecen zamanin sinif digina taginmasi ve siniftaki artan zamanin aktif 6grenme

etkinlikleriyle degerlendirildigi bir 6grenme yaklagimidir.
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FLN (Flipped Learning Network): Doniistiiriilmiis siniflar yaklagimiyla ilgilenen
arastirmalarin olusturdugu bir 6grenme toplulugudur.

ISTE (International Society for Technology in Education): Uluslararas1 Egitim
Teknolojileri Toplulugu.

BYO (Bireysel Yenilik¢ilik Olgegi): Arastirmada Kilicer ve Odabasi (2010)
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanarak gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilan Bireysel
Yenilik¢ilik Olgegi kullanilmistir. BYO olarak kisaltilmistir.

ETSYOO (Egitim Teknolojileri Standartlarina Yonelik Ozyeterlik Olcegi):
Simsek ve Yazar (2016) tarafindan gelistirilen “Egitim Teknolojileri Standartlarina
Yoénelik Ozyeterlik Olgegi” 6gretmen adaylarinin egitim teknoloji standartlaria yonelik
ozyeterliklerini  belirlemek icin kullanilmustir. Arastirmada ETSYOO olarak
kisaltilmastir.

COBO (Cevrimici Ogrenme Ortamlarinda Ogrenci Baghlik Ol¢egi): Ogretmen
adaylarinin ¢evrimigi 6grenme ortamlarindaki 6grenci bagliliginin 6l¢iilmesi amaciyla
Sun ve Rueda (2012) tarafindan gelistirilen, Ergun ve Kogak-Usluel (2015) tarafindan
Tiirkgeye uyarlamasi yapilan Cevrimigi Ogrenme Ortamlarinda Ogrenci Baglilik Olgegi
kullanilmistir. Bu arastirmada COBO olarak kisaltilmistir.

Canvas OYS (Ogrenme Yénetim Sistemi): Arastirmada kullanilan 6grenme
yonetim sistemi Canvas Ogrenme Ydnetim Sistemi’dir. Arastirmada Canvas OYS olarak

kisaltilmistir.
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2. YONTEM
Bu boéliimde arastirma yontemi, katilimcilar, arastirmada kullanilan veri toplama
araclari, uygulama siireci, verilerin toplanma siireci ve ¢ozlimlenmesinde kullanilan

istatistiksel yontem ve teknikler ile gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 agiklanmustir.

2.1. Arastirma Yontemi

Ogrenmen adaylarmin déniistiiriilmiis 6grenme ortamlarindaki deneyimlerinin
egitim teknoloji standartlarina yonelik Ozyeterliklerine, yenilik¢ilik diizeylerine ve
cevrimici bagliliklaria etkisinin incelendigi bu arastirmada karma arastirma yontemi
kullanilmistir. Karma arastirma yontemi alanyazinda farkli tanimlanmaktadir. Creswell
ve Plano Clark’a (2007, s.5) gore karma yontem tek bir arastirmada ya da arastirma
dizisinde nicel ve nitel verilerin toplanmasina, analiz edilmesine ve harmanlanmasina
odaklanmaktadir. Fraenkel, Wallen ve Hyun (2012, s. 557) ise karma yontemi, tekil bir
arastirmada hem nicel hem de nitel yontemlerin kullanilmasi olarak tanimlamaktadir.
Johnson, Onwuegbuzie ve Turner (2007, s.112) ¢aligmalarinda alanin 6nde gelen karma
yontem arastirmacilarinin ortaya koydugu 19 farkli tanim listelemis ve igerik analizi
yaparak genel bir tanima ulagmaya ¢alismistir. Yaptiklart ¢alisma sonucunda Johnson vd.
(2007, s. 123) karma arastirma yontemini; aragtirmaci veya arastirma ekibinin, anlama ve
dogrulamanin genisligi ve derinligi amaciyla nitel ve nicel arastirma unsurlarini (6rnek,
nitel ve nicel bakis agilari, veri toplama, analiz ve ¢ikarim teknikleri) birlestirdikleri bir
arastirma tiirii olarak tanimlamaktadir. Karma arastirma yontemi nicel ve nitel
yontemlerden yararlanmasindan dolay1 bir takim giiclii yanlara sahipken yeni bir yontem
yaklasimi olmasindan dolay1 birtakim sinirliliklara sahiptir. Bu iistiinliik ve siirliliklart
Christensel, Johnson ve Turner (2014, s.383) tarafindan asagidaki gibi siralanmustir:

Ustiinliikleri:

e Kanit i¢in birden fazla kaynak saglamasi

e Bir bulguya neden olabilecek birden fazla agiklama olasiligini diistirmesi

e Tekil bir arastirmada gegerlik i¢in birden fazla yol saglamasi

e Bir olgunun farkli yonlerini ortaya ¢ikarmasi

e Daha detayli, karmagsik ve kapsaml1 agiklama saglamasi

e Hem iceriden hem de disaridan bakis acis1 saglamasi

e llerleyen zamanlarda yapilacak testler icin kontrol faktdrlerini ve miidahale

mekanizmalarini tanimlamasi
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e Kuram ve uygulama arasinda baglanti saglamasi

e Bir yontemin zayif yonlerinin bagka bir yontemin sistematik olarak

kullanilmasiyla telafi edilmesi

e Daha giiclii cikarimlar saglamasi

e Nicel arastirmalarda gozden kagirilabilecek 6znel verilerin aydinlatilmasina

yardimc1 olmasi

e Birarastirmadaki uygulamanin kontrol edilmesi (uygulamanin katilimecilardaki

anlamini ortaya ¢ikarmasi)

e Olgme araglarinin galismasini ve anlamlilig kontrol etmesi

e Ayni arastirmada zengin, detayli hem 6znel veri hem de nesnel veri saglamasi

e Kuram veya hipotez testi aragtirmasina agiklayici bir boyut eklemesi

Smrhiliklar:

e Hem nicel hem de nitel arastirma becerilerine gereksinim duymasi

e Nicel veya nitel arastirmaya gore daha pahali ve zaman alic1 olmasi

e Yeni bir yontem olmasindan dolayi, gelistirilmesi gereken birgok tasarim,

uygulama ve analiz siire¢lerinin bulunmasi

Bu aragtirmada Christensel, Johnson ve Turner (2014, s.383) tarafindan siralanan
karma arastirma yonteminin gii¢lii yanlar1 dogrultusunda hem yapilan uygulamanin hem
de uygulama siirecinin etkisi detayl bir sekilde incelenmek istenildiginden karma yontem
arastirmasinin se¢ilmesine karar verilmistir.

Karma arastirma yoOntemi nicel ve nitel arastirma bilesenlerinin zamanina,
onceligine ve karma diizeyine gore farkli desenlere ayrilmaktadir. Zamanina gore es
zamanli veya sirali, 6nceligine gore esit oncelikli (hem nicel hem de nitel arastirmanin
esit oneme sahip olmasi) veya esit olmayan oncelikli, karma diizeyine gore ise kismi veya
tamamen karma olarak farklilagmaktadir (Plano Clark ve Creswell, 2015, s. 387-389). Bu
siniflamalar g6z Oniine alindiginda Creswell (2012, s. 540) egitim arastirmalarinda en ¢ok
kullanilan karma yontem desenlerini alt1 baslik altinda toplamistir. Bunlar; yakinsak
paralel desen, acgiklayic1 sirali desen, kesfedici sirali desen, gomiilii desen, doniistiiriicii
desen ve cok asamal1 desendir. Agiklayici desenin amaci, nicel ve nitel verileri es zamanl
toplayarak analizini yapip arastirma sorusunu anlamaya g¢alismaktir. Aciklayici sirali
desende ilk olarak nicel veriler, daha sonra nitel veriler toplanir. Toplanan nitel verilerin
nicel verilerin sonuc¢larinin yorumlanmasinda yardimci olmasi ve agiklamasi beklenir.
Kesfedici sirali desen de ise ilk olarak bir olguyu agiklamak icin nitel veriler, daha sonra
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nicel veriler toplanir. Toplanan nicel verilerin nitel verilerden elde edilen iliskileri
aciklamasi beklenir. Gomiilii desende veriler es zamanli veya sirali olarak toplanabilir
ancak nicel veya nitel veriden birinin destekleyici bir rolii vardir. Dontistiiriicii desende
es zamanli, aciklayici, kesfedici veya gomiilii desenden biri kullanilabilir ancak karma
desen doniistiiriicli bir kuramsal ¢erceve temelinde sekillendirilir. Cok asamali desende
ise aragtirmaci siralt ve es zamanli asamalari calismanin belirli siireleri boyunca birlestirir
(Creswell, 2012, s. 540-547).

Gergeklestirilen arastirmada nicel ve nitel veriler es zamanli olarak toplandigindan
hem nicel verilerin hem de nitel verilerin esit derecede dneme sahip olmas1 ve elde edilen
verilerin analiz sonuglarinin birlikte degerlendirilip yorumlanmasi nedeniyle yakinsak

paralel desen kullanilmistir. Arastirmada kullanilan yakinsak paralel desen Sekil 2.1°de

Ozetlenmistir.

Yorumlama

Verilerin toplanmasi
ve analizi

Verilerin toplanmasi
ve analizi

Sekil 2.1. Yakinsak paralel desen.

Karsilagtirma ve Nicel
iligkilendirme +

Nitel

2.1.1.Nicel boyut

Yakinsak paralel desen olarak tasarlanan bu arastirmanin nicel boyutunu tek gruplu
Ontest-sontest desen olusturmaktadir. Bu desende deneysel islemin etkisi tek bir grup
tizerinde hem uygulama Oncesi hem de uygulama sonrasi Olgiilmektedir (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2012, s. 269). Desenin simgesel gosterimi Tablo 2.1°de verilmektedir.

Tablo 2.1°de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarina 10 hafta siiresince dontistiiriilmiis
o0grenme yaklasimi uygulanmistir. Deneysel islemin etkisini 6lgmek amaciyla hem
uygulama 6ncesi hem de uygulama sonrasi 6gretmen adaylarina “Bireysel Yenilik¢ilik
Olgegi (BYO), Cevrimi¢i Ogrenme Ortamlarinda Ogrenci Baglilik Olcegi (COBO) ve
Egitim Teknolojisi Standartlarina  Yonelik  Ozyeterlilik  Olgegi  (ETSYOO)”

uygulanmigtir.
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Tablo 2.1. Arastirmada kullanilan tek gruplu ontest-sontest desenin simgesel goriiniimii.

Grup Ontest Deneysel islem Sontest

G O1 X 02

Bireysel Yenilikcilik Olcegi 10 Haftalik Déniistiiriilmiis ~ Bireysel Yenilikgcilik Olcegi

Ogrenme Uygulamas1

Cevrimici Ogrenme 10 Haftalik Déniistiiriilmiis ~ Cevrimigi Ogrenme
Ortamlarinda Ogrenci Ogrenme Uygulamas1 Ortamlarinda Ogrenci
Baglilik Olgegi Baglilik Olgegi
Egitim Teknolojisi Egitim Teknolojisi
Standartlarina Yo6nelik Standartlarina Yonelik
Ozyeterlilik Olgegi Ozyeterlilik Olgegi

Tek gruplu oOntest-sontest desen, zayif deneysel desenler arasinda yer almaktadir.
Bunun nedeni olarak zaman, olgunlasma, arastirmacinin karakteristik o6zellikleri,
arastirmacinin Onyargisi, 6l¢me islemi, konulara iligkin tutum ve uygulama durumlarinin
kontroliiniin zorlugudur (Biiyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel,
2014, s. 201; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012, s. 270). Christensel, Johnson ve Turner
(2014, s.383) bir yontemin zayif yonlerinin baska bir yontemin sistematik olarak
kullanilmastyla telafi edilebilecegini belirtmektedir. Bu durumda arastirmada tek gruplu
Ontest-sontest desen olarak tasarlanan nicel boyut yaninda durum calismasi olarak

tasarlanan nitel boyuta yer verilmistir.

2.1.2.Nitel boyut

Aragtirmanin nitel boyutu durum c¢alismasi olarak desenlenmistir. Durum
calismasi, tek bir olaymn, konusunun ya da durumun detayli olarak incelenmesidir
(Bogdan ve Biklen, 2007, s.59). Durum calismasi tek bir kisi, program, olay, siirec,
kurum, kurulus, sosyal grup veya fenomenin 6zel bir zaman ¢ergevesinde uygun veri
toplama araclar1 kullanilarak derinlemesine incelenmesi olarak tanimlanmaktadir. Durum
calismasi Ozellikle bir sistem igerisindeki insanlarin durumunu anlamak agisindan, farkl
disiplinlerdeki arastirmacilar tarafindan sik¢a kullanilan bir nitel arastirma yontemidir
(Plano Clark ve Creswell, 2015, s. 293). Bu arastirmada, 6gretmen adaylarimin bireysel
yenilik¢ilik durumlarinin, ¢evrimig¢i 6grenme ortamlarindaki bagliliklarinin ve egitim

teknolojisi standartlarima yonelik Ozyeterliliklerinin nasil degisim gosterdigi ve
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dontstiiriilmiis 6grenme yaklasiminin derinlemesine incelenmesi amaglandigindan

durum ¢alismast yontemi kullanilmistir.

2.2. Katihmcilar

Aragtirmanin  katilimeilarini, 2016-2017 dgretim yilinda Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) Béliimii’niin 3.
sinifinda 6grenim goren ve Ozel Ogretim Yontemleri (OOY) I dersini alan &gretmen
adaylar1 olusturmaktadir. Arastrmanin BOTE boliimii 6gretmen adaylarma yonelik
diizenlenmesinin nedeni, 6gretmen adaylarina erisebilme olanaginin kolay olmasidir.
Katilimeilar igin Ozel Ogretim Yontemleri 1 dersini alan Ogretmen adaylarmin
secilmesinin nedeni ise, ders igeriginin esnek bir yapida olmasi ve ders amacinin,
O0gretmen adaylarinin teknolojik gelismeler cercevesinde egitim ortamlarmi farkhi
pedagojik yaklasimlar ile diizenlemelerine olanak sunan yapida olmasidir.

Uygulama baglangicinda arastirmaya katilan 64 6gretmen aday1 olmasina ragmen
siire¢ icerisinde iki 0gretmen adayinin sontestte yer almamasindan ve dort ogretmen
adaymin dersi birakmasi nedeniyle 58 dgretmen aday1 arastirma kapsamina alinmistir.
Arastirmaya alinan 58 6gretmen adayinin 39°u erkek (%67,24), 19’u kadindir (%32,76).

Aragtirmanin nitel boyutunda katilimcilarin belirlenmesi i¢in amaglh 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeye katilacak 6gretmen adaylarinin
se¢iminde donem sonu ders basar1 durumlari 6lgiit olarak secilmis ve AA-AB harf notuna
sahip 15 6gretmen adayi ile DD ve daha alt diizeyde harf notuna sahip bes 6gretmen aday1
katilimci olarak belirlenmistir. Odak grup goriigmesine katilacak 6gretmen adaylarinin
seciminde yar1 yapilandirilmis goriismeye katilan 6gretmen adaylar1 degerlendirilmis ve

detayl1 veri saglayacagi diisiiniilen bes 6gretmen aday1 se¢ilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin nicel boyutunda uygulama 6ncesi ve sonrast BYO, COOOBO ve
ETSYOO ile veri toplanmustir. Nitel boyutunda ise smif igi video kayitlari, yansitici
giinliikler ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 araciligiyla veri toplanmistir. Siiregte

kullanilan veri toplama aracglari sirasiyla asagida agiklanmastir.
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2.3.1. Bireysel yenilikgilik olcegi

Ogretmen adaylarinin bireysel yenilikgilik diizeylerindeki degisimi incelemek igin
Hurt, Joseph ve Cook (1977) taratindan gelistirilen, Kilicer ve Odabasi (2010) tarafindan
Tirkge’ye uyarlanarak gecgerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilan Bireysel Yenilik¢ilik
Olgegi (EK 1) izin alarak (EK 6) kullanilmistir. Olcek toplam 20 madde ve bes
faktorden olusmaktadir. Olgek yardimiyla katilimeilarn  yenilikgilik  puanlar:
hesaplanmakta ve katilimcilar siniflandirilmaktadir. Katilimcilarin puani 80 puan iistiinde
ise “Yenilik¢i”, 69 ve 80 puan arasinda ise “Oncii”, 57 ve 68 puan arasinda ise
“Sorgulayici”, 46 ve 56 puan arasinda ise “Kuskucu”, 46 puan altinda ise “Gelenek¢i”
olarak yorumlanmaktadir. Olgegin i¢ tutarlik katsayis1 0.89 olarak belirlenmistir (Kiliger
ve Odabasi, 2010).

2.3.2.Cevrimici 6grenme ortamlarinda 6grenci baghhk olcegi

Ogretmen adaylarinin cevrimigi 6grenme ortamlarindaki grenci bagliligmin
Ol¢iilmesi amaciyla Sun ve Rueda (2012) tarafindan gelistirilen, Ergun ve Kocak-Usluel
(2015) tarafindan Tiirkceye uyarlamasi yapilan Cevrimigi Ogrenme Ortamlarinda
Ogrenci Baglilik Olgegi (EK 2) izin alinarak (EK 7 ) kullanilmistir. Olgek iic alt boyuttan
olusmaktadir. Bu alt boyutlar, davranigsal baglilik, duyussal baglilik ve bilissel
baglhiliktir. Olgegin giivenirligi incelendiginde geneline iliskin i¢ tutarlik degeri .90,
davranigsal boyutta .62, duyussal boyutta .90 ve biligsel boyutta .86 olarak belirlenmistir.
Olgegin davranigsal boyutu altinda bes madde olup almabilecek en diisiik puan 5, en
yiiksek puan 25; duyussal baglilik boyutunda alti madde olup alinabilecek en diisiik puan
6, en yiiksek puan 30 ve biligsel baglilik boyutunda sekiz madde olup alinabilecek en
diisiik puan 8 ve en yiiksek puan 40’tir. Olgegin toplamindan alinabilecek puanlar 19-95

arasinda degismektedir.

2.3.3. Egitim teknolojileri standartlarina yonelik 6zyeterlik dlcegi

Simgek ve Yazar (2016) tarafindan gelistirilen “Egitim Teknolojileri Standartlarina
Yonelik Ozyeterlik Olgegi” 6gretmen adaylarinin egitim teknoloji standartlarma ydnelik
ozyeterliklerini belirlemek i¢in kullamlmustir (EK 1). Olgek bes alt boyut altinda
toplanmistir. Bu alt boyutlar, (1) 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirma ve yaraticiligi
tesvik etme, (2) dijital caga uygun 6grenme ortamlart ve degerlendirme etkinlikleri

tasarimlama ve gelistirme, (3) dijital ¢cagin ¢alisma ve 6grenme anlayislarina dnciiliikk
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etme, (4) dijital vatandaslikta model olma, (5) mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine
katilma seklindedir. Birinci alt boyutta 9 madde, ikinci alt boyutta 10 madde, iiciincii alt
boyutta 5 madde, dordiincii alt boyutta 7 madde ve besinci alt boyutta 9 madde
bulunmaktadir. Olgegin genelinden alinabilecek puan en az 40, en ¢ok 200 olarak
belirlenmistir. Olgegin giivenirligine iliskin bulgular incelendiginde Cronbach Alfa
degeri tiim 6lgek icin. 95, birinci boyut i¢in. 83, ikinci boyut i¢in. 87, li¢iincii boyut i¢in.
77, dordiincii boyut igin. 76 ve besinci boyut i¢in. 85°tir. Olgegin kullanimina iliskin izin
yazis1 EK 8’de yer almaktadir.

2.3.4.Yarn yapilandirilmis goriisme formu

Ogretmen adaylarinin déniistiiriilmiis simiflar yaklagimiyla islenen derse iliskin
goriigleri yart yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla toplanmistir. Arastirmact
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig gériisme formunun gecgerlik ve giivenirliginin
saglanmas1 amaciyla egitim teknolojileri ve aragtirma yontemleri alaninda uzman iki
profesor ve bir dogent ile nitel aragtirma yontemleri alaninda uzman bir dogent olmak
izere toplam dort uzmandan goriis alinmis ve yapilan degerlendirmeler sonucu goriisme
formu diizenlenerek kullanilmistir. Arastirmada kullanilan goriisme formu EK 4’te yer

almaktadir.

2.3.5.0dak grup goriisme formu

Ogretmen adaylarmin déniistiiriilmiis siiflar yaklagimiyla islenen derste egitim
teknolojileri standartlarina yonelik 6zyeterlik, bireysel yenilik¢ilik ve ¢evrimi¢i 6grenme
ortamlarindaki bagliliklarina iliskin Ontest ve sontest sonuglarinin degerlendirilmesi
amaciyla odak grup gorlisme formu hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
goriisme formunun gecerlik ve giivenirligin saglanmas1 amaciyla egitim teknolojileri ve
arastirma yontemleri alaninda uzman iki profesér ve bir dogent ile nitel aragtirma
yontemleri alaninda uzman bir dogent olmak iizere toplam dort uzmandan goriis alinmis

ve forma son sekli verilmistir. Odak grup goriisgme formu EK 5’te yer almaktadir.

2.4. Uygulama Siireci
Arastirma 2016-2017 egitim 6gretim yili giiz déneminde OOY I dersi kapsaminda
yiiriitiilmiistiir. OOY I dersi alana dzgii bir ders olup Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri

Ogretmenligi Programi altinda besinci yariyilda verilmektedir. OOY dersinin program
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ciktilarina katkist incelendiginde asagida verilen yeterlilikler program ¢iktilarini st

seviyede desteklemektedir (Anadolu Bilgi Paketi, 2017):

Olgme ve degerlendirme tekniklerini kullanarak ogrenci basarisini
degerlendirebilme

Ogrenen gereksinimlerine ydnelik giivenli 6grenme ortamlar1 tasarlayabilme
Ogretme-d6grenme  siirecini  giincel bilgi ve iletisim teknolojileriyle
biitiinlestirebilme

Konu alan1 6gretimine uygun 6gretim materyalleri gelistirebilme

Konu alan1 6gretimine uygun yontem, teknik, arag-gere¢ ve materyalleri etkili
bir sekilde kullanabilme

Konu alan1 6gretimine yonelik etkinlikler diizenleyebilme

Edindigi bilgileri biitiinciil bigimde kullanarak konu alani 6gretimine yonelik
Ogretim plan1 hazirlayabilme

Farkli kaynaklardan ulagilan bilgilerin dogrulugunu ve giincelligini
degerlendirebilme

Is birligine dayali uygulamalarda gérev alabilme

Bilgi okuryazari olma

OOY 1 dersinin program ¢iktilar1 incelendiginde ders igeriginin Sekil 1.1°de

gosterilen 6grenme ortamlarini sekillendiren temeller dogrultusunda giincellenmesi

uygun goriilmiistiir. Gilincellenen ve uygulama siirecinde izlenen ders igeriginde

asagidaki konulara yer verilmistir:

Dontistiiriilmiis siniflar

21. yiizyilda egitim

Egitimde Web 2.0 uygulamalari (iki hafta)
Ogretim yontem ve teknikleri

Teknoloji entegrasyonu

Mobil 6grenme

Sanal ve arttirilmis gerceklik
Oyunlastirma

Alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri

Bu dogrultuda arastirma kapsaminda psikolojik, pedagojik, kiiltiirel, teknolojik ve

pragmatik temeller cercevesinde tasarlanan ideal 6grenme ortaminda kazandirilmasi
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istenen becerilerin ve Onemli goriilen degiskenlerin incelenmesi i¢in 10 haftalik
giincellenen igerik uygulanmistir. OOY I dersi donem boyunca 13 hafta siirmektedir. ilk
hafta tanigma ve dersin tanittminin yapilmasindan, iki hafta ise, vize ve final haftalarinda
ders olmamasindan dolay1 takvimden c¢ikarilmis ve 10 haftalik bir ders olarak
planlanmistir. Bu kapsamda hazirlan igerigin 6grenme ortamlarmi sekillendiren

temellerle iliskisi Tablo 2.2’de verilmistir.

Tablo 2.2. Ders igeriginin 6grenme ortamini sekillendiren temellerle iliskisi

Psikolojik Temel Pedagojik Temel Kiiltiirel Temel Teknolojik Temel
21.yy.da Egitim  Déniistiiriilmiis Ogrenme Mobil Ogrenme  Egitimde Web 2.0
Oyunlastirma Ogretim Yéntem ve Uygulamalan
Teknikleri Teknoloji Entegrasyonu
Alternatif Olgme ve Sanal ve Arttirilmis Gergeklik

Degerlendirme Teknikleri

[k hafta pedagojik temel altinda ele alman doniistiiriilmiis 6grenmenin dgretmen
adaylar1 tarafindan taninmasi amaciyla doniistiiriilmiis 6grenme konusu seg¢ilmistir.
Doniistiiriilmiis 6grenme konusu ayrica Ogretmen adayarinin egitim teknolojisi
standartlarina yonelik Ozyeterliklerini gelistirme noktasinda teknolojiyle pedagoji
iliskisini aciklamada arastirmanin temelini olusturmaktadir. Ikinci hafta, psikolojik temel
baglaminda degerlendirilen 21. yy.da bireyler nasil 6grenir ve buna gore 21. yy.da nasil
bir egitim sistemi tasarlanmalidir sorusuna cevap olarak 21. yy.da egitim konusu
secilmistir. Uglincii ve dordiincii haftalarda &gretmenlerin yenilikcilik becerilerinin
gelistirilmesi noktasinda ve teknolojik temelle de dogrudan iligkili olan egitimde Web 2.0
uygulamalari ele alinmistir. Besinci haftanin konusu olarak pedagojik temelle dogrudan
iliskili olan 6gretim ydntem ve teknikleri secilmistir. Ogretmen adaylarinin yeni
teknolojileri ve yaklagimlar1 G6grenirken temel konu sayilacabilecek bir konuyu
pekistirmelerinin faydali olabilecegi ve bu temel {izerine becerilerini inga etmeleri 6nemli
gOriilmistiir. Altinci haftanin  konusu olarak teknoloji entegrasyonu segilmistir.
Teknolojik temelde, teknolojiden en verimli nasil faydalanilir sorusuna cevap
aranmaktadir. Teknolojiden en verimli faydalanmak i¢in 6gretmen adaylarinin teknoloji
entegrasyonunun nasil yapilmasi gerektigi ve bu konuda alanyazinda ele alinan
modellerin neler oldugunu bilmeleri gerekli goriilmiistiir. Yedinci haftada mobil 6grenme

konusu ele alinmistir. Mobil 6grenme teknolojik temel ve kiiltiirel temel ile iliskilidir.
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Gliniimiizde mobil araglarin kullanimi 21. yy. 6grenenlerinin vazgecilmez unsurlarindan
biridir. Bu teknolojilerin dogru bir sekilde 6gretme-6grenme siireclerine entegrasyonu
yeni neslin kiiltirene uyum saglama agisindan 6nemli goriilmektedir. Bu nedenle
O0gretmen adaylarinin yenilikgilik becerilerinin gelistirilmesi agisindan da mobil 6grenme
konusunun islenmesi 6nemli goriilmiistiir. Sekizinci haftada sanal ve arttirilmig gergeklik
konusu islenmistir. Sanal ve arttirilmis gergeklik gelisen teknolojilen dogrultusunda son
yillarda 6grenme ortamlarinda kullanilmaya baslanan yenilik¢i teknolojilerdir. Ogretmen
adaylarinin bu teknolojileri tanimas1 ve 6grenme ortamlarinda yararlanmasi yenilik¢ilik
acisindan degerlendirildiginde Onemli gorilmiistiir. Bu nedenle sanal ve arttirilmisg
gerceklik konusu teknolojik temelle iliskili olarak ders icerigine alinmistir. Dokuzuncu
haftanin konusu oyunlastirmadir. Oyunlastirma teknolojik gelismelerle birlikte dijital
cagda bir 6gretim yaklasimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle davranisci 6grenme
kurami gercevesinde ele aliman oyunlastirma psikolojik temel ile iligkilendirilebilir.
Gliniimiizde dikkat siireleri kisa, bagliligi diisiik Ogrencilerin derse karsi ilgilerini
arttirirak 0grenmelerini saglama noktasinda oyunlastirma tercih edilen bir yaklasim
olmustur. Bu dogrultuda oyunlagtirma ders igeriginde yerini almistir. Son haftanin
konusu ise alternatif dlgme ve degerlendirmedir. Pedagojik temel altinda 6gretmen
adaylarinin ideal 6grenme ortamlarini tasarlarken en onemli goriilen konulardan biri
o0grenmeyi nasil 6l¢iip degerlendirecekleridir. Bu noktadan hareketle uygulama siirecinin

son konusu olarak alternatif 6lcme ve degerlendirme belirlenmistir.

2.4.1. Ders iceriklerinin hazirlanmasi

2.4.1.1. Pilot uygulama

Videolarin ve etkinliklerin hazirlanma siirecinde 2015-2016 egitim 6gretim y1l1 giiz
doneminde OOY 1 dersini alan 6gretmen adaylari ile pilot ¢alisma yapilmustir.
Gergeklestiren pilot calisma, F ve G olmak tizere iki grup iizerinde yiirtitilmiistiir. F
grubunda 34 6gretmen adayr G grubunda ise 33 6gretmen adayr yer almistir. Videolar
Edpuzzle iizerinden Ogretmen adaylarina sunulmus ve izlenme oranlart alinmistir.
Videolarin izlenme oranlar1 Tablo 2.3’te sunulmustur.

Tablo 2.3 incelendiginde ders videolarinin pilot ¢alismada yer alan Ogretmen
adaylar tarafindan yiiksek oranda izlenirlige ulastig1 sdylenebilir. Doniistiiriilmiis siniflar

konusunun izlenme oraninin %82’de kalmasinin nedeni konunun ilk hafta olmasi ve
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ogretmen adaylarmin yeni bir modelle ilk defa ders isliyor olmas1 olabilir. izlenme
oranlarinin giderek artmasinda 6gretmen adaylarinin modele uyum saglamalarinin etkisi

oldugu diistiniilmektedir.

Tablo 2.3. Hazirlanan ders videolarimin izlenme oranlari

Konu Bashg F Grubu G Grubu Ortalama
Dontistiirtilmiis siniflar %88 %76 %82

21. yiizyilda egitim %91 %85 %88
Egitimde Web 2.0 uygulamalari %97 %92 %94,5
Ogretim yontem ve teknikleri %94 %97 %95,5
Teknoloji entegrasyonu %91 %92 %091,5
Mobil dgrenme %91 %82 %86,5
Sanal ve arttirilmis gerceklik %97 %93 %95
Oyunlastirma %88 %85 %86,5

Pilot calisma sonunda ders videolariyla birlikte sinif i¢inde yapilan etkinliklerin
yeterliligi degerlendirmek amaciyla doniistiiriilmiis smiflarin  yiiksekdgretimde
uygulanabilirligine iligskin 6grenci goriisleri alinmistir. 49 6gretmen adayinin katilimiyla
gergeklestirilen ¢alismada 6gretmen adaylarinin doniistiiriilmiis siniflarin yiiksekdgretim
uygulanabilirligine iliskin olumlu goriislerinin orant %97 olarak belirlenmistir (Filiz,
Kurt ve Orhan, 2015). Konu anlatim videolarinin izlenme oranlar1 ve doniistiiriilmiis
smiflarin  yliksekogretimde uygulanabilirligine yonelik gerceklestirilen goriigme
sonuglart dikkate alindiginda hazirlanan videolarin ve smif i¢i etkinliklerin yeterli
diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu sonuglarin yaninda arastirmaci ders icerigine, program
yeterlilikleri g6z Oniinde alindiginda alternatif O6lgme ve degerlendirme teknikleri
konusunun da eklenmesini onermistir. Buna ek olarak bazi videolardaki igeriklerin
giincellenmesi ve izlenme oranlarinin daha da arttirilmasina yonelik goriisler sonucu
dontistiiriilmiis siiflar ve mobil 6grenme videolar1 tekrar hazirlanmistir. Pilot ¢alisma
sonucunda elde edilen deneyimlerden yola ¢ikarak smif i¢i etkinliklerin
cesitlendirilmesine ve zenginlestirilmesine karar verilmistir. Yapilan pilot ¢alisma
sonucu uygulamada islenen konularin, tasarlanan etkinliklerin ve kazanimlarin listesi

Tablo 2.4’te yer almaktadir.
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Tablo 2.4. Haftalara gére konu, etkinlik ve kazanimlar listesi.

Hafta Konu Etkinlik Kazammlar
Siif Dis1 Simf i
1. Hafta Doniistiirilmiis Canvas Ogrenme Yonetim Tartisma Dontistiirtilmiis 6grenme kavramini bilir.
swiflar Sistemi (CANVAS OYS) Beyin firtinasi teknigi ile konunun Doniistiiriilmiis ~ 6grenme  ortamlarmin  dzelliklerini
lizerinden v1deol.ar1n izlenmesi ve icsellestirilmesi tanmimlar.
tartisma etkinligine katilim e et
o Doniistiiriilmiis 6grenme ortamlarinin olumlu ve olumsuz
Giinltik Yazimi dzelliklerini degerlendirir.
2. Hafta  21. yiizyilda CANVAS OYS iizerinden Kahoot test uygulamasi 21. yy.da egitim ortaminin 6zelliklerini bilir.
egitim videolarin izlenmesi ve tartigma Tartigma 21. yy.da 6grenen becerileri hakkinda bilgilerini gelistirir.
etkinligine katilim Infografik ile 21. yy egitim sistemi 21.yy.da egitim konusunda yapilandirdig: bilgiye gore
Giinliik Yazimi tasarlama egitim sistemi tasarlar.
3. Hafta  Egitimde Web 2.0 CANVAS OYS iizerinden 21. yiizy1l egitim sistemi infografik Farkli egitsel Web 2.0 uygulamalarini tanir.
uygulamalar1 videolarin izlenmesi ve tartisma sunumlari Egitsel bir Web 2.0 uygulamasinin tanitimini yapar.
etkinligine katilim egitimcantasi.com sitesini inceleme ve
Giinliik Yazimi sitede bulunmayan bir Web 2.0 aracinin
tanitimini yapma
4. Hafta  Egitimde Web 2.0  Bir 6nceki hafta konusuyla aynm Secilen Web 2.0 araglariyla materyal Secilen bir egitsel Web 2.0 uygulamasiyla ilgili materyal
uygulamalari oldugundan sinif dis1 etkinlik gelistirme gelistirir.
yapilmamistir. Kahoot test uygulamasi
5. Hafta ~ Ogretim yontem CANVAS OYS iizerinden Quizizz test uygulamasi Ogretim yontem ve tekniklerini bilir.

ve teknikleri

videolarin izlenmesi ve tartigsma
etkinligine katilim
Giinliik Yazim

Biligim teknolojileri ve yazilim dersi
Ogretim programi icerisinde yer alan
O0grenme alanlarinda kullanilabilecek
yontem ve tekniklerin belirlenmesi
Final Projesi Baslangici

Ogretim yontem ve tekniklerinde kullanlabilecek egitsel
Web 2.0 uygulamalarini secebilir.

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi konu alanlarini
bilir.

Biligim Teknolojileri ve Yazilim dersi konu alanlarinda
kullanilabilecek dgretim yontem ve tekniklerini eslestirir.
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Tablo 2.4. (Devam) Haftalara gore konu, etkinlik ve kazanimlar listesi.

Hafta Konu Etkinlik Kazammlar
Sinif Dis1 Sif ici
6. Hafta  Teknoloji CANVAS OYS iizerinden Acik uglu sinav Teknoloji entegrasyonu kavramini agiklar.
entegrasyonu Vld.e()l.%r.m izlenmesi ve tartigma Akran degerlendirme Teknoloji entegrasyonu modellerini bilir.
etkinligine katilim
- FATIH projesinin teknoloji entegrasyon ~ FATIH projenini segilen bir teknoloji entegrasyonu
Giinliik Yazimi . . . S
modelleri ¢ercevesinde tasarlanmasi modeline uygun olarak iyilestirme tasarimini yapar.
Final projesi doniitleri
7.Hafta ~ Mobil 6grenme CANVAS OYS iizerinden Tartigma Mobil 6grenme kavramint bilir.
videolarin izlenmesi ve tartigma FATIH projesi tasarimlarinin sunumlari FATIH projesinin mobil 6grenmeyle iliskisini agiklar.
etkinligine katilim Mobil grenmenin FATIH Projesi ile Mobil &grenme araglarin FATIH projesi gergevesinde
Gilinliik Yazimi iligskilendirilmesi kullanimina iligkin gériis bildirir.
Final projesi doniitleri
8. Hafta  Sanal ve CANVAS OYS iizerinden Google Cardboard ile sanal gerceklik, Sanal ve arttirilmig gerceklik kavramlarini agiklar.
arttirtlmis videolarin izlenmesi ve tartigsma Aurasma, Layar ve Blippar uygulamalar1 ~ Sanal ve arttirilmig gergeklik teknolojilerinin egitsel
gerceklik etkinligine katilim ile arttirilmis gerceklik deneyimi anlamda kullanimini saglar.
Giinliik Yazimi Aurasma ile arttirilmig gerceklik Arttirilmig gerceklige dayali bir uygulama gelistirir.
uygulamasi gelistirme
Final projesi doniitleri
9. Hafta  Oyunlastirma CANVAS OYS iizerinden Final projesi kapsaminda belirlenen sinif ~ Oyunlastirma kavramimi bilir.
videolarin izlenmesi ve tartigsma i¢i etkinliklerin oyunlastirma ile Oyunlastirmada kullanilan elementleri agiklar.
etkinligine katilim tasarlanmasi Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi konu alanlarindan
Giinliik Yazimi Final projesi doniitleri secilen biriyle ilgili oyunlastirilms bir etkinlik tasarlar.
10. Hafta  Alternatif 6lgme CANVAS OYS iizerinden Dénemin 6z degerlendirmesinin Alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerini tanir.
ve degerlendirme  videolarin izlenmesi ve tartigma yapilmasi Alternatif 6l¢me ve degerlendirme teknigi tasarlar.
teknikleri etkinligine katilim Final projesi etkinliklerinde Biligim Teknolojileri ve Yazilim dersi konu alanlarindan

Ginlik Yazim

kullanilabilecek alternatif 6lgme ve
degerlendirme araglarinin se¢ilmesi
Final projesi doniitleri

secilen biriyle tasarlanan alternatif 6l¢me ve
degerlendirme teknigini iligkilendirir.
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Giincellenen ders konularindan doniistiiriilmiis siniflar, egitimde Web 2.0
uygulamalari, 6gretim yontem ve teknikleri, teknoloji entegrasyonu, oyunlastirma ile
alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerine iligskin igerikler arastirmaci tarafindan
hazirlanmis, diger konular ise arastirmaci tarafindan secilen ancak farkli uzmanlar
tarafindan hazirlanmis iceriklerden elde edilmistir. Videolarin hazirlanmasinda Office
Mix ve Camtasia Studio programlarindan yararlanilmistir. Videolar hazirlanirken ¢oklu
ortam tasarim ilkelerine uygun olarak hazirlanmasina 6zen gosterilmistir. Coklu ortam
tasarim ilkelerinden tutarlilik, dikkat ¢ekme, gereksizlik, konumsal yakinlik, zamansal
yakinlik, pargalara bolge, bi¢cim ve ¢oklu ortam dogrultusunda videolar olugturulmustur.

Hazirlanan 6rnek bir konu anlatimina iliskin ekran goriintiisii Gorsel 2.1°de verilmistir.

You (1) Ara

4. Ogretmenlerin tutumu

) 5:34/9:00

,‘ -/‘-5 J m o Analytics Video Yoneticisi

=] Teknoloji entegrasyonunu engelleyen faktorler nelerdir?
Ozan Filiz
; 3 Rl ayerioe 66 goriintiileme
+_;,, A Paylas eee Dahafazla " ,I

18 Kas 2016 tarihinde yiiklendi
Bu videoyu YouTube Video Diizenleyici ile olugturdum (http://www.youtube.com/editor)

DAHA FAZLA GOSTER

Gorsel 2.1. Arastirmaci tarafindan hazirlanan érnek konu anlatimi.

2.4.2.Dersin yiiriitiilmesi
Hazirlanan videolar arastirmacinin Youtube kanalinda barindirilmistir. Youtube

kanalina iligkin ekran goriintiisii Gorsel 2.2°de yer almaktadir.
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Gorsel 2.2. Videolarin yiiklendigi Youtube kanalinin ekran goriintiisii.

Hazirlanan videolar Youtube kanalindan c¢ekilerek dogrudan Canvas OYS
lizerinden veya Oppia ve Edpuzzle uygulamalarmi Canvas OYS’ye entegre edilmesiyle
Ogretmen adaylarina ulagtirilmistir. Oppia ve Edpuzzle etkilesimli igerikler olusturmay1
saglayan Web 2.0 araclaridir. Oppia ile anlik mesajlagsma uygulamalarina benzer sekilde
ogrenciler etkilesimli icereklere erisirken Edpuzzle ile video igeriklere sorular
eklenebilmekte ve Ogrencilerin video izlenme durumlari kontrol edilebilmektedir.
Dogrudan Canvas OYS iizerinden sunulan videolarda &gretmen adaylar igerik ile
etkilesimde bulunamazken Oppia ve Edpuzzle uygulamalari araciligiyla sunulan
videolarda 6gretmen adaylari igerik ile etkilesimde bulunabilmislerdir. Doniistiiriilmiis
smiflar, 21. yy.da egitim ve egitimde Web 2.0 uygulamalar1 konular1 dogrudan Canvas
OYS iizerinden 6gretmen adaylarma sunulmustur. Dogrudan Canvas OYS iizerinden

sunulan ders igerigine iligkin bir ekran goriintiisii Gorsel 2.3’te yer almaktadir.
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= OMB301 > Sayfalar > Dénustiiriimis Siniflar Konu Anlatimi

Tum Sayfalan Géster @ Yayinlandi # Diizenle | £~

Donusttrilmus Siniflar Konu Anlatimi

Merhaba arkadaslar. ilk haftanin konu anlatmini Youtube videosunda bulabilirsiniz.

Déniistirilmiis Siniflar (Flipped Classroom)

Beynimiz, Ogrenme ve

Daha fazla bilgiye ulasmak icin 1. hafta modld altinda paylasilmis makaleyi okuyabilir, internetten arastirma yapabilirsiniz. Kendinizi hazi hissettiginiz zaman tartismalar balamine girip, grup olarak tartismaya
katlabilrsiniz.

Not: Beyinle

Incognito

BEYNIN "
GiZLi
HAYA

Gorsel 2.3. Canvas OYS de hazirlanmis 6rnek ders icerigi.

Gorsel 2.3’te goriildiigli gibi ders igerikleri hazirlanan ana videonun yaninda
Ogretmen adaylarinin ilgileri dogrultusunda video ve kitap Onerileri ile desteklenmistir.
Ogretmen adaylar1 Gorsel 2.3 te goriildiigii lizere doniistiiriilmiis siniflar konu anlatimi
sayfasin1 gérmektedirler. Her sayfada konu anlatimin videolarinin 6ncesinde 6gretmen
adaylarindan beklenen beceriler siralanmaktadir. Bunu takiben konu anlatim videolari
verilmektedir. Bazi haftalar ise 6gretmen adaylarinin kisisel ve mesleki gelisimlerine
katk1 getirecegi diisiiniilen kitaplarla ilgili 6nerilerde bulunulmaktadir.

Herhangi bir harici uygulama kullanmilmadan dogrudan Canvas OYS iizerinden

sunulan icerikler sonrasinda Oppia ve Edpuzzle gibi uygulamalarin Canvas OYS’ye
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entegre edilmesiyle ders icerikleri etkilesimli olarak sunulmaya baslanmistir. Oppia
uygulamasinin Canvas OYS’ye entegre edilmesiyle sunulan ders igerigine iliskin ekran

gorintiisii Gorsel 2.4’te yer almaktadir.

OMB301 > Sayfalar > Ogretim Yontem ve Teknikleri

Tum Sayfalan Goster @ Yayinlandi # Diizenle | v

Ogretim Yontem ve Teknikleri

Bu haftanin konusu olan "6gretim yontemleri” dersine hos geldiniz. Oncelikle bu
hafta diger haftalardan farkl bir sistem kullanarak dersimi isleyecegiz. O yizden

liitfen uyanin ve dikkatinizi toplayn.

Hazirsaniz agagidaki metin alanina isminizi girin ve derse baglayalim.

Not: Iki ismi olanlar liitfen ikisini de girsin. Sizi tanimam zor olabilir yoksa.

Submit

Gorsel 2.4. Oppia uygulamasimin Canvas OYS ye entegresi ile hazirlanan ders icerigi.

Gorsel 2.4°te goriildiigii gibi Oppia uygulamasi Canvas OYS’ye entegre edilmis ve
Ogretmen adaylart ders icerigiyle etkilesimli bir sekilde ©n hazirlik siireclerini
gerceklestirmistir. Ogretim yontem ve teknikleri, teknoloji entegrasyonu, mobil grenme
ve sanal ve arttirilmis gerceklik konulart Oppia uygulamasinin Canvas OYS’te entegre
edilmesi yoluyla 6gretmen adaylarina sunulmustur. Oppia uygulamasinda 6gretmen
adaylar1 anlik mesajlagsma uygulamasina benzer bir arayiiz igerisinde ders icerikleri ile
etkilesime girmektedirler. Gorsel 2.4’te Ornek olarak sunulan ekran goriintiisiinde
isminizi girin metin alanina 6gretmen adayinin ismini girmesi neticesinde, ismine 6zel
bir karsilama mesaj1 ile karsilagmaktadir. Ders igerikleri Oppia uygulamasiyla karsilikli

konusma seklinde 6grencilere sunulmaktadir.
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Oyunlastirma ve alternatif 6l¢me ve degerlendirme teknikleri konulari ise Edpuzzle
uygulamasinin Canvas OYS’ye entegre edilmesiyle 6gretmen adaylarma sunulmustur.

Oyunlagtirma konusunun sunumuna iligskin ekran goriintiisii Gorsel 2.5’te yer almaktadir.

= OMB301 > Sayfalar > Oyunlastirma Konu Anlatimi

Ana Sayfa Tum Sayfalan Géster & Yayinland: # Diizenle | %~

Duyurular

Odevler

Oyunlastirma Konu Anlatimi

Tartismalar

Notlar Merhaba arkadaslar, bu hafta konumuz oyunlastirma. Bu konuda gecen sene Coursera iizerinden oyunlastirma isimli bir kurs almistim. Orada ilk video

Katil | oyunlastirmanin temelleri hakkindaydi. Ben de sizlere bu hafta o videoyu kullanarak bir icerik hazirladim. Bu sefer ki icerigimiz ise sizlere farkh araclan
atiimcilar e "
tanitmak amaciyla Edpuzzle iizerinden verilecektir.

m Bunun icin asagidaki video'da éncelikle Edpuzzle'a iiye olup videoyu izleyebilirsiniz

Dosyalar
Ders Programi ‘ Ozan Filiz
Ciktilar

Kisa sinavlar

Modiiller

_ ricaTioN 2
)

Canh Dersler

Isbirligine Yonelik
Calismalar

Attendance
Piazza

Ayarlar

Ders videosunu tamamladiktan sonra tarismaya katilmayi unutmayin. Son 2 haftamiz kaldi. Tim hazirliklarinizi eksiksiz yaparak final haftasina hazirlanmaniz

bekleniyor :)

<« Onceki Sonraki »

Gorsel 2.5. Edpuzzle uygulamasimin Canvas OYS ye entegre edilmesiyle hazirlanan
ders icerigi.

Gorsel 2.5’te goriildiigii gibi 6gretmen adaylar1 Canvas OYS iizerinden ders
icerigine ulasirken arastirmaci, videolarin izlenme durumlarmi ve videoda sorulan
sorulara verilen cevaplarin dogrulugunu Edpuzzle lizerinden kontrol edebilmektedir.

Ders igeriklerinin dogrudan Canvas OYS’ye veya Oppia ve Edpuzzle
uygulamalarinin entegre edilmesi yoluyla sunumundan sonra dgretmen adaylarindan
tartisma etkinliklerine katilmalar1 beklenmistir. Ders oncesi Canvas OYS iizerinde
tartisma etkinliklerinin diizenlenmesinin nedeni Ogretmen adaylarinin izledikleri
videolardaki igerikleri dogru yapilandirip yapilandirmadiklarin1 kontrol etmek ve akran
etkilesimine girerek konuyu pekistirmelerini saglamaktir. Yapilan tartigsmalara iliskin

ekran goriintiisii Gorsel 2.6’da yer almaktadir.
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Ana Sayfa Bashik, metin ve azar ara Okunmamis Odevler + Tartisma o

Duyurular
Odevler ~ Sabitlenmis Tartismalar
L Oleull; ticilig Sldiirt ?
ullar yaraticailigs 8ldiiriiyor mu
Notlar Last post Eki 29, 2016 S © H»= w-
Katihmcilar

gitim icin kullanilabilecek en iyi 100 arag.
EHEDED Y N o © @w» B
Sayfalar Last post Eki 29, 2016

Dosyalar Bireysel gelisiminiz icin aldiginiz egitimler fayda

sagliyor mu ? & 8 -

Ders Programi
s Last post Eki 11, 2016

Ciktlar
Kitap Onerileri Last post Ara 1, 2016 o © @Ou #%-
Kisa sinavlar
Modiiller Film ve Dizi Onerileri Last post Kas 29. 2016 & e &~
Canli Dersler L - L o
Kisisel Gelisim Arsivi Last post Ara 17, 2016 & o s =~
Isbirligine Yonelik
Calismalar
Attendance ~ Tartismalar Son etkinliklere gdire sirala
Piazza
Az Kisinin Bildigi Muhtesem Web Siteleri
Ayarlar ; S o Lo
Last post Eki 24,2016
Gelisen teknoloji ile birlikte egitimde ki inovasyonun
olumsuz sonuglar olabilir mi ? s o o
Last post Eki 23,2016
~ Yorumlara Kapatldi Son etkiniiklere gdre sirala

Alternatif Olcme ve Degerlendirme Tartisma
¢ : y o ©w g &~

Last post Ara 19, 2016

Ovyunlastirma Konulu Tartisma Last post Ara 12, 2016 S Hs #-
Sanal ve Arttinlmig Gergeklik Last post Ara 5, 2016 o © @ #-
Mobil Cihaz Kullamimi Last post Kas 29, 2016 & Hs &~

Teknoloji Entegrasyon Projesi - FATIH

Last post Kas 22, 2016

o © Qe o-

Yéntem ve Teknikler Last post Kas 20, 2016 S & e &~
Yarinin Teknolojileri Last post Eki 24, 2016 o © H» %~
21.yy'da Egitim Last post Eki 17, 2016 S © s &~

Déniistiirilmiis Siniflar'in Uygulanabilirligi
Last post Eki 12,2016

S o s &~

Gorsel 2.6. Derse hazirlik siirecinde yapilan tartismalarin ekran gériintiisii.

Tartismalar, sabitlenmis tartigmalar ve zamanli tartismalar olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir. Sabitlenmis tartismalar donem boyunca 6gretmen adaylarinin tartismalari
icin agik birakilmis konulardan olusmaktadir. Zamanh tartismalar ise dogrudan ders
konulartyla iliskili olup ders videolarinin yayinlanmasiyla acilan ve yiiz yiize dersin
baslangiciyla yorumlara kapatilan tartigmalardan olusmaktadir. Zamanli tartigmalara
toplamda 419 girdi yapilmistir. Bunlardan 37’si doniistiiriilmiis siniflar, 54’1 21. yiizyilda
egitim, 44’1 egitimde Web 2.0 uygulamalari, 48’1 68retim yontem ve teknikleri, 44’1
teknoloji entegrasyonu, 45’1 mobil 6grenme, 39’u sanal ve arttirllmis gergeklik, 58’1

oyunlagtirma ve 50’si alternatif 0lcme ve degerlendirme teknikleri konulari ig¢in
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yapilmistir. Ogretmen adaylarinin derse hazirlik siiregleri haftalik konulara iliskin
videolarin izlenmesi ve tartisma etkinliklerine katilim ile tamamlanmistir. Ders siiresince

konunun igsellestirilmesine yonelik sinif i¢i etkinlikler diizenlenmistir.

2.4.3.Smif i¢i etkinlikler

Bu boliimde her hafta sinif icinde yapilan etkinlikler ile etkinlikler sonucu ortaya
c¢ikan iirlinlere yer verilmistir.

Birinci Hafta: Ogretmen adaylari ilk hafta doniistiiriilmiis smiflar konulu ders
icerigine hazirlanip geldikten sonra 6n bilgilerinin kontrol edilmesi amaciyla bir
tartisma etkinligi diizenlenmistir. Diizenlenen tartisma etkinliginden sonra konunun
i¢sellestirilmesi i¢in beyin firtinasi teknigi kullanilarak bir etkinlik gerceklestirilmistir.

Bu etkinlige iliskin ekran goriintiisii Gorsel 2.7°de goriilmektedir.

Gorsel 2.7. Doniistiiriilmiis siniflar konusu sinif igi etkinligi

Gergeklestirilen etkinlikte tahta altiya boliinmiis ve her boliimiin tam ortasina
doniistiiriilmiis siniflar baghg yazilmistir. Ogretmen adaylari ise her sira bir grup olacak

sekilde altisar kisilik gruplara ayrilmistir. Ik grubun soruyla basladig: etkinlik diger
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gruplarin 6nce yazilan sorulara cevap vermesi ve sonra yeni bir soru yazmasit ile
tamamlanmistir. Bu etkinlik iki tur yapilmis ve 6gretmen adaylarindan ikinci turda farkli
boliimlerde bulunmalar istenmistir. Yapilan etkinlikle 6gretmen adaylarinin konuya
iliskin akillarina takilan tiim sorulara cevap aranmasi amaglanmis ve konu
pekistirilmistir.

Tkinci Hafta: kinci hafta 21. yy.da egitim konusu islenmistir. Derse hazirlikli
gelen 6gretmen adaylarinin 6nbilgilerinin kontrol edilmesi amaciyla Kahoot uygulamasi
tizerinden ¢evrimigi bir test hazirlanmistir. Uygulanan teste iliskin ekran goriintiisi

Gorsel 2.8’de verilmektedir.

Gorsel 2.8. 21. yy.da egitim konulu derste yapilan Kahoot uygulamasi.

Kahoot uygulamasi, 6gretmen adaylarinin dnbilgilerinin oyunlastirilmis bir sekilde
kontrol edilebildigi bir uygulamadir. Bu uygulama sonucunda konuyla ilgili eksik kalan
noktalar arastirmaci tarafindan giderilmis ve ana etkinlige ge¢ilmistir.

Ana etkinlikte Ogretmen adaylarindan 21. yy.a uygun bir egitim sistemi
tasarlamalar1 ve infografikler araciligiyla sunmalar1 istenmistir. Bu etkinlikte 6gretmen
adaylar1 dorder kisilik gruplar halinde calismistir. Yapilan etkinlik sonucunda ortaya
c¢ikan tirlinler paylasilmistir. Gorsel 2.9°da bir grup 6grenci tarafindan tasarlanan 21. yy.

egitim sistemine iligkin infografik 6rnegi goriilmektedir.
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Gorsel 2.9. 21.yy.da egitim konulu infografik érnegi.

Uciincii Hafta: Ugiincii haftanin konusu egitsel Web 2.0 uygulamalaridir. Ugiincii
haftanin konusuna gecilmeden Once Ogretmen adaylari ikinci haftada olusturduklari
infografiklerin sunumlarin1 gergeklestirmistir. Bu sunuma iligkin bir ekran goriintiisii

Gorsel 2.10°da goriilmektedir.
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Gorsel 2.10. 21. yiizyilda egitim konulu infografik sunumlari.

Donem boyunca ortaya ¢ikarilan her iirlin, tim smifin katilimiyla birlikte
degerlendirildiginden Ogretmen adaylarinin trilinlerini sunmalarina 6nem verilmistir.
Sunumlarin tamamlanmasindan sonra ii¢lincii haftanin etkinligi olarak birer Web 2.0
aracinin bulunmasi ve egitimcantasi.com sitesi {lizerinden tanitiminin yapilmasi
istenmistir. Bireysel bir etkinlik olarak tasarlanan bu etkinligin sonunda eklenen araglar
arastirmaci tarafindan kontrol edilmistir. Bu etkinlige iligskin ekran goriintiisii Gorsel

2.11°de yer almaktadir.

Gorsel 2.11. Egitsel Web 2.0 uygulamalarimin tanitim etkinligi.

Gergeklestirilen etkinlikte tiim 6gretmen adaylarinin farkli Web 2.0 araglarimi
tanitmalarina dikkat edilmistir. Tanitimlarin sonunda konuyla ilgili bilgilerin
Olciilmesinde secilen bir grup O6grenciden soru hazirlamalart istenmis ve bu sorular

Kahoot uygulamasi ile diger O6gretmen adaylarina uygulanmistir. Secilen 0gretmen
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adaylarimin gerceklestirdigi Kahoot etkinligine iliskin ekran goriintiisii Gorsel 2.12°de
verilmistir. Kahoot etkinligi sonucu bir grup 6gretmen aday1 diger 6gretmen adaylarinin
o0grenme durumlarimi Olgmiistiir. Her soruda yapilan hatalar arastirmaci tarafindan

giderilmis ve eksik 6grenmelerin 6niine gecilmeye calisilmistir.

Gorsel 2.12. Egitsel web 2.0 uygulamalarina iliskin Kahoot etkinligi.

Dordiincii Hafta: Dordiincii hafta egitsel Web 2.0 araclar1 konusuna devam edilmis
ancak farkli bir etkinlik yapilmistir. Yapilan etkinlikte tiglincti hafta tanitimi yapilan
araglarla bilisim teknolojileri ve yazilim dersi 6gretim programinda yer alan iceriklere
yonelik birer materyal hazirlanmasi istenmistir. Grup olarak hazirlanan materyaller diger
ogretmen adaylariyla birlikte kullanilarak uygulanmistir. Gorsel 2.13’te bir grup
Ogrencinin Socrative lizerinde hazirladigi ¢evrimigi testin uygulama goriintiisii

verilmektedir.

Gorsel 2.13. Egitsel Web 2.0 araglariyla materyal gelistirme.
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Gorsel 2.13’te goriildiigii gibi  gelistirilen materyal Socrative araci ile
uygulanmistir. Materyalin sunumu sirasinin her grup aracin 6zelliklerini diger 6gretmen
adaylaria anlatmistir. Eksik kalan noktalar ise arastirmaci tarafindan tamamlanmustir.
Gergeklestirilen iki haftalik konu anlatimlar1 ve etkinlikler sonucu 6gretmen adaylari
farkli egitsel Web 2.0 araglarini tanimais, araglar1 kullanarak birer materyal gelistirmisler
ve uygulamasini gergeklestirmiglerdir.

Besinci Hafta: Besinci hafta 6gretim yontem ve teknikleri konusu islenmistir.
Hazirlikli gelen 6gretmen adaylarinin onbilgileri Quizizz aracinda hazirlanan bir test ile
Olciilmiistiir. Quizizz aract Kahoot aracindan farkli olarak 6gretmen adaylarina kendi
hizlarinda testi ¢6zme olanagi tanimaktadir. Buna ek olarak Quizizz aracinda test sorulari
Ogrenci ekranlarinda goziikmekte, Kahoot’ta ise sorular etkilesimli tahta da
goriintillenmektedir. Bu durum 06zellikle arka siralarda oturan Ogretmen adaylarinin
sorular1 gormesinde zorluk ¢ikarmaktadir. Bu nedenle besinci haftada Quizizz
uygulamas1 tercih edilmistir. Yapilan etkinlige iliskin goriinti Gorsel 2.14’te yer

almaktadir.

Gorsel 2.14. Ogretim yontem ve teknikleri konusuna iligkin Quizizz etkinligi,

Quizizz etkinliginden sonra 6gretmen adaylarindan bilisim teknolojileri ve yazilim
dersi 6gretim programini indirmeleri istenmistir. Indirilen 6gretim programinda yer alan

konu icerikleri arastirmaci tarafindan tamitilmistir. Sekil 2.15°te goriilen etkinlikte
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Ogretmen adaylarindan, 6gretim programinda yer alan konu igeriklerinde kullanilabilecek

Ogretim yontem ve tekniklerini eslestirmeleri istenmistir.

Gorsel 2.15. Bilisim teknolojileri ve yazilim dersi ogretim programi iceriklerinin
incelenmesi ve ogretim yontem ve teknikleri ile eslestirilmesi.

Ogretmen adaylarindan hangi 6gretim yéntem ve tekniklerinin hangi konular igin
uygun olduguna karar verirken diger Ogretmen adaylartyla fikir paylagiminda
bulunmalar: istenmistir. Etkinlik bitiminde her 6gretmen aday: eslestirmelerini Office
Word programimi kullanarak CANVAS OYS iizerinden rapor olarak arastirmaciya
gondermistir.

Besinci hafta aym1 zamanda Ogretmen adaylarina final projelerinin tanitildig
haftadir. Final projesi, besinci ve altinci sinif 6grencilerine yonelik bir ders tasarlama
projesidir. Dersler bir blog sitesi iizerinde tasarlanmistir. Blog iizerinde tasarlanan dersler
bes asamada olusturulmustur. Bu asamalar; secilen ders konusu ve hedef kitleye iliskin
bilgilerin bulundugu anasayfa, konuya iliskin 6grenme hedeflerinin yer aldig1 kazanim
sayfasi, se¢ilen konuyu iliskin ders videolarinin bulundugu igerik sayfasi, konuya iligkin
yapilacak simif ici etkinliklerinin bulundugu 6gretim durumlar sayfasi ve 6grenme
ciktilarmin dlgiildiigii 6lgme ve degerlendirme sayfasidir. Ogretmen adaylan ilgili
asamalar1 her hafta arastirmaci rehberliginde olusturmaya 6zen gostermistir.

Altinct Hafta: Altinct haftanin konusu teknoloji entegrasyonudur. Ogretmen

adaylar1 teknoloji entegrasyonunun tanimi, entegrasyonu engelleyen faktorler ve

68



entegrasyon modellerine iliskin 6n hazirliklarim yaparak sinifa gelmistir. On hazirliklarin
kontrolii igin arastirmaci tarafindan ac¢ik uclu bir smav yapilmistir. Ogretmen
adaylarindan dagitilan bos kagitlara 6grendikleri tiim bilgileri yazmalar1 istenmistir.
Yazim islemi tamamlandiktan sonra kagitlar farkli 6gretmen adaylarina gelecek sekilde
tekrar dgretmen adaylarina dagitilmis ve bu islem iki kere tekrarlanmistir. Ogretmen
adaylarindan kagitlarda yazilan bilgilerin eksik olup olmadiginin ve dogrulugunun
kontrol edilmesi istenmistir. Bu siiregte 6gretmen adaylari bilgilerini hatirlamis ve akran
degerlendirmesi yoluyla 6grendiklerini pekistirmistir. Stirece iligkin bir goriintii Gorsel

2.16°da verilmistir.

Gorsel 2.16. Teknoloji entegrasyonu konusu akran degerlendirme siireci.

Degerlendirme etkinligi sonrasinda 6gretmen adaylarindan Firsatlar1 Arttirma ve
Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) projesine iliskin arastirma yapmalari, giincel
durumu ortaya koymalar1 ve bir teknoloji entegrasyon modeli secerek projeyi
tyilestirmeleri istenmistir. Buna ek olarak final projelerinin ilk asamasi olan konu ve
hedef kitle se¢imine iligkin doniitler verilmistir.

Yedinci Hafta: Yedinci hafta mobil 6grenme konusu islenmistir. Bu hafta 6gretmen
adaylar1 etkinlik olarak altinci haftada hazirladiklari FATIH Projesi iyilestirme

etkinliklerini sunmuslardir. Sunumlar sirasinda gretmen adaylarindan FATIH Projesi ile
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mobil 6grenme konusunun iliskilendirilerek sunumlarini gerceklestirmeleri istenmistir.

Sunumlara iligkin bir goriintii Gorsel 2.17°de verilmistir.

FATIH Projesinin
Geliglirilmis Pierson
Modeline
Uyarlanmasi

Owd\:tul:t{.l FATIH Projes

Gorsel 2.17. FATIH projesinin iyilestirilmesine yonelik sunum etkinligi.

Bu etkinlikte 6gretmen adaylari oncellikle ilgili alanyazim tarayarak FATIH
Projesine iligkin 0gretmen ve 6grenci goriisleriyle ilgili arastirma yapmislar, giincel
durumu ortaya koymuslardir. Bu siiregte belirlenen sorunlar ¢ercevesinde teknoloji
entegrasyonunu engelleyen faktdrler ¢ikarilmistir. Ogretmen adaylart yaptiklari
arastirmalar cercevesinde FATIH Projesinin iyilestirilmesine en 1iyi katkiyr
saglayabilecek teknoloji entegrasyon modelini se¢ip model basamaklarina gore yeniden
entegrasyonu gerceklestirmistir. Sunumlar sirasinda 6gretmen adaylarindan mobil
araglardan daha fazla nasil yararlanilabilecegine iliskin goriisler alinmistir. Buna ek
olarak final projelerinin ikinci asamasi olan kazanimlarin belirlenmesine yonelik doniitler
verilmistir.

Sekizinci Hafta: Sekizinci hafta sanal ve arttirillmis ger¢eklik konusu islenmistir.
Arastirmaci tarafindan siifa getirilen Google Cardboard gozligii ve arttirilmis gerceklik
uygulamasi igeren {lriinler ile &gretmen adaylarindan bu teknolojileri denemeleri
istenmistir. Ik olarak arttirilmis gergeklik {iriinlerinde yer alan arttirilmis gerceklik

uygulamalar1 tanitilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen bir arttirilmis gergeklik
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uygulamas1 8gretmen adaylarina gosterilmistir. flgili uygulama goriintiisii Gorsel 2.18’de

yer almaktadir.

Gorsel 2.18. Arttirilmig gergeklik uygulamasina yonelik ornek gésterim.

Sanal gerceklik deneyimi i¢in uygulama magazalarindan sanal gergeklik
uygulamalari indirilmis ve Google Cardboard gozligii 6gretmen adaylarina verilmistir.
Ogretmen adaylar1 indirdikleri uygulamalar ile sanal gergeklik deneyimini de yasamistir.

Tgili goriintii Gorsel 2.19°da yer almaktadir.

Gorsel 2.19. Bir 6gretmen adaymin sanal ger¢eklik gozliigiinii deneme anu.
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Ogretmen adaylarindan sanal ve arttirilmis gergeklige iliskin denemelerini
bitirdikten sonra Aurasma uygulamasi tizerinden bireysel olarak birer arttirilmis gergeklik
uygulamasi hazirlamalar1 istenmistir. Oncelikle Aurasma sitesi lizerinden arttirilmis
gerceklik uygulamasinin nasil hazirlandigia iliskin tanitim yapildiktan sonra her
Ogretmen adayindan benzer uygulamalar gelistirmeleri istenmigtir. Yapilan etkinlige

iligkin bir goriintii Gorsel 2.20°de yer almaktadir.

Gorsel 2.20. Aurasma ile arttirimus gerceklik uygulamasi gelistirme.

Gorsel 2.20°de bir 6gretmen adayinin gelistirdigi arttirilmig gerceklik uygulamasini
akilli telefonundan denedigi goriilmektedir. Benzer sekilde tiim 6gretmen adaylar1 akilli
telefonlarindan hazirladiklar1 uygulamalar1 test etmistir. Ders bitiminde sanal ve
arttirtlmis gerceklik uygulamalarinin egitimde kullanimina yonelik tartisma etkinligi
diizenlenmistir. Buna ek olarak 6gretmen adaylarinin final projelerinin ii¢lincii agamasi
olan icerik asamasina iligkin yaptiklar1 hazirliklar incelenmistir. Bu asamada 6gretmen
adaylarindan final projelerinde sectikleriyle konuyla ilgili bir video ¢ekmeleri istenmistir.
Cekilen videolara iligkin doniit ve dneriler 6gretmen adaylarina iletilmistir.

Dokuzuncu Hafta: Dokuzuncu hafta oyunlastirma konusu islenmistir. Ogretmen
adaylar1 arastirmaci tarafindan hazirlanan ve igeriginde oyunlastirmanin ne oldugu,
oyunlastirma unsurlarinin neler oldugu ve egitimde oyunlastirmanin nasil kullanildigina
iligkin bilgiler bulunan konu anlatim videosuna ¢alisip derse hazir bir sekilde
gelmiglerdir. Smif ici etkinlik olarak final projelerinin dordiincii agamasi olan 6gretim

durumlari1  asamasinda  gergeklestirecekleri  etkinliklerin ~ oyunlastirma  ile
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zenginlestirilmesi tasarlanmis ve her 6gretmen adayindan oyunlastirma etkinliklerine
iliskin senaryo yazmalar1 istenmistir. Bu etkinlikte 6gretmen adaylari dorder kisilik
gruplara ayrilmistir. Grup tyeleri kendi aralarinda birbirlerinin senaryolarina yardim
etmekle gorevlendirilmistir. Oyunlastirma etkinligi sonucu ortaya ¢ikan bir tirtin Gorsel

2.21°de yer almaktadir.

Algoritma Treni

Sinifa girer girmez telefonundan tren sesi agan dgretmen tiim simifin ilgisini ¢eker. Sonra
ince kopiikten yaptigi tren vagonlarini égrencilere dagitir. Bu képiiklerin iistinde farkl 4
algoritmammn adimlarindan birisi yazmaktadir, bu koplikler algoritma siras: ile birbirine
gecebilen yapboz parcalar: gibidir. Ogretmen bu 4 algoritmanin ne oldugunu 6grencilere
soyler. Ortaya 4 kutu koyar, bu kutularin {istiinde tren algoritmanin bas lokomotifleri
bulunmaktadir. Bu algoritmalar: Ayran yapma algoritmasi, makarna yapma algoritmast,
aya yolundan gegme algoritmasi ve trafik 1siklarindan geg¢me algoritmasi.. Ogrenciler
ellerinde bulunan vagonlarin hangi algoritmaya ait olabilecegini diistiniir ve o kutuya atar.
Daha sonra 4 gruba ayrilan smifta grup olan dgrenciler birlikte oturur. Her kutu bir
gruba verilir ve mantikli bir algoritma olusturmalar: istenir. Algoritma yazmay: konu
anlatim videosundan 6grenen égrenciler bu gérevlerini yaparlar.

Daha sonra 6gretmen bir sonraki adimin daha zor oldugunu ama onu basaranlara giizel bir
odiil oldugunu soyler. Akis semasi konusunu anlatacak olan 6gretmen akis semasi
sekillerini yapmis ve sinifa getirmistir. Dikdért%en, eskenar dortgen, paralel kenar ve
eliYsi gruplara birer tane olmak tizere dagitir. Her seklin arkasinda akig %emasmdaki
kullanim yazmaktadir. Gruplardan secilen kigler tahtaya cikar ve arkadaslarina gruba
verilen seklin kullanim amacini anlatir. ('1§abi internet ellerinde olan bir siniftan
bahsediyoruz, internet olmazsa diye sekillerin arkasina da yazmis canimiz 6gretmenimiz
zaten) Anlatimlar bittikten sonra her gruba biten algoritmasinin akis semasini cizmesi
i¢in belli bir siire verilir. Ilk bitiren grup 6diil kazamir. Her grup temsilcisi tahtaya

kalkarak algoritmay: anlatir ve akis semasin tahtaya cizer.
.
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Gorsel 2.21. Bir 6gretmen adaymin algoritma konusuna iliskin oyunlastirma etkinligi.

Son haftanin konusu alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleridir. Derse
hazirlikli gelen 6gretmen adaylarina ilk olarak dénem boyunca kendi performanslarini

degerlendirmelerine yonelik bir 6zdegerlendirme formu dagitilmistir. Bu formun
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dagitilmasindaki amag, Ogretmen adaylarinin  hem kendi performanslarini
degerlendirmelerini hem de son haftanin konusuyla ilgili bir alternatif dlgme ve
degerlendirme teknigini yakindan tanimalarini saglamaktir. Yapilan 6z degerlendirme
etkinliginden sonra 6gretmen adaylarindan final projelerinin son agsamasini olan 6lgme ve
degerlendirme asamasina iligkin bir alternatif 6lgme ve degerlendirme teknigi segerek
form gelistirmeleri istenmistir. Yapilan etkinlige iliskin bir goriintii Gorsel 2.22°de

verilmistir.

Gorsel 2.22. Secilen konuya iliskin bir alternatif 6lgme ve degerlendirme formu
gelistirme.

Ogretmen adaylarindan bazilar1 Google Forms, bazilar1 da Excel aracimi kullanarak
konularma iliskin degerlendirme o6l¢iitlerini olusturmus ve bu Olgiitleri igeren bir

alternatif 6l¢me ve degerlendirme teknigi secerek birer form gelistirmistir.

2.4.4.Ders siirecinin degerlendirilmesi

OOY 1 dersinde dgretmen adaylarmin 10 hafta boyunca gosterdikleri performans
ve final projelerindeki ders tasarimlar1 degerlendirme kapsamina alinmistir. 10 hafta
boyunca her hafta, kendi i¢inde yapilan sinif dis1 ve sinif i¢i etkinlikler dogrultusunda
degerlendirilmistir. Sinif dis1 etkinlikleri, CANVAS OYS iizerinden tartismalara katilim
ile ders sonrasi yazilan giinliikler olustururken sinif ici etkinlikleri ise her hafta konuyla

iliskili yapilan etkinlikler olusturmustur. Haftalik yapilan tartigmalar arastirmaci
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tarafindan hazirlanan bir degerlendirme formu kullanilarak puanlanmistir. Degerlendirme
formunda yer alan Olgiitler; tartigmalarda referans kullanilmasi, tartismalarin konu
anlatim videosuyla iligkilendirilmesi, tartisma basliginda sorulan sorulara cevap
verilmesi ve arkadaglarinin tartismalarina katki saglamasi olarak belirlenmistir. Her 6lgiit
0.5 puan olarak degerlendirilmistir. Ders sonrast yazilan giinliikler iki puan olarak
degerlendirilmis ve Ogretmen adaylarindan yansitici glinlik yazmalar1 istenmistir.

Yansitict giinliiklerle ilgili duyuru metni Gorsel 2.23°te yer almaktadir.

OMB301 » Odevler » 1. Hafta Gunlik Yazimi

iliskili Ogel
Ana Sayfa # Diizenle Odevi Onayla sl Deeter

@ SpeedGrader™

Duyurular - . -
1. Hafta Gunluk Yazimi = -
m & Gonderileri indir
arbgmaal Guinliik yaziminda sizlerden ders 6ncesi ve ders stirecinde yasanilanlan 6zetlemeniz @ Ganderileri Yeniden Yikle
Notlar degil yansitici olmaniz beklenmektedir. 52 gnderinin 52" notlandinlds
Katilimeilar Yansitic giinltik, normal giinltik yazimindan farkl olarak bir olayla ilgili duygu, diistince ve
Sayfalar deneyimlerinizi paylastiginiz gunliklerdir. Yansitia ginliklerde genel olarak su sorulara cevap
verilir;
Dosyalar
« Ne oldu? Nasil cahistimiz? ------------> Anlatim
Ders Program « Ne diistintiyordun ve hissediyordun? -----------> Duygular
Cikhlar - Deneyiminin iyi ve kit yanlan neler? --------- > Degerlendirme
" ‘ « iginde bulundugun durumu analiz eder misin? ---------------> Analiz
Sa sinaviar
« Baska neler yapabilirdin? ---------=---=-c-- > Sonug
Modiiller « Tekrarinda ne yaparsin? ------=------------> Eylem plan
Canli Dersler 4
ishirligine Yonelik Puanlar 2
Calismalar . - L
Gonderiliyor  metin giris kutusu
Attendance
Piazza Bitis Kim icin Kullanilabilir Su zamana kadar
Ayarlar Eki 16,2016 Herkes

+ Degerlendirme Listesi

Gorsel 2.23. Yansitict giinliik duyuru metni.

Gorsel 2.23’te gorildiigli gibi yansitict giinliiklerin normal giinliilk yazimindan
farkli oldugu 6gretmen adaylarina anlatilmistir. Buna ek olarak yansitici glinliiklerle ilgili
makale ve PowerPoint sunumu Ogretmen adaylariyla paylasilmistir. Giinliiklerin
degerlendirilmesinde 6gretmen adaylarindan derse nasil hazirlandiklari, dersteki bilissel
ve duyussal durumlari, ders deneyimlerinin iyi ve kotii yanlari, kendi performansina
iliskin analizi, performansini arttirma konusundaki ¢6ziim yollar1 ve ders tekrarindaki
farkli neler yapabilecekleri konularini igeren sorulara cevap vermeleri beklenmistir. Bu
sorular anlatim, duygular, degerlendirme, analiz, sonug ve eylem plani basliklar altinda

toplanmistir. Anlatim, duygu ve eylem plani baslig1 altindaki sorular 0,2, sonug basligt
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altindaki sorular 0,4 ve degerlendirme ile analiz baslig1 altindaki sorular ise 0,5 olarak
puanlanmustir.

Her hafta, konuyla iligkili olarak yapilan siif'i¢i etkinliklerin degerlendirilmesinde,
kullanilan Web 2.0 araglarinin raporlari ile ortaya ¢ikan iirlinler incelenmistir. Bunun
yaninda 0gretmen adaylarinin ortaya koyduklari iiriinlerin sunumlart da degerlendirme
kapsamina alinmistir. Her hafta bes puan ilizerinden degerlendirilmis ve sinif igi
etkinlikler; 6n bilgilerin yoklanmasi (¢evrimigi test ve tartisma etkinlikleri) bir puan, ana
etkinlik iirtinleri dort puan olarak degerlendirilmistir. Haftalik degerlendirme siirecinin

nasil gergeklestirildigine iligskin gosterim Tablo 2.5’te yer almaktadir.

Tablo 2.5. Haftalik degerlendirme siirecine iligkin ol¢iitler.

Ders Oncesi

Tartismalara katihm Puan
Tartismalarda referans kullanilmasi 0.5
Tartigmalarin konu anlatim videosuyla iligkilendirilmesi 0.5
Tartisma basliginda sorulan sorulara cevap verilmesi 0.5
Arkadaglarinin tartigmalarina katki saglamasi 0.5
Toplam 2
Ders Siireci

On Bilgilerin Yoklanmast 1
Smif'i¢i Etkinlik Performansi 4
Toplam 5

Ders Sonrasi

Yansitici Giinliik

Anlatim (Ne oldu, nasil ¢alistiniz?) 0.2
Duygular (Ne diistiniiyordun?, ne hissediyordun?) 0.2
Degerlendirme (Deneyiminin iyi ve kotii yanlart neler?) 0.5
Analiz (iginde bulundugun durumu analiz eder misin?) 0.5
Sonug (Bagka neler yapabilirdin?) 0.4
Eylem plan1 (Tekrarinda ne yaparsin?) 0.2
Toplam 2

Genel Toplam 9

Bir baska deyisle 10 hafta siiren ders doneminde sinif dis1 etkinliklerden toplamda
40, smif ici etkinliklerden toplamda 50 puan alabilen 6gretmen adaylarinin donem

boyunca gosterdikleri etkin katilim 10 puan {izerinden degerlendirilmistir.
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Ogretmen adaylarmnin final projelerinin degerlendirilmesi arastirmaci tarafindan

gelistirilen bir degerlendirme formu aracilifiyla gerceklestirilmistir. Degerlendirme

formu, Ogretmen adaylarimin final projelerinde hazirlamasi gereken bes asamadan

olusmaktadir. Bu asamalar; konunun ve hedef kitlenin belirlendigi anasayfa, kazanimlar,

icerik, 6gretim durumlar ile 6lgme ve degerlendirmedir. Her agamaya iligskin belirlenen

oOlgiitler ve puan araliklar1 Gorsel 2.24’te yer almaktadir. Degerlendirilen bir final projesi

ornegine http://programlamaya-giris.blogspot.com.tr/ baglantisindan erisilebilmektedir.

Gorsel 2.24. Final projesi degerlendirme formu.

2.5. Verilerin Analizi

3 OMB301 - GZEL OGRETIM YONTEMLERI T DERSi BLOG DEGERLENDIRME FORMU
4 |Bgrencinin Adi Soyadi: |
5 Ham Puan [Alinan Puan
6 Ozgecmis yazimi 3 3
7 Anasayfa Konunun belirtilmesi 1 1]
8 Hedef kitlenin belirtimesi 1 1
9 Dil bilgisi {Amag ifadesi-kazamm ifadesi yazimi) 2,5 2,5|Cok iyi ‘ivi |Geli§t‘|ri|meli |
10 e Ogrenci odakl yazim 2,5 2,5 2,5 1,5| 0,5
11 Amag-kazanim sayisi tutarhihg 2,5 2,5
12 Amag-kazanim kapsam tutarlihg 2,5 2,5]
13 Masalsti arka plant 1,25) 1,25/Cok iyi [iyi [ irilmeli |
14 T e —— Sunu tasanmu’mfttln vogunlugu 1,25 1,25 1,25‘ 0,75 0,25|
15 Sunu/tasarimi/gorsellerin kullanimi 1,25 1,25
16 Gekilen ortam arkaplani 1,25 1,25
17 Teknik Gzelikler Sef kra\itresi 2,5 2,5|Cok iyi iyi Geligtiriimeli
18 Gorunti kalitesi 2,5 2,5 2,5 1,5 0,5
19 Telaffuz 1,7 1,7|Cok iyi iyi Geligtirilmeli
20 Alacilik Vurgu 1,7| 1,1 1,7 1,1 0,5
21 Jest ve mimikler 1,7 1,7
ierigin zenginlestirilmesi
Yaraticilk (Gorsel kullanimi - 2)
22 (Karikatiir-animasyon - 3) 5 2|
23 Kazanimlar ile uygunlugu B 5|cokiyi Tiyi | i |
24 Hedef kitle uygunlugu B B 5] 3] 1]
25 Igerik ile uygunlugu 5 5
Etkinliklerin detayl agiklamasi
(Etkinlik isimleri varsa-2,5)
26 Oretim Durumlan (Etkinligin detayh agiklamasi varsa- 2,5) 5 5
27 Zaman yanetimi 5 5
28 Ogretim teknolojileri segimi 5 5
29 Uygulanabilirlik 5 5
Yaraticilik
(Beklenen etkinlik ise-3)
30 (Farkl bir etkinlik y 5) 5 5
Olgme araclarinin segimi
(Alt duzey bilissel sorular/Geleneksel dlgme araglar - 3)
31 (Ust diizey bilissel sorular/Alternatif 6lgme araclari - 5) 5 5|Cok iyi iyi Geligtiriimeli
32 Blgme ve Degerlendirme Kazanimlarin dlgilmesi 5 5 5 3 1
33 Olgme aracinin detayl verilmesi 5 5
Yaraticilik
(Beklenen etkinlik ise-3)
34 (Farkl bir etkinlik yapilmigsa-5) 5 5|
35 |Blog Tasanmi B 5|cokiyi Jiyi [ i |
26 5] 3 1]
37 Toplam 100,1 96,5
38
39
40
41
42
43
a1
45

Bu boélimde nicel ve nitel verilerin analiz silireci ayr1 bagliklar altinda

degerlendirilmistir.
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2.5.1. Nicel verilerin analizi

Arastirmanin nicel boyutunda uygulama Oncesi ve sonrasi 0gretmen adaylaria
BYO, COOOBO ve ETSYOO veri toplama araglar1 uygulanmistir. Elde edilen veriler
oncelikle Excel belgesine girilmistir. Uygulama bitiminde ¢esitli nedenlerden dolay1 dersi
birakan yedi 0gretmen adayi, son test verilerinin eksikliginden dolay1r veri setinden
cikarilmigtir. Hazirlanan veri seti SPSS 22 programina aktarilmistir. Analize baslamadan
once kayip deger, hatali girdi veya ug¢ deger olup olmadig1 kontrol edilmistir. Ug
degerlerin kontroliinde Box plot ve Histogram grafigi kullanilmistir. Bunun yaninda
toplanan verilerin normal dagilim gosterip gostermediginin belirlenebilmesi i¢in
carpiklik ve basiklik katsayilari ile histogram grafigi incelenmistir. Carpiklik ve basiklik
degerleri -1.0 ile +1.0 arasinda oldugunda veri setinin normal dagilim gosterdigi kabul
edilmektedir (Huck, 2012, s. 27).

Verilerin kontroliiniin tamamlanmasindan sonra BYO, COOOBO ve ETSYOO 6n
test ve son test puanlart karsilastirilmistir. Bunun i¢in bagimli orneklemler t-testi
kullanilmistir. Bagimli 6rneklemler t-testi, iliskili iki grup ortalamasi arasindaki farkin
birbirinden anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek i¢in kullanilmaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2014, s.67). Elde edilen sonuglarin uygulamada anlamli olup olmadiginin
incelenmesi i¢in etki biiyiikliigii degerleri incelenmistir. Bu deger .01-.06 arasi ise kiiciik,

.06 ve listii ise orta, .14 ve {istii ise genis etki anlamina gelmektedir (Cohen, 1988, s. 284).

2.5.2. Nitel verilerin analizi

Aragtirmanin  nitel  verilerini, uygulama sonunda gerceklestirilen yari
yapilandirilmis ve odak grup goriismeleri olusturmaktadir. Yar1 yapilandirilmis ve odak
grup goriismeleri katilimcilarin izni dogrultusunda ses kaydina alinmis ve ses kayitlari
birebir olacak sekilde yaziya dokiilmiistiir. Dokiimii yapilan veriler Nvivo 11
programinda analiz edilebilmesi i¢in belirli bir stil sablonuna uygun olarak MS Word
programinda diizenlenmistir. Diizenlenen veriler Nvivo 11 programina yiiklenmis ve
icerik analizi gerceklestirilmistir. igerik analizi, veriler i¢indeki driintiilerin, temalarin ve
kategorilerin kesfedilmesini icerir (Patton, 2014, s.453). Igerik analizi siirecinde yar
yapilandirilmis ve odak grup goériismeleri ayri olarak analiz edilmis, ortaya ¢ikan ortak
temalar bir biitiin olarak raporlanmistir. Verilerin raporlastirilmasi siirecinde katilimcilar
kod isimlerle anilmigtir. Katilimcilarin gergek kimlik bilgileri sadece arastirmaci, yari

yapilandirilmis ve odak grup goriismeleri katilimcilari tarafindan bilinmektedir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde arastirma sorular1 dogrultusunda toplanan nicel ve nitel verilerin analiz
sonuglarina ve bulgularin yorumlaria yer verilmistir. Bu dogrultuda bulgular {i¢ ana
baslik altinda sunulmustur. Bunlar, egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z-yeterlige
iliskin bulgular, bireysel yenilikg¢ilik diizeylerine iliskin bulgular, ¢evrimic¢i 6grenme

ortamlarinda 6grenci bagliligina iligkin bulgulardir.

3.1. Egitim Teknolojileri Standartlarina Yénelik Ozyeterlik Bulgular

Ogretmen adaylarmin uygulama oncesi ve sonrasi egitim teknoloji standartlarina
yonelik 6zyeterlik degisimlerinin anlamli olup olmadiginin belirlenmesi i¢in oncelikle
veri setinde belirlenen {i¢ u¢ deger cikarilmig ve verilerin normal dagilim gosterip
gdstermedigi incelenmistir. Inceleme sonucunda veri setinin normal dagilim gosterdigi
goriilmiistiir (carpiklik=.278, basiklik=.133). Elde edilen veriler {izerinden Olgegin
giivenirligine iligskin yapilan analizde i¢ tutarlilik katsayis1 .849 olarak belirlenmistir.

Veri setinin normal dagilim gostermesi sonucunda doniistiiriilmiis smiflar ile
islenen derste Ogretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik
Ozyeterliklerinin nasil degisim gosterdigini incelemek icin betimsel istatistiklerden ve
bagimli 6rneklemler t-testinden yararlanilmigtir. Egitim teknolojisi standartlarina yonelik

ozyeterliklere ve alt boyutlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 3.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Egitim teknolojisi standartlarina yonelik oz-yeterlilik betimsel istatistik
sonuclart.

Ozyeterlik Grup n Min Max X ss
Ogrencilerin On test 55 29 45 37.886 3.646
O0grenmelerini

kolaylastirma ve Son test 55 25 45 40.054 4.444
yaraticilig tesvik

etme

Dijital ¢aga uygun On test 55 22 49 37.812 6.464
Ogrenme ortamlar1 ve

degerlendirme

etkinlikleri Son test 55 30 50 42.563 5.791
tasarimlama ve

gelistirme

Dijital ¢agin galisma On test 55 10 25 19.490 3.463
ve dgrenme

anlayislarina 6nciiliik Son test 55 14 25 21.236 2.968
etme

Dijital vatandaglikta On test 55 8 33 24.854 3.964
model olma Son test 55 19 35 27.927 3.915
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Tablo 3.1. (Devam) Egitim teknolojisi standartlarina yonelik oz-yeterlilik betimsel
istatistik sonuclari.

Ozyeterlik Grup n Min Max X Ss
Mesleki gelisim ve On test 55 14 45 35.236 5.422
liderlik etkinliklerine  Son test 55 28 45 38.600 5.028
katilma

On test 55 89 189 155.281 19.627
Genel

Son test 55 121 199 170.381 19.831

Tablo 3.1 incelendiginde, doniistiiriilmiis siniflar ile islenen derste 6gretmen
adaylariin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6zyeterlik Slgeginin genel ve alt
boyutlarinda uygulama sonunda ortalamalarin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
degisimin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in bagimli 6rneklemler t-test yapilmis ve

t-testine iliskin sonuglar Tablo 3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2. Egitim teknolojisi standartlarina yonelik ozyeterlik t-testi sonuglari.

Ozyeterlik Grup n X ss sd t p 7
Ogrencilerin égrenmelerini Ontest-sontest 55 -2.168 4.125 54 -3.898 .000 .21

kolaylagtirma ve
yaraticilig1 tesvik etme

Dijital ¢caga uygun Ontest-sontest 55 -4.750 5.986 54 -5.885 .000 .37
Ogrenme ortamlari ve

degerlendirme etkinlikleri

tasarimlama ve gelistirme

Dijital ¢cagin ¢alisma ve Ontest-sontest 55 -1.745 3.032 54 -4269 .000 .25
O0grenme anlayiglarina
onciiliik etme

Dijital vatandaslikta model ~ On test - sontest 55 -3.072  4.496 54 -5.068 .000 .32
olma

Mesleki gelisim ve liderlik ~ On test - sontest 55 -3.363  4.555 54 -5476 .000 .35
etkinliklerine katilma

Genel Ontest—sontest 55 -15.10 17919 54 -6.250 .000 .41

Tablo 3.2 incelendiginde, doniistiiriilmiis smiflarla islenen derste O6gretmen
adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6zyeterliklerinin uygulama sonunda
anlamli bir gosterdigi goriilmektedir (t(54)=6.250, p<.05). Bu artisin uygulamada
anlamli olup olmadigini test etmek icin etki degeri incelenmis ve genis etki degerine
(n>=.41) sahip oldugu belirlenmistir (Cohen, 1988, s. 284). Olgegin alt boyutlarina
yonelik degisim incelendiginde ogretmen adaylarinin &grencilerin  §grenmelerini

kolaylastirma ve yaraticihig kesfetme (t(54)=3.898, p<.05, n?=.21), dijital ¢aga uygun
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Ogrenme ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri tasarimlama ve gelistirme (t(54)=5.885,
p<.05,71?=.37), dijital cagin ¢alisma ve 6grenme anlayislarina dnciiliik etme (t(54)=4.269,
p<.05, 1?=.25), dijital vatandaslkta model olma (t(54)=5.068, p<.05, n?=.32) ve mesleki
gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma (t(54)=5.476, p<.05, n?=.35) alt boyutlarmin
tiimiinde anlamli bir artig yasadigi ve bu artisin genis etki degerine sahip oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Elde edilen nicel bulgularin detayli bir sekilde incelenmesi ve sonuclarin
tutarliliginin saglanmasi amaciyla nitel veri toplama araclarindan yararlanilmistir. Bu
dogrultuda doniistirilmiis siniflarla islenen derste O6gretmen adaylarinin egitim
teknolojisi standartlarina yonelik 6zyeterliklerinin uygulama sonunda nasil degistigine
iliskin nitel bulgular, yar1 yapilandirilmis ve odak grup goriismelerinden elde edilen
verilerin igerik analiziyle ortaya ¢ikarilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgularin
sunumunda dogrudan alintilara yer verilmis ve 6gretmen adaylarinin isimlerinin gizli

tutulmasi amaciyla kod adi kullanilmistir. Analiz sonucunda elde edilen temalara iligkin

gosterim Sekil 3.1°de yer almaktadir.

Mesleki Yeterlik

Pedagoji

Sekil 3.1. Egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6zyeterlik nitel bulgulari.
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Sekil 3.1 incelendiginde 6gretmen adaylarmin egitim teknoloji standartlarina
yonelik ozyeterlikleri mesleki yeterlik temasi kapsaminda iki temadan olugmaktadir.
Bunlar; pedagoji ve teknolojidir. Elde edilen nitel bulgular, pedagoji temasinin teknoloji
temasin1  kapsadigmi  gostermektedir. Ogretmen adaylari, dersi teknolojiyle
zenginlestirme vurgusunu yaparken beraberinde teknolojinin bir pedagoji ¢ergevesinde
ele alinmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu dogrultuda doniistiiriilmiis siniflarin
teknolojik olanaklar cercevesinde ortaya c¢ikan bir yaklasim oldugu goz Oniinde
bulunduruldugunda 6gretmen adaylar1 da doniistliriilmiis siniflar1 gelecekte kullanmak
istediklerini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarindan Baris, derste farkli Web 2.0 araglarmi 6grendigini
belirterek “Bu araglar: dersimde ogrencilerin de derse aktif bir sekilde katilabilmesi igin
ve dersin sikiciligindan kurtulabilmek acisindan bunlari derste kullanabilirim.”
ifadesiyle teknolojiyle pedagoji arasinda baglant1 kurdugu goriilmektedir. Eda ise, video
kullaniminin 6nemine deginerek “sizin dersinizle gordiikten ve gercekten nasil islendigini
ogrendikten sonra artik sey olmaya basladi. Iste ders icin videolar hazirlarim iste
ogrencilerim bana siirekli ulasabilir, sorular sorabilir.” seklinde goriisiinii dile
getirirken benzer sekilde Hande “mesela onceden baktigim zaman sinifa gelip direk o
konuyu anlatabilirdim. Akilda kalicilig1 pek fazla olmazdi. Ama simdi onceden video
yiikleyebilirim ¢tinkii teknoloji ¢ok gelisti artik.” seklinde belirterek dersin islenisine
iligskin goriislerinin degistigini ifade etmektedir.

Gamze, derste birgok Web 2.0 aracini tanidiklarini ve 6gretmenlik meslegi ile
ogrenci etkilesimini gelistirebilecek deneyimler edindigini “mesela Web 2.0 bir siirii arag
tamdik hani bu gibi. Yani o6gretmenlik meslegimi gelistirebilecek ve hani ogrenci
etkilegsimini biraz daha kuvvetlendirebilecek seylere katki sagladigini diisiiniiyorum.”
seklinde goriisiinii ifade etmektedir. Pedagoji teknoloji iliskisine smif yonetimi
boyutundan yaklasan Murat, “Swnif yonetim araglarinin hicbirini bilmiyorduk ki sinif
yonetim araglart ogretmenlerin gergekten kullanmasi gerektgini diisiindiigiim araglar.

Ogretmene faydasu su: ders takibini kolaylikla yapabiliyor. Dersi ydnetebiliyor.”
ifadesiyle sinif yonetiminde Web 2.0 araglarinin 6neminden bahsetmistir. Hale daha
onceden Kahoot, Pawtoon gibi Web 2.0 araclarini bilmedigini ve bu araglarin dersi etkili
hale getirmede yardimci oldugunu “Bu dersten once bunu hi¢ bilmiyordum. Yani Kahoot

olsun, Pawtoon. Bunlari bilmiyordum. Dersi nasil etkili hale getirebilecegimi 6grendim.’

ifadesiyle dile getirmektedir. Ayni zamanda teknoloji c¢aginda teknolojiyi dersine
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uyarlayarak Ogrencilerin derse olan ilgisinin arttirilabilecegini iliskin  goriis
bildirmektedir.

Tarik, derslerinde etkinliklere ¢ok 6nem vermeyi diistindiigiinii ve bu etkinliklerini
Web 2.0 araglartyla zenginlestirmeyi diistindiigiini “Etkinliklere ¢ok onem vermeyi
diigtiniiyorum artik. Hani onceden anlatirim yaparlar gecerler diye demistim ama bunun
sonucunda o6grendiklerim Web 2.0 araglari olsun hani yapacagim ¢oklu ortam
tasarimlar: olsun.” ifadesinde belirtmektedir. Ulkii ise doniistiiriilmiis smiflarm
kullanilmasimin kendisini diistinmeye ittigine ve farkli web 2.0 araglartyla ilgili
farkindaliklarinin olustuguna iliskin goriis bildirmektedir. Bunu “Ben yani oturup “aa
cok giizel bir Web 2.0 araciymis. Ben bunu soyle yaparim ilerde boyle de yaparim, soyle
de yaparim” kendim yani siz soylemeden kendim diisiinmeye itti beni. Bu déniistiirtilmiis
swiflar.” seklinde dile getirmektedir. Ahmet ise “Telefondaki Aurasma uygulamasi
mesela bir ders i¢inde ogrencinin dikkatini ¢ekmek icin ¢ok giizel kullanmilabilir.”
ifadesiyle dikkat ¢ekmek icin teknoloji kullanima vurgu yapmaktadir.

Ogretmen adaylarinin birgogu bir dersi nasil tasarlayacaklarina iligskin bilgiler
edindigini ifade ederken teknolojiden yararlanabileceklerini de dile getirmektedir. Bazi
ogretmen adaylar ise teknolojiden bagimsiz olarak pedagojik bilgilerinin degisimine
dikkat cekmektedir. Murat bu degisimi, “Bu dersin bana bireysel acidan ilk once derse
nasil iste hazirlanilacagim derse nasil etkinlik yapilacagini, nasil islenecegini bireysel
acidan cok iyi kavradim mesela bunu. ” seklinde belirtmektedir. Ozgiir ise doniistiiriilmiis
simiflar gibi farkli modeller kullanmak istedigini “hi¢hir ogrencinin benim dersimi
sevmemesini yani benim yiiziimden veyahut anlatimim yiiziinden sevmemesini istemem. O
yiizden boyle farkli modeller uygulamak giizel olacaktir.” ifadesiyle dile getirmektedir.
Oykii, “bir dersi eglenceli bir yol olarak nasil isleyebilirim bunu égrendim.”, Remzi
“ogretmen olursam eger doniistiiriilmiis swniflar modelini kullamirim. Daha ¢ok
geleneksel ogretimdem uzak bir yaklagim benim i¢in. Yani 6grencilerimle daha i¢ ice.
Osrencilerin sevecegi bir model oldugunu diisiiniiyorum hatta.”, Saffet “Diger derslere
baktigimda pek bir sey katki saglamadi ama bu ders bana ne sekilde isleyebilecegimi
tamamen verdigini diisiiniiyorum.”, Sevgi, “Yontemlerle baska fikirler aklima geliyor
yani. Mesela sey duvar yazisi ornegi vardi seyde tartisma yontemi var ya hocam onlar.
Osrendim ama uygulamayr bilmiyordum yani. Sizin dersinizde daha ¢ok égrendim o
seyleri uygulamasini daha ¢ok 6grendim yani.”, Taki ise “Derse gelmemde ¢ok daha

eglenerek derse geliyorum. Bu benim mesleki hayatimda da ¢ok daha fazla ilerleyecek
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zaten. Ben de bu gelisimleri takip ederek derslerimde uygulamayr planliyorum aslinda.”
ifadeleriyle gerceklestirilen uygulama sonucunda pedagojik agidan nasil degistiklerine
iliskin bilgiler vermektedir.

Elde edilen nitel bulgular incelendiginde, uygulama sonunda 6gretmen adaylarinin
Web 2.0 araglar1 temelinde teknolojiyi kullanarak derslerini zenginlestirmeyi
diisiindiikleri sdylenebilir. Ozellikle gretmen adaylarmin teknoloji kullanimini bir amag
olarak gérmedikleri, pedagojik agidan yaklasarak etkili ders tasarlamada bir arag¢ olarak
gordiikleri sonucuna ulagilmaktadir. Buna ek olarak, 6gretmen adaylarinin uygulama
sonunda Ogretmenlik meslegine iliskin disiincelerinde de degisiklik oldugunu
gostermektedir.

Ogretmen adaylarmin yar1 yapilandirilmis ve odak grup goriismelerinde ders
tasarimina iliskin goriigleri ve ders tasariminda teknolojiden yararlanmayi diisiindiikleri
gdz Oniinde bulunduruldugunda, nitel bulgularin nicel bulgularla Ortlistiigi

goriilmektedir.

3.2. Bireysel Yenilikcilik Diizeylerine iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarmin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi bireysel yenilikgilik
diizeyleri incelenirken dncelikle 6l¢eklerden aldiklar1 yenilikgilik puanlart hesaplanmis
ve Olgekte belirtilen puan araliklarina gore yenilikgilik kategorileri belirlenmistir. Gorsel
3.1’de Ogretmen adaylarmin yenilik¢ilik kategorileri dagilimi 6n test sonuglari

verilmistir.
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Gelenekgi Kuskucu Sorgulayici Oncii Yenilikg¢i

Gorsel 3.1. Yenilik¢ilik kategorileri dagilimi on-test sonuglari.
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Gorsel 3.1 incelendiginde uygulama baslangicinda 6gretmen adaylarinin bireysel
yenilikgilik diizeylerinin sorgulayict (%43,10) ve oncii (%41,37) kategorilerinde
toplandig1 goriilmektedir. Diger diizeylerde ise sirasiyla kuskucular (9%6,89), yenilikciler
(%5,17) ve gelenekgiler (%3,44) yer almaktadir. Bu bulgular 1s18inda 6gretmen
adaylarinin %43,10’sinin yeni bir fikri benimsemeden 6nce biiyiik bir zamani onun
hakkinda diisiinmeyle gecirdigi yorumu yapilabilir. Benzer oranda %41,37’a sahip
onciilerin ise yeni bir fikri kullanirken risk almay1 sevdikleri ve diger diizeylerdeki
bireyler icin yeniligin belirsizligi ve riskini en aza indirgemekte olduklar1 sdylenebilir.

Uygulama sonrasi 6gretmen adaylarinin yenilik¢ilik kategorilerine iliskin son test

sonuglar1 Gorsel 3.2°de yer almaktadir.
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Gorsel 3.2. Yenilik¢ilik kategorileri dagilimi son test sonuglart.

Gorsel 3.2 incelendiginde uygulama sonrasinda 6gretmen adaylarinin bireysel
yenilik¢ilik diizeylerinin oncii (%41,37) kategorisinde toplandig1 goriilmektedir. Diger
kategoriler ise sirasiyla sorgulayici (%25,86), yenilik¢i (24,13) ve kuskucu (%8,62)
olarak belirlenmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasi degisim incelendiginde sorgulayict
kategorisinde yer alan 6gretmen adaylarinin sayisinin 25’ten 15°e diistiigi, yenilikgilik
kategorisinde yer alan 6gretmen adaylarinin sayisinin ise 3’ten 14’e ¢iktig1 dnemli bir

sonu¢ olarak dikkat ¢ekmektedir. Bu degisimin nedeni olarak 6gretmen adaylarinin
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dontistiiriilmiis siniflara ve Web 2.0 araclarina iliskin farkindaliklarinin artmasi sonucu,
derslerini teknolojiyle zenginlestirebileceklerine, farklt Web 2.0 araglarini1 kullanarak
etkinlikler tasarlayabileceklerine ve derslerini etkili isleyebileceklerine yonelik
Ozyeterliklerinin artmas1 gosterilebilir.

Ogretmen adaylarmin  uygulama Oncesi ve sonrast bireysel yenilikcilik
diizeylerindeki degisimin anlamli olup olmadiginin incelenmesi i¢in Oncelikle veri seti
analize uygun hale getirilmistir. U¢ degerlerin kontrolii i¢in incelenen Box plot grafiginde
yer alan ii¢ veri analiz kapsami disinda tutulmustur. Son olarak verilerin normal dagilim
gosterip gostermediginin incelenmesi igin ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir.
Incelenen degerlere (garpiklik=314; basiklik=,194) gore veri setinin normal dagilim
gosterdigi belirlenmistir. Elde edilen veriler iizerinden 6l¢egin gilivenirligine iliskin
yapilan analizde i¢ tutarlilik katsayisi .828 olarak belirlenmistir. Veri setinin normal
dagilim gostermesi sonucu dgretmen adaylarinin bireysel yenilikgilik diizeylerinin nasil
degisim gosterdigini incelemek i¢in bagimli 6rneklemler t-testi uygulanmistir. Bagimli

orneklemler t-testine iliskin sonuglar Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3. Ogretmen adaylarimin bireysel yenilikcilik puanlarina iliskin t-testi sonuglart.

Grup n X ss sd t p n?

On test — son test 55 -4.200 6.7258 54 -4.631 .000 2842

Tablo 3.3 incelendiginde doniistliriilmiis siniflar ile islenen derste Ogretmen
adaylarinin yenilik¢ilik diizeylerinde anlamli bir artis yasandigr goriilmektedir
(t(55)=4.631, p<.05). Bu artisin uygulamada anlaml1 olup olmadiginin incelenmesi i¢in
etki biiyiikliigii degeri incelenmistir. Etki biiyiikliigii degeri (n?=.2842) incelendiginde
ogretmen adaylarinin yenilikgilik diizeylerindeki artisin uygulamada anlamli oldugu ve
genis etki degerine sahip oldugu goriilmektedir (Cohen, 1988, p.284).

Elde edilen nicel bulgularin detayli bir sekilde incelenmesi ve sonuglarin
tutarliliginin saglanmasi1 amaciyla nitel veri toplama araglarindan yararlanilmistir. Bu
dogrultuda Ogretmen adaylarinin bireysel yenilik¢ilik diizeylerinde nasil bir degisim
oldugunun belirlenmesi icin yar1 yapilandirilmis ve odak grup goriismeleri
gergeklestirilmistir. Igerik analizi sonucunda elde edilen tema ve alt temalar Sekil 3.2°de

gosterilmistir.
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Mesleki

Yenilikgilik

Sekil 3.2. Ogretmen adaylarimin bireysel yenilik¢ilik diizeylerine iliskin nitel bulgular.

Sekil 3.2 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yenilik¢iligine iliskin algilarinin
mesleki yenilikgilik etrafinda sekillendigi goriilmektedir.  Mesleki yenilikgilikle
vurgulanmak istenen, gelisen teknolojiler 1s181nda yeni 6gretme-6grenme yaklagimlarini
Ogrenen, yeni yaklasimlar1 kabul etmekte istekli olan, meslektaslarina bu konuda
yardimct olan ve farkli ortamlara O6grendigi yenilikleri tasiyan kisidir. Mesleki
yenilikg¢ilik, elde edilen nitel bulgular 15181nda iki tema etrafinda toplanmistir. Bunlar;
yenilik¢i ve onciidiir. Mesleki yenilik¢ilik acisindan ele alinan yenilikgilik, 6gretmen
adaylarinin farkli modelleri uygulama konusunda istekli olmasini, yeni fikirler
gelistirmesini, denemekten vazge¢cmemesini, gelismeleri takip etmesini ve farkli
uygulamalar yapmasini ifade etmektedir. Oncii ise, 6grenilenleri farkli ortamlarda
kullanmay1, teknolojiyi farkli kisilere kullandirmay1 ve bu konuda diger kisilere onciiliik
etmeyi belirtmektedir.

Yenilik¢i temasina iligkin olarak 20 yasina kadar bulundugu egitim sisteminin onda
yarattig1 etkiyi dile getiren Gamze, “Bu ders bana aslinda sey biraz 6n yargiliydim. Hani
dersi derste islemek gibisinden. Ciinkii 20 yasima kadar boyle goérmiistiim. Yani
geleneksel gelen bir seydi. Kendi acimdam aslinda bir 6gretmen olarak degerlendirmem

gerekirse farkli modellerle isleyebilecegimi gordiim.” diyerek yeni yaklasimlara agik
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oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde 6gretmenlik meslegine iliskin goriislerinin
degistigini dile getiren Kemal, bu durumu su sekilde ifade etmektedir: “Ben bu modeli
ogrenmeden once ogretmen oldugumu hayal ediyordum. Hayal ettigimde de yani soyle
bir seydi ogretmen olacaktim, derse gidecektim, belli basli konular vardi, onlar: anlatip
gidecektim. Ben béyle biliyordum ama bu modeli gordiikten sonra biraz daha ufkum
genigsledi.” Uygulama sonunda neler dgrendigi ifade ederken Oykii “kendim bir sey
gelistivirken farkli seyleri arastirarak harmanlayarak nasil bir seyler ortaya
koyabiliyorum bunu o6grendim.” diyerek farkli uygulamalar yapabilecegine vurgu
yapmaktadir.

Yenilik¢i temasina ait bagka bir goriis ise Sevgi tarafindan dile getirilmektedir.
Sevgi, “Sizin dersinizde ozel 6gretim yontemleri sonugta ve 6gretim yontemleri tasarimi
vapiyoruz. Oraya katki sagladi aslinda. Yontemlerle baska fikirler aklima geliyor yani.”
seklindeki ifadesiyle yeni fikirler gelistirdigini ortaya koymaktadir. Taki ise
doniistiiriilmiis siniflar gibi yeni Ogretme yaklasimlarini takip edecegini “Derse
gelmemde ¢ok daha eglenerek derse geliyorum. Bu benim mesleki hayatimda da ¢ok daha
fazla ilerleyecek zaten. Ben de bu gelismeleri takip ederek derslerimde uygulamay
planliyorum ashnda.” diyerek vurgulamaktadir. Tarik ve Ulkii uygulama sonunda farkli
etkinlikler yapabileceklerine iliskin inang¢larina dile getirmistir. Bu inancini Tarik,
“cogunlukla arastirmaya yoneltti beni zaten bilgisayar konusunda ¢ok arastirma
vapiyorum da hani ekstradan kendimi gelistirecegim veya farkli seyler yapabilecegim bir
ortamlart arastirmiyorum.” diye ifade ederken Ulkii, “ Ben yani oturum “aa ¢ok giizel
bir Web 2.0 araciymis. Ben bunu soyle yaparim ilerde boyle de yaparim, soyle de
vaparim” kendim yani siz soylemeden kendim diisiinmeye itti beni bu doniistiiriilmiis
swiflar.” seklinde ifade etmektedir. Sozel dersleri 6grenmede her zaman zorluk
yasadigini dile getiren Ahmet ise “benim sézel derslerim ¢ok zayiftir genelde. Canim
stkiltyor ogrenmem. Ama bu sekilde o sozel dersler daha eglenceli hale geliyor. Bu
sekilde doniistiiriilmiig bir sinif uygulamasi kullanirim veya bir web 2.0 araci kullanirim.”
ifadesinde goriildiigii izere yeni yaklasimlar ve teknolojiler kullanarak sézel dersleri de
eglenceli hale getirebilecegine inanmaktadir.

Odak grup goriismesinde yeni bir seyleri deneme konusundaki 6n yargilar yiktigini
dile getiren Betiil, ifadesinde su climleleri kullanmistir: “Bu ikinci donemde mesela sey
olmustu. Hi¢ kod bilmedigim bir program. Iste bir giin kalmisti anlatimima. Ve gittim

mesela egitim ¢antasina iste codemonkey falan hi¢ deneyecegimi diisiinmezdim mesela.
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Baktigim zaman asla denemezdim. Gérmedigim seyi denemem gibi bir seydi. Denedim
mesela. Yaparim ben bunu dedim.” Benzer sekilde yine odak grup goriismesinde Murat,
arkadaslarinin telkinlerine ragmen denemekten vazge¢medigini “Yaptigim uygulamayt
bana yapma diyen insanlar var. Hani yapma sinif sikilir ya da sey olabilir diyen insanlar
vardi. Zor olur senin igin, sinif buna ne kadar uyum saglar. Bunu biraz daha olumluya
ctkarmaya ¢alistim ben. Direkt yapma gibi bir kestirmede bulunmadim. Biraz daha
olumluya ¢ikardim ¢akistim. Katilim giizel oldu.” ifadesine dile getirmektedir.

Oncii temasinda ise dgretmen adaylarinin dgrenilenleri farkli ortamlarda kullanma,
teknolojiyi farkli kisilere kullandirma ve bu konuda diger kisilere oOnciilik etme
konularinda gortisleri yer almaktadir. Saffet, “Bir dersi anlatmam gerektiginde veya bir
yere gittigimde ben soyle bir sey biliyorum. Isterseniz bunu kullanalim diye katk
sagliyorum.” diyerek derste Ogrendigi bilgileri farkli ortamlara da tasidigini ifade
etmektedir. Benzer sekilde Hale, dgretmenlik admna en biiyiik katki saglayan dersin
uygulamanin yapildig1 ders oldugu belirterek “Diger derslerimde de bunu uygulyyorum.”
ifadesiyle 6grendiklerini farkli ortamlarda kullandigmi belirtmektedir. Ozellikle odak
grup goriismesinde elde edilen veriler 6gretmen adaylarinin oncili temasina iliskin
bulgulara en agik kaniti olusturmaktadir. Remzi, “Benim mesela abim ogretmenlik
yapiyor hocam ve benden boyle internet tizerinde boyle bir sey yapabilir misin? Ben de
hemen sizden 6rnek oldum hemen rol model aldim. Hatta miifettisin abimle konugmasinda
iyi oldugunu soylemisti. Abim bana 6yle doniit vermigti.” seklindeki ifadesinde teknoloji
kullanim1 konusunda diger kisilere onciiliik ettigine belirtmektedir. Benzer sekilde Betiil
de, “Ilkogretim hocamla goriistiik. Yegenim kendisinin égrencisi su an. Anlattim iste
hocam iste boyle siteyi falan soyledim. Buraya girin bakin bakalim boyle seyler var. Bu
okul basladigi zaman gidip sunum verecegim biitiin ilgce ogretmenlerine.” diyerek Web
2.0 araglarinin kullaniminda yardimda bulunacagini ifade etmistir.

Uygulama oncesi ve sonrasi degisim incelendiginde sorgulayici kategorisinde yer
alan 6gretmen adaylarinin sayisinin 25’ten 15°e diistiigli, yenilik¢ilik kategorisinde yer
alan 6gretmen adaylariin sayisinin ise 3’ten 14’e ¢iktig1 onemli bir sonug olarak dikkat
cekmektedir. Yar1 yapilandirilmis ve odak grup goriismelerinden elde edilen bulgular,
uygulama sonunda ger¢eklesen degisimleri destekler niteliktedir. Nitekim Kiliger’e
(2011) gore yenilikgiler, yenilikleri ilk deneyen ve risk almay1 seven gruplardir. Onciiler
ise yenilikleri erken benimseyen ve toplumu yenilikler konusunda bilgilendiren

bireylerdir. Nitel bulgular sonucunda yenilik¢i ve dncii temalar altinda yer alan gretmen

89



adaylarimin gorislerinin, Kiliger’in (2011) tanimladig1 yenilik¢i ve oncii bireylere ait

ozelliklerle iliskili oldugu sdylenebilir.

3.3. Cevrimici Ogrenme Ortamlarinda Ogrenci Baghlhigina iliskin Bulgular
Ogretmen adaylarmin uygulama &ncesi ve sonrasi ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda
Ogrenci bagliligina iliskin degisimin anlamli olup olmadiginin belirlenmesi i¢in dncelikle
veri setinde belirlenen dort u¢ deger c¢ikarilmis ve verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi incelenmistir. inceleme sonucunda veri setinin normal dagilim gosterdigi
goriilmustir (carpiklik=.105, basiklik=.093). Elde edilen veriler {izerinden Olgegin
giivenirligine iligkin yapilan analizde i¢ tutarlilik katsayisi .819 olarak belirlenmistir.
Veri setinin normal dagilim gostermesi sonucunda doniistiiriilmiis smiflar ile
islenen derste 6gretmen adaylarinin ¢evrimici ortamlarda 6grenci baghilik diizeylerinin
nasil degisim gosterdigini incelemek igin betimsel istatistiklerden ve bagimli 6rneklemler
t-testinden yararlanilmistir. Cevrimig¢i 6grenme ortamlarindan 6grenci bagliliginin alt

boyutlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 3.4’te yer almaktadir.

Tablo 3.4. Cevrimi¢i ogrenme ortamlarinda ogrenci baghlhigina iliskin betimsel
istatistikler.

Baglilik Grup n Min Max X ss

On test 54 13 24 18.10 3.029
Davranigsal Son test 54 13 25 19.52  2.954

On test 54 10 29 20.35 4.256
Duyussal

Son test 54 6 30 22.01 5.289

On test 54 10 36 26.24 5.732
Biligsel

Son test 54 16 40 28.03 5.096

On test 54 42 88 64.68 10.41
Genel

Son test 54 45 93 69.68 11.70

Tablo 3.4 incelendiginde, doniistiiriilmiis siniflar ile islenen derste Ogretmen
adaylarimin g¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda 6grenci baghiligi dlgeginin genel ve alt
boyutlarinda uygulama sonunda ortalamalarin daha yiiksek oldugu gorilmiistiir. Bu
degisimin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in bagimli 6rneklemler t-test yapilmis ve

t-testine iliskin sonuglar Tablo 3.5’te verilmistir.
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Tablo 3.5. Ogretmen adaylarimin cevrimici 6grenme ortamlarindaki érenci baglhlik
diizeylerine iliskin sonuglar.

Baghhk

boyutlar: Grup n X ss sd t p W
Davranigsal On test — son test 54 -1.5370 3.4461 53 -3.278 .002 .16
Duyussal On test — son test 54 -1.6666 5.3693 53 -2.281 .027 .08
Bilissel On test — son test 54 -1.7926 4.7063 53 -2.799 .007 .12
Genel On test — son test 54 -4.9963 10.7534 53 -3.414 .001 .18

Tablo 3.5 incelendiginde Ogretmen adaylarinin uygulama sonrasi ¢evrimigi
ortamlarda 6grenme bagliliginda anlamli bir artis yasandig goriilmektedir (t(53)=3.414,
p<.05). Bu artisin uygulamada anlamli olup olmadigina bakilmasi icin etki degeri
incelenmis ve genis etki degerine (n?=.18) sahip oldugu belirlenmistir (Cohen, 1988, s.
284). Olgegin alt boyutlarmna iliskin sonuglar incelendiginde, davranissal baglilik
boyutunda anlamli bir artis ve genis etki degerine sahip oldugu (t(53)=3.278, p<.05,
n%=.16) bulunmustur. Duyussal ve bilissel baglilik boyutunda ise anlamli bir artis
(t(53)=2.281, p<.05, 1?=.08), (t(55)=2.762, p<.05, n?=.12) yasandig1 ve bu artislarin orta
etki degerine sahip oldugu belirlenmistir.

Elde edilen nicel bulgularin detayli bir sekilde incelenmesi ve sonuglarin
tutarliliginin saglanmasi1 amaciyla nitel veri toplama araglarindan da yararlanilmistir. Bu
dogrultuda Ggretmen adaylarinin  ¢evrimici  Ogrenme ortamlarindaki  Ogrenci
bagliliklarina etki eden etmelerin neler oldugunun belirlenmesi i¢in yar1 yapilandirilmig
ve odak grup goriismeleri gerceklestirilmistir. icerik analiz sonucunda elde edilen temalar
Sekil 3.3 te gosterilmistir.

Sekil 3.3 incelendiginde 68retmen adaylarinin ¢evrimigi 6§renme ortamlarindaki
O0grenci bagliligmma etki eden etmenler davranigsal, duyussal ve biligsel baglilik
boyutlarinda degerlendirilmistir. Bazi etmenlerin birden fazla baghhig etkiledigi
belirlenmis ve bu etmenler kesisim bolgelerinde verilmistir. Sekil 6’da goriildiigil tizere
etkilesimli igeriklerin Ggrencilere sunulmasi Ggrencilerin - ¢evrimici  Ogrenme
ortamlarindaki bagliliklarin1 davranissal, duyussal ve biligsel olmak iizere tiim boyutlarda

etkilemektedir.
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Davranigsal Baglilik

Modelin Benimsenmesi

Duyussal Baglilik Bilissel Baghlik

&=

Ogrenmeye Yonelik Caba

Sekil 3.3. Cevrimigi 6grenme ortamlarinda 6grenci bagliligini etkileyen etmenler

Saffet sunulan iceriklerin etkilesimli olmasmna iliskin degerlendirmesinde
“Videolarin etkilegimli olmasi daha iyi ¢iinkii bizim izlememizi tegvik etti” diyerek
katiliminin arttig1 ifade etmektedir. Bu durum davranigsal baglilikla iligkilendirilebilir.
Hande ise etkilesimli igeriklerin sunulmasinin daha iyi oldugunu belirterek nedenini
“Ciinkii o sorularla da ben sorulari bulmak igin yokluyordum ya da bir arastirma
yapmam gerekiyordu tekrar. Daha iyi olmustu.” olarak belirtmektedir. Benzer sekilde
Hale, “Etkilesimli olmasimin daha avantajli oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii kendi
a¢imdan diyeyim. Videoyu izliyorum ama etkilesimli oldugunda daha hani dikkatli
izliyorum.” diyerek biligsel olarak daha fazla caba gostermedigini vurgulamaktadir. Taki
de Oppia ve Edpuzzle gibi etkilesimli igerik olusturmaya yarayan Web 2.0 araglarinin
kullanimimi “Oppia da bize Edpuzzle’da bize sorulan sorular orada odaklanmamiz daha
da yiikseliyor.” seklinde degerlendirmektedir.

Iceriklerin etkilesimli olmasmna iliskin baska bir yorum ise Ulkii tarafindan
yapilmustir. Ulkii, “Genelde arkadaslarimdan da duydugun gibi. Video agik dinlemiyordu
baska islerle ugrasiliyordu belki. Ama etkilesimli hale geldikten sonra bir cevap

vermemiz gerek bir sey oluyor. Bir soru gelecek arkasindan ya da diisiinmemizi
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gerektiren bir sey olacak. Yorum yapmamiz istenecek. Daha fazla béyle kendimizi vererek
videolari izlememiz, dinlememiz sagladigini diisiiniiyorum.” seklinde etkilesimli i¢erikler
oldugunda biligsel odaklanmalarinin daha yiiksek oldugunu belirtmektedir. Ahmet ise
“Izleyip izlemedigimi anlayp anlamadigimi da anlayabiliyorum.” diyerek etkilesimli
iceriklerin kullanimina iligkin goriis bildirmektedir.

Ogretmen adaylarmin etkilesimli igeriklerin kullanimryla ilgili goriislerinin bilissel
baglilign dogrudan etkiledigi soylenebilir. igeriklerin etkilesimli olmadig1 durumda ise
Ogretmen adaylar1 sikilmaya bagladiklarini ifade etmistir. Sercan “Hani bu sizlerle ilgili
bir sey degil genel olarak hani etkilegimli olmayan videolar diyeyim. Hani onlar uzun
oldugu zaman tabi daha fazla sikabiliyordu.” diyerek etkilesimli olmayan videolarin
kendisine yarattig1 duygu durumunu vurgulamistir. Ayni sekilde Murat, “Yarim saatlik
videoyu izlemek bazen sikict olabiliyor. Ama bu videolarin arasina etkilesim kattigimiz
zaman o videoyu izlememiz gerekigini ve o videodan bir ¢ikarim yapmamiz gerektigini
anliyorduk biz.” diyerek igeriklerin etkilesimli oldugunda verilen 6nemin degistigini
ifade etmektedir. Sercan ve Murat’in ifadeleri dikkate alindiginda etkilesimli iceriklerin
duyussal baglilik iizerinde de etkili oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin ¢evrimigi 6grenme ortamlarindaki baghliklar1 davranissal,
biligsel ve duyussal boyutta etkileyen diger bir etmen c¢evrimigi tartismalardir. Hande,
tartismalara katilabilmek icin konuyla ilgili daha fazla ¢alistigini “Tartismalara katilmak
icin daha fazla bilgin olmasi gerekiyor bu da beni konuyla ilgili makalelere yonlendirdi
mesela.” diyerek dile getirmistir. Bu ifade 6gretmen adaymin tartigmaya katilmak icin
biligsel anlamda 6grenmeye iliskin bir ¢aba icerisinde oldugunu gostermektedir. Bir
baska benzer ifade ise Oykii tarafindan verilmistir. Oykii ifadesinde “O haftamn
konusuyla ilgili tartisma neyse bir kendim arastirma yapiyordum, én bir arastirma
yapryorum farkly videolar var mi onlara bakiyordum.” diyerek tartigmalara katilmak i¢in
gerceklestirdigi  stratejileri  belirtmistir.  Gokhan ise tartismalar sayesinde kendi
O0grenmesiyle 1ilgili 6z-degerlendirmeler gergeklestirdigini “O tartismalar sayesinde
konuya hakim olmus muyum olmamis miyim bunu anlayabiliyorsun. Eksikliklerin neler
onlart saglayabiliyosun tartismalar sayesinde veya baska arkadaslarin ayni konuya
yonelttigi cevaplar sayesinde senin yonelttigin cevaplara bakarak onlardan da bilgi
paylasimi yapabiliyorsun.” seklindeki ifadesiyle dile getirmektedir.

Ogretmen adaylar1 cevrimigi tartigmalarin farkli goriisleri gdrme, yeni bilgiler

edinme ve farkli fikirlere saygi duyma noktasinda onlara katki getirdigini belirterek
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¢evrimici tartigmalara katildiklarini dile getirmislerdir. Hale bu durumu su sekilde dile
getirmistir: “Bana farkli goriisler gormemde katki sagladi. Hatta arkadaglarimla bazen
bu konularda ¢atistik. Ciinkii herkesin bir sey soylemesi ¢ok farkli. Anlatma tarzi ¢ok
farkli. Boylelikle yeni goriisler edinmis oldum. Yani onlara da saygi duydum béylelikle.”
Taki ise “Herkesin farkli bir fikri oldugu i¢in orada bir insanin kendi bilmedigi konular
hakkinda farkly iste kelimeler olur terimler olur 6greniliyor. Bunu arastirdigim takdirde

>

kendime farkli bilgiler katryorum.” seklindeki ifadesinde c¢evrimigi tartigsmalara
katilmanin kendisine fayda getirdigini belirtmistir. Ulkii de tartismalarin kendisi i¢in ¢ok
yararli oldugunu belirterek katilm gosterdigini ifade etmistir. Ogretmen adaylarmin
ifadeleri ¢evrimigi tartismalarin ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarma katilimi sagladigi ve
davranigsal bagliligi olumlu etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

Ogretmen adaylarindan bazilar1 ise ¢evrimici tartismalarin davranissal baglilik
boyutunda kendinlerini olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Kemal “Séyle ¢ok fazla uzun
yvaziyorlardi. Biraz da c¢ekindigim i¢cin ee arkadaslarin yorumlarina tartismalarda
katilmak istemiyordum.” seklindeki ifadesinde tartismalara katilmak istemedigini dile
getirmektedir. Tartigmalara farkli bir agidan yaklasan Murat ise ifadesinde “Bir tartisma
ortami var ve yaklasik 60 kigi ortaya tartismasin yaziyor. Hepsini okumak gergekten de
yorucu oluyor. Bazen de yarida birakip ¢ikabiliyorum.” diyerek kalabalik tartigsma
gruplarinin kendisini olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Ozgiir ise kendisi i¢in ilgi ¢ekici
konular oldugunda tartigmalara katildigini, her hafta ayni sekilde katilmadigini
belirtmistir. Ozgiir ¢evrimici tartismalara yonelik ifadesinde su ciimleleri kullanmustir:
“Benim en sevdigim kisim tartismalar kismiydi ve her hafta tartismalar kismini
tamamladim yani. Herkes endi goriigiinii kendi bilgisini aktariyor ve herkes oradan da
yararlanabiliyor. Benim igin ¢ok giizel bir seydi. Giizel bir deneyimdi.” Ogretmen
adaymin bu ifadesi ¢evrimigi tartigmalarin kendisini duyussal anlamda olumlu
etkiledigini gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin gevrimi¢i 6grenme ortamlarindaki bagliliklar etkileyen
diger bir etmen aktif katilimdir. Aktif katilim, 6gretmen adaylariin sinif'i¢i etkinliklerde
aktif olarak yer almasini ifade etmektedir. Arastirmada aktif katilim 6zellikle davranissal
baglilig1 etkiledigi, bunun yaninda duyussal bagliliginda yilikselmesinde 6nemli oldugu
belirlenmistir. Eda, “Hem derste daha béyle ilgili olabilmek i¢in hani derste yapilanlara

1

daha ¢ok katki saglayabilmek icin” ¢evrimici Ogrenme ortamma katildigini

belirtmektedir. Benzer sekilde Gamze kendine ¢evrimigi ortamda paylasilan videolar
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niye izledigine iliskin soru sordugunda cevabi su sekilde vermektedir: //k haftalarda bunu
ben kendime sormustum. Biz niye her hafta video izliyoruz? falan gibisinden. Sonra ilk
derste gordiim ki etkinlige katilabilmek i¢in.

Hande ise benzer sekilde soruya “Iste dedigim gibi birincisi derse hazirlanmak igin
ikincisi de merak ettigim icin agik¢ast ve hani sinifta etkinlik yaptigimiz i¢in ve dersteki
etkinliklere katilmam gerektigi i¢in yapmam gerekiyordu.” diye cevap vermistir. Aktif
katilim konusunda birgok o6gretmen adayr derse hazirlikli gelmenin doniistiiriilmiis
siniflarda ¢cok 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Murat’in “Videolari izlemeyi onemli
kilan unsurlarindan bir tanesi derse hazirlikly gelmek aslinda.” seklindeki ifadesinde bu
konunun &nemine vurgu yapmistir. Oykii de “Déniistiiriilmiis simiflar 21. yy.da egitim
konularinda biz kendimiz nasil olmasi gerektigini videolarda aldik ama kendimizde bir
egitim sistemi tasarladik hani bunlart kullandik pekistirdik. Hep gelistirmeye yonelik
seklinde ilerledi. Yani bunlar bunlarin hepsi derse etkin katilimi sagliyor ogrencileri

2

gelistiriyor.” ifadesiyle etkin katilim vurgusu yapmuistir. Derse aktif katilimin 6nemi
konusundaki diger 6gretmen adaylarinin goriisleri ise su sekildedir:

“Oncelikle derse gelmeden énce hem videoyu izledim hem de o sey artik ne diyelim
modiil kismint okudum. Hem okuyarak geldim hem de daha ¢ok bilgi sahibi
oldugum igin hani derse de katilim daha ¢ok artti diye diistiniiyorum.” (Remzi)

“Videolari izlememi saglayan unsur iste dedigim gibi derse katilmakti, dersten geri
kalmamakti.” (Saffet)

“Videoyu izledigim i¢in konuyla ilgili bir baglantim vardi zaten. Oradaki sorulari
da ¢ozdiim. Arastirmalar yaptigim icin derse daha etkinliklere daha aktif
katildigim diistiniiyorum.” (Hale)

“Videoyu da izledigimde zaten derse ¢ok daha farkl sekilde katildigini kendisi de
fark ediyor. Ben kendimde fark ediyorum. O yiizden videoyu izlemek ihtiyaci
duydum.” (Taki)

“Ilk haftalarda éylesine hani odev gibi bakip yapmis olmak icin dinlemis,
dinleyeyim de gideyim diye diisiinerek geldigim olmustu ilk haftalarda ama daha
sonra onemini daha ¢ok fark ettim. Dersteki etkinliklerde...” (Ulkii)

Ogretmen adaylarinin ifadelerinden de anlasilacagi iizere cevrimigi 6grenme

ortamlarina katilimlarinda smif i¢inde yapilan etkinliklere aktif olarak katilmak biiyiik
rol oynamaktadir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi 6grenme ortamlarindaki

davranigsal bagliliklarinin aktif katilimdan yogun olarak etkilendigi sdylenebilir.
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Simif ici etkinliklere aktif katilim Ogretmen adaylarinin cevrimigi Ogrenme
ortamlarindaki davranigsal baghiligini etkiledigi gibi duyussal bagliligin1 da etkiledigi
soylenebilir. Baris ifadesinde “Onceden derse hazirlikli gelip derste daha aktif tartisma
ortamina katilabiliyor olmak beni memnun etmisti. Ondan sonrasinda anladim ki giizel
bir ortam var.” diyerek duydugu hosnutlugu dile getirmektedir. Benzer sekilde siiregten
keyif aldigi dile getiren Gamze ifadesinde “Ilkte agik¢as: bir tedirgin oldum. Derdim
ki ders videoyla gider mi? Ya da hani sanal bir ortama siz birvideo atiyordunuz. Biz
oraya yorumlar yaziyorduk. Videoyu izliyorduk diizenli olarak. Tabi siz bunun takibini
yapiryordunuz ama dedim ne kadar anlayabiliriz. Olabildigince anlayabiliyormusuz. Yani
stire¢ benim igin ¢ok giizeldi.” climlelerini kullanmistir. Nihal derse hazirlanmadan
geldiginde kendisini boslukta hissettigini, “Videolar: izlemeden derse gelmem bosta,
boslukta hissediyordum. Hem puan icin hem gergekten ogrenmek icin.”, Tarik ise
tedirgin hissettigini “Ders icerigini videolardan 6grenip onceden hazirlikli gelmek daha
iyiydi. Ciinkii hazirlikly olmadiginiz bir ortamda tedirgin oluruz.” sdzleriyle belirtmistir.
Ogretmen adaylarinmn ifadelerinden yola ¢ikarak aktif katilimin duyussal baglihigi da
etkiledigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin ¢evrimigi dgrenme ortamlarindaki baghligi déniistiiriilmiis
smiflarin ~ benimsenmesiyle  yiikselmektedir. ~ Ogretmen  adaylari  modeli
benimsediklerinden c¢evrimi¢i 68renme ortamlarindaki katilimlarinin arttigini ifade
etmislerdir. Bu baglamda davranissal bagliligin modelin benimsenmesiyle dogru orantili
oldugu soylenebilir. Saffet bu durumu, “Evet, ilerleyen haftalarda daha da fazla gitgide
onem vermeye basladim. Ciinkii dersin aslinda boyle daha verimli islenecegine kanaat
getirdim.” diyerek ifade etmektedir. Remzi ise “Hani ayrica Canvas tan da édev seyleri
oldu. Onu da diizenli olarak yaptik. Yani diizenli bir modeldi. Dersin isleyisi diizenli
gitti.” diyerek modele iliskin degerlendirmesini belirtmistir. Ulkii de dersin
dontstiiriilmiis siiflar ile islenmesini giizel buldugunu “Derse gelmeden dnce konu
hakkinda sizin hazirlamig oldugunuz videolart izleyip geliyorduk. Bence sinifta da bunlart
pekistirici etkinlikler yapryorduk. Bu gsekilde dersin islenmesi bence ¢ok giizeldi.”
sozleriyle ifade etmektedir. Ogretmen adaylarmin ifadelerinden, doniistiiriilmiis siniflarmn
Ogretmen adaylar1 tarafindan benimsenmesinin davranigsal bagliligt olumlu ydnde
etkiledigi yorumu yapilabilir.

Cevrimici 0grenme ortamlarinda 6grenci baghiligini etkileyen diger bir etmen de

algilanan yarardir. Algilanan yarar duyugsal baghiligin degisiminde Onemli rol
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oynamaktadir. Eda “Boyle gergekten izlemek istiyordum yani ben de o etkiyi
uyandirabiliyordunuz derste. Hani gercgekten eglenceli ben bu derse katildigimda hem
eglenmis hem de kendime yararli olmus hissetigim icin izlemek istiyorum.” seklindeki
ifadesiyle dersin yararli oldugunu hissettigini belirtmistir. Benzer sekilde Gokhan, duygu
durumunu su sekilde dile getirmistir: /Ik duydugum zaman ben iyi olacagin diigiinmiistiim
zaten. O Canvas 'ta verdigin seyleri tartismaya katilarak veya paylastiginiz videolari
izleyerek olduk¢a yani etkili bir 6grenme seyi oldugunu diistiniiyorum. Bu yiizden giizel
hissetmistim.

Hande, doniistirilmis smiflar yaklagimiyla ders islemeye hemen alistigini
“Yonteme aliymam hemen oldu ashinda. Ciinkii sevdigim bir sekilde ders igslemeye
basladik. Hem etkinliklerle hem de onceden kendi bireysel olarak c¢alistigim igin
glizeldi. ” ifadesiyle belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin ¢evrimici 6grenme ortamlarindaki bilissel baglhihg: ise
ogrenmeye yonelik gosterdikleri ¢cabayla iligkilidir. Gamze derse hazirlanirken videolarin
uzun olmasinin kendisini siktigin1 ama bu durumu “Ne gibi ¢oziimler buldum. Not almaya
basladim. Son 3 hafta biitiin video yazilarini, sizin seslerinizi not aldim.” seklindeki farkli
stratejileri  kullanarak ¢6ziime kavusturdugunu belirtmistir. Hande “tekrar basa
sartyordum anlamadigim yerleri tekrar ediyordum.” diyerek 6grenmeye iligkin ¢abasini
videolarin ona sundugunu olanaklardan yararlanarak gosterdigini iletmistir. Saffet ise ilk
haftalarda video igerikleri izlemedigini ancak “sonra gittikce iste videolar: daha da
izlemeye basladim. Videolarda gegen bir ismin iste Youtube’da arastirmasini yaptim.”
sozleriyle cabasindaki artig1 ifade etmistir. Ahmet, derse hazirlanirken videolarla
yetinmedigini “Arastirma yapiyordum. Verilere bakiyordum internetteki hani bazi
arastirmalara bakiyordum. Makalelere baktigim oldu. Internetten yabanci kaynaklara da
bakmaya ¢alistim. Tabi benim ingilizcem ¢ok iyi degil Google Translate cevirisi ile

)

anlayabildigim kadar hani. Onlart arastirdim.” sézleriyle ifade etmistir. Bu durum
ogretmen adaymin biligsel bagliliginin olumlu anlamda etkilendiginin bir gostergesi
olarak ele aliabilir.

Ogretmen adaylarindan bazilar1 internete baglanamamalarindan dolayr ¢evrimigi
ortamlara katilamadiklarin1 dile getirmistir. Bu durumu Ozgiir “Yéntem aslinda internet
oldugunda gergekten ¢ok giizel bir yontem ama sikinti soyle bizim mahalle biraz kenarda,

yvakininda bir internet kafe dahi yok. En yakin yer mesela okula gelmeye kalksam 40-45

dakikami alryor gelmem hani. Biraz zorlu bir siire¢ oldu benim igin.” sozleriyle dile
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getirmistir. Ahmet de yurtta kaldigini belirterek “Ben KYK'da kaliyorum. KYK'da
internette izlenmiyor videolar hi¢hir sekilde.” ifadesiyle goriisiinii bildirmistir. internete
baglanamama sorununun oOgretmen adaylarinin g¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarindaki
davranigsal bagliligini olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir. Muhammet ise dersin
degerlendirilmesine iligkin bilgisinin olmadigin1 bu nedenle ¢evrimici 6grenme ortamina
katilmadigin1 su sozlerle ifade etmistir: “Dersin acik¢ast nasil degerlendirilecegi
hakkinda ¢cok da fikrim yoktu. Kimseye de sormadim sizle de konusmadim bunu.”
Ogretmen adaymm dersin degerlendirilme ydntemine iliskin bilgisinin olmamasi
davranigsal bagliliga iliskin olumsuz bir etmen olarak degerlendirilebilir.

Sonug olarak 6gretmen adaylarinin ¢evrimici 6grenme ortamlarindaki bagliliklar
dontistiiriilmiis siniflar yaklagimi temel alinarak islenen derste farkli etmenler tarafindan
sekillendirilmektedir. Davranigsal bagliligin degisiminde modelin benimsenmesi, aktif
katilim, etkilesimli igerik ve ¢evrimigi tartismalar; duyussal bagliligin degisiminde yarar
hissi, aktif katilim, etkilesimli igerikler ve cevrimigi tartigmalar; biligsel bagliligin
degisiminde ise 6grenmeye yonelik ¢aba, etkilesimli igerikler ve ¢evrimigi tartigmalar rol
oynamaktadir. Belirtilen etmenlerden etkilesimli igeriklerin ve ¢evrimigi tartismalarin
Ogrenci bagliligina iligkin tiim boyutlarda 6nemli birer etken oldugu sdylenebilir. Sinif
icinde gerceklestirilen etkinliklere 6gretmen adaylarinin aktif olarak katilim gostermek
istemesi ise davranigsal ve duyussal boyutlarda etkili olmaktadir.

Ogretmen adaylarinin gevrimigi 6grenme ortamindaki bagliliklarma iliskin nitel
bulgular incelendiginde, bagliliklarinin genel olarak olumlu yonde artti§ ancak bazi
etmenlerden dolay1 da bu artisin sinirli kaldigi soylenebilir. Cevrimici 6grenme ortaminda
ogrenci bagliligina iligkin nicel bulgulara gore 6gretmen adaylarinin 6grenci bagliliginda
anlaml1 bir artis yasandig1 (t(53)=3.414, p<.05) ve bu artisin genis etki degerine (n?=.18)
sahip oldugu belirlenmistir. Elde edilen nicel ve nitel bulgularin birbirini destekler

nitelikte oldugu sdylenebilir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, aragtirmada elde edilen bulgular kapsaminda ortaya ¢ikan sonuglar
verilmig ve ilgili sonuglar alanyazindaki benzer aragtirmalar c¢ergevesinde
degerlendirilerek tartisilmistir. Buna ek olarak, bu sonuglardan yola ¢ikarak gelecekte

yapilacak uygulama ve aragtirmalara yonelik oneriler sunulmustur.

4.1. Sonuc ve Tartisma

Gergeklestirilen arastirmada O6gretmen adaylarinin - doniistiiriilmiis  0grenme
ortamlarindaki deneyimlerinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6zyeterliklerine,
yenilikgiliklerine ve ¢evrimi¢i 0grenme ortamlarindaki 6grenci bagliliklarina etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin egitim teknolojisi
standartlarina yonelik 6zyeterliklerinde uygulama sonunda anlamli bir artis yagandigini
gdstermektedir. Ogretmen adaylarinin dzellikle dijital gaga uygun 6grenme ortamlari ve
degerlendirme etkinlikleri tasarlama ve gelistirme boyutunda Onemli ilerlemeler
kaydettikleri goriilmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirma ve
yaraticiligl tesvik etme, dijital cagin ¢aligma ve 6grenme anlayislarina onciilik etme,
dijital vatandaslikta model olma ve mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma alt
boyutlarinda da gelisim gosterdikleri belirlenmistir. Elde edilen nitel bulgular ise
O0gretmen adaylarmin pedagojik bilgi ve becerilerini teknoloji kullanimlariyla
biitlinlestirerek ~ 6gretme-6grenme  slireglerini  zenginlestirebilecekleri  sonucunu
gostermektedir. Dinger (2018, s. 1), ¢ogu Ogretmen adaymin &gretim etkinliklerinde
teknoloji kullaniminda ihtiya¢ duyulan bilgi, beceri ve tutuma sahip olduklarim
belirtmelerine karsin bilgi ve beceri baglaminda diisiik diizeyde teknoloji okuryazari
olduklarmi belirtmektedir. Bu duruma neden olarak, 6gretmen adaylarinin 6gretim
yetistirme programlarinda teknolojiyle iliskilendirilmis derslerinin olmamasini
gostermektedir. Gergeklestirilen arastirmada yer alan 6gretmen adaylarinin, Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimiinde 6grenim gdrmelerine karsin teknoloji ile
pedagoji arasinda iliski kurma diizeylerinin diisiik oldugu séylenebilir. Bunun nedeni
olarak ise pedagojik bilgilerinin teknoloji kullanimiyla iligkilendirilememesi verilebilir.
Alanyazinda egitsel teknoloji kullanimlarmin sinif baglaminda 6grenilmesi gerektigi
belirtilmektedir (Amburgey, 2006, s. 106; Kabak¢t Yurdakul, 2011, s. 404). Buna ek

olarak 6gretmen adaylarmin teknoloji kullanimima iliskin deneyimlerinin artmasi
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yenilik¢i teknoloji kullanimlarini etkilemektedir (Drent ve Meelissen, 2007, s. 194).
Gergeklestirilen aragtirmada 6gretmen adaylarmin egitim teknolojileri standartlarina
yonelik ozyeterliklerinde yasanan artis doniistiiriilmiis 6grenme ortaminin sundugunu
olanaklardan kaynaklandigi diisiiniilebilir. Alanyazinda belirtildigi {izere Ogretmen
adaylarin teknoloji kullanimina iligkin deneyimlerini arttirmast ve sinif baglaminda
teknoloji kullanimini 6grenmesi yeterlikleri lizerinde oldukga etkilidir. Doniistlirilmiis
O0grenme ile sinif igerisinde artan zamanda 6gretmen adaylar1 deneyimlerini arttirma
firsatin1 daha ¢ok bulmakta ve teknoloji kullanimini sinif baglaminda 6grenmektedir. Bu
dogrultuda doniistiiriilmiis 6grenmenin egitim teknoloji standartlarina yonelik dzyeterlik
gelisiminde dogrudan etkili oldugu sdylenebilir.

Alanyazinda  doniistiiriilmlis  0grenmenin  68retmen  adaylarinin  egitim
teknolojilerine yonelik 6zyeterliklerini inceleyen arastirmalarin sl kaldig
goriilmektedir. Gergeklestirilen arastirmanin bu baglamda alanyazina 6énemli katkilar
sunmast beklenmektedir. Ozellikle egitimde teknoloji kullammiyla 21. yy.a uygun
O0grenme ortamlari tasarlama ve etkinlikler diizenlemede, 6gretmen egitimi 6nemli bir
donemdir. Ogretmen adaylarinin bu dénemde yeni yaklasimlari inceleyecekleri firsatlar
edinmelidir. Graziano (2017, s. 121) c¢alismasinda, doniistiiriilmiis 6grenme yaklagimini
akran ogretiminde kullanmistir. Calismasinda, 6gretmen adaylarinin sinifta daha tiretken
ve istekli olduklarmni belirtiklerini ifade etmektedir. Ogretmen adaylar1 smifta gegen
stirenin kayip olmadigin1 aksine etkinliklerle gecen zamanin etkilesimli ve eglenceli
oldugunu belirtmektedir. Benzer sonuglar gerceklestirilen aragtirmada da belirlenmistir.
Ogretmen adaylar1 déniistiiriilmiis 6grenmenin benimsenmesi konusunda zorluk
cekmediklerini dile getirmislerdir. Buna karsin Graziano (2017, s. 121), 6gretmen
adaylariin anlaml ve giidiileyici etkinlikler olusturmada ve doniistiiriilmiis 6grenmede
isbirligine dayal etkinliklerden faydalanmak konusunda gelisim gosteremediklerini ifade
etmektedir. Gergeklestirilen aragtirmada ise O6gretmen adaylarimin Ozyeterliklerinde
onemli bir artis yasandigi ve en ¢ok dijital caga uygun Ogrenme ortamlart ve
degerlendirme etkinlikleri tasarlama ve gelistirme boyutunda gelisim gdsterdikleri
sOylenebilir. Bu durumun nedeni olarak 6gretmen adaylarinin doniistiiriilmiis 6grenmeye
iliskin deneyimlerindeki farklilik gosterilebilir. Gergeklestirilen aragtirmada 10 hafta
boyunca 6gretmen adaylar1 doniistiiriilmiis 6grenme ortamini kullanilarak farkli konulara
ve etkinliklere iliskin deneyim kazanmislardir. Graziano (2017, s. 123) ise

gerceklestirdigi ¢alismada iki hafta boyunca doniistiiriilmiis 6grenme yaklasimin
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kullanarak anlamli ve giidiileyici etkinlikler konusunda egitim verdikten sonra farkli
Ogretmen adaylarinin akranlarina 30-40 dakika arasinda degisen siirelerde ders
anlatmalarini saglamistir. Bu siire¢ 12 hafta siirmiistiir. Ogretmen adaylar1 ders anlatma
siirecine baglamadan 6nce doniistiiriilmiis 6grenme yaklagimin anlasilirlig iizerine bir
degerlendirmede yer almamistir. Bu dogrultuda o6gretmen adaylarimin anlamli ve
giidiileyici etkinlikler olusturma konusunda doniistiiriilmiis Ogrenmeye yonelik
bilgilerinin ve deneyimlerinin yeterince kazandirilmasina ihtiyag duyuldugu soylenebilir.
Bu durum Erdogan ve Akbaba (2018, s. 121) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada da
goriilmektedir. Yaptiklar1 calisamada, 6gretmen adaylarinin kendilerini doniistiiriilmiis
O6grenme ortamlarini kullanmak konusunda yeterli gormediklerini ve uygulama siirecinde
sorunlar yasayabileceklerini belirtilmektedir. Buna ek olarak 6gretmen adaylarinin lisans
egitimleri siiresince egitimde teknoloji kullanimina iliskin dersler almasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Gergeklestirilen arastirmada elde edilen nitel bulgularda 6gretmen
adaylariin teknolojik yeterliklerini pedagojik bilgileriyle biitiinlestirebildikleri ifade
edilmistir. Sonug¢ olarak doniistiiriilmiis 6grenmenin kullanimina iliskin ¢aligmalarda
oncelikle Ogretmen adaylarmin egitim teknolojilerine ydnelik yeterliklerinin
gelistirilmesi, doniistiiriilmiis 6grenme kullaniminda deneyim kazanmalarinin saglanmast
ve dijital ¢aga uygun 6grenme ve degerlendirme etkinlikleri tasarlama ve gelistirmede
farkli 6rneklerle uygulama firsat1 bulmasi 6nemli goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin egitim teknolojisi standartlarma yonelik dzyeterlikleriyle
ilgili diger bir alt boyut ise 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirma ve yaraticilig: tesvik
etmedir. Elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin ilgili boyutta yeterliklerine anlamli
bir artis yaladigini gostermektedir. Giliniimiiz gelisen teknolojileri 6grencilerin
ogrenmelerini kolaylagtirmada ve yaraticilifi tesvik etmede 6gretmenlere bircok firsat
sunmaktadir. Dijital cagda 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak ve yaraticilik gibi
st diizey diisiinme becerilerini tesvik etmek i¢in 6gretmenlerin degisime acik olmalari
ve teknolojiyi yapilandirmaci bakis acisiyla ele almalar1 gerekmektedir (Baylor ve
Ritchie, 2002, s. 496). Bunun yanisira dgretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina
iliskin 6zyeterlikleri en ¢ok 6gretme-6grenme siireglerinde teknoloji kullaniminin degerli
olduguna iligskin algilarindan etkilenmektedir (Chen, 2010, s. 32). Gergeklestirilen
arastirmada Ogretmen adaylarinin uygulama sonunda &grencilerin  dgrenmelerini
kolaylagtirma ve yartaticiligt tesvik etme Ozyeterliklerindeki artisin, doniistlirilmiis

O6grenmenin yapilandirmact bakis agisini temele alan bir yaklagim olmasi ve d6gretmen
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adaylarinin edindikleri deneyimler sonucu egitimde teknoloji kullanimia iliskin
algilarinin olumlu anlamda degisiminin etkiledigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin dzyeterliklerinde anlamli bir artis yasadig: diger bir boyut ise
dijital cagin ¢alisma ve 6grenme anlayislarina onciiliik etmedir. Kiliger (2011, s. 34),
yenilik¢i ve Oncii bireylerin degisimi veya yeniligi ¢ok hizli bigcimde ve ¢ok kisa siirede
kabullendiklerini ifade etmektedir. Ogretmen adaylarinin da dijital ¢agin calisma ve
O0grenme anlayislarina onciiliikk edebilmeleri i¢in yeniligi hizli bir bigimde ve kisa siirede
kabullenmeleri gerekmektedir. Gergeklestirilen arastirmada uygulama sonunda 6gretmen
adaylariin yenilikgilik kategorilerinin ¢ogunluk olarak oncii ve yenilik¢ide toplandigi
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin dijital ¢agin calisma ve Ogrenme anlayislarina
onciilik etme yeterliginde yasanan artisin yenilikgilikle ilgili bulgularla Ortlistigi
sOylenebilir.

Dijital vatandaslikta model olma, Ogretmen adaylarinin egitim teknolojisi
standartlarina yonelik Ozyeterliklerinde artis yasanan alt boyutlardan biridir. Dijital
vatandaslik, temel anlamda bireyin topluma katiliminda teknoloji kullaniminm
belirtmektedir. Kaya ve Kaya (2014, s. 354), calismalarinda dgretmen adaylarinin dijital
vatandasligin okullarda bir ders olarak verilmesini diisiindiiklerini bildirmistir.
Ogretmenlerin de dijital vatandashik baglaminda kendilerini iyi yetistirmeleri ve
bilgilerini 6grencilere aktarmalar1 beklenmektedir. Gergeklestirilen arastirmada
ogretmen adaylarinin 6grencilere dijital vatandaslikta model olma ve dijital hak ve
sorumluluklar konusunda onlar1 tegvik etme yeterliklerinde artis yasandigi bulunmustur.
Ribble (2012, s. 151) oOgrencilerin dijital bir diinyada biiyiidiigiinii, bu nedenle de
ogretmenlerin de bu siirecin bir parcast olmas1 gerektigini belirtmektedir. Bu nedenle
gerceklestirilen arastirmada Ogretmen adaylarinin egitim teknolojisine yonelik
ozyeterliklerinin dijital vatandasikta model olma boyutunda gelisim gostermeleri dnemli
bir bulgu olarak goze ¢arpmaktadir.

Ogretmen adaylarmin egitim teknolojisi standartlarma yonelik dzyeterliklerine
iliskin son alt boyut mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilmadir. Calismada
Ogretmen adaylarinin ilgili boyuta iliskin yeterliklerinde artis yasandigi sonucuna
ulasilmistir. Kaliteli mesleki gelisim etkinliklerinin, 6gretmenlerin uygulamalarini
degistirip, 6grenci 6grenmesini olumlu etkileyebilecegi belirtilmektedir. Buna karsin
[gan (2013, s. 53), iilkemizde yiiriitiilen mesleki gelisim faaliyetlerinin, etkililikten uzak

olan, biiylik dlciide seminer ve ¢alistay faaliyetlerinden ibaret oldugunu vurgulamaktadir.
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Dontistiiriilmiis 6grenme ile birlikte 6gretmen adaylart mesleki hayatlarinda gelisimlerini
stirdiirebilmelerine olanak verici birgok dijital ara¢ ve kaynaklari tanima firsati
yakalamistir. Bu dogrultuda mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma konusunda
O0gretmen adaylarinin Ozyeterliklerinde yasanan artigin, doniistiiriilmiis 6grenme ile
birlikte hem sinif disinda hem de sinif igerisinde yeni dijital ara¢ ve kaynaklar
tanimalarindan kaynaklandig1 sonucuna varilabilir.

Doniistiiriilmiis 6grenmenin 6gretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina
yonelik ozyeterliklerine etkisinde elde edilen nitel bulgular ise mesleki yeterlik
kapsaminda pedagoji ve teknoloji temalar1 altinda toplanmistir. Pedagoji temasi altinda
O0gretmen adaylarimin dersin nasil islenecegine iliskin ifadeleri 6n plana ¢ikarken
teknoloji temast altinda ise uygulama siiresince 6grenilen farkli web 2.0 araglarina iliskin
yorumlar degerlendirmeye alinmistir. Elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin
Ogrenilen web 2.0 araclarin1 ve farkli teknolojileri, farkli etkinlikler tasarlarken ve
uygularken, 6grencilerin dikkatini ¢ekerken, yeni 6gretim yaklagimlart uygularken ve
dersi zenginlestirirken kullanmayi diistindiiklerini ortaya ¢ikarmistir. Bu bulgu, 6gretmen
adaylarinin teknoloji kullanimin1 pedagoji kapsaminda ele aldiklarim1 ve salt teknoloji
kullaniminin amaglart olmadigini gostermektedir. Kim vd. (2013, s. 81) ¢alismasinda,
ogretmenlerin etkili Ogretim yollarma iliskin inan¢larinin teknoloji kullanimlariyla
anlaml diizeyde iliski igerisinde olduklarini bulmustur. Elde edilen nitel bulgular da bu
goriisii  destekler niteliktedir. Ogretmen adaylar1 teknoloji kullammim pedagoji
cercevesinde ele alarak Ogretimlerini zenginlestirmeyi istemektedir. Benzer sekilde
teknoloji kullaniminin egitimcilerin pedagojik yeterlikleriyle iliskili oldugunu belirten
bircok caligma alanyazinda yer almaktadir (Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich, 2010, s. 277;
Kabake1 Yurdakul, 2011, s. 404; Kaya ve Kogak Usluel, 2011, s. 55; Sang, Valcke, Braak
ve Tondeur, 2010, s. 103; Tondeur ve ark., 2012, s. 139). Hem nicel hem de nitel bulgular
sonucunda belirlenen 6gretmen adaylarinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik
ozyeterliklerindeki artisin alanyazinda teknoloji kullanimi ile pedagoji bilgisi arasinda
iliski kuran ¢alismalar1 destekler niteliktedir.

Arastirmada incelenen diger bir degisken doniistiiriilmiis 6grenmenin 6gretmen
adaylarinin bireysel yenilik¢iliklerine etkisidir. Elde edilen bulgular gostermektedir ki
O0gretmen adaylarinin uygulama oncesinde bireysel yenilikgilik diizeylerinin ¢ogunlukla
sorgulayict (%43,10) ve oncii (%41,37) kategorilerinde toplandigidir. Diger diizeylerde
ise sirastyla kuskucular (%6,89), yenilikgiler (%5,17) ve gelenekgiler (%3.,44) yer
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almaktadir. Ogretmen adaylarmin %43,10’unun yeni bir fikri benimsemeden dnce biiyiik
bir zaman1 yenilik hakkinda diisiinmeyle ge¢irdigi ve yeniliklere kars1 tedbirli oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarinin  bireysel yenilikgiliklerine iliskin
alanyazindaki ¢alismalarda da benzer sonuclara ulasildig1 goriilmektedir. Kigiler (2011,
s. 174) ¢alismasinda, BOTE boliimii 6gretmen adaylarinin en ¢ok “Sorgulayicilar”
kategorisi igerisinde yer aldiklarini belirlemistir. Cuhadar, Biilbiil ve Ilgaz (2013, s. 803),
daha genis kapsamli bir érneklem grubuyla yaptiklar1 ¢alismada Trakya Universitesi
Egitim Fakiiltesi’nde 10 farkli 6gretmen yetistirme programinin son sinifinda 6grenim
goren 389 6gretmen adayini katilimer olarak belirlemistir. Elde edilen bulgular 6gretmen
adaylariin bireysel yenilikgiliklerinin “sorgulayici” kategorisinde oldugunu ortaya
koymustur. Alanyazinda 6gretmen adaylariyla yapilan diger calismalarda da 6gretmen
adaylarinin bireysel yenilikg¢iliklerinin genel olarak sorgulayici kategorisinde toplandigi
belirtilmektedir (Adigiizel, 2012, s. 545; Bitkin, 2012, s. 88; Gokg¢earslan, Karademir ve
Korucu, 2017, s. 70; Gur-Erdogan, Eksioglu, Zafer-Gunes ve Sezen-Gultekin, 2014, s.
729; Kert ve Tekdal, 2012, s. 1150; Korucu ve Olpak, 2015, s. 111; Oriin, Orhan, Dénmez
ve Kurt, 2015, s. 65; Ozgiir, 2013, s. 413; Yilmaz, 2013, s. 85). Celik (2013, s. 60) ise
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim géren Ogretmen adaylariyla
gerceklestirdigi ¢alismada, Ogretmen adaylarinin bireysel yenilik¢ilik diizeylerinin
cogunlukla kuskucu kategorisinde oldugunu belirtmektedir. Alanyazindaki ¢aligmalarda
elde edilen sonuglarin O6gretmen adaylarmin genellikle sorgulayici kategorisinde
bulundugunu gostermesi gerceklestirilen arastirmanin uygulama oncesi sonuglarini
destekler niteliktedir. Buna ek olarak Kiliger (2011, s. 188), dgretmen adaylarinin
yenilik¢ilik diizeylerini arttirmak icin tasarlanan Ogretim etkinliklerinin etkililigini
inceleyen ve etkinliklerin nasil tasarlanmasi gerektigine yonelik uygulamaya doéniik
aragtirmalara ihtiya¢ oldugunu ifade etmektedir. Bu dogrultuda arastirmada
dontstiirilmiis smiflar yaklasimiyla tasarlanan dersin 6gretmen adaylarinin bireysel
yenilik¢iliklerine etkisinin incelenmesi amaclanmastir.

Uygulama sonunda elde edilen bulgular O6gretmen adaylarinin bireysel
yenilikgiliklerinin %41,37 oraninda oncili kategorisinde toplandigini gostermektedir.
Uygulama oOncesinde sorgulayici kategorisinde yer alan 6gretmen adaylarinin orani
%43,10 iken uygulama sonunda %25,86 oranina diismiistiir. Yenilikg¢ilik kategorisinde
ise uygulama dncesi 6gretmen adaylarinin oran1 %5,17 iken uygulama sonunda %24,13’e

yiikselmistir. Elde edilen sonucglar doniistliriilmiis 6grenmenin 6gretmen adaylarinin
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yenilikgilikleri izerinde etkisinin olumlu yonde oldugunu gostermektedir. Celik (2013, s.
64) calismasinda, Ogretmen adaylarmin bireysel yenilik¢iliklerinin, 6gretimsel
becerilerini gelistirmeye, 6grencilere rehberlik etmeye ve 6grencileri giidiillemeye yonelik
Ozyeterlik algilartyla anlamli bir sekilde iligkili oldugunu belirtmektedir. Bireysel
yenilikgilikleri yiiksek olan G6gretmen adaylari, 0gretimsel becerilerini gelistirmede,
Ogrencilere rehberlik etmede ve onlar1 glidillemede basarili olacaklarina inanmaktadir.
Gergeklestirilen arastirmada bireysel yenilikgilige iliskin uygulama sonunda elde edilen
nitel bulgular 6gretmen adaylarmin en ¢ok mesleki anlamda kendilerini yenilik¢i
hissettiklerini gostermetkedir. Bu sonug¢ Celik (2013, s. 64) calismasinda ifade ettigi
durumu destekler niteliktedir.

Bireysel yenilikgilige iliskin uygulama sonunda elde edilen nitel bulgular mesleki
yenilikgilik kapsaminda iki tema etrafinda toplanmistir. Bu temalar; yenilik¢i ve onciidiir.
Yenilik¢i 6gretmen adaylari, farkli modelleri uygulama konusunda istekli olan, yeni
fikirler gelistiren, denemekten vazgegcmeyen, gelismeleri takip eden ve farkli uygulamalar
yapan dgretmen adaylarim ifade etmektedir. Oncii ise, dgrenilenleri farkli ortamlarda
kullanan, teknolojiyi farkl kisilere kullandiran ve bu konuda diger kisilere onciiliik eden
O0gretmen adaylarini belirtmektedir.

Bireysel yenilikgilige iliskin elde edilen nicel ve nitel bulgular, 6gretmen
adaylarinin uygulama sonunda yenilik¢iliklerinde olumlu bir degisim gergeklestigini
gostermektedir. Bu sonu¢ Ogretmen adaylarinin yenilik¢ilik diizeylerinin  farkli
uygulamalarla gelistirilebilecegini gostermektedir. Uygulama sonunda ogretmen
adaylarinin yenilik¢ilik kategorilerindeki degisim, alanyazinda 6gretmen adaylarinin
genel olarak sorgulayici kategorisinde yer aldigmi Dbelirten arastirmalardan
farklilagmaktadir. Bu dogrultuda Ogretmen adaylarmin lisans Ogrenimlerini
tamamlamadan Once yenilikgiliklerini gelistirici uygulamalarin gerceklestirilmesinin,
O0gretmen adaylarinin mesleki deneyimlerine 6nemli katkilar getirecegi diistiniilebilir.

Gergeklestirilen arastirmada incelenen diger bir degisken ise doniistiiriilmiis
O6grenmenin ¢evrimici 6grenme ortamlarinda 6grenci baghliklarina etkisidir. Uygulama
oncesinde elde edilen veriler analiz edildiginde 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi 6grenme
ortamlarinda 6grenci bagliliklarina iliskin genel puan ortalamasinin 64.68 oldugu
belirlenmistir. Uygulama sonunda ise genel puan ortalamasinda bes puanlik bir artis
yasanmustir. Yapilan istatistiksel analizde elde edilen artigin anlamli oldugu ve genis etki

degerine sahip oldugu belirlenmistir. Bu bulgular doniistiiriilmiis 6grenmenin ¢evrimigi
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Ogrenci bagliligini arttirdigini belirten ¢alismalar (Cronhjort, Filipsson ve Weurlander,
2017, s. 2; Elmaadaway, 2018, s. 485; Jamaludin ve Osman, 2014, s. 128; Saulnier, 2015,
s. 38; Smallhorn, 2017, s. 48; Su ve Chen, 2018, s. 2461; Subramaniam ve Muniandy,
2017, s. 13) ile ortlismektedir.

Ogretmen adaylarinin gevrimici 6grenme ortamlarinda dgrenci baghiliklari ii¢ boyut
altinda degerlendirilmektedir. Bunlar; davranigsal, duyussal ve bilissel baghliktir. Alt
boyutlara iligskin sonuglar incelendiginde, davranigsal baglilik boyutunda anlamli bir artis
ve genis etki degerine sahip oldugu bulunmustur. Duyussal ve bilissel baglilik boyutunda
ise anlamli bir artis yasandigt ve bu artiglarin orta etki degerine sahip oldugu
belirlenmistir.

Cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinda Ogrenci bagliligina iliskin nitel bulgular
dontistiiriilmiis 6grenme yaklasimiyla islenen derste Ogrenci bagliligina etki eden
etmenleri ortaya cikarmistir. Elde edilen bulgulara gore, davramigsal bagliligin
degisiminde modelin benimsenmesi, aktif katilim, etkilesimli igerik ve ¢evrimigi
tartismalar; duyussal bagliligin degisiminde yarar hissi, aktif katilim, etkilesimli i¢erikler
ve cevrimigi tartigmalar; bilissel bagliligin degisiminde ise 6grenmeye yonelik ¢aba,
etkilesimli icerikler ve g¢evrimigi tartigmalar rol oynamaktadir. Belirtilen etmenlerden
etkilesimli igeriklerin ve ¢evrimigi tartismalarin 6grenci bagliligina iliskin tiim boyutlarda
onemli birer etken oldugu belirlenmistir. Wang (2017, s. 89) ¢alismasinda, zengin igerik
ve etkilesimli c¢evrimici etkinliklerin hazirlanmasinin 6grenci bagliligini davranigsal
baglilik boyutunda olumlu etkiledigini bulmustur. Davranigsal baglilikla iliskili bu bulgu,
gerceklestirilen arastirmada elde edilen bulgularla ortiismektedir. Buna ek olarak
etkilesimli etkinliklerin ve zengin igeriklerin sunulmasiin 6grenci bagliligin1 duyussal
ve biligsel boyutta da etkiledigi sonucuna gerceklestirilen aragtirmada ulasilmistir.

Sinif i¢inde gerceklestirilen etkinliklere 6gretmen adaylarinin aktif olarak katilim
gostermek istemesi ise davranigsal ve duyussal boyutlarda etkili olmaktadir. Ogretmen
adaylar1, doniistliriilmiis 6grenme ortamlarinda sinif i¢erisindeki etkinliklere aktif katilim
gostermede ve yapilan etkinliklere katilma istegi duyduklarindan ¢evrimici 6grenme
ortamina katildiklarin1 ve bu ortamdan keyif aldiklarini dile getirmislerdir. Filiz ve Kurt
(2015, s. 220), gevrimici igeriklerin igsellestirilmesinde ve anlamlastirilmasinda
isbirligine dayali etkilesimli etkinliklerin 6nemli bir nokta oldugunu belirtmektedir.
Gergeklestirilen arastirmada da 6gretmen adaylari smif igerisindeki etkinliklere aktif

olarak katilmak istediklerini dile getirmislerdir. Bu agidan sinif igerisindeki etkinliklerin
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hazirlanmasina 6nem verilmesi etkili bir doniistiiriilmiis 6grenme uygulamasi i¢in gerekli
oldugu belirtilebilir. Siif icerisindeki etkinliklerin etkili tasarlanmasi ve uygulanmasi
O0gretmen adaylarinin ¢evrimici 6grenme ortamlarindaki 6grenci bagliliklarini olumlu
etkileyecek, dolayisiyla O0gretmen adaylari her gegen haftada c¢evrimigi Ogrenme
ortamlarinda paylasilan igeriklere yiiksek baglilikla calisacaklardir. Bu durum tiim
stirecin etkili bir sekilde ilerlemesine olanak taniyacaktir.

Ogretmen adaylarmin g¢evrimici 6grenme ortamlarinda davranissal bagliligini
etkileyen etmenlerden biri de modelin benimsenmesidir. Ogretmen adaylari, dersin
doniistiiriilmiis 6grenme ile islenmesini begendiklerini, siirecin onlar agisindan gitgide
daha 6nemli oldugunu ve doniistiiriilmiis 6grenmenin diizenli bir model oldugunu
belirtmislerdir. Benzer sekilde Turan (2015, s. 88) gerceklestirdigi doktora tezinde,
O0gretmen adaylarinin doniistliriilmiis 6grenmeye yonelik olumlu goriislere sahip
olduklarin1 belirtmistir. Gergeklestirilen arastirmada da ogretmen adaylarinin
donistiiriilmiis 6grenmeyi benimsemesi, yaklagim hakkinda goriiglerinin olumlu oldugu
gostermektedir. Bu bulgular alanyazinda 6grencilerin modele iliskin olumlu goriislere
sahip oldugunu belirten diger ¢alismalarla (Bishop ve Verleger, 2013, s. 2; Davies, Dean
ve Ball, 2013, s. 573; Findlay-Thompson ve Mombourquette, 2014, s. 69; Piearce ve Fox,
2012, s. 4) ortismektedir. Dolayisiyla modelin benimsenmesinin siire¢ igerisinde
cevrimici Ogrenme ortamlarindaki katilimi arttirdigir sdylenebilir. Buna ek olarak
davranigsal bagliliktaki bu artisin, doniistiiriilmiis 6grenme yaklagiminin sundugu
olanaklardan kaynaklandigi sdylenebilir. Doniistliriilmiis 6grenme  yaklagima,
Ogrencilerin kendi O0grenme sorumluluklarin1 ele almalarina olanak tanirken smif
icerisinde etkilesimli etkinliklerle 6grenmeyi anlamlastirmaktadir.

Ogretmen adaylar1 ayrica doniistiiriilmiis 6grenme ortamlarindaki deneyimlerinin
kendilerine yararli oldugunu ifade etmislerdir. Bu goriisler algilanan yarar temas1 altinda
toplanmigtir.  Ogretmen adaylarinin  ¢evrimi¢i dgrenme ortamlarindaki duyussal
bagliliklarinin algiladiklar1 yarar dogrultusunda olumlu yonde etkilendigi belirlenmistir.
Ogretmen adaylar1, doniistiiriilmiis 6grenme siirecinin kendilerine yararli oldugunu,
kendi gelisimlerini hissettiklerini ve bu nedenle de duyussal gelisimlerinin olumlu
oldugunu dile getirmislerdir. Liaw, Huang ve Chen (2007, s. 1066), algilanan yararin
cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinin  kullanilmasinda 6nemli bir faktér oldugunu
belirtmektedir. Yoshida (2016, s. 434) ise c¢alismasinda iiniversite Ogrencilerinin

doniistiiriilmiiy 0grenmeyi neden yararli bulduklarima yonelik bir aragtirma
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gerceklestirmistir.  Aragtirma sonucunda &grencilerin, igerikleri tekrar tekrar
izleyebildiklerinden, doniistiiriilmiis 6grenmenin anlamalarint gelistirdiginden, kendi
O0grenme hizlarinda calisabildiklerinden, videolar1 istedikleri zaman
durdurabildiklerinden, kendi c¢alisma zamanlarmi ayarlayabildiklerinden ve
doniistiiriilmiis 6grenmenin sinif derslerinin etkililigini arttirdigindan dolay1 yararl
bulduklar1 bulunmustur. Gergeklestirilen arastirmada da 6gretmen adaylarinin sinif ici
etkinliklerinin yararliligindan, g¢evrimi¢i Ogrenme ortaminda paylasilan igeriklerle
O0grenmenin etkili oldugundan ve bireysel olarak c¢alisma olanagina erisildiginden
donistiirilmiis 6grenmeyi yararli bulduklari sdylenebilir. Bunun sonucunda algilanan
yararin duyussal bagliligr etkiledigi, dolayisiyla Ogrenenlerin ¢evrimi¢i Ogrenme
ortamlarina katiliminda artis yasandigi ifade edilebilir.

Cevrimig¢i 0grenme ortamlarindaki 6grenci baghiligini bilissel boyutta etkileyen
etmenlerden biri de &grenmeye yonelik ¢abadir. Ogretmen adaylari siireg boyunca
¢evrimici ortamdaki iceriklerle derse hazirlanirken farkli yontemler gelistirdiklerini ifade
etmislerdir. Bu durum 6gretmen adaylarinin 6grenmeye yonelik gosterdikleri cabayla
iliskilendirilmektedir. Dolayisiyla 6grenmeye yonelik cabanin ¢evrimi¢i &grenme

ortamlarindaki biligsel baglilig1 etkiledigi sdylenebilir.

4.2. Oneriler
Bu boliimde, aragtirma kapsaminda elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak
uygulamaya yonelik Oneriler ve arastirmalara yonelik oneriler olarak iki baglik altinda

sunulan Onerilere yer verilmistir.

4.2.1. Arastirmalara yonelik oneriler

e Arastirmada Ogretmen adaylarimin donistiiriilmiis 6grenme ortamlarindaki
deneyimlerinin egitim teknoloji standartlarina yonelik Ozyeterlikleri, bireysel
yenilik¢ilik diizeyleri, ¢cevrimigi 6grenme ortamlarindaki 6grenci bagliliklar tek
gruplu Ontest-sontest model ve durum calismasi kullanilarak incelenmistir.
Benzer degiskenleri igeren arastirmalarin farkli yar1 deneysel desenler
kullanilarak tekrarlanmasi 6nerilmektedir.

e Arasgtirma sonucunda BOTE béliimii 6gretmen adaylarinin egitim teknolojisi
standartlarina yonelik Ozyeterliklerinde artis yasandigi bulunmugstur. Egitim

teknoloji standartlarina yonelik 6zyeterlikler tiim 6gretmenlik programlarindaki
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Ogretmen adaylart i¢in dnemli bir degiskendir. Bu dogrultuda doniistiirilmiis
ogrenme farkli 6gretmen egitimi programlarinda uygulanabilir, egitim teknoloji
standartlarina  yonelik Ozyeterlikleri incelenebilir ve programlar arasi
karsilastirmalar yapilabilir.

Aragtirmada  doniistiiriilmiis  6grenmenin  6gretmen adaylarinin  bireysel
yenilik¢ilik  diizeylerinin  gelistirilmesinde  etkili  oldugu  bulunmustur.
Yenilik¢ilikle ilgili arastirmalarda doniistiiriilmiis 6grenme kullanimi, farkli
degiskenlerinde etkisini ortaya ¢ikaracak sekilde ele alinabilir.

Arastirmada yer alan 6gretmen adaylar1 doniistiiriilmiis 6grenme ortami ile ilk
defa karsilasmis ve uygulama siirecini tamamlamistir. Yenilik etkisini ortadan
kaldirmak i¢in doniistiiriilmiis 6grenme ile yapilan arastirmalarda doniistiiriilmiis
O0grenmeyi Onceden deneyimlemis katilimer gruplart tercih edilerek yenilik
etkisinin kontrol edilmesi saglanabilir.

Arastirma  sonucunda  doniistiiriilmiis  0grenmenin  ¢evrimi¢i  dgrenme
ortamlarindaki 6grenci bagliligina etkisinde farkli etmenlerin oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogrenci baglhiligini etkilemede déniistiiriilmiis 6grenmeye 6zgii olan
etmenlerin ortaya cikarilmasinda farkli nitel arastirma desenleri kullanilarak
derinlemesine incelemeler yapilabilir.

Aragtirmada O0rnek grubu olarak lisans Ogrencileri se¢ilmistir. Donlistiiriilmiis
O0grenmenin egitim teknoloji standartlarina yonelik 6zyeterliklere, yenilikg¢iliklere
ve ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarindaki baglhiliga etkisinde farkli 6rneklem gruplari
secilerek arastirmalar tekrarlanabilir.

Dontistiiriilmiis  6grenmeye  0zgli  veri toplama araglart  gelistirilerek
doniistiiriilmiis 6grenmenin etkililiginin farkli degiskenler agisindan ele alinmasi
diisiiniilebilir.

Aragtirmalarda dontistiiriilmiis 6grenmenin 6grenci bagliligina etkisi davranigsal,
duyussal ve bilissel baglilik boyutlari disinda farkli boyutlar1 da ise kosacak
sekilde incelenebilir.

Doniistiiriilmiis 6grenmenin yenilik¢ilik gibi st diizey diisiinme becerilerine
etkisini inceleyen arastirmalara ihtiyag duyulmaktadir. Bu dogrultuda farkl
orneklem gruplart segilerek doniistiiriilmiis smiflarin  yaraticilik, elestirel
diisinme gibi {ist diizey diisiinme becerilerini inceleyerek arastirmalar

gergeklestirilebilir.
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4.2.2. Uygulamaya yonelik oneriler

Aragtirma sonucunda doniistliriilmiis 6grenmenin Ogretmen adaylarinin egitim
teknolojisi standartlarina yonelik Ozyeterliklerini gelistirmede etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu sonu¢ 6gretmen adaylarinin 21. yy.da 6gretmen
adaylarindan beklenen becerilerin kazandirilmasina 1s1k tutacak niteliktedir.
Dolayistyla doniistiiriilmiis 6grenmenin 6gretmen egitiminde farkli derslerde
kullanilmasi 6nerilmektedir.

Ogretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullamminda teknolojik yeterliklerini
gelistirselerde, bu yeterliklerini ders siireclerinde ne tarz etkinliklerle birlikte
kullanabileceklerine iliskin deneyimlerinin yeterli olmadig1 sdylenebilir. Bu
dogrultuda doniistiiriilmiis 6grenme ile tasarlanan derste 6gretmen adaylarinin
yeni yaklagimlar1 teknolojik becerileriyle 0grenebilecekleri 6grenme ortamlari
tasarlanabilir.

Alanyazinda 6gretmen adaylarinin anlamli ve etkilesimli etkinlikler olusturma
konusunda sikint1 c¢ektikleri belirtilmektedir. Bu dogrultuda doniistiiriilmiis
ogrenme, siif icerisinde farkli etkinliklerin uygulanmasi noktasinda 6gretmen
adaylarinin deneyimlerini gelistirmede etkili bir model olacagi diistiniilmektedir.
Dontistliriilmiis  siniflarin uygulanmasinda farklt teknolojik araglarin ise
kosulmast ve bunlarin yonetiminin etkili yapilmast gereklidir. Bu dogrultuda
dontstiiriilmiis 6grenmeyi uygulayacak kisilerin 6gretme 6grenme siireglerinde
kullanabilecekleri ~ teknolojiler =~ hakkinda ~ deneyimlerini  arttirmalari
onerilmektedir.

Déniistiiriilmiis 6grenmenin etkili uygulanmasina iliskin her gecen giin yeni
teknolojiler ve yaklagimlar ortaya c¢ikmaktadir. Bu dogrultuda doniistiiriilmiis
0grenmenin uygulanabilirliginde mesleki gelisim etkinliklerinin
diizenlenmesinin, ¢esitli ¢calistay ve seminerlerin diizenlenmesinin faydali olacagi
diistiniilmektedir.

BOTE 6gretmenleri giincel teknolojilerin kullanilmasinda, teknolojik yeniliklerin
yayilmasinda liderlik edebilecek potansiyele sahiplerdir. Bu dogrultuda basta
BOTE 6gretmen adaylar1 olmak iizere lisans seviyesinde doniistiiriilmiis 6grenme

gibi yaklagimlarmn onlara ogretilmesi ve BOTE o6gretmen adaylarmin
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onciligiinde dontistliriilmiis 6grenmenin farkli branglardaki 6gretmen tarafindan
kullanilmasinin daha saglikli olacag: diistiniilmektedir.

Ogretmen egitiminde bireysel yenilik¢ilik dnemli bir beceri olarak ele alinmalidir.
Dontistiiriilmiis 6grenme ise yenilik¢ilik becerilerin gelistirilmesi konusunda
etkili bir yaklagimdir. Bu baglamda egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarmin
yenilik¢ilik becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalarin arttirilmasi
Onerilmektedir.

Etkilesimli icerikler ve ¢evrimigi tartismalar 0gretmen adaylarinin ¢evrimici
O0grenme ortamlarindaki bagliklarint davranigsal, duyussal ve bilissel olmak tizere
tiim alt boyutlarda olumlu yonde etkilemektedir. Bu dogrultuda doniistiiriilmiis
O0grenmeyi uygulayacak egitimcilerin etkilesimsiz igerikler yerine, video ici
sorularin yer aldigi, ¢evrimici degerlendirme etkinliklerinin oldugu etkilesimli
icerikleri kullanmasi1 ve forum araciligiyla ilgili konularla ilgili tartisma
etkinliklerinin diizenlenmesi 6nerilmektedir.

Cevrimig¢i tartigmalar Ogrencilerin konuyla 1ilgili eksikliklerini gormede,
akranlarinin bakis agilarini 6grenmede, farkli bakis acilarina saygi duymada ve
yeni bilgiler 6grenmede c¢ok faydalidir. Buna karsin g¢evrimigi tartismalarin
kalabalik gruplarda yapilmasi Ogrencilerin tartisma akisini takip etmelerini
zorlastirmaktadir. Bu nedenle kalabalik gruplarda c¢evrimig¢i tartigmalarin
ogrencileri kii¢iik gruplara boélerek uygulanmasinin daha etkili olacag
diistiniilmektedir.

Ogrencilerin gevrimigi 6grenme ortamina bagliliklarmm etkileyen diger bir etmen
aktif katilimdir. DOniistiiriilmiis 6grenmeyi uygulamak isteyen egitimcilerin
onceden sinif icerisinde gergeklestirecekleri etkinliklere iligkin hazirlik yapmalari
gerekmektedir.  Smif  igerisindeki  etkinliklerin ~ 6grenciler  tarafindan
begenilmemesi durumunda ¢evrimi¢i 6grenme ortamina girerek derse hazirlikl
gelme konusunda motivasyonlariin diisiicegi sOylenebilir. Bu dogrultuda sinif
icerisindeki etkinlikler biiylik 6nem tagimaktadir.

Sinif icerisindeki etkinliklerin her 6grenciyi siirece aktif olarak katacak sekilde
planlamasi, isbirligine dayali etkinliklere agirlik verilmesi ve anlik geri
bildirimlerde bulunulmas1 dnerilmektedir.

Ogrenciler déniistiiriilmiis 6grenmenin benimsenmesinde ilk haftalarda zorluk

cekebilir. Bu nedenle ilk hafta modelin tanitilmasma iligkin bir igerigin
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hazirlanmas1 ve sinif igerisinde buna yonelik etkinliklerin yapilarak dgrencilerin
model hakkinda kisa siirede deneyim kazanmasi saglanabilir.

Doniistiiriilmiis 6grenmenin uygulanmasinda internet ve altyapi olanaklar1 ¢ok
onemlidir. Uygulamaya baslanmadan Once Ogrencilerin internete erisim
durumlar iyi analiz edilmelidir. Internete erisimi olmayan &grenciler igin farkli

¢cOzlimler gelistirilebilir.
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EK 1. Egitim Teknolojileri Standartlarma Yénelik Oz-yeterlik Olgegi

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Biraz

Katiliyorum

Katilmiyorum

Tamamen

Katilmiyorum

1. Teknolojiyi, 6grencilerin yaratici diisiinmelerini

gelistirmeleri igin kullanabilirim.

2. Gergek yasam problemlerini ¢6zmede; dijital araglarin
nasil kullanilabilecegi konusunda 6grencileri

yonlendirebilirim.

3. Ogrencileri, gesitli dijital 5grenme ortamlarmna katilmalari

i¢in tesvik edebilirim.

4. Ogrenmeyi kolaylastirma konusunda, dgrencileri

teknolojik araglar1 kullanmaya tesvik edebilirim.

5. Dijital araglar1 ve kaynaklar1 kullanarak 6grencilerin
gergek yasamla ilgili konular1 aragtirmalarina rehberlik

edebilirim.

6. Belirli bir konudaki problemi ¢ézmeleri i¢in 6grencileri

internette arastirma yapmaya yonlendirebilirim.

7. Ogretim siirecinde, teknoloji destekli iletisim
ortamlarindan (blog, forum, sohbet, e-posta vb.)

yararlanabilirim.

8. Ogrencilerin birbirleriyle etkilesime girmeleri igin ¢esitli

dijital ortamlar1 kullanmalarini saglayabilirim.

9. Ogrencilerin, bilgi ve iletisim teknolojisi araclarini

isbirlikli 6grenme i¢in kullanmalarina rehberlik edebilirim.

10. Ogrencilere bireysel gelisimlerini aktif bir bigimde
izleyebilecegi teknolojiyle zenginlestirilmis 6grenme

ortamlari olusturabilirim.

11. Ogrencilerin kalic1 bir bigcimde 6grenmesini saglamak
icin konu alaniyla ilgili dijital ara¢ ve kaynaklar

biitiinlestirerek uygun 6grenme etkinlikleri tasarlayabilirim.




12. Ogrencilerin yaratic1 diisiinmelerini desteklemek igin
konu alaniyla ilgili dijital ara¢ ve kaynaklar: biitiinlestirerek

uygun 6grenme etkinlikleri tasarlayabilirim.

13. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak farkl
deneyimlere sahip dgrenciler i¢in uygun 6grenme ortamlari

hazirlayabilirim.

14. Ogrencilerin farkli 6grenme ihtiyaglarmi daha etkili
destelemek i¢in teknolojiyle zenginlestirilmis 6gretim

stratejilerini uygulayabilirim.

15. Ogrencilerin grenme diizeylerini degerlendirmek igin

teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilirim.

16. Ogrenme-6gretme siirecinin icinde ve sonunda alternatif
degerlendirme yontemlerini kullanirken teknolojiden

yararlanabilirim.

17. Teknolojik araglari, 6gretim siireci ile ilgili her tiirli

verileri islemek ve raporlastirmak i¢in kullanabilirim.

18. Ogretim siireci icin en uygun teknolojiyi/teknolojileri

secebilirim.

19. Ogrenme-ogretme siirecinin gergeklestirilecegi ortam

teknoloji kullanimina uygun olarak diizenleyebilirim.

20. Kiiresel toplumun bir iiyesi olarak yenilikei bir

Ogretmenin sahip olmali gereken tutumlari sergileyebilirim.

21. Bilisim teknolojileri ile ilgili yazilim ve donanimlari

etkili bir bigimde kullanabilirim.

22. Sahip oldugum teknoloji bilgimi yeni teknolojilere, etkili

bir bi¢imde transfer edebilirim.

23. Ogrencilerin ulastig1 bilgi kaynaklarini dogru bigimde
kullanmalari i¢i dijital araglarin etkili bir bicimde

kullanilmasina rehberlik edebilirim.

24. Daha etkili bir 6gretmen olabilmek i¢in yeni teknolojik

araglar konusunda siirekli olarak kendimi gelistirebilirim.




EK 2. Cevrimigi Ortamlarda Ogrenci Baglilik Olgegi

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Ne katiliyorum

ne de

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

1. Cevrimigi dersteki kurallara uyarim.

2. Cevrimici dersi kullanmakta sorun yasarim.

3. Cevrimigi derste “Ogreniyormus” gibi yaparim.

4. Cevrimigi dersi alirken siirekli olarak dikkatimi

verebilirim.

5. Odevimi zamaninda tamamlarim.

6. Cevrimici ders almayi1 severim.

7. Cevrimigi dersteki ¢alismalarimla heyecan duyarim.

8. Cevrimigi sinif eglenceli bir ortamdir.

9. Cevrimigi dersteki ¢aligsmalar ilgimi geker.

10. Cevrimigi ders alirken kendimi mutlu hissederim.

11. Cevrimigi derste sikilirim.

12. Okul 6devlerimi hata yapmis miyim diye kontrol ederim.

13. Herhangi bir sinavim olmasa da evde calisirim.

14. Televizyon, makale, dergi gibi farkli kaynaklarda dersle
ilgili bilgi bulmaya c¢aligirim.

15. Dersle ilgili kaynaklar1 okurken ne hakkinda oldugunu

anladigimdan emin olmak i¢in kendime sorular sorarim.

16. Cevrimigi derste 6grendiklerimle ilgili daha fazla bilgi

edinmek i¢in ek kaynaklar okurum.




17. Cevrimigi derste 6grenirken bilmedigim bir kavramla

karsilagirsam bunu ¢ozmek igin bir seyler yaparim.

18. Cevrimigi ortamda bir konuyu ilk seferinde

ogrenemedigimde, kaydedilmis oturumu yeniden izlerim.

19. Cevrimigi derste 6grendiklerimle ilgili olarak okul

disinda da konusurum.




EK 3. Bireysel Yenilikgilik Olgegi

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Ortadayim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

1. Arkadaslarim Oneri veya bilgi almak i¢in sik sik bana

basvururlar.

2. Yeni fikirleri denemekten hoslanirim.

3. Bir seyi yapmanin yeni yollarini ararim.

4. Genellikle yeni fikirleri kabullenmekte temkinliyimdir.

5. Bir sorunu ¢ozerken yanit agik olmadigi zaman ¢oziim igin

cogu kez yeni yontemler gelistiririm.

6. Yeni icatlara ve yeni diisiince tarzlarina karsi

stipheciyimdir.

7. Cevremdeki insanlarin biiyiik bir gogunlugunun kabul

ettigini gorene kadar yeni fikirlere pek itibar etmem.

8. Arkadas grubum icinde etkili bir birey oldugumu

diistintiriim.

9. Diistincelerimde ve davranislarimda kendimi yaratici ve

O0zgun gorurim.

10. Genellikle arkadas grubum iginde yeni bir seyi kabul

eden son kisilerden biri oldugumu diisiiniiyorum.

11. Yaratict bir kisilige sahibimdir.

12. Ait oldugum grubun liderlikle ilgili sorumluluklarini

almaktan hoslanirim.

13. Cevremdeki bireylerde ise yaradigini gérene kadar bir isi

yapmanin yeni yollarimi kabullenmekte isteksiz davranirim.

14. Diisiincelerimde ve davraniglarimda 6zgiin olmay1

heyecan verici bulurum.

15. Eski usul yasam tarzinin ve isleri eski yontemlerle

yapmanin en iyisi oldugunu diisiiniiriim.




16. Belirsizlikler ve ¢oziilmemis problemler beni giidiiler.

17. Yenilikleri dikkate almadan 6nce diger insanlarin o

yeniligi kullandigini gérmeliyim.

18. Yeni fikirlere agigimdir.

19. Cevab belirsiz sorular beni heyecanlandirir.

20. Yeni fikirlere kars1 ¢cogunlukla siipheciyimdir.




EK 4. Yar1 Yapilandirilmis Gortigme Sorulari
Merhabalar
Bildigin iizere bir dénem boyunca Ozel Ogretim Yontemleri I dersimizi déniistiiriilmiis
siniflar modeli ile isledik. Bu gériismede doniistiiriilmiis siniflar modeli ile islenen Ozel
Ogretim Yéntemleri I dersinde edindigin deneyimlerin hakkinda bilgi edinmek istiyoruz.
Bu deneyimlerini ve edindigin tecriibeler sonucunda ortaya ¢ikan onerilerini paylasman
bizleri memnun edecektir.
Gortismenin sonucunda saglikli analizler yapabilmek icin iznin olursa goriismeyi
kaydetmek istiyorum. Gorlismenin kaydedilmesine izin veriyor musun? Tesekkiir
ederim. Goriisme boyunca belirttigin goriisler ve ismin gizli kalmakla birlikte sadece
bilimsel amagli kullanilacaktir. Sormak istedigin bir soru var mi1?
1. Donem baslangicinda Ozel Ogretim Yéntemleri 1 dersinin doniistiiriilmiis smiflar
yontemiyle islenecegini duydugunda neler hissettigini anlatir misin?
2. Yonteme alisma siirecin nasil degerlendiriyorsun?
a. Ilk haftalan diisiindiigiinde siireci nasil degerlendirirsin?
b. ilerleyen haftalar diisiindiigiinde siireci nasil degerlendirirsin?
3. Ders igeriklerine videolar araciligiyla ulagilmasi hakkinda ne diistiniiyorsun?
a. Ders igeriginin farkli formatlarda paylagilmasini ister miydin? Neden?
b. Ders oncesi videolar: izleme ile smif i¢i etkinliklere hazirlanma siirecini
anlatir misin?
C. Videolarin etkilesimsiz veya etkilesimli olmas1 hakkinda goriislerin neler?
d. Ders videolarinin siiresi hakkinda ne diistiniiyorsun?
e. Videolarda anlatimi yapan kisinin dersin 6gretim elemanindan farkli olmasi
dersi nasil etkiliyor?
f. Videolari izlemeni saglayan unsurlar nelerdi? Sence videolarn izlenirligini
arttirmak i¢in neler yapilabilir?
4. Sinif i¢i ve diginda yapilan etkinliklerin yeterligini degerlendir misin?
a. Smnif disinda yapilan tartigsmalar1 sana katkisi agisindan degerlendirir misin?
b. Derse hazirlikli gelebilmek i¢in neler yaptigini nedenleriyle anlatir misin?
Cc. Donem boyunca smif igerisinde yapilan etkinlikler hakkinda ne
diisiiniiyorsun?
d. Yapilan etkinlikler arasinda sana en fazla katki saglayanin hangisi oldugunu

diistiniiyorsun? Neden?



5. Diger derslerle karsilagtirdiginda doniistiiriilmiis siniflar yontemiyle islenen dersleri
hakkinda neler sdylersin?
6. Doniistiirtilmiis sinif modeli uygulamasini bireysel ve mesleki gelisimin agisindan
degerlendirdigin neler sdylersin?
a. Déniistiiriilmiis stmiflar ydntemiyle islenen Ozel Ogretim Ydntemleri dersinin
ogretmenlik becerilerine etkisini nasil degerlendiriyorsun?
b. Hangi yonlerinin gelistigini sdyleyebilirsin?
C. Doniistiiriilmiis smiflar yonteminin derse karst olan bagliligini ne yonde
etkiledigini sdyleyebilirsin? Arttiysa neden artt1? Azaldiysa neden azald1?
d. Doniistiirtilmis siniflarin yenilik¢ilik becerilerine etkisi oldugunu diisiiniiyor
musun?
i. Evet veya hayir ise neden boyle diisiintiyorsun?
e. Doniistiiriilmiis sinif modelinin daha etkili uygulanmasina yonelik varsa
oOnerilerinizi sdyler misiniz?

Goriismeye katildigin ve diisiincelerini paylastigin i¢in tesekkiir ederim.



EK 5. Odak Grup Goriisme Sorulari

Merhabalar

Goriismeyi kabul ettiginiz igin tesekkiir ederim. Bildiginiz iizere bir donem boyunca Ozel
Ogretim Yontemleri I dersini doniistiiriilmiis siniflar modeliyle isledik. Dénem dncesi ve
donem sonu sizlere 6l¢ekler uyguladik. Bu goriismemizde sizlerden, uyguladigimiz
Olceklerin sonuglar1 ¢ergevesinde goriislerinizi bizlerle paylasmanizi istiyoruz.
Goriigleriniz ve isimleriniz gizli kalacak ve goriisme sonucu elde ettigimiz veriler sadece
bilimsel amagl kullanilacaktir.

Eger izniniz olursa ilk soruyla gdriigmemize baglamak istiyorum. Hepinize tesekkiir
ederim.

1. Egitim teknolojileri standartlarina yonelik 6z-yeterlik sonuclarina baktigimiz zaman
dontstiiriilmiis simiflar modeli sonrasi bir degisim yasandigini goriiyoruz. Sizce bu
degisimin nedenleri neler olabilir?

2. Bireysel yenilikgilik kategorilerine yonelik sonuglart inceledigimizde sorgulayict
kategorisindeki kisi sayisinda bir azalma, yenilik¢i kategorisinde ise bir artma yasandigini
goriiyoruz. Bu degisimleri kendi deneyiminiz ile birlikte nasil yorumlarsiniz?

3. Bireysel yenilikgilik puanlarina iliskin sonuglart inceledigimizde bir degisim oldugu
goriilmektedir.  Sonuglar1  kendi  deneyimlerinizle karsilastirdiginizda  neler
sOyleyebilirsiniz?

4. Cevrimici 6grenme ortamlarindaki dgrenci bagliligiyla ilgili sonuclarda bir degisim
oldugu goriilmektedir. Dontistiiriilmiis siniflar modeli, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarindaki

bagliliginizi nasil etkilemektedir?



EK 6. Bireysel Yenilik¢ilik Ol¢egi Kullanim izni

Ozan FiLiz

Kimden: "Dr. Kerem Kiliger” <kerem.kilicer@gop.edu.tr>
Génderme Tarihi: 18 Eyldl 2015 Cuma 14:44

Kime: Ozan FiliZ

Konu: Re: Bireysel Yenilikcilik Olcedi Kullanim izni

Merhaba Ozan,

Uyarladigimiz dlgegi seve seve sana gdnderebilirim ve calismanda da kullanabilirsin. Ancak senin icinde uygunsa
uyarladigimiz dlcegin standardizasyon calismasi adina calismanda dlcek yardimiyla edineceginiz bulgulann dzetini
(veya calisman yayinlaninca calismanin bir kopyasini) benimle paylasirsan ¢ok sevinirim. Bu bilgi, uyarladigimiz
dlcegin farkh zamanlarda yapilan farklh calismalardaki egilimini takip etmek acisindan son derece énemli. Eger senin
icinde uygunsa dlcegi gonderebilirim.

Cahismanda kolayhklar dilerim, Askim hocaya saygilanmi ve selamlarimi ilet.

Dr. Fersm EKILICER
Gaziosmanpagsa Universitesi
Editim Fakiltesi, Tokat



EK 7. Cevrimigi Ortamlarda Ogrenci Baglilik Olgegi Kullanim Izni

Ozan FiLiZ

Kimden: Esin Erglin <kalayci.esin@gmail.com=>
Gonderme Tarihi: 24 Ocak 2017 Sah 14:53

Kime: Ozan FALIZ

Konu: Re: Olgek Kullamim izni

Merhabalar,

Epostanizi gérseydim aninda dénts yapardim.

Olgegi elbette kullanabilirsiniz. Glgek ile ilgili detaylara dlgegin makalesinden de erisebilirsiniz.
Iyi calismalar...

24 Ocak 2017 13:50 tarihinde Ozan FiLIZ <ozanfiliz@anadolu.edu.tr> yazdi:
> Merhaba Esin Hocam,
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> Ben Ozan Filiz, sizlere 27.06.2016 tarihinde sayin Prof. Dr. Yasemin

> Kogak Usluel ile Tirkge uyarlamasini yaptiginiz “Cevrimici Ogrenme

> Ortamlaninda Ogrenci Baghhk Olgegi’ni doktora tezim kapsaminda

> kullanimi konusunda izninizi almak icin epesta gdndermistim. Daha

> sonra s6zlu olarak da izninizi almistik ama yazil olarak belgelendirmek i¢in bu e-postay génderiyorum.
> Olgeginizi kullanma konusunda izin verirseniz bizleri mutlu edersiniz.

> Tegekkir ederim.

>

> Saygilarimla.

>
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>
> Aras. Gar. Ozan Filiz

> Anadolu Universitesi

> Egitim Fakiltesi

> Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Balama
>+90(222) 335 0580/ 3468

>
> Resc. Asst. Ozan Filiz

> Anadolu University
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> Computer Education and Instructional Technology
>+90(222) 335 0580/ 3468
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EK 8. Egitim Teknolojisi Standartlarina Yonelik Ozyeterlik Olgegi Kullanim Izni

Ozan FiLiZ

Kimden: omar simsek <omarsimsek@gmail.com>
Génderme Tarihi: 18 Haziran 2016 Cumartesi 02:39

Kime: Ozan FiLIZ

Konu: Re: ETSSE Olgedi Kullamm izni
Kategoriler: Tez

Merhaba Ozan hocam.,

http://ejer.com.tr/ODOWNLOAD/pdfler/eng/osimsek63.pdf web
adresinde bulunan

Egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z-yeterlik 6lgegini
kullanmaniza izin veriyorum. Olgek ile ilgili herhangi bir konuda
goriisleriniz ya da sorulariniz olursa sizlere vardimei olabilirim.

Tezinizde basarilar dilerim.
Iyi calismalar.

Dr. Omer SIMSEK

Omer SIMSEK (Phd)

Research Assistant in Dicle University

Dacle University www.dicle edu fr

Ziya Gokalp Faculty of Education, Department of Computer Education and Instructional Technology
Address : 21080, SUR / DIYARBAKIR

Phone : +90 412 241 10 00 / 8970

Fax : +90 412248 82 57
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