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OZET

MATEMATIK OGRETMENLERININ OZEL YETENEKLI OGRENCILERLE {LGILi
KARSILASTIKLARI SORUNLAR VE COZUM YAKLASIMLARI

Safak Can OZTURK

Matematik Egitimi Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ocak 2019

Danisman: Dog. Dr. Abdulkadir ERDOGAN

Ozel vyetenekli oOgrenciler akranlarma gore daha iistiin 6grenme performansi
gosterebildikleri i¢in 6grenme siireclerinde ¢esitli problemlerle karsilasabilmektedirler. Bu
calismada ortaokul matematik 6gretmenlerinin siniflarinda 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili
karsilastiklar1 sorunlarin ve bu sorunlar i¢in kullandiklar ¢6ziim yaklagimlarinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda oOgretmenlerin 6zel yeteneklilik ve egitimleri
hakkindaki goriisleri ile BILSEM’lerin etkileri hakkindaki gériislerine de basvurulmustur.
Arastirmanin katilimeilart Eskisehir’de gorev yapan 30 ortaokul matematik dgretmenidir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Ogretmenlerin 6zel yeteneklilerin ozellikleri hakkinda goriisleri duyussal ve
bilissel dzelliklerine gore smiflandirilmistir. Ogretmenler 6zel yeteneklilerin yaraticilik,
akranlarina gore istiin yetenek ve yiiksek motivasyon ozelliklerinden bahsederek
literatlirdeki tanimlamalara benzer tanimlamalar yapabilmislerdir. Calismada 6gretmenler
kendilerini bu 6grencilerin egitimi icin yeterli gormediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
derste karsilasilabilecekleri sorunlar ii¢ kategoride incelenmistir. Derse karsi ilgisizlik
kategorisi altinda 6zel yeteneklilerin belirlenen davranislar sergiledikleri fakat matematik
ogretmenlerinin ¢ogunlugunun bu durumu sorun olarak goérmedikleri tespit edilmistir.
Ogrenme ortamini bozan davranislar kategorisi altinda belirlenen davranislardan birgogunu
ogretmenler sorun olarak gérmediklerini, fakat az da olsa arkadaslariyla yasanan sorunlari
ifade ettikleri goriilmektedir. Akranlarina gore akademik olarak {istiin olmalarindan
kaynaklanan sorunlar kategorisinde ise 0zel yetenekli 6grencinin seviye farkindan dolayi
sikilma problemi ile karsilasilmigtir.

Anahtar sozciikler: Ozel yetenekli 6grenciler, Egitimde karsilastiklar1 sorunlar, Bilim ve

sanat merkezleri, ortaokul matematik dgretmenleri
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ABSTRACT

PROBLEMS AND SOLUTION APPROACHES OF MATHEMATICS TEACHERS
ABOUT GIFTED STUDENTS

Safak Can OZTURK

Department of Mathematics Education
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, January 2019

Supervisor: Assoc. Prof. Abdulkadir ERDOGAN

Gifted students may face different problems in their learning process as they can
demonstrate superior learning performance compared to their peers. The aim of this study
was to investigate the problems faced by secondary school mathematics teachers in their
classrooms and the solution approaches they used for these problems. For this purpose,
the opinions of teachers about gifted students and education and their opinions about the
effects of BILSEMs were also asked. Participants of the study are 30 middle school
mathematics teachers who work in Eskisehir. The data obtained by the semi-structured
interview technique were analyzed by content analysis method. Teachers' opinions about
the characteristics of gifted students were classified according to their affective and
cognitive characteristics. Teachers were able to make enough descriptions about the
creativity of the talent, the superior ability and the high motivation characteristics of their
peers. Teachers do not consider themselves sufficient for the education of these students.
The problems that teachers may encounter in the course are examined in three categories.
In the category of apathy towards the course, it was determined that the gifted students
exhibited the behaviors determined, but the majority of the mathematics teachers did not
see it as a problem. Teachers stated that they did not see many of the behaviors determined
under the category of behaviors disrupting the learning environment as a problem,
however, it was concluded that gifted students may have some problems with their
friends. According to their peers, in the category of problems caused by their superiority,
the problem of boredness was encountered due to the level difference of the gifted student.
Keywords: Gifted students, Problems in education, Science and art centers, Middle

school math teacher
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1. GIRIS

Ozel yetenekli dgrenci, “zekd, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya 6zel
akademik alanlarda yasitlarina gore yliksek diizeyde performans gdsteren bireyi ifade
eder.” seklinde tanimlanmistir (MEB, 2013a, s.7). 15 Ocak 2013 tarihinde Bilim ve
Teknoloji Yiiksek Kurulunca yayinlanan Strateji ve Uygulama planinda {istlin yetenek
kavrami1 yerine daha az kategorize edici “6zel yetenek” kavrami kullanilmistir (MEB,
2013b, s.42). Ustiin yetenekli bireyler literatiirde ¢esitli tanimlarla yer almustir.
Giliniimiizde Renzulli’nin yaptig1 istiin yeteneklilik kavrami biiyiik o6lgiide kabul
gormiistiir. Renzulli Gistiin yetenekliligi kendisine ait olan birbirleriyle kesisen ti¢lii halka
modeli ile aciklar (Renzulli, 1978’den aktaran Karabey ve Yiiriimezoglu, 2015, s. 94).
Renzulli’nin {i¢lii halka modelindeki halkalarin ilki “yetenek’ halkasidir. Yetenek halkasi
ile kastedilen 6grencinin ortalamanin lizerinde iist diizey becerilere sahip olmasidir.
Ikincisi “yaraticilik” halkasidir. Yaraticilik halkasi 6grencinin karsilastigi problemlere
degisik bakis acilariyla yaratici ¢dziimler bulabilmesini temsil eder. Ugiinciisii ise
“motivasyon’ halkasidir. Motivasyon halkasina sorumluluk halkasi da denilebilmektedir.
Bu halka 6grencinin iistlendigi bir isi sonuna kadar getirecek yiiksek sorumluluga ve
motivasyona sahip olmasi anlamini tagimaktadir. Renzulli’nin {i¢lii halka modelinde ii¢
halkanin kesisiminin {istiin yetenekli bireylerin 0zelliklerini temsil ettigi One
stiriilmektedir (Ataman, 1996; Senol, 2011; Celikdelen, 2010; Alkan, 2015).

Ozel yetenekli bireylerin zihinleri erken gelisir, hizli kavrar ve ¢ok hizl
Ogrenebilirler. Bu bireyler yasitlarina gére daha genis kelime haznesine sahip, karmasik
problemleri yaratici fikirlerle ¢ozebilen, problemlere farkli acilardan yaklagabilen ve zor
gorevlere daha fazla egilim gosteren bireylerdir (Caglar, 1972). Her yiiz 6grenciden
ikisinin dzel yetenekli oldugu iddia edilmektedir (Kadigolu Ates ve Mazi1, 2017). Ozel
yetenekli bireyler farkliliklarindan dolay1 6zel egitime ihtiyag duyarlar.

Gelismis iilkelerde tiim bireylere esit egitim olanagi saglanmasi gerektigi goriisli
hakimdir. Esit egitim olanaklari, ayni egitim firsatlarinin saglanmasi anlami
tasimamaktadir. Ozel egitime muhtag dgrenciler ve 6zel yetenekli dgrenciler farkli
egitime ihtiyaglar1 olan dgrencilerdir. Ozel yetenekli dgrenciler farkl1 yetenek ve dgrenme
diizeylerine sahip olduklari i¢in farklilagtirilmis bir 6gretim programi ve egitime ihtiyag
duyarlar. Bu nedenle 6zel yeteneklere sahip olan 6grencilere farklilastirilmis egitim

sunulmasi gerekmektedir (Renzulli, 1999; Boran ve Aslaner, 2008).
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Ozel egitim denildiginde akla ilk gelen 6grenme giicliigii olan bireylere verilen
egitimle bu giicliiklerin engele doniismesinin 6niine gegmektir. Ozel egitimin bundan
farkli bir amac1 da 6zel yetenekli bireylerin yetenekleri dogrultusunda kapasitelerini en
iist diizeye c¢ikarmalarini ayni zamanda sorunsuz bir egitim yasantilarinin olmasini
saglamaktir. Farkli 6zel ve devlet kurumlar biinyesinde 6zel yetenekli bireylere yonelik
programlar ve merkezler yer almakla birlikte, lilkemizde agirlikli olarak {istiin yetenekli
bireylerin egitimi 2007 yilinda yayimlanan 2593 sayili yonetmelik geregi Bilim ve Sanat
Merkezlerinde (BILSEM) yiiriitiilmektedir (Talas, Talas ve Sénmez, 2013).

Ulkemizde 6zel yetenekli bireylerin egitimine Bilim ve Sanat Merkezleri éncesinde
de yer verildigi bilinmektedir. Hatta bu egitimlerin Cumhuriyet Oncesi donemlere
dayandig1 belirtilmektedir. Tarihteki 6zel yeteneklilerin egitiminin ilk ve en {iinli
uygulamalarin basinda Enderun mektepleri gelmektedir (Eng. 1979; Akkutay, 1984).
Cumbhuriyet doneminde 1960’1 yillarda iist 6zel siniflar agilmis ve 6zel yeteneklilerin
egitimi kapsaml bir sekilde ele alinmis fakat uygulamadaki baz1 problemlerden dolay:
vazgecilmistir. 1980’1i yillarda bu konuyla ilgili projeler gelistirilmis ve bunlarin yardimi
ile 1993 yilinda Ankara, Istanbul, Izmir, Denizli ve Bayburt’ta Bilim ve Sanat Merkezleri
acilmistir (Camdeviren, 2014).

Bilim ve Sanat Merkezlerine 6grenciler belirli bir tarama ve tanilama siirecinden
gecerek segilmektedirler. Secilen 6grenciler egitimlerine kendi ilkdgretim ve ortadgretim
kurumlarinda devam ederken destek egitimleri i¢in Bilim ve Sanat Merkezlerine devam
etmektedirler. Bilim ve Sanat merkezine devam eden Ogrenciler orgiin egitimlerini
aksatmayacak sekilde burada egitimlerine devam etmektedirler. Bilim ve Sanat
Merkezlerinde oOgrencilere yeteneklerini en etkin sekilde kullanabilecekleri ve
gelistirebilecekleri sekilde egitim verilmesi hedeflenmektedir.

Ozel yetenekli 6grencilere bireysel farkliliklarma yonelik programlar hazirlanmasi
ve uygulanmasi gerekmektedir. Bu 6grenciler i¢in 6grenme ortamlari yaratici diisiinmeyi
destekleyen c¢agdas egitim Ogretim araglariyla donatilmalidir. Boylece Ogrencilere
yeteneklerini daha {ist seviyeye tasima imkani sunulabilir. Bunlarin saglanmadig1 veya
degisik nedenlerden dolayr saglanamadigi klasik okul ortamlarinda {istiin yetenekli
ogrenciler diger arkadaslariyla ve derslerde olumsuz davraniglar sergileyerek
Ogretmenleri ile sorunlar yasayabilmektedirler (Talas, vd., 2013). Sezer (2015), 6zel

yetenekli 6grencilerin sinif igindeki olumsuz davranislart ve yonetilmesine iliskin
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O0gretmen goriislerine bagvurdugu calismasinda ilgisiz davranma ve 6grenme ortamini
bozma seklinde iki ana tema belirlemistir. Alanda c¢alisan 6gretmen ve idareciler
tarafindan bu Ogrencilerin Orgiin egitim gordiikleri okullarinda ¢esitli problemlerle
karsilastig1 ifade edilmektedir (Talas vd., 2013).

Yapilan caligmalar 6zel yetenekli 6grencilerin karsilastiklar: genel sorunlara iliskin
calismalardir. Ozel yetenekli dgrencilerin matematik derslerinde yasadiklari sorunlar ve
matematik Ogretmenlerinin ¢oziim yaklagimlar1 yeterince incelenmemistir. Matematik
dersinin 6nemli derslerden bir olmasi ve 6zel yetenekli bireylerin egitimindeki sorunlarin

giderilesi 6nemli ve gereklidir.

1.1. Arastirmanin Problemi
BILSEM’e devam etmekte olan 6zel yetenekli ogrencilerin normal &grenim
gordiikleri okullarinda matematik dersinde karsilastiklari problemler ve bu problemlerin

¢ozlimiine iligkin ortaokul matematik dgretmenlerinin ¢6zliim yaklagimlari nelerdir?

1.2. Arastirmanin Alt Problemleri

» Ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin dzelliklerine ve
egitimlerine iliskin goriisleri nelerdir?

» Ortaokul matematik 6gretmenleri derslerinde 6zel yetenekli dgrencilerle ilgili
hangi sorunlarla karsilagsmaktadir?

»  Ortaokul matematik 6gretmenleri karsilastiklar1 bu sorunlarin ¢éziimii i¢in ne tiir
Onlemler almaktadirlar?

» Ortaokul matematik 6gretmenlerinin Bilim ve Sanat Merkezlerinin 6zel yetenekli

Ogrenciler tizerine etkileri hakkinda goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, matematik Ogretmenlerinin 6zel yetenekli dgrencilerin
ozellikleri konusundaki bilgi ve farkindalik durumlarini belirlemek, BILSEM’lerin
egitimlerine etkisi hakkinda goriislerini belirlemek ve derslerinde 6zle yetenekli
ogrencilerle ilgili ne tiir sorunlarla karsilastiklarin1 ve karsilasmis olduklar1 bu sorunlara

nasil ¢oziimler gelistirdiklerini incelemektir.



1.4. Arastirmanin Onemi

Ozel yetenekli dgrencilerin biligsel yeteneklerinin akranlarina gore daha {istiin
oldugu uzmanlar tarafindan belirlenmistir. Normal gelisim gosteren Ogrenciler i¢in
hazirlanmig olan 6gretim programlarinda 6zel yetenekli 6grenciler daha hizli 6grendikleri
i¢in sikilmakta ve motivasyonlarini gitgide kaybetmektedirler (Kaya, 2013). Ozel
yetenekli 6grencilerin yeteneklerine uygun bir egitim ortaminin hazirlanmasiyla, sahip
olduklar1 potansiyellerini en list diizeyde kullanarak kendilerini gerceklestirebilmeleri
saglanabilir.

Ogrencilere uygun egitim ortamini saglayabilmek icin dncelikle dgretmenlerinin
0zel yeteneklilik ve 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi hakkinda bilgi sahibi olmas1 6nem
tasimaktadir. Konuyla ilgili Tiirkiye’de cok fazla sayida olmamakla beraber bazi
caligmalar karsimiza c¢ikmaktadir. Akar ve Akar (2012), cogunlugunu smif
Ogretmenlerinin olusturdugu bir calismada Ogretmenlerin 6zel yetenekli Ggrenciler
hakkinda goriislerine yer vermistir. Bu ¢alisma sonucunda dgretmenlerin iistiin yetenekli
ogrencilerle ilgili yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklar1 sonucuna ulagsmistir. Kildan
(2011) okul dncesi 6gretmenleri ile yaptig1 bir calismada 6gretmenlerden 6zel yetenekli
ogrencileri tanimlamalarini istemis ve 6gretmenlerin %70’inin 6zel yetenekli 6grencileri,
belirgin 6zelliklerinden bahsederek ya da ayrintili olarak tanimlamak yerine genel bir
ifadeyle “yasitlarindan iistiin” olarak tanimladigini gdrmiistiir. Ogretmenlerin uygun
egitim ortamin1 hazirlamalar1 ve &grencilerin yetenekleri dogrultusunda gelistirilmesi
acisindan 6zel yetenekli 6grenciler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalarinin 6nemli bir
konu oldugu soylenebilir. Bu calisma matematik Ogretmenlerinin 6zel yetenekli
ogrencilerin O6zellikleri konusunda yeterli bilgiye sahip olup olmamalarmin tespiti
ac¢isindan 6nem arz etmektedir.

Normal siiflardaki 6zel yetenekli 6grenciler matematik derslerinin tek diize, sikici
veya yeteri kadar zorlayici olmamasindan, siirekli tekrarlardan ve kendi potansiyellerine
uygun olmayan 6gretimden dolay: sikilmakta ve 6grenmeye karsi olan motivasyonlarini
yitirmektedirler (Davasligil ve Ozyaprak, 2015). Bu durum matematik dersinde olumsuz
davraniglar sergilemek gibi bazi sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir. Bu
calismanin matematik Ogretmenleriyle yapilmis olmasi bu nedenlerle 6nem arz

etmektedir.



Bu arastirmada ortaokul matematik ogretmenlerinin 6zel yetenekli dgrencilerin
ozellikleri hakkinda goriislerinin yani sira egitiminde karsilastiklar1 sorunlarin ve bu
sorunlarin  ¢6zlimiinde kullanilan/kullanilabilecek o6nlemlerle ilgili goriislerinin
saptanmasi amaclanmistir. Calima 6gretmenlerin bu konudaki eksiklerinin ve egitim
ihtiyacinin belirlenmesi agisindan dnem tagimaktadir. Ayrica 6zel yetenekli 6grencileri
yonlendirme siirecinde ve uygun 6gretim etkinlikleri planlama ve uygulayabilmeleri

baglaminda calismanin sonuglar1 6nemli goriillmektedir.

1.5. Arastirmanin Sayiltilar:

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisme formunda yer alan sorulara igtenlikle
ve yansiz olarak cevap verdigi kabul edilmektedir.

Goriisme yapilan 6gretmenler 6zel yeteneklilikle ilgili herhangi bir hizmet i¢i
egitime ya da kursa katilmamistir. Gorlisme yapilan tim 6gretmenler en az bir tane
BILSEM’e devam eden dgrencinin dersine girmistir. Bununla birlikte goriisme yapilan
bircok Ogretmen ise daha onceki senelerde de BILSEM’e devam eden &grencilerin
dersine girmistir. Bu nedenle 6grencilerle ilgili edindikleri tecriibelerden dolay1 saglikli

goriigme yapabilecek bilgi ve yeterlilige sahip olduklari kabul edilmektedir.

1.6. Arastirmanin Sinirhhiklar:

Arastirma, Eskisehir ilinde ortaokullarda gorev yapan ve derslerine girdikleri
siniflarda BILSEM’e devam eden &grencilere sahip olan dgretmenlerin goriisleri ve
beyanlar1 ile sinirhdir. Arastirmaya katilan O6gretmenlerin derslerinin  dogrudan

gbzlemlenmemesi bu aragtirmanin siirliliklart arasindadir.



2. ALANYAZIN
2.1. Zeka

Tirk Dil Kurumuna [TDK] gore zeka, insanin diistinme, akil yiiriitme, objektif
gergekleri algilama, yargilama ve sonug ¢ikarma yeteneklerinin tamamidir. Bu tanimin
icerdigi kavramlardan da anlasilacagi iizere, zekd farkli agilardan farkli sekilde
tanimlanabilecek ve tek bir taniminin verilmesi gii¢ bir kavramdir. Bir¢ok bilim adami
zekayr farkli 6zelliklerine, farkli bilesenlerine gore ele almistir. Zeka, biyologlara gore
cevreye adapte olma yetenegi olarak tanimlanabilirken psikologlara gore akil yiiriitme
yoluyla sonuca ulagma yetenegi, bilgisayar bilimcilerine gore ise bilgiyi isleme yetenegi
ve egitim bilimcilerine gore, 6grenebilme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Dag, 1995).

Zeka ile ilgili baz1 tanimlamalar sunlardir:

. Dis diinyayi algilama, diisiinme ve gerekli davranisi gosterme ya da davranisi
degistirerek cevreye ve yeni durumlara uyum saglama yetenegidir (Mertol ve Ozcan,
2015).

. Zihnin Ogrenme, Ogrenilenlerden yararlanabilme ve yeni durumlara
uyarlayarak ¢6ziim yollar1 tiretebilme yetenegidir (Y oriikkoglu, 2016).

. Kisinin ihtiyaglarin1 karsilayabilme, yasam sartlarina uyum saglayabilme
veya yasam sartlarini kendisine uygun hale getirebilme yeteneklerini kapsayan bir
stirectir (Dogan, 2011, s.17).

. Karsilagilan farkli tiirde problemlere etkili ¢oziimler bulmak igin gdsterilen
yetenekler biitiiniidiir (Mertol ve Ozcan, 2015).

. Algilama, bellekte tutma, muhakeme etme, diisiinme ve kavrama gibi zihinsel
stireglerdir (Akboy, 2000).

Ik {ic tanimda zeka, daha cok dis diinyayr algilama ve bu alg {izerine yeni
davraniglar gelistirme boyutuyla ele alinirken, dordiincii tanimda problem ¢6zme siirecine
vurgu yapildig1 ve son tanimda da hafiza, diisiinme ve zihinsel siirecler gibi boyutlarina
vurgu yapildigi goriilmektedir. Bu baglamda, zekanin farkli bakis agilarina gore farkl

tanimlariin yapildig: soylenebilir.

2.2. Zekay Etkileyen Faktorler

Zeka ve Ogrenme konusunda zaman ig¢inde farkli egilimlerin olustugu

goriilmektedir. Bunlardan birincisi, her insanin ayni basariyr gosterebilecegi
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diistincesidir. Daha sonra yapilan psikolojik ¢alismalar sonucunda ortaya ¢ikan ve insan
zekasmin yapist anlasilmaya baglandik¢a daha c¢ok kabul edilmeye baslanan goriis
insanlarin 6grenme, anlama ve is yapabilme yeteneklerinin birbirlerinden farklilik
gosterdigi ve bundan dolay1 herkesten ayn1 oranda basar1 beklenemeyecegi goriisiidiir.
Genetik faktorler ve g¢evre, zeka farkliliklarinin nedenlerinden biridir.
Yoriikkoglu'na (2016) gore zeka temelde kalitimsal etkilerle belirlenen ve dogustan gelen
bir yetenek olmakla birlikte zeka tizerine etki eden, anne karnindaki gelisim, bebeklikteki
beslenme ve egitim gibi daha pek c¢ok faktor bulunmaktadir. Tung¢demir (2006)
Yoriikkoglu’nun yaklagimini destekleyecek sekilde, dogustan gelen zeka diizeyine kalitim
ve i¢inde bulunulan ¢evrenin etkisinin ¢ok yiiksek oldugunu belirtmekte ve aile ortaminin

zeka iizerine olan etkisinin istatistiklerle desteklendiginin altin1 ¢izmektedir.

2.3. Coklu Zeka

Geleneksel yaklasim zeka kavramini sayisal, s6zel ve uzamsal iliskiler olmak iizere
ti¢ nitelik bakimindan ele almaktadir. 20. yiizy1lin ortalarindan itibaren Avrupa’da Piaget,
Vigotsky, Dabrowski gibi bilim adamlarinin zekaya bakislari biitiinciil ve gelisimsel iken
ABD’li bilim adamlar1 1970’lerden sonra genel bir zekd taniminin yerine ¢oklu zeka
kavramina yakinlagsmiglardir (Akarsu, 2001a, s. 11).

Glinlimiizde ise zekanin birbiriyle iliskili ya da iliskisiz bir¢ok etmenden ya da
yetenekten olustugu kabul gormektedir. Gardner, geleneksel bir anlayisin insan zekasinin
belirli baz1 etmenlere gore Olgiilebilecegi goriisiine kars1 c¢ikarak insan zekasinin ¢ok
sayida yetenekleri igerdigini, gergek bir degerlendirme icin bu etmenlerin tek tek ele
alinmas1 gerektigini soylemektedir (Akkanat, 1999). Bu konuda kapsamli ¢alisma yapan
Gardner coklu zeka kuramini gelistirmistir

Gardner’a gore zeka;

1. Bir kisinin bir ya da birden fazla kiiltiirde degeri olan iirlinler ortaya

cikartabilme yetenegi,

2. Kisinin karsilagtigi problemlere karsi verimli ve etkili sonuclar elde edecek

¢Ozlimler ortaya koyabilme yetenegi,

3. Kisinin ¢oziilmesi gereken yeni ya da karmasik yapili problemleri kesfetme

yetenegi olarak aciklanmaktadir (Gardner, 1983°ten aktaran, Saban, 2010, s. 8-
20).



Gardner ¢oklu zeka kuramini 1983’te ilk ortaya koydugunda yedi tiir zekddan
bahsetmis, 1995°te sekizinci zeka tiirii olan doga zekasini eklemis ve son olarak 1999’da
varoluscu zekanin dokuzuncu zeka tiirii olabilecegini belirtmistir (Giirel ve Tat,2010).

1. Sozel/Dilsel Zekd: Anadilini ya da yabanci dili iyi kullanma, okuma, konusma,
yazma ve dinleme yoluyla iletisim kurma, fikirlerini anlatabilme ve diger insanlar
anlayabilme yetenegidir. Sozel/dilsel zekdsi gelismis olan kisiler; sozciiklerin
anlamlarina duyarhidir, bu kisilerin ezberleri kuvvetlidir, okuyarak, konusarak ve
dinleyerek 6grenirler (Oral, 2004).

2. Mantiksal/Matematiksel Zekd: Mantiksal diisiinme, sayilar etkili bir sekilde
kullanma, kavramlar arasindaki iligkileri ayirt etme, siniflama ve genelleme yapma gibi
davraniglart igeren zeka tiirtidiir (Talu, 1999). Timevarim ve tiimdengelim gibi
diisiinmeye ve sayisal hesaplamalar yapmaya dayali zekadir (Akarsu, 2001a, s.13).
Sayilar ve geometrik sekiller gibi soyut kavramlara ilgili olma, mantiksal iligkiler kurarak
problem ¢ézme yetenegidir. Mantiksal-matematiksel zekasi gelisme gostermis olan
bireyler nesneleri belli gruplara ayirarak, belli 6zelliklerine gore sayisallastirarak, olaylar
arasinda baglant1 kurarak ve olaylarla ilgili soyut iligkiler iistiinde diistinerek 6grenirler.

3. Gorsel- Uzamsal- Uzaysal- Mekdnsal zekd: Bireyin cevresini gozlemleme,
algilama, degerlendirme ve bununla birlikte dis diinyadan edindigi gorsel-uzamsal
izlenimleri degisik sekiller veya ¢izimler yoluyla sergileme yetenegini icerir. Bu zekaya
sahip bireyler olaylar1 veya olgular1 gorsellestirerek ya da resim, ¢izgi ve renklerle
caligarak 1yi 6grenebilirler (Saban, 2010).

4. Miiziksel — Ritmik Zeka: Ses, nota ve ritimlerle diisiinebilme, farkli sesleri ayirt
edebilme, yeni ses ve ritimler olusturabilme, ¢cevresindeki ses ve miizik aletlerine duyarl
olabilme yetenegidir. Bu zekaya sahip olan bireyler, miizik enstriimanlarin1 kullanmay1
kolay Ogrenir, miizigi yasamlarinda kullanmak i¢in firsat olustururlar (Yavuz, 2001).
Miizik zekasi, melodiyi dogru bicimde duyabilme ve icra edebilme ile beste yapabilme
yetenegini igerir (Akarsu, 2001a, s. 13).

5. Bedensel — Kinestetik Zekd: Vicut hareketlerini kontrol edebilme ve
yorumlama, beden ile zihin arasinda gii¢lii bir uyum olusturabilme yetenegidir (Biimen,
2005). Bu zekaya sahip bireyler koordinasyon, denge, hiz, el becerileri ve sportif

faaliyetlerde basar1 gosterirler.



6. Sosyal — Kisileraras: Zeka: Bireyler arasinda kurulan iletisim ve iligkilerle ilgili
zeka tiirtidiir. Diger kisilerle kolay iliski kurma, duygu ve diisiincelerini fark etme, grup
caligmalar1 yapabilme, bu c¢alismalarda farkli roller {iistlenebilme, liyeler arasinda
yardimlagma ve birbirine destek olma yeteneklerini icerir (Demirel, Basbay ve Erdem
2006).

7. I¢sel - Ozedoniik Zekd: Benlik bilgisi olarak nitelenebilen zekadir. Kisilerin
kendi duygularinin farkinda olma, problemlerini ¢6zme ve hedefe yonelme disiplinli
davranabilme ve kendine giivenme yetenekleridir (Giirel ve Tat, 2010). Bu zekaya sahip
bireyler kendilerini denetleyebilip, kim olduklarinin ne yaptiklarinin ne istediklerinin
farkindadirlar.

8. Doga Zekdsi: Bu zekaya sahip bireyler, dogaya ve doga olaylarina kars1 duyarli,
bitkiler, mineraller, hayvanlar kisacasi tiim dogay1 tanima ve siniflandirma yetenegine
sahip kisilerdir (Saban, 2010).

9. Varolus¢u Zekd: Varoluscu zekdya sahip bireylerin felsefe ve tasavvuf ile
yakindan ilgili oldugu sdylenebilir. Evren ve insanliin var olma nedenine yogunlagan

zeka tiirtidiir (Giirel ve Tat, 2010).

2.4. Zekann Olciilmesi

Zekanin odlgiilmesi i¢in metre gibi bir dogrudan 6lgme araci yoktur. Belli yaglarda
bireylerin baz1 davranislar 6lgiit olarak kullanilmaktadir. Her ¢ocuk kendi yas gruplari
arasinda degerlendirilmelidir. Binbasioglu (1995) farkli yaslarda farkli Olgiitler
kullanilmas1 gerektigini, kii¢iik yaslardaki birinin zekasini 6l¢gmek i¢in kullanilan bir zeka
testinin daha biiylik yastaki birinin zekasini 6lgmede kullanilamayacagini belirtmistir.
Ozbek (1990) bir cocugun zeka gelisimi incelenirken cesitli becerilerin birgok ¢cocugun
basar1 ortalamasiyla karsilagtirilmasi gerektigini belirtmistir. Zeka cevresel faktorlerden
etkilenebilmektedir. Ozbek (1990) cocugun yasadigi yer, aile ve okul gibi cevresel
faktorlerin de dikkate alinmasi gerektigini belirtmistir. Zekanin bir¢ok boyut ele alinarak
Olclilmesi gerekir. Zekanin net bir sekilde sinirlar1 olmadigini soyleyen Cansever (1982)
zekanin 1s1, agirlik veya boy uzunlugu olcer gibi Olgiilemeyecegini, zekanin kesin
cizgileri olmayan gokkusagindaki renklerin birbirine doniisiimii gibi gecisken bir sekilde

boliimlere ayrildigini vurgulamistir.



Zekayr olgme girisimleri Spearman’in ¢aligmalariyla baslamistir. Spearman’dan
giiniimiize kadar zekanin 6l¢iimii ve degerlendirmesi gelisimini siirdiirmiis ve saygi
duyulan 6zgiin bir caligma alan1 haline gelmistir (Ulug vd., 2011). Zihinsel fonksiyonlari
O0lmek amaciyla gelistirilmis ve cesitli alt dlgeklerden olusan zeka Slgekleri veya zeka
testleri 1Q testleri olarak da bilinir (Sak, 2010). Zeka 6l¢ii birimi olarak kullanilan 1Q
Ingilizce Intelligence Quotient sdzciiklerinin bas harflerinden olusur (Akarsu, 2001b, s.
131).

Binbasioglu (1995) bugiin bireysel zekady1 Olcen en iinlii zeka testinin Fransiz
psikolog Alfred Binet ve arkadasi Dr. Simon tarafindan 1905 yilinda hazirlandigini1 daha
sonra Lewis Terman tarafindan Amerika’da Stanford Universitesinde gelistirildigini,
tiniversite ve Alfred Binet’in adi birlestirilerek “Stanford-Binet Testi” adinin verildigini
belirtmistir. 2 — 18 yaglar1 arasindaki bir¢ok kisiye uygulanan bu test {izerinde 1937 ve
1960 wyillarinda iki degisiklik daha yapilmig ve bu testin ardindan birgcok test
gelistirilmistir. Cansever (1982), bugiin 6zellikle Weschler Cocuklar icin Zeka Olgegi
(WISC) testinin yaygin bir sekilde kullanmildigini, 1974 yilinda WISC’in iyi ayrim
yapamayan sorularinin yerine daha iyileri eklenerek yenilenmis formu Weschler
Cocuklar i¢in Zekd Olgeginin Gelistirilmis Formunun (WISC-R) yaymlandigini
belirtmistir. Sak (2010) David Wechsler tarafindan 1930’larda gelistirilen zeka 6lgeginin
dordiincii siiriimiiniin (WISC-IV) 2003 yilinda yayimlandigin1 ve WISC-IV’iin algisal
muhakeme, sézel kavrama, isleyen bellek ve islem hizi faktorlerinden olustugunu
belirtmistir.

Yukarida bahsi gegen zeka testlerinde ortalama zekaya sahip bir bireye 100 puan
verilir. Bireyin uygulanan zeka testinden aldig1 toplam puanlar1 zeka yasini belirler. Zeka
Olclisli birimi olarak “IQ” terimi kullanilir. Bireyin zeka boliimii (IQ) ise su sekilde

belirlenir:

Zeka Yasi
Zeka Bolimii = ————— x 100
Takvim Yasi

Bireyin uygulanan zeka testinden aldig1 puanin yasina oran1 hesaplanir. Daha sonra
bu hesaplanan bu oran 100 ile ¢arpilarak zeka boliimii (IQ) belirlenir.
Diinya Saglik Orgiitiiniin 6nerdigi ve smniflandirmasii yaptign zeka boliimleri

Tablo 2.1°de gosterilmistir.
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Tablo 2.1. Diinya saghk orgiitiiniin 6nerdigi zekd boliimleri (Akt. Yoriikoglu, 2016).

Zeka boliimii Zeka smiflandirmasi
0-20 Derin zeka geriligi
20-35 Agir zeka geriligi
35-50 Orta dereceli zeka geriligi
50-170 Hafif dereceli zeka geriligi
70-79 Sinirda zeka geriligi
80 -89 Donuk zekalilik ya da donuk normal zeka
90 — 109 Normal ya da ortalama zeka
110-119 Parlak zeka
120 - 129 Ustiin zeka
130 — ... Cok tstiin zeka

Dag (1995), zeka testlerinin 6l¢limiin yapildig1 andaki zeka diizeyini gosterdikleri
icin zekanin kapasitesini tam olarak yansitamayacagini, ayrica zeka iizerinde etkisi
oldugu bilinen bir¢ok degiskenin de (sosyo-ekonomik ¢evre, bireyin teste girdigi andaki
ruh hali, motivasyonu vb.) bulundugunu, dolayistyla bu testlerin sonuglarini mutlakmis
gibi ele almanin ¢ok sakincali olacagini, ancak bireyin zekasinin normalden farkli oldugu
ve 0zel egitim uygulamalarinin gerekli goriildiigii durumlarda ise bu testlerin yapilmasi

ve sonuclarin ¢ok iyi yorumlanmasi gerektigini belirtmistir.

2.5. Ustiin ve Ozel Yetenek Kavram

Zeka testlerinin gelistirilmesi ve zekanin ol¢iilebilmesiyle birlikte {istiin zekal
kisileri belirlemeye yénelik calismalar da baslamistir. Ilerleyen yillarda zeka iizerine
farkl1 yorumlarin yapilmasi ve ¢oklu zekd kuraminin biiylik oranda kabul gérmesiyle
birlikte {istiin zeka yerini listiin yetenek kavramina birakmistir.

Ustiin yetenekliligi birgok insan yiiksek akademik basari olarak algilarken Renzulli
(2010) bu konuda tarihte iz birakmig kisileri 6rnek gostererek hepsinin {istlin yetenekli
oldugu kabul edilmekle birlikte aslinda akademik basarilarinin o kadar iyi olmadigini
ifade etmis, 6nemli olaninin yaratici ve {iretken {istiin yeteneklilik oldugunu belirtmistir
(Renzulli, 2010, s. 57-59).

1994 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’'nde (ABD) ¢oklu yetenek ve performansa

dayal1 tamimlar ileri siiriilmiistiir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar; zihinsel, yaraticilik, artistik
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veya liderlik kapasitesi yiiksek olan veya 6zel akademik alanlarda yiiksek performans
gosteren ve gelistirilmesi i¢in okullarda yeterli olmayan hizmet ve etkinliklere ihtiyaci
olan ¢ocuklardir seklinde tanimlanmistir (Davashigil vd., 2004, s. 18). Literatiirde “iistiin
yetenek” kavrami kullanilmasina ragmen Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulunun 15 Ocak
2013’te yaymladig1r Strateji ve Uygulama Plani’nda daha az kategorize edici olarak
diisiiniilen “0zel yetenek” kavrami kullanilmistir (MEB, 2013b).

2016 yilinda yaymlanan Bilim ve Sanat Merkezleri yonergesinde Ozel yetenekli

birey su sekilde tanimlanmistir;

“Ozel yetenekli birey: yasitlarina gore daha hizli grenen; yaraticilik, sanat, liderlige iliskin
kapasitede onde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi
alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gosteren bireyi,
ifade etmektedir.” (MEB, 20164, s. 2)

Ustiin yeteneklilik kavraminda en énemli tanimlamalardan biri Renzulli’nin ifade
etmis oldugu ticli halka kuramidir. Bu halkalar ortalama iistii yetenegi, motivasyonu ve
yaraticilik kiimelerini temsil etmektedir. Renzulli’ye goére ortalamanin {izerinde genel
veya Ozel yetenek, yaraticilik ve motivasyon kiimelerinin kesisimi iistiin yetenekli
bireyleri ortaya ¢ikarir (Sak, 2010, s. 22). Belirli bir alanda yeterli motivasyon, yetenek
ve yaraticiliga sahip olan bireyler iistiin yetenekli bireyler olarak kabul edilebilir

(Karabey ve Yiiriimezoglu, 2015).

Sekil 1: Renzulli’nin ti¢lii halka modeli

/' Ortalama iizeri ‘
( yetenek |

Ustiin Yetenek

1.  Ortalama iizeri yetenek halkasi, ortalama iizeri genel yetenek ve ortalama
tizeri 0zel yetenek olmak iizere ikiye ayrilir. Genel yetenek tiirlerine sozel, sayisal, gorsel

ve hafiza yetenekleri girmektedir. Ust diizey diisiinme, yeni durumlara uyum
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saglayabilme, hizli ve dogru bir sekilde bilgiyi hatirlayabilmek gibi alt bilesenlerden
olusur. Ozel yetenekler mesleki alanlarda gézlemlenebilen yeteneklerdir. Ozel yetenek
gerekli bilgiyi ilgisiz bilgilerden ayirabilme, problem ¢6ziim siirecinde ileri bilgi ve
yontemleri kullanabilme gibi yetenekleri kapsamaktadir.

2. Motivasyon halkasi, {istlenmis oldugu bir isi basindan sonuna kadar devam
ettirebilecek motivasyona ve sorumluluga sahip olma 6zelligidir. Bu halka 6grenme ve
kesfetme istegini igerir. Problemleri taniyabilme ve ¢dzebilme inanci ile 6zgiiven bu
halka igerisinde ele alinabilir.

3. Yaraticilik halkast sorunlara degisik acilardan bakarak, yaratici ¢oziimler
iretebilme yetenegine sahip olmay1 temsil etmektedir. Akici, esnek ve 6zgiin diisiinme,
merak, risk ve yeni deneyimlere acik olmak gibi 6zellikler bu halka icerisinde ele
almabilir.

Bu calismada bundan sonraki boliimlerde BILSEM yonergesinde yayinlandigi

lizere iistiin yetenek kavrami yerine 6zel yetenek kavrami kullanilacaktir.

2.6. Ozel Yetenekli Bireylerin Ozellikleri

Ozel yetenekli ¢ocuklarin bazilar1 tek bir alanda iistiin yetenege sahip olurken
bazilar1 ise akademik basarilar1 Oncelikli olmak {izere bir¢ok alanda iistiin yetenek
gosterebilirler (Ozbay, 2013, s. 33). Ozel yetenekli ¢ocuklarin genelinde gdzlemlenen
bazi ortak 6zellikler mevcuttur. Akarsu (2001b, s. 316) bu 6zelliklerin bir tanilama gibi
algilanmamasi gerektigini, normal ¢cocuklarda da gézlemlenebilecek 6zellikler oldugunu
belirtmektedir.

Arastirmacilara gore 6zel yeteneklilerin 6zellikleri, 6grenme 6zellikleri, giidiisel
Ozellikler, yaraticilik ozellikleri, fiziksel Ozellikleri, Onderlik o6zellikleri, zihinsel
ozellikleri, duyarlilik 6zellikleri ve gelisim Ozellikleri gibi farkli basliklar altinda
siiflandirilmistir (Ataman, 1998). Burada 6grenme 6zellikleri, yaraticilik 6zellikleri ve
zihinsel oOzellikleri “bilissel ozellikler”, giidiisel ozellikleri ve duyarlilik 6zellikleri
“duyussal ozellikler” ve onderlik 6zellikleri de “sosyal 6zellikler” olarak diisiiniilebilir.
Boylelikle daha genel kategoriler elde edilebilir.

Bu caligmada iistiin yeteneklilerin 6zellikleri dort baslik altinda toplanmustir.
Asagida bu basliklar verilmistir;

1. Fiziksel ozellikleri
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2. Biligsel ozellikleri

3. Sosyal ozellikleri

4. Duyussal 6zellikleri.
Verilen bagliklar altinda {stiin yetenekli bireylerin 06zellikleri hakkinda bilgiler
verilecektir. Bu 0zellikler stiin yetenekli bireylerin ayirt edici 6zellikleri olmamakla

birlikte iistiin yetenekli bireylerin genelinde gézlemlenen ortak 6zellikleridir.

2.6.1. Fiziksel 6zellikler

Fiziksel ozellikler, 6zel yetenekli bireylerin boy, kilo, viicut yapisi ve sinir
sistemlerinde goriilen 6zellikler olarak disiiniilebilir. Bu oOzellikler 6zel yetenekli
bireylerin genelinde gézlemlenen ortak 6zelliklerdir.

Davasligil (1990) 6zel yetenekli bireylerin fiziksel yapilar1 ve saglik durumlarinin
normalin lizerinde oldugunu, bu bireylerin akranlarina gore daha kuvvetli ve daha hizli
oldugunu, ayrica sinir sistemleri ve duyu organlarmin {stiin nitelikte oldugunu
belirtmistir.

Caglar (1972) 6zel yetenekli bireylerin dogduklarinda normal ¢ocuklara gore daha
agir ve daha uzun olduklarni, akranlarindan daha erken konugsmaya ve yiirlimeye

basladiklarini, bedensel engellilerine az rastlandigini ifade etmistir.

2.6.2. Bilissel ozellikler

Biligsel ozellikler bireyin algilama, anlama ve iliski kurma giicli, odaklanma ve
problem ¢dzme becerisi gibi zihinsel becerileridir. Ozel yetenekli bireylerin
akranlarindan ayirt edilebilecek en belirgin 6zelliklerinden biri biligsel 6zellikleridir
(MEB, 2013a). Erdogan ve Yemenli (2018) iistlin yetenekli 6grenciler iizerine yapilan
caligmalarda iistliin yetenekliligin sembolii olarak biligsel yetenege ve matematik
yetenegine odaklanildigimi belirtmislerdir. Ozel yetenekli bireyler okumayr ve
arastirmayi severler, merakli ve bazi konulara yogun bir sekilde ilgi duyarlar. Bu bireyler
cabuk 6grenebilmekte ve bununla birlikte giiglii bir hafizaya sahiptirler. Ozel yetenekli
bireyler neden sonug iliskisini kurabilir ve kurdugu iliskileri 6zgiin bir sekilde ifade
edebilirler.

Ozel yetenekli bireyler herkesin verdigi cevaplarin mantiksal taraflarini

gorebilmekte ve genelleme yapma, iliskileri gorme ve bilgi aktarmada yasitlarina gore
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ileri diizeydedirler. Ayn1 zamanda zihinsel islemlerde basarilidirlar, tekrarli isleri
sevmezler, iyi gozlemcidirler ve orijinal fikirler gelistirebilirler (Ulusoy vd., 2014, s. 3-
4). Ozel yetenekli bireylerin zihinleri siirekli faaldir, 6grenmeye cok isteklidirler, dili
etkili kullanirlar. Ozel yetenekli bireyler gordiiklerini kolay unutmazlar, saglam bir
hafizaya sahip olduklar1 gibi ¢ok cesitli seylere kuvvetli ilgi duyarlar, ger¢cek ve hayal
arasindaki farki erken yaglarda anlar ve yaptiklarinin dogru ve yanlisliginin muhasebesini
erken yaslarda yaparlar (Caglar, 1972, s. 111-125). Ozel yetenekli bireylerin soyut
diisiinmenin temeli olan, kavram olusturma yetenekleri ¢ok iyi gelismistir. iki veya daha
fazla kavram arasindaki mantiksal iligkiyi rahatlikla kesfedebilirler (Davasligil, 1990, s.
213-214).

2.6.3. Sosyal ozellikler

Bireylerin sosyal ozellikleri, bireyin ¢evresi ile iliskileri, onlarla iletisim kurma
ozellikleri, uyum saglama becerileri, empati kurma becerileri, sorumluluk sahibi olma
Ozelikleri gibi kisisel ve karakteristik 6zellikleri kapsamaktadir. Bu 6zellikler dikkate
alindiginda 6zel yetenekli bireyler merakli ve 6grenme egiliminde olduklari i¢in sordugu
sorulara rahatlikla cevap alabilecegi kendilerinden yagca biiylik ¢ocuklarla veya
yetiskinlerle birlikte olmaktan hoslanirlar. Ozel yetenekli bireyler liderlik 6zellikleri
gelismis oldugu icin faaliyetler diizenleyebilir ve yonetebilirler. Bununla birlikte 6zel
yetenekli bireyler kendi ihtiyaclarinin farkinda oldugu kadar karsisindaki kisilerin de
ihtiyaclarinin farkindadir ve insanlarla birlikte olmaktan mutluluk duyarlar (Uzun, 2004,
s. 21-22).

Ozel yetenekli bireyler saka ve esprilerden anlar, baskalariyla yakin dostluk
kurabilirler, kimseye kars1 onyargili degildirler, yeni sosyal ¢evreye uyum saglamakta
zorlanmaz ve toplumsal sorunlara karsi asir1 duyarhdirlar (Caglar, 1972, s. 111-125).
Ozel yetenekli bireyler ¢aliskan, sorumluluk sahibi ve sabirlidirlar, basarili olmaktan zevk
alirlar. Ozel yetenekli bireyler gururu sevmez, baskalarina kars1 nazik ve yardimsever
olmakla birlikte karsisindakilerin goriislerine saygilidir ve onlara olumlu seyler

yaptirmaya caba gosterirler (Caglar, 1972, s. 111-125).
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2.6.4. Duyussal ozellikler

Duyussal 6zellikler bireylerin 6grenmeyle ilgili, tutum, motivasyon ve 6zgiliven
gibi dogrudan gozlemlenemeyen ve zamanla bireyde var oldugu ya da olmadigi
gozlemler sonucunda fark edilen bireylerin duygusal, kisisel ve sosyal ozelliklerdir
(Sezer, 2008). Duyussal 0Ozellikler 06zel yetenekliligin temellerinden birini
olusturmaktadir (Erdogan ve Yemenli, 2018)

Ozel yetenekli bireylerin motivasyonlar1 yiiksektir, dgrenmekten zevk alirlar,
yenilikleri severler, kendisinin farkinda olan ve kendine giivenen bireylerdir. Ozel
yetenekli bireyler dogaya ilgilidirler, risk almayi, maceray1r ve kesfetmeyi severler.
Bununla birlikte 6zel yetenekli bireyler empati kurabilir, duygusal tepkilerinde asiriya
kacabilirler. Bu bireylerin ahlaki degerleri gelismistir ve haksizliga katlanamazlar
(Akarsu, 2001b, s. 137-138). Ozel yetenekli bireyler miikemmeliyetgidirler, herhangi bir
isi tek basina devam ettirebilme ve bitirebilme 6zellikleri vardir. Zor konular1 severler,

hayal gligleri hayali arkadaslar edinecek kadar ¢ok yiiksektir (MEB, 2016).

2.7. Ozel Yetenekli Bireylerin Egitimi

Ataman’a (1998) gore ilkogretim ve ortadgretim programlari, oncelikli olarak
ortalama yetenek ve zekd seviyesinde Ogrencilerin ihtiyaglar1 ve yeteneklerine gore
diizenlenmis oldugu icin 6zel yetenekli bireylerin fazla bir caba gdstermeden basarilt
olmalarina neden olabilmekte ve bunun sonucunda bu bireylerin programa ilgilerinin
azalmasiyla birlikte yeteneklerinin 6grenim yerine baska alanlara kaymasina neden
olabilmektedir. Ozel yetenekli bireylerin olumlu dgrenme davramslari gelistirmelerinin
desteklenmesi ve yeteneklerinin en iist diizeye ¢ikarilmasi i¢in bu bireylerin yetenekleri
dogrultusunda uygun bir egitim gérmeleri gerekmektedir. Bu nedenle uzun yillardan beri
0zel yetenekli bireylerin egitiminin {lizerinde O6nemle durulan bir konu oldugu
goriilmektedir. Ilerleyen baslhiklarda 6zel yetenekli bireylerin egitiminin tarihgesine

kisaca yer verilecek, daha sonra bu konudaki yaygin model ve yaklagimlar incelenecektir.
2.7.1. Ozel yetenekli bireylerin egitiminin tarihcesi

Ozel yeteneklilerin egitimiyle ilgili calisma ilk olarak Eflatun’un 6zel yeteneklileri

iyi bir egitimle devleti yonetebilecek 6zellige sahip olan, tek tek segilmesi gereken
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bireyler olarak nitelendirip “altin yaradilish gocuklar” olarak isimlendirdigi, “Ulkiisel
Devlet” isimli yapitinda karsimiza ¢ikmaktadir (Davasligil vd., 2004, s. 35-36).

Bazi bati iilkelerinde ise “Lyceom, gimnasium, Gramar school” gibi okullar ortaya
cikmis ve neredeyse giiniimiize kadar 6zel yeteneklilerin egitimine yonelik 6zelliklerini
korumuslardir (Eng, 1979, s. 15-16). Ataman’a (1998) gore 6zel yeteneklilerin egitiminde
onemli olaylardan biri 1957 y1l1 Sovyetler Birligi’nin uzaya ilk aracini géndermesidir. Bu
olayla birlikte bat1 iilkeleri Sovyetler Birligi’nin uzay yarisinda kendilerini gegme
nedenini arastirmis ve 0zel yeteneklilerin egitimine 6nem verdiklerini fark ederek, 6zel

yetenek egitimini kurumsallastirmaya ve hizli bir sekilde uygulamaya baslamislardir.

2.7.2. Ozel yetenekliler egitiminin Tiirkiye’deki tarihcesi ve giiniimiizdeki durumu

Ozel yeteneklilerin egitimi tarihinde Tiirkiye’nin ayr1 bir yeri vardir. II. Murat
tarafindan kurulmus Enderun Mektepleri {istliin nitelikli ¢ocuklara yetenekleri
dogrultusunda egitim veren tarihteki en eski kurumlardan biridir (Caglar, 1983). Enderun
Mektepleri lilkenin yonetim ve idaresinde gorev alacak kisileri yetistiren bir kurum
olacak sekilde Fatih Sultan Mehmet tarafindan yeniden diizenlenmis ve dort yiizyildan
fazla bir siireyle hizmetlerine devam etmistir (Akarsu, 2001a, s. 38-39).

Cumbhuriyet doneminde de 06zel yetenekliler i¢in ¢esitli gelismeler olmustur.
Bunlardan ilki 1940 yilinda kalkinmayr koylerden baglatmak amaciyla diger
Ogrencilerden daha {iistiin olan 6grencilerin egitim gordiigii Koy Enstitiileridir (Baykog
Doénmez, 2011).

1948 yilinda Suna Kan ve Idil Biret igin ¢ikarilan yasayla 6zel yetenekli bireylerin
yurt disinda egitim gormeleri saglanmistir. Bu yasa daha sonra 1956 yilinda 6660 sayili
yasaya doniistliriilmiis; miizik, resim ve plastik sanatlarda olaganiistii yetenek gdsteren
cocuklarin devlet i¢in egitilmelerine olanak saglayacak sekilde kapsami genisletilmistir.
Glinlimiize kadar 22 kisinin bu yasadan yararlandig1 belirtilmistir (Ataman,1996; 1998).

1957 yilinda Sovyetler Birligi’nin uzaya ilk aracim1 géndermesiyle bati iilkeleri
tarafindan arastirilip fark edilen ve 6nemi anlasilip baslatilan 6zel yeteneklilerin egitimi
konusuna Tiirkiye de kayitsiz kalmamistir. Ozel siniflar, tiirdes yetenek siniflari, Fen
liseleri, 6zel okullar, kolejler, vakiflar, TUBITAK tarafindan diizenlenen yarigmalar,
Bilim ve Sanat Merkezleri gibi uygulamalarla 6zel yetenekli bireylerin egitimi

siiregelmistir (Akarsu, 2001a, s. 41-49).
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Ataman’a (1996) gore diger bir 6nemli uygulama ise 1960 yilinda Ankara’daki
ilkokullarda 6zel siniflarin agilmasidir. Ozel siif uygulamasi ilkokullardan segilen iistiin
zekal kiigiik bir grubun 6zel bir egitim programi ile yetistirilmesi seklinde yapilan bir
uygulamadir. Uygulama Ogrencilerin ilkokulu bitirmesiyle sona ermistir. Bu okuldan
mezun olan ¢ocuklar ise Ankara TED Kolejinde egitimlerine devam etmislerdir. Bunun
yan sira Eskisehir ve Izmir’de de benzer sekilde 6zel yetenek siniflari uygulamasi
baslatilmis fakat bunlar da Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan sonlandirilmistir.
Uygulamalar kamuoyunun yeterli sekilde bilgilendirilmemesi, secilerek alinan
Ogrencilerin imtiyazli ve ayricalikli oldugu diistintilmesi, bununla birlikte egitimde esitlik
ilkesine aykir1 oldugu diisiiniilmesi ve iist diizey biirokratlarin ¢ocuklarini bu okullarda
egitmek istemeleri gibi nedenlerle tartismalara yol agmistir. Bakanlik, aksakliklar
gidermek yerine tartismaya son vermek amaciyla uygulamayi sona erdirmeyi tercih
etmistir (Ataman, 1996).

1962 yilinda VII. Milli Egitim Surasi karariyla matematik ve fen alanlarinda ytiksek
basar1 gosteren listiin yetenekli 6grencilerin egitimi amaciyla 1964 yilinda Ankara Fen
Lisesi agilmistir (Davashgil vd., 2004). Fakat Ataman’a (1996) gore bu okul, 6grenci
secim yontemlerinin degismesi, donanim olarak eksiklik bulunmasi ve egitimcilerinin
yeterli olamamasindan dolay1 kurulustaki amacindan uzaklasmis ve Ozel yetenekli
ogrencileri yetistirme niteligini kaybetmistir.

1992 yilinda Milli Egitim Bakanliinca 6zel gereksinimleri olan ¢ocuklarin egitimi
i¢in Ozel Egitim ve Rehberlik Danisma Hizmetleri kurulmustur. Ozel yetenekli bireylerin
egitimleri subesi de Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri kapsaminda yer almis ve
calismalarma baslamistir. Ozel yetenekli bireylerin egitimine en uygun modeli belirlemek
icin farkli iilkelerdeki uygulamalar yetkililer tarafindan incelenmis, tartisilmis ve daha
onceki akademik caligmalar dikkate alinarak iilkemize uygun bir model olusturulmustur.
Gilintimiizde 6zel yeteneklilerin egitimi ile ilgili en yaygin uygulama Bilim ve Sanat
Merkezleridir (BILSEM). Prof. Dr. Necate Bayko¢ Dénmez tarafindan ilk olarak “Ek
Ders Uygulama Okulu” olarak adlandirilan daha sonra Bilim ve Sanat Merkezi
(BILSEM) olarak isimlendirilen pilot proje Ankara, Istanbul, Izmir, Bayburt ve Denizli
illerinde uygulamaya gecmistir (Bayko¢ Donmez, 2011). Daha sonra giliniimiize kadar
neredeyse biitiin illerimizde BILSEM’ler agilmaya devam etmistir. Ulkemizde su anda

130°dan fazla BILSEM bulunmaktadir.
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Bilim ve Sanat Merkezleri okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve liseye devam etmekte
olan 6zel yetenekli 6grencilerin yeteneklerinin farkinda olmalar1 ve kapasitelerinin
gelistirilmesi  amaciyla valiliklerin  teklifiyle bakanlik tarafindan acilmaktadir.
Ogrencilerin yeteneklerine gére bilimsel c¢alisma yapabilmeleri, disiplinler arasi
diistinebilmeleri, sorunlarin {stesinden gelebilmeleri ve projeler iiretmeleri ve
uygulamalari amaglanmaktadir (MEB, 2016).

Anadolu Universitesinde kurulmus olan ve ilk olarak 2007-2008 dgretim yilinda
ogrenci alan Ustiin Yetenekliler Egitim Programlart (UYEP) iiniversite tabanli bir
program olup program kapsaminda 6zel yetenekli Ogrencilere matematik ve fen
alanlarinda zenginlestirme ve hizlandirma karisimi bir egitim verilmektedir. UYEP’in
Ogretmen egitimi, tanilama, miifredat, program organizasyonu, Ogretim ve
degerlendirmeden olusan alt1 bileseni bulunmaktadir. Bu programa 6grenciler okuldan
sonra, hafta sonlar1 ve yaz tatillerinde katilmaktadirlar. Programda iist diizey konularin

genel miifredata eklenerek okul sonrasinda islenmesi s6z konusudur. (Sak, 2010).

2.7.3. Ozel yetenekli bireylerin egitiminde kullanilan 6gretim yaklasimlar

Onceki boliimde dzel yeteneklilerin egitiminde baslatilan baz1 uygulamalarin esitlik
ilkesine aykir1 olduklarinin diisiiniilmesinden dolayr sonlandirildigindan bahsedilmistir.
Oysaki 6zel yetenekli ¢ocuklar akranlarindan farklilik gostermektedirler. Ataman (1996)
0zel yetenekli 6grencilerin farkliliklarinin dikkate alinarak egitim verilmesinin esitlik
ilkesini zedelemeyecegini, aksine 6zel yetenekli 6grencilerin akranlariyla ayni egitimi
gormelerinin esitlik ilkesine aykir1 bir durum olarak diisiiniilebilecegini, bununla birlikte
biitiin cocuklarin dil, din, 1tk gibi hi¢bir ayrim gézetilmeksizin yeteneklerine gore ilgi ve
yaraticiliklarii gelistirebilecek sekilde egitim almalar1 gerektigini ifade etmistir.

Ozel yetenekli bireylerin yeteneklerinin dikkate alinarak bazi egitimsel énlemler
alinmas1 gerektigi, 6zel yetenekli bireylerin farklilastirilmis bir egitim programina
ihtiyaci oldugu goriilmektedir. Asagida 6zel yetenekli bireylerin egitiminde yaygin olarak

kullanilan baz1 6gretim yaklasimlarina yer verilmistir.

2.7.3.1. Hizlandirma
Hizlandirma, bir egitim programinin farkli uyarlamalarla normal siirecinden daha

erken tamamlanmasidir. Hizlandirmanin, erken baglama, siif birlestirme, programin
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stiresinin kisaltilmast ve smif atlatma gibi pek ¢ok degisik formu bulunmaktadir
(Daglioglu, 2004). Ulkemizde okula erken baslama uygulamasi bulunmaktadir (Ataman,
1996). Okula erken baglama uygulamasi, zeka yasi1 okula baglama yasinda olan ¢ocuklarin
bir veya iki y1l dnceden okula baslatilmas1 modelidir. Zeka yasi olarak uyumlu olmasina
ragmen fiziksel ve duygusal olarak akranlari diizeyinde gelismemis g¢ocuklar igin
sakincalt bir model oldugu diisliniilmektedir (Caglar, 2004). Hizlandirmanin bir diger
formu smif yerine ders atlatmadir. Ders atlatmanin olumlu ydnlerine bakildiginda,
Ogrenci listiin oldugu alanlarda ilerleme imkan1 bulacagi sinif diizeyindeki diger alanlarda
da yeteneklerini gelistirebilecegi ve ayn1 zamanda yasitlarindan kopmadig i¢in sosyal
acidan bir olumsuzluk yasamadan egitimine devam edebilecegi goriilebilir (Davasligil,

1995).

2.7.3.2. Gruplama

Bu yaklagimda benzer ozellikler gosteren Ogrencilerin bir arada calisabilmesi
amaciyla smif igcinde veya disinda, uzun veya kisa siireli gruplamalar yapilmasidir.
Bayko¢ Dénmez’in (2011) agikladigi farkl: tiir gruplamalar asagida sunulmaktadir.

Tam giin homojen siniflar: Ozel smiflar ve 6zel okullar bu gruplama tiiriine dahil
edilebilir. Caglar (2004) 6zel okullarda egitim modelinin 6grencilerin gesitli alanlarda
ogrenme ihtiyaclarinin karsilanabilmesi ve yetenekleri dogrultusunda gelisimlerinin
saglanabilmesi gibi yararlarinin yaninda 6grencilerin bencil olmalarina neden olmasi ve
sosyallesmelerini 6nlemesi gibi sakincali yonlerinin de bulunabilecegini ifade etmistir.
Ozel siniflarda egitim modeli zeka boliimleri 130 ve iizerinde olan égrencilerin normal
okul igerisinde 6zel bir smif igerisinde egitim gérmesi seklinde Amerika ve bazi bati
ilkelerinde yaygin olarak uygulanan bir egitim modelidir. Tiirkiye’de 1964 — 1971 yillart
arasinda denenmis olan bu modelin, siniflarin donanimi ve iistiin yetenekli 6grencilerin
bireysel projeler yapabilmesi acisindan avantajli yonleri bulunurken, bu 6grencilerin
normal akranlariyla iletisim kurmasini engellemesi ve gurur duygularini gelistirmesi gibi
sakincali yonleri de bulunmaktadir (Caglar, 2004).

Tam giin heterojen swniflar: Normal karma siniflar yerine seviye siniflar
olusturulmasi bu gruplama tiiriine dahil edilebilir. Caglar (2004) bu gruplama tiiriinde
ogrencilerin zekd seviyelerinin birbirine yakin oldugunu, bununla birlikte

gereksinimlerine gore egitim gorebilecekleri i¢in avantajli oldugunu belirtmistir. Diger
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yandan 6grencilerin farkli alanlarda farkli (matematik, fen veya sosyal bilimler) gelisim
gosterebilecekken her konuda ayni diizeyde basar1 beklenmesi gibi sakincali yonlerinin
de bulundugunu belirtmistir.

Yarim giin veya ge¢ici gruplamalar: Ozel yetenekli bir 6grencinin haftanin bir giinii
birkag¢ saatligine kendisi gibi iistiin yetenekli olan 6grencilerle uzmanlarin denetiminde
zenginlestirilmis etkinliklere katilmas1 seklinde bir gruplamadir.

Okul i¢cinde okul: Ustiin yetenekli ¢ocuklarin normal 6rgiin egitim veren bir okula
devam etmesi ve giin icinde normal akranlariyla spor ve sanat derslerine birlikte girerken
bazi dersleri de ise 0zel egitim dgretmenlerinin bulundugu siniflarda almasi seklinde bir

uygulamadir.

2.7.3.3. Zenginlestirme

Zenginlestirme, egitim imkanlarmin ve &gretim programlarinin ¢esitlendirilerek
O0gretim  programinin igerigini ilerletmek amaciyla kullanilan farklilagtirma
stratejilerinden biridir. Bu farklilagtirma dersin i¢erigini, 6gretim yontemini ya da 6gretim
programini kapsayabilmektedir (MEB, 2013b). Zenginlestirme, {istiin yetenekli cocuklar
icin akranlartyla ayni egitim ortaminda zenginlestirilmis 6zel etkinliklerin uygulandig:
yaygin olarak kullanilan bir egitim modelidir. Caglar (2004), iistiin yetenekli 6grencilerin
normal okullarda akranlarindan ayrilmadan ilgi ve yeteneklerine gore zenginlestirilmis
programlarla egitim gorebilmeleri a¢isindan avantajli bir model oldugunu belirtmektedir.
Ozbay (2013), zenginlestirmenin dgrencilerin elestirel bakis ag1s1, arastirma ve yaraticilik
yeteneklerini gelistirmeyi amagladigini, ayn1 zamanda &grencilerin sosyal, biligsel ve
duyussal gelisimlerine katki sagladigini belirtmistir.

Ozel yetenekli oOgrencilerin ihtiyag ve Ozelliklerine gére smif ortaminda
farklilastirilmis 6grenme etkinlikleri planlanmali ve diizenlenmelidir. Zenginlestirme
yatay zenginlestirme ve dikey zenginlestirme olarak ikiye ayrilmaktadir. Yatay
zenginlestirmede etkinlik ve ders tiiriiniin artirtlmasi saglanirken, islenen konuyla ilgili

ayrintili calismalar dikey zenginlestirmede yapilmaktadir (Ersoy ve Avci, 2001, s. 203).

2.7.3.4. Mentorliik
Mentorliik, 6grenciye ilham verme, rehberlik etme ve akil hocalig1 yapma anlami1

tastyan ve c¢ift yonlii etkilesimi igeren bir siiregtir. (Tuncay, 2014). Mentorliik tecriibeli
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ve bilgili birinin daha az bilgi ve tecriibeye sahip bir kisiye hedeflerine ulasabilmesi i¢gin
birebir iliski icerisinde ona rehberlik etmesi olarak tanimlanabilir (Goff ve Torrance,
1999). Mentorliik bir tiir zenginlestirme stratejisidir. Mentorliikk uygulamasinin planh ve
sistematik olarak uygulanmasi durumunda diger stratejilere gore daha yararl olabilecegi
diistiniilmektedir. Sak (2010) mentorliiglin bir uzmanmn {istlin yetenekli bir 6grenciye
rehberlik ve kogluk etmesi, ona rol model ya da akil hocalifi yapmas1 gibi
diisiiniilebilecegini ve bu yontemin 6zel yeteneklilerin egitiminde en etkili yontemlerden
biri olabilecegini belirtmistir. Mentdrler iistlin yetenekli 6grenciye konunun 6gretiminde
yardim eder, motivasyonunu artirmak icin ilgi ¢ekici durumlar yaratir ve hatta kariyer
planlamalarini dahi yaparlar. Bu planlamanin en az bir yil siireli olmali ve programin
ayrintili bir sekilde mentdér ve programa alimacak Ogrenciye gore planlanilmasi
onerilmektedir. Arastirmalarda 6zel yeteneklilerin mentorlerin onlara sagladigi akademik
destekten Ote duygusal destek ve cesaretlendirmelerine daha fazla deger verdigi

goriilmektedir (Sak, 2010).

2.7.4. Ozel yetenekli bireylerin egitiminde karsilasilan giicliikler

Ozel yetenekli bireylerin egitimi diinyada, 6zellikle gelismis iilkelerde 6nem
kazanmaktadir. Bircok iilke o©zel yetenekli ogrencilerin yasitlarindan farklilik
gosterdigini, bu nedenle 6zel ilgilenilmesi gerektigini diisiinmekte ve bu 6grencilerin
egitimi i¢in gerekli yasal zemini hazirlamaktadir. Farkliliklar1 ve yapabilecekleri
diisiintildiigiinde, 6zel yetenekli ¢ocuklarin yeteneklerini gelistirebilecekleri uygun bir
egitime tabi tutulmas: gerekli goriilmektedir. Ozel yetenekli gocuklara uygun egitim
verilmedigi takdirde bu cocuklarin yeteneklerinin daha fazla gelistirilemeyecegi gibi
Oonlem alinmadiginda yeteneklerinin korelecegi sdylenebilir. Gerekli tedbirler alinmadigi
durumlarda 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde gesitli problemler yasanabilmektedir.
Sezer (2015) 6zel yetenekli 6grencilerin 6zellikle sinif ortaminda ¢abuk sikilma, sabirsiz
olma, Ogrenme ortamin1 kendilerine gore sekillendirmek isteme gibi olumsuz
davraniglarin 6gretmenler tarafindan gozlemlendigini belirtmistir.

Ozel yetenekli ¢cocuklarla en yogun problem yasayan grup siiphesiz ki okullardaki
yoneticiler ve dgretmenlerdir. Ustiin yetenekli dgrencilerin farkli diisiinmeleri, daha fazla
merakli olmalari, inceleme ve arastirma istekleri ve herhangi bir konuyu derinlemesine

ogrenme istekleri gibi Ozellikleri vardir. Bu 6zellikler géz oniinde bulunduruldugunda
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ogretmenlerinin bu Ogrencilerle 6zel olarak ilgilenmeleri gerektigi ve bu Ogrencilere
normal egitimlerinden ayr1 bir zaman ayirmalari gerektigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
ise ayn1 zamanda okulda yetistirmeleri gereken bir 6gretim programi vardir. Bu nedenle
de Ozel yetenekli Ogrencilerin Ogretmenleri 6gretim programini yetistirme ve Ozel
yetenekli 6grenciyle ilgilenme arasinda kalmaktadir.

Talas vd. (2013) BILSEM’e devam eden &grencilerin kendi okullarinda karsilastig1
problemler tizerine 15 6grenci ile bir yaptiklar1 ¢galismada 6gretmen ve idarecilerinin bu
ogrencilerle ¢esitli problemler yasadiklarini belirtmistir. Ogretmenlerin 6zel yetenekli
ogrencilere kars1 ilgisiz olmasi, derslerde konularin basitliginden dolay1 6zel yetenekli
ogrencilerin sikilmalari, az da olsa arkadaslariyla ilgilendikleri konularmn farkli
olmasindan dolay1 arkadaslariyla iletisim sorunu yasamalar1 gibi problemler tespit
etmislerdir.

Kurnaz, Tiiybek ve Taskesen (2009), 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilere
iliskin goriis ve uygulamalarini belirlemeye yonelik yaptiklari ¢aligmada, 6zel okul ve
devlet okullarindan 68 sinif 6gretmenin goriisiine bagvurmustur. Kurnaz ¢alismasinin
sonucunda Ogrencilerin ¢ok hareketli olduklarini, sik konu tekrarlarindan sikildiklarini
tespit etmistir. Bununla birlikte az da olsa baz1 6zel yetenekli 6grencilerin arkadaslartyla
sorunlar yasadiklarini, sinifta sorulan sorulara yanlis cevap verdiklerinde arkadaglari
tarafindan yadirganmalar1 gibi bazi olumsuz durumlarla karsilastiklarini belirtmistir.

Gokdere, Ayvact ve Kiigiik (2004) Bilim ve Sanat Merkezine devam eden
Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlarla ilgili fen ve teknoloji dersi 6gretmenleriyle yaptigi
bir ¢alismada 6grencilerin yetenekleri dogrultusunda egitim alamadiklarini, anlatima
dayali egitimden dolayr bu Ogrencilerin sikildiklarini, arkadaslar1 tarafindan
kiskanildiklarin1 ve Ogretmenleri tarafindan yiiksek beklentiye maruz kaldiklarini
belirtmistir. Diger yandan BILSEM’e devam eden &grencilerin kendi okullarinda bu
Ogrencilere yonelik egitimde kullanilabilecek ara¢ gere¢ eksiliginden kaynaklanan
sorunlar oldugunu tespit etmistir.

Akar ve Akar (2012), ilkogretim okullarinda gorev yapan 155 6gretmenle yaptiklar
caligmada 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili siniflarinda karsilastiklar1 bazi
olumlu ve olumsuz davranislar sergilediklerini tespit etmistir. Ilkdgretim 6gretmenlerinin
bu 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili diger 6grencilerden farkli olmalari, merakli olmalari,

yaratict olmalar1 gibi olumlu 6&zelliklerinin yaninda Ogretmenlerin ¢ogunlugu 6zel
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yetenekli 6grencilerin asosyal olmalari, sikilganlik géstermeleri (%12), asir1 hareketlilik
(%13) ve baz1 olumsuz davranig problemleri gostermeleri gibi olumsuz 6zelliklerinin
oldugunu belirtmislerdir

Sezer (2015) o6zel yeteneklilerin sinif i¢indeki olumsuz davraniglariyla ilgili bir
calismasinda sinif ve brans ogretmenlerinin %40°1 siklikla, %30’u bazen, %25’i ise
nadiren Ozel yetenekli Ogrencilerin olumsuz davramis sergiledigini belirtmistir. Bu
caligmasinda Sezer karsilasilan olumsuz davranislari, “ilgisiz davranma” ve “6grenme
ortamin1 bozma” olarak iki baslk altinda siiflandirmustir. Ice kapanma, derse ilgisizlik,
O0dev yapmama, baska seylerle ilgilenme ve konu dis1 sorular sorma gibi davraniglar
“ilgisiz davranma” olarak smiflandirilmistir. Stirekli s6z hakk: isteme, s6z almadan
konusma, arkadaslarina satasma ve yanitlarini begenmeme, Ogretmenle inatlagma,
saldirganlik, huzursuzluk ve hareketlilik gibi davranislar ise “6grenme ortamini bozan
davraniglar” olarak simiflandirilmigtir. Sezer ¢alismasinda ilgisiz davranma olumsuz
davranisini etkinliklere katilmaya isteksizlik (%29,3), baska seylerle ilgilenme (%21,9)
ve konuyla ilgisi olmayan sorular sorma (%18,7) olarak tespit etmistir. Ogrenme ortamini
bozan davranislart ise dncelikli olarak siirekli s6z hakki isteme (%32,5), huzursuzluk-
hareketlilik (%23,3) ve arkadaslarinin yanitlarin1 begenmeme ve sézle satasma (%21,7)
sorunlar1 olarak belirlemistir.

Ozel yeteneklilerin 6rgiin egitim gordiikleri okullardaki derslerde yeterince
zorlanmadigi, hedeflenen bilgi diizeyine fazla emek harcamadan ¢abucak ulasabildikleri,
bu nedenle de sinif ortaminda ¢abuk sikildiklar1 goriilmektedir (Camdeviren, 2014).
Kurnaz, Tiiybek ve Taskesen (2009) 6zel yetenekli 6grencilerin ¢ok konusuyor olmakla
sug¢landigini, smiflarinda  sikildiklarini, sorulara yanlis cevap verdiklerinde
yadirgandiklarini ve bu gibi sorunlar karsisinda 6gretmenlerin gerekli 6nlemleri almalari
hususunda bilgilendirilmeleri gerektigini ifade etmistir.

Yukaridaki ¢alismalara gore ozel yetenekli 6grencilerin egitiminde karsilagilan
giicliikler ele alindiginda su sekilde bir siniflandirma yapilabilecegi goriilmektedir.

1. Ozel yetenekli 6grencilerin 6grenme ortamini bozma sorunlari: iletisim kurma
sorunu, i¢e kapaniklik, stirekli s6z hakki isteme, huzursuzluk, arkadaglarina satagma,
wsrarcilik

2. Ozel yetenekli 6grencilerin derse ilgisiz davranma sorunlari: Derse isteksizlik,

baska seylerle ilgilenme, farkli konular giindeme getirme, 6dev yapmama

24



3. Ozel yetenekli dgrencilerin akranlarma gore {istiin olmalarindan kaynaklanan
sorunlar: Basarili olmalarindan dolay1 yiiksek beklenti olmasi, sorulara yanlis cevap
verdiklerinde yadirganmalari, yanlis cevap verdiklerinde gosterdikleri tepkiler, akademik

ustiinliik, kiskanilma

2.7.5. Ozel yeteneklilik ve dzel yeteneklilerin egitimi hakkinda 6gretmen goriisleri
Akar ve Akar (2012), ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin, 6zel
yetenekli 6grenciler hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla 155 6gretmeni kapsayan
bir calisma yapnustir. Ogretmenlerin dzel yeteneklilik hakkindaki goriislerini; yetenek,
farkli ozellikler, basarili olmak ve yiliksek IQ gibi kategorilere ayirmislardir.
Calismalarinin sonucunda 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grenciler ve 6zel yeteneklilik
kavrami ile 0Ozel yetenekli 6grencilerin egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarin1 belirlemislerdir. Benzer bir calismada Kildan (2011), okul Oncesi
Ogretmenlerin 0zel yetenekli ¢ocuklar hakkindaki goriislerini belirlemeye ¢alismistir.
Calismasinda 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencileri tanimlamada kullandig ifadeleri
yasitlarindan iistiin, merakli ve arastirmaci, yaratici, 6zgiiveni yiiksek, konusma ve
anlama yetenegi gibi kategorilere ayirdigi goriilmiistiir. Diger yandan 6zel yetenekli
Ogrencilerin egitimlerine iligkin goriislerine bakildiginda 6gretmenlerin tamamina
yakinin bu 6grencilerin 6zel egitime ihtiyact oldugunu vurguladiklart goriilmektedir.
Ogretmenlerin %77’si bu dgrencilerin akranlarindan ayr1 egitim gormeleri gerektigini
belirtirken %23’1i ise akranlariyla birlikte egitim gormeleri gerektigini belirtmistir.
Kurnaz, Tiiybek ve Taskesen (2009), o6zel yetenekli 6grencilere iliskin 68 sinif
Ogretmenin goriisiine bagvurdugu caligmalarinda Ogretmenler oOgrencilerin  farkli
gorlslere sahip olduklarini, ¢ok soru sorduklarmi, ¢ok hareketli olduklarini, g¢abuk
Ogrenip kavradiklari belirtmislerdir. Kurnaz ve digerleri bu caligmalarinda sinif
ogretmenlerinin 6zel yetenekli 6grenciler hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklarini, 6zel
yetenekli Ogrencilerin egitim Ogretim etkinliklerini nasil planlayacaklarini  ve
uygulayacaklarini, hangi yaklasimlardan yararlanabilecekleri konusunda bilgi sahibi
olmadiklarmi ve egitim ihtiyaclarina cevap veremediklerini tespit etmislerdir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin %50’si 6zel yetenekli 6grencilerin yeteneklerini ortaya ¢ikaracak
bir egitim almalar1 gerektigi goriisiinii, %20’si okullarda 6zel siniflar olusturulmasi

gerektigi goriisiini dile getirmislerdir. Gokdere ve Ayvaci (2004), simif 6gretmenlerinin
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0zel yetenekliler hakkindaki bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla yaptiklar1 ¢calismada
55 smif Ogretmeninin gorlisiine basvurmustur. Arastirmanin sonucunda, sinif
Ogretmenlerinin 0zel yetenekli 6grenciyi tanimlama kategorilerinin bilgileri ¢abuk
Ogrenebilen, davranislari ve islerinde ortalamanin {istiinde olan, hayal giicii olan, sorulara
cabuk ve cok yonlii cevap verebilen ¢ocuklar seklinde oldugunu belirlemistir. Diger
yandan sinif 6gretmenlerinin 6zel yeteneklilerin 6zellikleri ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 ve 6zel yetenekli 6grencilerin 6zellikleri yerine akademik olarak basarili
ogrencilerin o6zelliklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Sinif 6gretmenlerinin biliyiik bir
cogunlugu o6zel yetenekli O6grencilerin egitiminde Ogretmenlerin yetersiz olabilecegi,
bireysel farkliliklarina gore egitim veremeyecekleri, 6grencilerin ilgi alanlarina gore
yeteneklerinin gelistirilmesi gerektigi ve okullarinda uygulanmasi gereken Ogretim
programindan dolayr zaman ayiramayacaklar1 gibi nedenlerle 6zel egitimin gerekli
oldugunu belirtmislerdir.

Kunt (2012) tarafindan, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin
egitimine iligkin goriislerini belirlemek amaciyla bir tutum O6l¢egi uygulanmistir.
Calismanin bulgularinda, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin
egitimine iligkin genel olarak ¢ok fazla olumlu tutumlarinin olmadigmna yer vermistir.
Ayrica, 0gretmenlerle gergeklestirilen goriisme sonuglarinda da 6rgiin egitim gordiikleri
okullarda fen ve teknoloji dersinin bu dgrenciler i¢in yeterli olmadigini diigiindiiklerini,
bununla birlikte, 6gretmenlerin okul disinda BILSEM kurumundan aldiklar1 egitimi
olumlu karsiladiklar1 fakat bu kurumlarla ig birligi ve iletisimlerinin olmadigini
saptamistir.

Rohrer (1995), sinif dgretmenlerinin arkadaglarina gore akademik agidan daha
basaril1 olan parlak 6grenciler ile 6zel yetenekli 6grencilerin arasindaki ayrimi fark
edemediklerini ve bu konuda yeterli bilgi sahibi olmadiklarin1 belirtmistir. Schack ve
Starko (1990) okul oOncesi Ogretmenleri, simif Ogretmenleri ve {istiin yetenekliler
ogretmenlerinden olusan 308 dgretmen ile 6gretmenlerin iistiin yetenekli 6grencileri nasil
belirlediklerini ve dlgiitlerinin ne oldugunu arastirmak i¢in bir calisma gergeklestirmistir.
Schack ve Starko calismalarinda, genellikle, 6gretmenlerin, yaraticilik, hizli ve kolay
ogrenme, kendi kendine 6grenebilme ve merak duygusu gibi Olgiitlerinin oldugunu

belirlemistir. Ayrica, kiimeleme analizi ile ede ettikleri sonuclarda, {istiin yetenekliler
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Ogretmenlerinin tanimlama Olgiitlerinin, smif Ogretmenlerine ve okul &ncesi
Ogretmenlerine gore teorik acidan daha tutarli oldugu goriilmistiir.

Ayebo (2010), matematik Ogretmenleri ile yaptigr goriismelerin sonunda,
O0gretmenlerin siniflarinda matematiksel agidan iistiin yetenekli 6grencileri rahatlikla ayirt
edebildiklerini belirlemistir. Ogretmenler dzel yetenekli 6grenciler icin egitim dgretim
tekniklerinin farklilagtirllmasmin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte,
o0gretmenler siiflarin egitim 6gretim agisindan uygun olmadigini, egitimlerinin yetersiz
oldugunu, derslerinde zamanlama sikintis1 yasama gibi birtakim engellerle karsilastiklar
icin bu 6grencilere miimkiin olan en iyi egitimi veremediklerini vurgulamiglardir. Eakin
(2007), 12 6gretmenle derinlemesine yaptig1 goriisme sonucunda, dgretmenlerin karma
siniflarda, 6zel yetenekli 6grencilerin e8itiminde zorlandiklarini, 6gretmenlerin karma
siniflarda 6zel yetenekli 6grencilerin 6gretimi igin 6zel hazirlanmis miifredata ihtiyag
duyduklar1 sonucuna ulagilmstir.

Shayshon, Gal, Tesler ve Ko (2014) tarafindan yapilan, Giiney Kore, Israil ve
Amerikali matematik 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi hakkindaki
gorlslerine bagvurulan kiiltiirler aras1 bir calismada diger calismalarin sonuglari ile
celisen bulgulara rastlanmistir. Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu,
0zel yetenekli Ogrencilerin egitiminde ve Ogretim etkinliklerini gerceklestirmede
kendilerini yeterli bulduklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte katilimcilarin ¢ok azi 6zel
yetenekli Ogrencilerin akranlarindan ayri siniflarda egitim almasi gerektigini ifade
etmistir. Diger taraftan Giliney Koreli 6gretmenler, arastirmadaki diger iilkelere gore 6zel
yetenekli Ogrencilerin egitiminde kendilerini daha az yetkin bulurken, matematiksel
olarak zayif olan o&grencilerin gelistirilmesinin  6zel yetenekli o6grencilerin
gelistirilmesinden daha 6nemli oldugunu savunmuslardir. Matematik 6gretiminde
kendini yetkin gbren 6gretmenlerin diger 6gretmenlere gore 6zel yetenekli 6grencilerin
egitiminde kendilerini daha yetkin gordiikleri vurgulanmistir.

Yukaridaki ¢aligmalardan goriildiigii izere 6gretmenler 6zel yetenekli 6grencileri
tanimlarken hizli 68renebilme, yetenekli, merakli ve yaratici, olma, arkadaslarina gore
listiin ve basarili olma gibi kategorilere ayirmaktadirlar. Genel olarak Ogretmenlerin
yeterli tanimlamalar yapamadiklari ve 6zel yeteneklilik ile basarili 6grenciyi ayirt etmede
zorlandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler dzel yetenekli dgrencilerin 6zel egitime ihtiyact

oldugunu belirtmisler ve ¢alismalarin neredeyse tamaminda 6zel yetenekli 6grencilerin
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egitimi konusunda kendilerinin yeterli olamadiklarimi1 ifade etmislerdir. Sadece
matematik Ogretiminde kendilerini yeterli bulan Ogretmenlerin 6zel yeteneklilerin
egitiminde kendilerini yeterli bulduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu 6zel
yetenekli 6grencilerin akranlarindan ayri egitim almalart gerektigi goriistindeyken bir

kismu1 ise akranlarindan ayrilmamalar1 gerektigini belirtmislerdir.

2.8. Bilim ve Sanat Merkezleri

Milli Egitim Bakanligimin 1992°de baslattig1 iistiin yetenekli 6grencilerin egitimi
ile ilgili proje sonucu ilk olarak “Ek Ders Uygulama Okulu” olarak adlandirilan daha
sonra Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) olarak adlandirilan pilot proje bes ilde
uygulamaya ge¢mistir (Bayko¢ Dénmez, 2011).

Bilim ve Sanat Merkezleri okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve liseye devam etmekte
olan Ozel yetenekli cocuklarin yeteneklerinin farkinda olmalari ve kapasitelerinin
gelistirilmesi amaciyla valiliklerin teklifiyle bakanlik tarafindan acilir. BILSEM’lerin
amaci Ogrencilerin Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli olmalarini, {ilkesinin insani ve
kiiltiirel degerlerini benimsemesini, yeteneklerine gore bilimsel ¢caligma yapabilmelerini,
disiplinler aras1 diisiinebilmelerini, sorunlarin {istesinden gelebilmelerini, projeler
tiretmelerini ve uygulamalarini saglamaktir (MEB, 2009).

BILSEM’lerde 6gretim programi &grenci merkezlidir. Ogrencilerin drgiin egitim
gordiigi kurumlardaki programa uygun olacak sekilde 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini kazanmasini saglayacak uygulamalara yer verilir.

BILSEM’lerde dgrenim gdrecek dgrenciler tanilama ve yerlestirme siirecinden
gecerler. Aday gosterilen Ogrenciler 6n degerlendirmeye alinir. On degerlendirme
sonucuna gore grup taramasina gegen dgrenciler, yeterli performans gosterirlerse bireysel
incelemeye almirlar. Bireysel inceleme sonrasinda kayit ve yerlestirme islemleri
yapilarak egitim, 6gretim ve uygulamaya gegilir.

Literatiirde Bilim ve Sanat Merkezleri ve karsilasilan giicliiklerle ilgili bazi
caligmalar rastlanmaktadir. Gokdere ve arkadaslarinin (2004) {istiin yetenekli
Ogrencilerin karsilastiklar1 temel problemleri belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmaislar,
ogretmen ve ogrencilerin BILSEM’lerin niteliginin artirilmasi gerekliligi fikrinde
olduklar1 gériilmiistiir. Aym calismanin aileler boyutunda ise BILSEM’lerin aileler

tarafindan smavlara hazirlayan dershaneler gibi goriildiigii sonucuna ulasilmistir.
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Bununla birlikte normal okullarindaki &gretmenlerin BILSEM’ler ile iletisim halinde
olmamasinm &grencilerin BILSEM’e yaklasimlarmi olumsuz etkilemekte oldugu
sonucuna ulagilmistir. (Gokdere vd., 2004)

Sezginsoy (2007), BILSEM uygulamasmi degerlendirdigi ¢alismasinda
ogretmenlerin BILSEM’lerin egitim gretim ve rehberlik boyutunda olumlu gdriisleri
oldugunu, fakat okullarin BILSEM’ler hakkinda yeterli sekilde bilgilendirilmedigi ve is
birligi icerisinde ¢aligsmalarin yiiriitiilmedigi sonucuna ulagmistir.

Yildiz’1n (2010) BILSEM’ler iizerine 6gretmen ve dgrenci goriislerine yer verdigi
bir arastirmada 6grenciler BILSEM’lerde ilgi ve yeteneklerine gére egitim verildigini,
orada olmaktan mutlu olduklarimi belirtmislerdir. Arastirmada 6gretmenler
BILSEM’lerin donamimin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte
BILSEM’de ¢alisan dgretmenlerin hizmet i¢i egitimlerinin yetersiz oldugu sonuglarina
ulastlmistir.

Kurnaz ve arkadaslarmin (2009) ¢alismasinda smif 6gretmenleri, BILSEM’lerin
ogrencilere olumlu katk1 sagladigim, BILSEM’e devam eden &grencilerin kendilerine
giivenlerinin arttigini, daha dikkatli olduklarini ve basarilarinin arttigini, olgunlastigini ve
ilgi alanlarinin arttigini belirtmislerdir.

Kunt (2012), fen ve teknoloji dersi Ogretmenleri ile yaptigi c¢alismasinda
ogretmenlerin BILSEM’lerle neredeyse hig iletisimlerinin olmadigin, is birligi yapilmasi
gerektigini belirtmistir. Bununla birlikte mevcut programin iistiin yetenekli 6grencilere
hitap etmedigini diisiinen dgretmenler BILSEM’de gorev yapan gretmenlerin, drgiin
egitim kurumlarida gorev yapan 6gretmenlerden daha donanimli olmalar1 konusunda ve
BILSEM’lerin isleyisi konusunda ciddi elestiriler yapmislardir.

Kurnaz (2009) ve Sezginsoy’un (2007) ¢alismalarinda, &gretmenlerin
BILSEM’lerin 6grencilere olumlu katki sagladig1 seklinde ortak goriislerinin oldugu
sonucuna ulasilmig, ancak Kunt’un (2012) ¢alismasinda mevcut programin 6grencilere
hitap etmedigi sonucuna ulagilmistir. Yildiz (2010) ile Gokdere ve arkadaslarinin (2004)
caligmalarinda 6gretmenlerin genel olarak fiziki sartlar donanim ve nitelik agisindan
BILSEM leri yetersiz bulduklari goriilmektedir.

Arastirmalarda dgretmenlerin BILSEMler ile is birligi i¢inde olmadiklar1 ortak
sonucuna ulasiimis ve BILSEM’de gorev yapan dgretmenlerin hizmet igi egitim almalar

ve kendilerini gelistirmeleri gerektigi goriisleri de belirtilmistir.
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3. YONTEM
Bu béliimde aragtirmanin yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama araglart ve veri

analizi hakkinda bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokuman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve Simsek,
2008). Ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grenciler ve 6zel yetenekli
Ogrencilerin egitimi hakkinda diisiincelerinin belirlenmesi ve smif ortaminda 6zel
yetenekli 6grencilerin egitiminde karsilastiklart sorunlar ve ¢6zliim yaklagimlarinin
belirlenmesi amaglandigindan bu ¢alismada nitel aragtirma yontemi benimsenmistir. Bu

amag dogrultusunda yar1 yapilandirilmig gortisme teknigi kullanilmistir.

3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Eskisehir il merkezinde bulunan Milli Egitim
Bakanligina bagli herhangi bir orgiin egitim kurumunda gérev yapan ve BILSEM’e
devam eden en az bir Ogrencisi olan ortaokul matematik Ogretmenlerinden
olusturulmustur. Calisma grubu olusturulurken kartopu 6rnekleme metodu kullanilmistir.
En az bir dgrencisi BILSEM’e devam eden bazi dgretmenlerle gdriisme saglanmis ve
goriisme yapilan Ogretmenlerin araciligiyla bagka 6gretmenlere de ulasilmistir (Kilig,
2013).

Arastirmada, goriisme teknigine basvurulacagi icin goriismelerin veri doyumuna
ulasildigi zaman tamamlanmasi uygun bulunmustur. Arastirmada otuz ortaokul
matematik 6gretmeni ile goriisme gergeklestirilmistir. Bu 6gretmenlerin 19’u kadin 11°1
erkektir. Ogretmenlerin 14°ii 6-10 yil arasi, 8’ 11-15 yil aras1 8’i ise 16 ve iizeri mesleki
tecriibeye sahiptir. Goriisme gerceklestirilen 6gretmenler goniillii olarak arastirmaya
katilmistir. Bulgularda Ogretmen isimleri gizli tutulmustur. Ogretmenlerin ifadeleri
01,02,... seklinde kodlanarak verilmistir. Goriisme yapilan dgretmenlerin tamamina
yakini 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi ile ilgili herhangi bir hizmet i¢i egitime veya

kursa katilmamistir. Ogretmenlerin yarisi dersine girecegi sinifta BILSEM’e devam eden
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ogrenci oldugu konusunda idare tarafindan bilgilendirilmis diger yaris1 ise BILSEM’e

devam eden 6grencisi oldugunu 6grencinin kendisinden veya ailesinden 6grenmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada nitel calismalarda siklikla kullanilan bir veri toplama araci olan
goriisme teknigine basvurulmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.

Goriisme sorular1 hazirlanirken 6ncelikle aragtirmanin amacina yonelik veriler elde
etme amaciyla sorulacak sorular olusturulmustur. Bu sorular olusturulurken kolay
anlasilabilecek sorular sorma, acik uclu sorular sorma, odakli sorular hazirlama,
yonlendirmekten kaginma, ¢ok boyutlu sorular sormaktan kaginma ve sorulart mantikli
bir bi¢imde diizenleme gibi ilkelere dikkat edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Gorligme formu hazirlanmadan 6nce literatiir arastirmasi yapilarak, iistiin yetenekli
ogrencilerin egitimi ile ilgili karsilagilabilecek sorunlarin bir siniflamasina ulasilmaya
calisilmistir. Bu siiflandirmada 6zellikle 6grencilerin egitiminde karsilasilan sorunlari
“ilgisiz davranma” ve “6grenme ortamini bozma” seklinde iki baslik altinda inceleyen
Sezer’in (2015) ¢alismasindan yararlanilmistir.

Yapilan incelemeler ve literatlir taramasi sonunda smnifinda 6zel yetenekli
Ogrencisi olan matematik 6gretmenlerinin derslerinde karsilastiklart sorunlarin, derse
ilgisizlik sorunlari, 6grenme ortamini bozma sorunlari ve akranlarina gore iistlin
Ozelliklerinden kaynaklanan sorunlar olmak tizere ii¢ ¢esit kategoriye ayrilabilecegi
goriilmiistiir.

Gorligme formu, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda gelistirilmistir.
Oncelikle 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grenciler hakkinda goriislerini belirlemek
amaciyla soru sorulmustur. Daha sonra derste karsilastiklart sorunlari ve ¢6ziim
yaklasimlarini belirlemek amaciyla katilimcilara ilk boliimde 6grencilerin ilgisizlik
sorununa ve ne tir ¢oziimler irettiklerine yonelik dort soru, ikinci bolimde derste
karsilasabilecegi davranis sorunlarina ve ne tiir 6nlemler aldiklarina yonelik bes soru,
ticlincii boliimde ise bunlarin disinda 6zel yetenekli 6grencilerin akranlarina gore iistlin
olmalarindan kaynaklanabilecek sorunlara ve ¢ozliim yaklagimlarina yonelik ii¢ soru
sorulmustur. Sonraki boliimlerde Ogretmenlerin 6zel yetenekli Ogrencilerin egitimi

konusunda goriislerini belirlemek amaciyla 6zel egitimin gerekliligi ve nasil bir egitim
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olmas gerektigi seklinde iki soru ydneltilmistir. Son olarak BILSEM’lerin 6grencilere ve
ogretmenlere etkileri hakkinda 6gretmenlerin goriislerini belirlemeye yonelik dort soru
sorulmustur. Bu sorular BILSEM’lerin 6gretmenlere etkileri, dgrencilerin davranislarina
etkileri, akademik basarilarina etkileri ve yeteneklerine etkileri hakkinda goriislerini
belirlemeye yonelik olmustur. Yart yapilandirilmig goériisme oldugu i¢in goriisme
sorularmin siralarima baghh kalinmamis, gerektiginde daha fazla bilgi almak igin
derinlemesine sorular sorulmustur. Goriisme formunun bagina katilimcilarin cinsiyetini,
yasint ve Ogretmenlik tecriibesini belirlemek amaciyla kisa demografik sorular
konulmustur. Gorlisme formu dort 6gretmenle yapilan pilot goriismelerden sonra son
halini almistir. Gorlisme formunda yer alan sorularin uzman goriisleri alinarak igerik

gecerliligi saglanmistir. Goriisme formu 6rnegi EK-1°de bulunmaktadir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Goriismeler i¢in gerekli izinler (EK-2) alindiktan sonra arastirmacinin ulagabildigi
katilimcilarin istekleri dogrultusunda kendilerini rahat hissedebilecegi i¢in kendi
okullarinda, ses kaydi yapilmasina engel olmayacak ortamlarda, kendi istedikleri zaman
dilimlerinde goriismeler yapilmistir. Goriisme sorulart tiim katilimeilara ayni sdzciiklerle
ve tonlamalarla yoneltilmis ve tiim gorligmelerin ses kayitlar1 alinmistir.  Goriismeler
minimum 9 dakika, maksimum 39 dakika olmak iizere ortalama 20 dakika siirmiistiir. Iki

ay da 30 ortaokul matematik 6gretmeniyle gériisme yapilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Yapilan gorligmelerin ses kayitlart bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmistir.
Goriisme metinleri igerik analizi yontemiyle analiz edilerek 6gretmenlerin karsilastiklar
sorun tiirleri ve ¢6zim yaklasimlar1 siniflandirilmaya calisilmistir. Veriler tekrar tekrar
okunmus ve kodlama i¢in iizerinde notlar alimmistir. Icerik analizinde goriismelerde elde
edilen verilerden ¢ikarilan kavramlara gore kodlar olusturulmustur (Corbin ve Strauss,
1990). Olusturulan kodlar literatiir ve goriisme sorulart dikkate alinarak olusturulmustur.
Ayrica 6gretmenlerin kullandiklar1 bazi ifade ve kavramlar ile arastirmacinin belirledigi
kavramlar da kod olarak kullanilmistir. Kodlamanin giivenirligi i¢in 6rnekler lizerinde

arastirmact ile bir alan uzmaninin yapmis oldugu kodlama karsilastirilmis ve ortak
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anlayisa gore kodlama yapilmistir. Ana temalar olusturulan kodlar kategorize edilerek,
goriigme sorulart ve literatlir goz oniinde bulundurularak belirlenmistir.

Elde edilen veriler dort baslik altinda incelenmistir. Bu basliklar asagidaki sekilde
belirlenmistir.

1. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6zel yeteneklilik hakkindaki goriisleri,

2. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi konusunda
gortsleri,

3. Ortaokul matematik Ogretmenlerinin 6zel yetenekli Ogrencilerin egitiminde
karsilastiklar sorunlar,

4. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin bilim ve sanat merkezlerinin etkisi hakkindaki
gorusleri.

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin 6zel yeteneklilik hakkindaki goriislerinin
belirlenmesi i¢in 6gretmenlerden 6zel yetenekli 6grenciyi tanimlamalart istenmistir.
Ogretmenlerin tanimlamalarma gore kodlar belirlenip siniflandirmalar olusturulmustur.
Ogretmenlerin tanimlamalaria gore belirlenen kodlar ve olusturulan simiflandirmalar

asagidaki Tablo 3.1°de sunulmustur.

Tablo 3.1. Ogretmenlerin tammlamalarina gére simflandirmalar ve kullanilan ifadeler

Yapilan simflandirmalar Kullanilan érnek ifade veya kavram

Duyussal 6zelliklerine gore tanimlamalar Motivasyon, Ogrenmeyi sever, Ozgiiven, empati,
duygusal, hayal giicii yiiksek, sosyal (sosyal, asosyal,
iletisim kurma, Ozyonetim, liderlik, sakaci, esprili),
sorumluluk sahibi, saygili, kaygi, sevgi, duygusal

degiskenlik, ilgi bekleme

Biligsel 6zelliklerine gore tanimlamalar Arastirmaci, biligsel merak, ¢abuk 6grenir, daha hizli
daha pratik, giiclii hafiza, sorgulama, mantikli, zihinsel
iistiinliik (zeki, analitik diisiinen), detaylara dikkat eden,
soyut diistinme, yetenek-zeka yaraticilik (farklt yorum,

farkli ¢oziim, farkli bakis agisi, orijinal fikirler)

Ogretmenlerin 6zel yetenekli dgrencilerin egitimi konusunda goriislerine iliskin

belirlenen kodlar ve yapilan siniflandirmalar Tablo 3.2.’de sunulmustur.
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Tablo 3.2. Ozel yetenekli égrencilerin egitimi konusunda yapilan simiflandirma ve kullamilan ifadeler

Siiflandirmalar Ornek ifade veya kavram
Ayr1 okul Farkli okulda olmali, 6zel okul modeli
Ayni okul, ayr1 simif Okul i¢inde ayr1 bir siifta, bazi dersleri ayr1 sinifta, seviye sinifi,

Ozel sinif modeli

BILSEM modeli ve kaynastirma ~ BILSEM, kaynastirma, yetenekli oldugu alanlarda baska

merkezler

Program zenginlestirme modeli Yetenegine gore egitilmeli, uzman egitmenler,

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin 6zel yetenekli Ogrencilerin egitiminde
karsilastiklar1 giicliiklere iliskin belirlenen kodlar ve yapilan siniflandirmalar Tablo

3.3.’te goOsterilmistir.

Tablo 3.3. Egitimde karsilasilan giigliiklere iliskin siniflandirmalar ve kullanilan ifadeler

Smiflandirmalar Ornek ifade veya kavram

Derse karst ilgisizlik sorunu Derse isteksiz, bagka seylerle ilgilenme, farkli

konular giindeme getirme, 6dev yapmama

Ogrenme ortamim bozma davranislari Iletisim kurma sorunu, i¢e kapamklik, siirekli s6z

hakki isteme, huzursuzluk, arkadaslarina satasma,

israrcilik
Akranlarina gore tistiin 6zelliklerinden Yanlis cevap vermeleri sonrasi tepki, akademik
kaynaklanan sorunlar ustiinliik, kiskanilma beklentinin yiiksek olmasi

Yukaridaki tabloda karsilasilabilecek olan sorunlar gdsterilmistir. Bu sorunlara
karst 0gretmenlerin ne gibi onlemler aldigini belirlemek amaciyla goriisme metinleri
titizlikle incelenmis ve her soruna ait ¢6zliim yaklasimlarina bulgular boliimiinde yer
verilmigtir.

Ogretmenlerin, BILSEM lerin etkisi hakkinda goriislerinin belirlenmesi amaciyla
BILSEM’lerde gosterilen egitimin normal okullardaki egitime etkisi hakkindaki goriisleri
incelenmistir.  Ogretmenlerin  BILSEM’lerin  etkisi  hakkindaki  goriislerinin

siiflandirilmasi agagida Tablo 3.4°te gosterilmistir.
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Tablo 3.4. Ogretmenlerin BILSEM 'lerin etkisi hakkinda goriisleri

Siniflandirmalar Alt kategoriler
Ogretmenler iizerindeki etkileri Ders isleyisine etkisi
Ogrenciler iizerindeki etkileri Davranislarina etkisi

Akademik basarisina etkisi

Yeteneklerinin gelisimine etkisi

Ogretmenlerin goriisleri dgretmenler iizerinde etkisi hakkindaki goriisleri ve
ogrenciler iizerinde etkisi hakkindaki goriisleri olarak siniflandirilmistir. Ogretmenler
tizerindeki etkisi ders isleyislerine olan etkisi olarak incelenirken 6grenciler tizerindeki
etkisi “davraniglarina”, “akademik basarisina” ve “yeteneklerinin gelisimine” etkisi
olarak iice ayrilmistir. Ogrencilerin davranislar {izerindeki etkisi olumlu etkisi oldugu,
herhangi bir etkisi olmadig1 ve olumsuz etkisi oldugu seklinde tice ayrilmistir. Akademik
basarilar iizerine etkisi ve yeteneklerinin gelisimi iizerine etkisi ise olumlu etkisi oldugu

ve herhangi etkisi olmadig1 seklinde incelenmistir.
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4. BULGULAR

Bilim ve sanat merkezinde egitim goren 6zel yetenekli 6grencilerin orgiin egitim
gordiikleri okullarindaki matematik 6gretmenleri ile yapilan bu calismada ortaokul
matematik 6gretmenlerinin 6zel yeteneklilik hakkindaki goriisleri, ortaokul matematik
ogretmenlerinin 6zel yetenekli Ogrencilerin egitimi konusunda goriisleri, ortaokul
matematik 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde karsilastiklar: sorunlar
ve ortaokul matematik 6gretmenlerinin Bilim ve Sanat Merkezlerinin etkisi hakkindaki

gorusleri basliklar altinda asagida sunulmustur.

4.1. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Ozel Yeteneklilik Hakkindaki Goriisleri

Ogretmenlerin 6zel yetenekliler hakkindaki goriislerini 6grenmek igin “Sizden 6zel
yetenekli bir ¢ocugu tanimlamaniz istense nasil tanmimlardiniz?” sorusu sorulmustur.
Ogretmenlerden 28’1 soruya cevap vermis, 2 dgretmen ise sorulan soruya cevap vermek
istememistir. Matematik O6gretmenlerinin 6zel yetenekli Ogrencilerle ilgili yaptig
tanimlamalar duyussal ve bilissel 6zelliklerine gore siniflandirilmistir. Goriisme yapilan
30 ogretmenden 12°si O6grencilerin sadece biligsel Ozelliklerine gore tanimlamalar
yaparken 1 6gretmen sadece duyugsal Ozelliklerine gore tanimlamalar yapmistir. 15
Ogretmen ise hem duyussal hem biligsel 6zelliklerine gore tanimlamalar yapmustir.

Ogretmenlerin yaptig1 tanimlamalara iliskin sonuglar Tablo 4.1.’de sunulmustur.

Tablo 4.1. Ogretmenlerin ozel yeteneklilik hakkinda géoriisleri

Ogretmen goriisleri F %
Duyussal 6zelliklerine gore tanimlamalar 28 31,11
Bilissel dzelliklerine gore tanimlamalar 62 68,89

Ogretmenlerin cogunlugu 6zel yetenekli dgrencilerin 6zelliklerini tanimlarken hem
biligsel 6zelliklerinden hem de duyussal 6zelliklerinden bahsettigi i¢in dgretmenlerin
kullandiklar: ifadelerin sikligina gore tablo olusturulmustur. Elde edilen bulgulara gore
ogretmenler 0Ozel yetenekli oOgrencileri tanimlarken %31,11 oraninda duyussal
Ozelliklerinden, %68,89 oraninda biligsel 6zelliklerinden bahsetmistir.

Biligsel olarak tanimlamalar yapan 6gretmenler, 6zel yetenekli 6grencilerin belirgin
bir sekilde akranlarina gore iistiin olmalarindan, gii¢lii bir hafizaya sahip olmalarindan,

zeki ve mantikli olmalarindan, sorgulayici ve detaylara dikkat etmelerinden, daha hizli ve
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daha pratik olmalarindan s6z ederek ortalama iizeri yetenek sahibi olmalarina vurgu
yapmiglardir. Ortaokul matematik dgretmenlerin ¢cogunlugu 6zel yetenekli 6grencilerin
farkli ve orijinal fikirlerinin olmalar, farkli bakis agisina sahip olmalar1 ve farkli
yorumlama yapmalar1 gibi 6zellikleriyle birlikte farkli ¢oziimler iiretebilme 6zelliklerine
sahip olduklarin1 vurgulayarak bu 6grencilerin yaraticilik 6zelliklerini dile getirmislerdir.

Ozel yetenekli ogrencilerin yaraticilik o6zelliklerine akranlarma goére farkli
diisiindiiklerini ve farkli bakis acisina sahip olduklarini belirterek ifade eden iki 6gretmen

sunlar1 sOylemistir;

“..farkh diisiinceleri, farkli goriigleri olan, farkl yaklasimlar: olan, bakis acisi farkl olan
ogrenciler diyebilirim.” (028)

“... Herhangi bir alanda digerlerinden farkli diisiinen, farkli bakis agisi gelistirebilen, bu
konuda projeler yapabilen, hayal kurabilen veya hayallerini gelistirmeye veya hayata
gecirmeye yonelik ¢calismalar yapabilen ¢ocuklar olarak tammlarim.” (O5)

Ogrencilerin sorunlara akranlarindan farkli ¢oziimler iiretebildigini belirten bir

Ogretmen sunlar1 ifade etmistir;

“... Farkh alanlara ilgi duyan, sorunlara basit ¢oziimler iiretebilen, hizli ¢oziimler
tiretebilen, farkl yonden bakabilen, sorulan bir soruyu farkl sekillerde ¢oziip algilayabilen,
yorum giicti yiiksek olan, farkli sorular sorabilen, ezbere dayali degil de bir sey soylendiginde
nedenlerini ve mantigini sorgulayabilen égrenci...” (016)

Ozel yetenekli dgrencinin yaraticilik 6zelligini farkli ¢dziimler iiretebilmesi ve
farkl1 bakis agisina sahip olmasinin yaninda hizli ve pratik oldugunu belirterek

vurgulayan bir 6gretmenin ifadesi asagida sunulmustur.

“... Bakas acisi farkli, farkli frekansta diigtintiyor, hizli diisiiniiyorlar, konusmalar: daha hizl.
Daha ¢abuk ve daha diizgiin ifade ediyor kendilerini. Frekanslari ¢ok farkh, bir kesir
problemini cok farkli yollardan ¢oziiyor ve farkli ¢oziimler iiretebiliyorlar.” (O7)

“...kelime haznesi genis, giizel yorum yapan, bakis acilari farkl, farkli ve hizli ¢oziimler
yapan ogrenciler.” (013)

Ozel yetenekli dgrencilerin ortalama iizeri yetenek sahibi oldugunu, daha bilingli
ve arastirmaci olmalariyla, daha ¢abuk 6grenmeleriyle ve olaylar1 ya da problemleri daha

1yi, daha farkli yorumlamalariyla belirten bazi 6gretmenler sunlari ifade etmistir;

“... Ozel yetenekli akranlarina gore farkhilik gosteren kavramada daha iistiin, daha ileri
seviyede diigiinebilen bir ogrenci. Tabi daha bilingli, arastirmaci, sorgulayan. Bakis agisi
farkli.” (022)

“... ¢ok ¢abuk kavrar, susturamazsiniz. Bildigi bir konuda kendini ifade eder. Hatta bir
sonraki adimi diistiniip dyle degil de boyle de olabilirdi gibi yorumlar yapabilir.” (024)

Ozel yetenekli 6grencilerin akranlarina gore iistiin oldugunu belirten bir diger

Ogretmenin ifadesine asagida yer verilmistir.
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“... Benim igin ozel yetenekli ¢cocuk soruyu biitiin detaylariyla diigiinen, yani hani tek bir
seyle bakmayan, problemi biitiin detaylariyla enine boyuna diigiinen, iste hemen cevap
vermeyen. Boyle kontrollii hareket eden. Daha zeki, ve hani analitik diisiinebilen. Problem
cozme yetenekleri daha iyi geligsebilen muhakeme etme becerisi ¢cok daha iyi olabilen bir
ogrenci olarak tammlarim ben.” (026)

Ozel yetenekli dgrencinin sorgulayict oldugunu, siirekli 6grenmek icin ¢aba
harcadigini ve arastirma yonlerinin gelismis oldugunu belirterek akranlarina gore {istiin

oldugunu diisiinen bir 6gretmen sunlar1 ifade etmistir;

“«

. Benim karsilagtigim orneklerde bu tir ¢ocugun en biiyiik ozelligi sorgulamak,
yetinmemek, suirlart hep asmak istemek. Zaten bence dogru olanda bu. Cocuk bir seyle
tatmin olsa ve arastirma istegi ¢ocukta olmasa zaten sinirlarini genisletemez. O yeteneginin
hakkini veremez. Benim en ¢ok hosuma giden pekistirdigim ozellikleri sorgulama, bilissel
doyuma ulagamama, hep bir merak, belgesel izliyor onu arastiriyor. Tabi internet cagindayiz
bence zaten gitmesi kanalize olmasi gereken yolda bu biligsel olarak sinir tanimamasi,
siirekli 6grenmek istemesi.” (029)

Goriisme yapilan Ogretmenler 6zel yetenekli 6grencilerin duyussal 6zelliklerini
sorumluluk sahibi olmalarindan, sosyal 6zelliklerinden ve kisisel yonlerinden bahsederek
vurgulamiglardir. Sosyal 6zelliklerini ise liderlik 6zelligi, iletisim kurma becerileri, yeni
bilgiler 6grendiginde mutlu olmalart seklinde acgiklamislardir.

Ozel yetenekli 6grencilerin bazi bilissel dzelliklerinin yaninda bu dgrencilerin kisisel
yonlerinden s6z ederek duyussal ozelliklerini de vurgulayan bir 68retmen sunlari
sOylemistir;

“... soran, sorgulayan, kafasina yatmayan hi¢bir seyi asla kabul etmeyen, sinif igerisinde
hep ozel bir yerde olmay: isteyen, ozel bir ayricalik tanimlanmasin isteyen, sizden hep

fazlasini bekleyen, yani bulundugu yerde yetinmeyen, ilgilenilmeyi bekleyen oOgrenciler
bunlar.” (O1)

Bu o6grencilerin  sorumluluk sahibi olmalari, sosyal 0Ozellikleri ve kisisel
ozelliklerinden bahsederek duyussal 6zelligini vurgulayan iki 6gretmenin ifadesi su
sekildedir;

“... sorumlulugunu bilen arastirmayr seven ogrencilerdir. Kendilerini eksik gordiigii bir
seyde kesinlikle o eksikliklerini gidermek isterler.” (O11)

“... biraz ige doniik ama ayni zamanda ozgiivenli, diger arkadaslarina gore daha pratik bir
sekilde iglemleri yapan, sinav kaygisi sifir denecek kadar az o kadar rahat...” (021)

Ozel yetenekli 6grencinin, sosyal 6zellikleri ve kisisel 6zelliklerinden bahsederek

duyussal 6zelliklerine vurgu yapan iki 6gretmenin ifadesine asagida yer verilmistir.

“... genelde oldugu topluluklar icerisinde lider vasfini tastyan ¢ocuklar oluyor. Bence giizel
desteklerle o ¢cocuklar asosyal olmak disinda ¢ok rahat sosyallestirilebilirier.
...saygt anlayisi ciddi yiikselmis bireyler oluyorlar bence bunlar. Toplumda yerini iyi bilen
cocuklar bence bunlar.
...sevdikleri an kopmakta stkint: yasiyorlar.” (017)
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“...her alanda kendini gelistirmeye ¢alisiyor 6zel yetenekli cocuklar. Sosyal oluyorlar, daha
girisken, daha yani yetiskin gibi konusabiliyorlar 6gretmenleriyle.” (020)

Ogrencinin bazi kisisel yonlerinden bahsederek bir gretmen sunlar1 sdylemistir;

“...bu égrenciler onlara gore biraz daha sikilgan, mesela kolay kolay boyle basit sorulara
cevap vermeyen, sorularin zor olmasini isteyen, genelde bir ¢cogu matemtige karst ayri bir
ilgisi oluyor zaten, matematige karsi ayri ilgisi olan, ancak diizen konusunda diizeni olmayan
ogrenciler cogunlukta...” (027)

Ogretmenlerin yarisina yakim tammlamalarinda 6grencilerin hem bilissel hem
duyussal 6zelliklerine yer vermistir. Ozel yetenekli 6grencinin her iki 6zelligine de vurgu

yapan Ogretmenlerin ifadelerine asagida yer verilmistir.

“...Belirli bir konuda ve birka¢ konuda oziimsemesi yiiksek, verilen bilgilerin ona bir seyler
kattigint fark ediyor ve o bilgilerinde yorumlanmasini rahatlikla yapabiliyor. Normal
ogrencilerde bu bdyleymis diye kabul var. Ama bunlarda bilgisi olmasa bile yorum var.
Ogrendiklerini kullanmaya ¢alisiyorlar.” (04)

“... daha pratik ve hizli diigiinebilen ¢ocuklar, ayni zamanda diger ¢cocuklardan iletigim ve
sosyallik yoniinden farkl ¢cocuklar. Ornegin bir cocugu tamimiyorsaniz bu ¢ocugu tam tersi
sekilde geri bir dgrenci olarak diisiinebilirsiniz. Cok farkli yaklasimlart oluyor. Iletigim
kurmalar: farkli oluyor, ¢ok duygusal oluyorlar. En ufak seylerde su bana bunu yapt falan
deyip aglayabiliyorlar.” (O8)

“...oncelikle akranlarindan farklh, onlardan daha hizli problemi ¢ozmeye odakli, hizli
diisiinebilen, bakis acilar: genelde farkli oluyor, estetik a¢idan da bir seye bakmasi daha
farkl oluyor, bir giizelligi gormesi daha farkl oluyor, herkese gore giizel olan ona gore
olmuyor mesela, daha farkl bakwyorlar, duygusal olarak da yani kirilgan ve hassas bir
yapiya sahip degiller. Bence sertler bir de igte asirt bir 6zgiiven var. Hani derler ya kalbiyle
mi diistintiyor beyniyle mi? Onlar beyniyle diisiinenlerden kalple &yle yani merhamet
duygusu falan onlari ¢ok hissetmiyorum acik¢ast.” (025)

“..birden fazla ¢oziim yolu diigiiniirler, ¢ok hizli diisiiniirler. Bizim sdyle ¢ozeceksiniz
tabirimize uymazlar, kalibiin disina ¢itkmaya ¢alisirlar. Hatta uzatir da uzatir. 10 saniyede
¢ozebilecegi soruyu 2 dakika uzatir. Ben boyle ¢ozmek istiyorum diyebilir. Oyle yapanlar
var. Zaten bu davraniglart yapan kendisini belli eder. Biraz hareketli, atilgan, konugkan,
girisken oyle diyebiliriz bu tip ¢ocuklara. Genel olarak boyle igine kapanik olanlar: da var
tabi. Belli eder yani. Parmak kaldirip da séz hakki vermeni beklemeden dayanamayip,
sabredemeyip cevabi soyler. Yani sabirsizlik var.” (030)

Goriisme yapilan matematik 6gretmenlerinin higbiri 6zel yetenekli 6grencilerin
belirgin fiziksel ozelliklerinden bahsetmemistir. Aksine 6zel yetenekli 6grencilerin
fiziksel Ozelliklerinin ayirt edici bir 6zellik olmadigini dile getirmiglerdir. Bununla
birlikte duyussal oOzelliklerinden bahseden bir Ogretmenin ifadesine asagida yer
verilmistir.

“...ds goriinii olarak ozel yetenekli bir cocugu normal bir cocuktan ayirt etmek ¢ok zor bence
dis fiziksel olarak baktigimizda. Duygusal olarak genelde ¢ok kolay etkileniyorlar boyle basit

seylerden kirilabiliyorlar. Hi¢ diisiinmedigimiz bir durum oluyor mesela yani ne diyeyim iste

bir yazili kagidi okurken sinifia mesela sira ona geldiginde bittiginde hocam neden benimkini
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okumadiniz seklinde bir sey oluyor. Ogrencinin isrart iizerine teneffiiste onu okudugumuzda
bu seferde diger arkadaslarimin neden okumuyorsunuz seklinde. Digerlerini de okuyun. Hani
once bencil davraniyor, sonra bir anda degisip diger arkadagslarin da diisiiniip onlarinkini
de okumaniz lazim hocam seklinde boyle bir degisken ¢ok degisken duygulara sahip
olabiliyorlar. Cok ani ¢ikiglar: oluyor bazen. Bir anda aglarken hani aglyyor musun giiliiyor
musun kizim sen seklinde karistirdigimiz dahi oluyor yani. Biraz sanki dengesizligi oluyor

yani.” (027)

4.2. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitimi
Konusunda Goriisleri

Gorligme yapilan Ogretmenler 6zel yetenekli Ggrencilerin egitimi konusunda
gorusleri iki farkli kategoride ele alinmistir. Bunlardan birincisi 6zel yetenekliler egitimi
icin 6zel egitimin gereklilii ve nedeni iizerine, ikincisi ise 6zel yetenekliler egitiminin
nasil olmasi gerekliligi {izerine goriisleridir.

Gorligme yapilan ortaokul matematik G6gretmenlerinin tamami 6zel yetenekli
dgrenciler igin 6zel egitimin gerekli oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlerin bu goriisii
belirtmesinin {i¢ farkli nedeni oldugu goriilmektedir. Bunlardan birincisi kalabalik siniflar
ve yetistirilmesi gereken 6gretim programinin olmasi, ikincisi 6zel yetenekli 6grencinin
siif seviyesinin iizerinde olmasi, {iglinciisii ise uzman egitmenler olmast gerektigini
diisiinmeleridir. Ogretmenlerin onu simiflarinda sayica ¢ok az &zel yetenekli 6grenci
oldugunu, simniflarinin kalabalik oldugunu ve yetistirmeleri gereken bir 6gretim programi
oldugunu, bu nedenle 6zel yetenekli 6grenciyle gerektigi kadar ilgilenemedigini hatta
diger dgrencilerle de ayr1 ayn ilgilenemedigini belirtmistir. Ogretmenler 6zel yetenekli
ogrencilerin sinif seviyesinin iizerinde oldugunu, onlarin seviyesine gore egitim verirlerse
diger O6grencilerin zorlanacagini bu nedenle de simifta seviyeyi ayarlamada gii¢liik
yasadiklarini belirtmislerdir. Diger yandan 6gretmenlerin yarsindan fazlasi 6gretmenlerin
0zel yeteneklilerin egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, bazen yetersiz
olabileceklerini bu nedenle 6zel yeteneklilerin egitiminin kesinlikle uzman egitmenler
tarafindan yiiriitiilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Yukarida bahsedilen nedenlerle 6grenciye yeterli ilgiliyi gosteremedigini bu
nedenle ayr1 bir kurumdan destek gormesi gerektigini belirten bir 6gretmen ifadesi 6rnek

olarak verilebilir.

“...okullarda biliyorsunuz ¢ok kalabalik oluyor. Mesela benim sinifta bir tane iistiin yetenekli
tamist konulmus ogrenci var. Bu d&grenciye diger c¢ocuklarla aymi sorular sorulunca
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stkilabiliyor. ... derste daha ¢ok ilgilenildigini diisiinmiiyorum. Bu yiizden ozel bir kurum
gerekiyor BILSEM ler gibi. Ciinkii biz onlara bazi konularda yetemiyoruz. Ama bu tiir
yerlerde egitmenleri se¢ilirken dikkatli olunmas: gerekiyor.” (05)

Ozel yetenekli dgrencilerin BILSEM’de destek gdrmesi gerektigini, fakat orada
gorev yapan 6gretmenlerin yeterli donanima sahip olmasi gerektigini belirterek uzman
egitmenlerin gorev almasi gerektigini diisiinen baska bir dgretmenin ifadesi asagida
sunulmustur.

“«

. Egiticilerin é6zenle secilmesi lazim énce. Buna ¢ok dikkat edilmesi gerektigini
diigtiniiyorum. Kriter sadece yiiksek lisans, doktora bu tiir seyler degil de o insanlarin
gercekten yeterli mi bu konuda en ¢ok buna dikkat edilmeli. Vasiflarmma dikkat edilmeli.
Cocuga degisik bakis agilart kazandirmali.” (06)

Yine Ozel yetenekli Ogrencilerin yeteneklerinin gelistirilmesi i¢in egitiminde
uzmanlasmis egitmenlerin gérev almasi gerektigini belirten bir 6gretmenin ifadesine
asagida yer verilmistir.

“... bu ogrenciler normaliyle yetinmeyen 6grenciler, daha ileriye gitmek isteyen 6grenciler.
Bulug yolu mesela giizel bir yontem, laboratuvar olmali, deney olmali yani bunlar ne bileyim
uzmanlasmig egitmenler kesinlikle olmalr sonugta biz normal bir egitim aldik. Bence gerekli
yani bu ogrenciler igin.” (029)

Bu calismada Ogretmenlere 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminin nasil olmasi
gerektigi de sorulmustur. Ogretmenlerin konuya iliskin yanitlar1 hem egitimin niteligi
hem de egitimin modeline ydnelik olmustur. Ortaokul matematik Ogretmenlerinin
cogunlugu Ogrencilerin yetene§ine gore 6zel egitimin olmasi gerektigini, deneyler
yaparak, yasayarak, bulus yoluyla egitim, uygulamali egitim olmas1 gerektigini ve normal
okullardaki egitim programlarindan farkli bir egitim programinin hazirlanmasi
gerektigini dile getirmislerdir. Ogretmenler 6zel yetenekli dgrencilere uygulanmasi
gereken egitimin yeri ve modeli hakkinda ise farkli goriisler sunmuslardir. Konuya iliskin

O0gretmen goriisleri asagida Tablo 4.2.’de sunulmustur.

Tablo 4.2. Ogretmenlerin ozel yetenekli 6grencilerin egitimi hakkinda goriisleri

Ogretmen goriisleri f %
BILSEM’lerin isleyisi seklinde ve siniflarinda kaynastirma seklinde 10 33,33
Akranlariyla ayni okulda fakat bazi dersleri ayr1 siniflarda 10 33,33
Ozel yetenekli dgrenciler i¢in ayr1 okullar olmalidir. 7 23,34
Diger (6zel egitim, uzman dgretmen vs.) 3 10
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Ogretmenler dzel yeteneklilerin egitimi hakkinda gériislerini belirtirken, farkli bir
okulda egitim gormeleri ve kendi okullarindan ayrilmamalari seklinde iki farkli goriis
sunmuslardir. Ogretmenlerin bilyiik ¢ogunlugu 6zel yetenekli dgrencilerin topluma
adapte edilmesi i¢in akranlarindan kopmamasi1 gerektigini, sonugta toplumla i¢ ice
yasayacaklarini, kendilerini toplumdan farkli gérmemeleri gerektiklerini bu nedenle
farkli bir okulda olmamalar1 gerektiklerini belirtmislerdir. Bu 6gretmenlerin bir kismi
BILSEM uygulamasi veya okullarda kaynastirma ve destek odasi egitimi seklinde mevcut
sistemin devaminin gerekliligini veya gelistirilebilecegini savunurken, bir kismi da
normal egitim goriilen okullarinda fakat ayr1 bir sinifta egitim gormeleri gerektigi
diisiincesini savunmaktadir. Yedi 6gretmen ise 6zel yetenekli 6grencilerin ayri1 bir okulda,
ayr1 bir egitim programina tabi tutulmasi gerektigini diisiinmektedirler. Buna karsin
ogretmenlerin ¢ogunlugunun ayri1 okul modeline kars1 oldugu goriilmektedir.

Ayr1 okul modeline karsi oldugunu belirten bir &gretmen ile BILSEM’lerin
gelistirilmesi gerektigini veya oOgrencilerin kaynastirma seklinde devam etmeleri
gerektigini, bu Ogrencilerin akranlarindan ayrilmamasi gerektigini, soyutlanmamasi

gerektigini savunan bir 6gretmenin ifadeleri asagida sunulmustur.

“... Bu ¢ocuklarin ayri binada egitim gordiigiinii diigtiniin okul hayati bittikten sonra disar
ciktiklarinda arkadaslarimin hi¢hiri kendileri gibi degil.” (O1)

“... diger égrencilerle ayni ortamda bulunmasi gerekir ama belli zamanlarda uzmanlagmuis
egitmenlerle ¢alismalart  olabilir.  Ciinkii  farkli  alanlara yénelmesi  agisindan
laboratuvarlarda ¢alismalar yapabilir. Merakl oluyorlar bu konulara, deney, gézlem bunlar
onlar i¢in daha ¢ekici. Ayri okullarda olurlarsa ¢ok soyutlamig oluruz. Sonugta bu kisiler
toplum iginde olacaklar. Onlar: farkly bir yere aldigimiz zaman diger kisilerden tamamen
soyutlamis oluruz. Bence ayri okula gerek yok ama domem donem ayri ¢alismalari
yapabilecegi saatleri olabilir.” (028)

On matematik 6gretmeni Ozel yetenekli 6grencilerin okullarindan uzaklasmadan
ayr1 bir smifta ders gérmesi gerektigini ya da sadece bazi dersleri, ozellikle yetenek
alanindaki dersleri ayr1 bir sinifta gérmesi gerektigini diisiinmektedir. Bu derslerin seviye
siifi seklinde olabilecegini veya uzman bir egitmen esliginde yetenekleri dogrultusunda
olabilecegini belirtmislerdir.

Ayr1 okulda olmamasi gerektigini, bunun yerine ayri siif olabilecegini bir

Ogretmen asagidaki sekilde ifade etmistir.

“... sunu biliyorum ki hepsi kendi gibi ¢cocuklarla egitim goriirse gercek diinyada soyutlanir,
duygusal zekasi da geriler. Dogru degil kaynastirma seklinde devam etmeli ya da belki ¢ok
kétii cocuklarmm olmadig kendisinin birkag¢ asama alti ya da kendisi gibi olan ¢ocuklarla 10-
15 kisilik 6zel sinif olabilir ama. Ayri bir okul bana saghkl gelmiyor.” (029)
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Baz1 yetenekleri dogrultusunda ayr sinifta egitim gérmeleri gerektigini diisiinen bir

Ogretmenin ifadesine asagida yer verilmistir.

“... diger arkadaglariyla beraber dersler gériiyor. Sosyal dersini arkadagslariyla birlikte
gatiirebilir ama matematik dersinde ne bileyim belki fenin bir kisminda farkl olabilir. Yani
bazi dersleri yine arkadaglarindan kopmadan, belki iilke olarak, politika olarak ézel
yetenekli 6grenciler icin bu yapilabilir.” (030)

BILSEM’in égrencilere yorucu geldigini, BILSEM modeli yerine dgrencilerin bazi
yeteneklerine uygun dersleri farkli siniflarda alabilecegini savunan bir 6gretmenin ifadesi
asagidaki sekildedir.

“... cocuklar okulda olmali bazi dersleri ayrt almali. Yani séyle BILSEM adindaki kuruma
ayrica ¢ocuk gitmemeli. Hem onun enerjisi agisindan hem zaman agisindan hem
cockulugunu yasamasit acisindan mesela o 6grenci her giin degil de hafta da ii¢ giin
hatirlayamiyorum su anda BILSEM’e gittigini soylerdi. Aksam yedide déniiyorum
ogretmenim derdi. Ve siirekli odevlerini tam yapan bir 6grenci. Her seyi diizgiin yapmaya
calisan bir ogrenci oldugu icin. Bir siirii zamanmint ona harcior. Bu ¢ocuk biraz daha
cocuklugunu yasayabilir.” (O15)

Ozel yetenekli dgrencinin kendisi gibi 6zel yetenekli dgrencilerle ayni sinifta
olmas gerektigini 6zel yetenekli 6grenciler igin ayr1 okul olmasi gerektigini diigiinen bir

O0gretmenin ifadesi agagidaki sekildedir.

“...Onlara ayri bir okul olmasi gerektigini diigiintiyorum. Ciinkii sunifia, 30 kisilik sinifta bir
kisi ve akranlarina gore ¢ok farkh. Kendisi gibi cocuklarla oldugu zaman bunlarla ilgili daha
baska seyler yapilabilir diye diisiiniiyorum. Yetenekleri dogrultusunda gelisme olanagi
bulabilir yani. Cok sikiltyor sinifta.” (025)

Ozel yetenekli dgrencilerin ayr1 okulda olmasi gerektigini, normal okullarda yeterli
egitimi alamadigini diisiinen, bir 6gretmenin ifadesine asagida yer verilmistir.

“...Ayr1 bir okulda olmali bu ogrencilerin oldugu yani bu 6grenciler normaliyle yetinmeyen
ogrenciler daha ileriye gitmek isteyen ogrenciler bulus yolu mesela giizel bir yontem
laboratuvar olmali deney olmali yani bunlar ne bileyim uzmanlagmis egitmenler kesinlikle
olmali sonugta biz normal bir egitim aldik. Bence gerekli yani bu 6grenciler igin ¢iinkii 6biir
ogrenciler icerisinde biraz heba olduklarini diisiiniiyorum. Tamamen farklh olmali diye
diistiniiyorum.” (023)

4.3. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitiminde
Karsilastiklar: Sorunlar

Ozel yetenekli 6grencilerin egitiminde dgretmenlerin siniflarinda karsilastiklari
sorunlar derse kars1 ilgisizlik sorunu, 6grenme ortaminin bozulmasina neden olabilecek

davraniglar ve akranlarina gore tistiin 6zelliklerinden kaynaklanan sorunlar olarak ii¢ ana
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baslik altinda smiflandirilmigtir. Bu siiflandirmalar ve alt kategoriler asagida Tablo

4.3.’te sunulmustur.

Tablo 4.3. Ozel yetenekli égrencilerin egitiminde karsilasilan giicliikler

Smiflandirmalar Alt kategoriler

Derse karst ilgisizlik sorunu Derste disinda farkl etkinliklerle ilgilenme
Derste farkli konular giindeme getirme
Ders ve etkinliklere karsi bazen isteksiz olma
Odev yapmama ve ddevlere isteksiz olma

Ogrenme ortaminin bozulmasina sebep [letisim kurma sorunlar1

olabilecek davraniglar Siirekli s6z hakki isteme
Smif i¢erisinde huzursuzluk/asir1 hareketlilik
Arkadaglarina satasma/dalga gecme
Sonlandirilan bir konuda 1srar etme

Ozel yetenekli 6grencilerin akranlarina gore Ozel yetenekli 6grenciden beklentinin yiiksek
iistiin 6zelliklerinden kaynaklanan sorunlar olmasindan kaynaklanan problemler
Ozel yetenekli 6grencinin akademik {istiinliigii
nedeniyle olusan problemler
Ozel yetenekli 6grencinin arkadaslari tarafindan
kiskanilmasi problemi

4.3.1. Ozel yetenekli 6grencilerin derse kars ilgisizlik sorunu

Etkinliklere katilimda isteksizlik, derste farkli seylerle ilgilenme, konuyla ilgisi
olmayan sorular sorma ve farkli konular glindeme getirmeye ¢alisma, 6dev yapmama ve
Odevlere isteksizlik gibi olumsuz davranislar derse karsi ilgisizlik bashgi altinda
incelenmistir.

Gorligme yapilan ortaokul matematik 6gretmenlerine yukarida belirtilen sorunlarla
karsilasip karsilagsmadiklar1 ve eger karsilastilarsa nasil bir yontem uyguladiklar
sorulmustur.

Ogretmenlerin karsilastiklar1 derse kars1 ilgisizlik sorunu ile ilgili elde edilen veriler

Tablo 4.4.’te sunulmustur.

Tablo 4.4. Ozel yetenekli égrencilerin derse kars ilgisizlik sorunu.

Ogretmen goriisleri f %
Ders disinda farkl etkinliklerle ilgilenme 22 73,33
Derste farkli konular giindeme getirme 15 50
Ders ve etkinliklere karsi bazen isteksiz olma 9 30
Odev yapmama ve isteksiz olma 5 16,67
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Tabloda goriildiigii iizere iistiin yetenekli 6grencilerin derse karsi ilgisizlik sorunlari
arasinda ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (22 kisi) tarafindan 6grencilerin derste bagka
seylerle ilgilendigi vurgusu yapilmistir. Ardindan 6gretmenlerin 15°1 derste farkli konular
giindeme getirdiklerini, dokuzu ders ve etkinliklere katilimda isteksiz olduklarini ve beg

tanesi de 6dev yapmama ve ddevlere isteksiz olma gibi sorunlari dile getirmislerdir.

4.3.1.1. Ders disinda farkh etkinliklerle ilgilenme

Goriisme yapilan ortaokul matematik O6gretmenlerinin sekizi Ogrencilerin ders
disinda bagka seylerle ilgilenmedigini belirtirken 22’si ise bazen 6grencilerin ders disinda
farkl1 seylerle ilgilendiklerini belirtmistir. Ogretmenler 6zel yetenekli dgrencilerin farkli
bilgiler 6grenmek istedigini, islenen konular1 zaten dnceden biliyor oldugunu ve sinifta
cOziilen sorular1 diger 6grencilerden daha erken ¢6zdigiinii bu nedenle de kalan
zamaninda ders disinda bagka seylerle ilgilendigi belirtmislerdir.

Tablo 4.5.’te ustiin yetenekli Ogrencilerin ders disinda ne tiir farkli seylerle

ilgilendigine yonelik bulgular sunulmustur.

Tablo 4.5. Ozel yetenekli égrencilerin ders disinda ilgilendigi farkh etkinlikler.

Ogrencilerin ders disinda ilgilendigi seyler f %

Resim yapma/Kitap okuma 15 48,39
Kalem vs oynama 7 22,58
Konusma/Arkadaslarini rahatsiz etme 5 16,13
Dalma/Diisiinme 4 12,90

Ogretmenlerin  biiyiikk cogunlugu &zel yetenekli ogrencilerin bazen kitap
okuduklarini veya resim yaptiklarini 6zellikle karikatiir ¢izimleri yaptiklarin1 sdylerken
bir kism1 ise arkadaslariyla konustuklarini veya kalem, silgi vs. oyun oynadiklarini
sOylemistir. Bununla birlikte baz1 6gretmenler ise d6grencilerin bazen daldiklarii, farkli
bir soruyu ya da konuyu diisiindiiklerini ifade etmistir.

Ogretmenler 6zel yetenekli dgrencilerin bazen ders disinda farkli seylerle
ilgilenmelerine ragmen bu durumun sorun teskil etmedigini ¢linkii derste yapilmasi
gerekeni cabuk yapip daha sonra bu gibi seylerle ilgilendikleri i¢in serbest biraktiklarini,
bazen ise dikkatlerini g¢ekmeye calistiklarimi veya uyarida bulunduklarini ifade

etmislerdir.
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Ozel yetenekli 6grencisinin bazen resim yaptigini fark ettigini, fakat herhangi bir
uyart yapmaya gerek gormedigini belirten bir Ogretmenin ifadesine asagida yer
verilmistir.

“«

.. resim yapma ¢ok oluyor. Bu durumlarda hi¢ miidahale etmiyorum. Zaten dersleri ¢ok
iyi, dersle ilgili stkintilart yok, baska yerlerden de ekstra ders alyyorlar. Biz de belli bir
miifredat gercevesinde anlattigimizda dikkatini cekmiyorsa ¢ok zorlamiyorum. Ama problem
cozerken dikkatini ¢ekiyorum, derse katiyorum.” (013)

Bazen derslerin basit gelmesinden dolayr disariya baktigini, dalip gittigini beliren

bir 6gretmenin ifadesi asagidaki sekildedir.

“... yani boyle digsarrya bakma, dalginlik gibi durumlar bazen biraz oluyor. Cok fazla degil
ama. Ben uyardigim zaman geri doniisii derse karsi oluyor. Dersin basit gelmesi, onu
zorlamamasi, yeteri kadar onu merak ettirecek sorular sorulmamasi buna neden oluyor diye
diiiiniiyorum.” (025)

Basaril1 bir 6grencisinin kendisine bakmadigini siirekli kalemleriyle ilgilendigini
fakat dersi dinledigini, bagka bir 6grencisinin ise derste kullanilan sayilar1 resmettigini

belirten bir 6gretmenin ifadesi asagida sunulmustur.

“... ¢ok bagarili olan bir égrencim ozellikle kalemleriyle alakali sitkintisi vardi. Onlarin
diizeninin bozulmasini asla istemezdi. Mesela onlart durmadan diizenleme ¢abasi vardir. Ben
ders anlatirken bana bakmadigini fark ediyordum ama ona sordugum an cevap veriyordu.
Kulak bende ama o an bir seyleri diizeltmeyle ugrasiyordu. Diger dgrencim ise matematik
defterini karikatiir defteri haline getirmisti. Durmadan resim ¢iziyordu. Tahtaya yazdigim
rakamlart konusturuyordu defterinde. Ben kag¢ defa yakaladim. Konusma balonlar
ciziyordu.” (O17)

4.3.1.2. Derse ve etkinliklere katilimda isteksizlik

Gorligme yapilan matematik Ogretmenlerinin 21’1 6zel yetenekli 6grencilerin
genelde etkinliklere ve derse katilmaya istekli olduklarint herhangi bir sorun
yasamadiklarini, dokuzu ise bazen 6zel yetenekli 6grencilerin ders veya etkinliklere
katilmaya isteksiz olduklarini belirtmistir.

Ozel yetenekli Ogrencilerin derse karsi ilgisizlik sorunlar1 ile karsilasan
Ogretmenlerin yarisi, bu sorunun nedenlerine iliskin olarak derslerde siirekli ayn1 tip
orneklerin tekrar edilmesinin 6zel yetenekli 6grencilerin sikilmasina neden oldugunu, bu
nedenle derse karsi ilgilerinin azaldigini belirtmislerdir. Bu 6gretmenlerin yarisina yakini
ise 6grencilerin ilgilerinin azalmasinin nedenlerinden birinin derste islenen konularin 6zel
yetenekli dgrencilerin seviyesinin altinda olmasindan kaynaklandigini dile getirmistir.
llgisizlik sorunu ile karsilasan dgretmenlerin ¢ok kiiciik bir kismi ise 6zel yetenekli

Ogrencinin derslerde 6gretmenlerinden ayricalik beklediklerini, 6zel ilgi beklediklerini,
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derslerde kendi istedikleri etkinliklerin devam etmesini istediklerini, bu ayricalig
goremediklerinde ise derse karsi ilgilerinin azaldigini ifade etmislerdir.

Ozel yetenekli dgrencilerin seviyelerine uygun etkinliklerde istekli olduklarimi
fakat seviyesinin altinda oldugunda sikilganlik gosterdigini belirten bir 6gretmenin
ifadesine asagida yer verilmistir.

“... smf icerisinde yaptigimiz etkinlikler eger onlarin seviyesinde veya sinif seviyesinin
tizerinde olursa bundan ¢ok ¢ok mutlu oluyorlar. Ciddi anlamda katilim gésteriyorlar. Eger
seviyelerinin altindaysa bu ogrencilerde sikilganlik, yaptim ben zaten, ben bunlari onceden
¢ok defa yaptim, aymi seyleri yapmak istemiyorum gibi birtakim sorunlarla karst karsiya

s

kalabiliyoruz. Istemedigi zaman onunla ilgili baska etkinliklere yonlendirdigimiz oluyor.’
(©On

Ozel yetenekli dgrencilerin dgrenmeye istekli olduklarini fakat siirekli tekrarlardan
sikildiklarini belirten ve konuya gore etkinliklere katilma isteklerinin degistigini belirten

O0gretmenin ifadesi agagida sunulmustur.

“«

. isteksiz degillerdi herkesten dnce anlayip c¢abuk sikildiklarimi gérdiim ama ¢ok
isteklilerdi yani. Yeni konularda istekliler ama siirekli tekrarlarda sikiliyorlards. ... sinifin
seviyesi vasatti, 6grenci parliyordu. Sorulara hizli cevap veriyor farkli cevaplar veriyordu.
Fakat ilgisi hemen dagiliyordu” (020)

Ders veya etkinliklere kars1 ilgisizlik sorunuyla karsilagan 6gretmenlerin yarisindan
fazlas1 bu sorunu ortadan kaldirmak i¢in 6grencilerin ilgisini ¢ekmeye c¢alistiklarini,
yarisina yakini 6zel yetenekli 6grencilerin derse veya etkinlige ilgisizligini gérmezden
geldigini ya da o 6grencileri serbest biraktiklarini belirtirken, bir 6gretmen ise 6grenciyi
uyardigini belirtmistir.

Derse ilgisiz olan 6grencisini matematik bilgisine ihtiyacinin olacagi konusunda
ikna ederek ilgisini cekmeye calisan bir 6gretmenin ifadesi asagidaki sekildedir.

“... resim yetenegi olan ogrencimin sayisala dair hicbir ilgisi yoktu. Resim alaniyla
ilerlemesi icin her haliikarda matematik bilgisi gerektigi konusunda onu ikna ettim. Giizel
sanatlar lisesine gidebilmesi icin diger 6gretmenlerle oturduk konustuk, senin bu yetenegin
var evet farkindayiz ama bunun i¢in onemli olan ilk asama olan sinavi gegmen gerekir diye.
Oray1 kazandi zaten.” (017)

Ozel yetenekli 6grencinin bazen derse kars: ilgisiz oldugunu fakat herhangi bir
uyarida bulunmaya gerek gormedigini belirten bir 6gretmen ile derste sikilganlik
gosterdigini ve olumsuz davranis sergilediginde ise uyarida bulundugunu belirten bir

O0gretmenin ifadesi agagidaki sekildedir.

“... arada oluyordu. Hicbir sey yapmiyordum. Zaten yapabiliyordu. Zorlamiyordum.” (09)
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“...Ozellikle bir 6grencim off yazacagiz mi yine gibisinden davranislart oluyor. Bu durumda
diger ogrencilerden farkli olmadigini hissettirmeye calisiyorum. Diger oOgrenciler ne
yapiyorsa onun da aynisini yapmak zorunda oldugunu séyliiyorum.” (O3)

4.3.1.3. Derste farkl konular giindeme getirme

Gorligme yapilan matematik Ogretmenlerinin yarisi 6zel yetenekli 6grencilerin
matematik dersinde konuyla alakasiz, dersi etkileyen farkli konular giindeme
getirmedigini belirtirken diger yaris1 bazen konuyla alakasiz sorular sorduklarin1 veya
farkli konular giindeme getirmeye c¢alistiklarini belirtmistir.
Tablo 4.6.’da tistliin yetenekli Ogrencilerin giindeme getirmeye calistiklar1 konular

sunulmustur.

Tablo 4.6. Ustiin yetenekli 6grencilerin giindeme getirmeye ¢alistiklart konular.

Konular f %

Ust diizey konular, matematikle ilgili farkli sorular ve konuyla ilgili detaylar 12 34,29
Uzay. Bilim ve arastirma 8 22,85
BILSEM’de yapilanlar 5 14,29
Giindemdeki konular (gezdikleri yerler, tv) 5 14,29
Diger (notlar, resim, vs.) 4 11,43

Ogretmenler iistiin yetenekli dgrencilerin derste islenenin disinda konusmak
istedikleri konularin ¢ogunlukla dersle ilgili konular oldugunu fakat islenen konunun {ist
diizeylerinin merak edildigini ve bazen islenen konuyla ilgili detaylar iizerine
duruldugunu belirtmislerdir. Sekiz 6gretmen 6zel yetenekli 6grencilerin ders disinda
uzayla ve bilimsel arastirmalarla ilgili konular1 giindeme getirdiklerini, bes dgretmen,
ogrencilerin BILSEM’de yaptiklar1 ve bes Ogretmen de giindemdeki konulardan
konusmak istediklerini belirtmislerdir. Ustiin yetenekli dgrencilerin farkli konularda
sorularii 6gretmenlerin genelde cevapsiz birakmadig goriilmiistiir.

Ogrencinin ders disinda gezdikleri yerlerden veya uzayla ilgili konulardan
bahsettiklerini belirten bir 6gretmenin ifadesi asagida sunulmustur.

“... bilimsel aragtirmalardan ¢ok fazla bahsediyorlar. Farkli matematikle ilgili miizeler,
calismalar. Mesela gecende Aydin’da acilmis Tales Miizesinden bahsetti birisi. Birisi uzayla
ilgili sorular sordu. Siirekli soruyorlar. Vaktim varsa arkadaslarimin da bilgilenmesini
istiyorsam cevapliyorum.” (O6)
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Ogrencilerin her zaman matematikle ilgili degil de bilimle ilgili konulardan merak

ettigi sorular sorduklarini bir 6gretmen asagidaki sekilde ifade etmistir.

“... okudugu bilim dergilerinden falan ¢ok ilging seyler getiriyordu. Uzayla ilgili seyler veya
diinyanin olusumuyla ilgili seyler soruyordu bana. Matematikle ilgili degildi ama bu tiirden
sorulart oluyordu. Tabi genelde derste sikildigi zaman okudugu dergilerden seyler giindeme
getiriyordu.” (09)

Bazen dersle ilgili cevaplayamayacagi sekilde konunun detaylartyla ilgili sorularla

karsilastigini belirten bir 6gretmenin ifadesine asagida yer verilmistir.

“... stirekli sorular soruyordu. Kiimelerle ilgili alt kiime konusu vardi, “2 iizeri n” formiilii
vardi. Neden 2’nin kuvvetlerini aliyoruz diye sorumustu. Cevaplayamamistim. Arastirdim
coziim bulamadim. Universite hocama sordum cevap alamadim. Ornekler vererek
gostermeye ¢alism. Bir ¢oziim bulamadim hala da bilmiyorum mesela.” (02)

Ozel yetenekli 6grencilerin matematikte detaylara dikkat ettiklerini bir 6gretmen

asagidaki sekilde ifade etmistir.

“... daha ¢ok benim fark etmedigim bir yazili kagidi yapryorsun mesela atiyorum. Ornek
verecegim oraya diyorsun ki asagidaki sekillerden dikdortgen gelme olasiligini bulunuz
diyorsun. Oraya karede c¢iziyorsun dikdortgen de. Orada parmak kaldirip sunu soruyor.
Mesela hocam kare de bir dikdortgendir, onu da sayacak miyiz diyor. Ayrintilara asiri
derecede ¢ok dikkat ediyordu.” (026)

Derste ¢oziilen sorularla veya islenen konuyla alakali olmayan fakat matematikle
ilgili daha st diizey ve ilging sorulara veya ayrintilara dikkat ¢ekilen, farkli tip sorular
sorduklarin1 belirten bazi &gretmenler g¢ocuklarin sorularini yanitsiz birakmamaya
calistiklarmi kisa bir sekilde derste agikladiklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerden gelen
sorularin cevabi uzunsa veya ayrintili anlatmalar1 gerekiyorsa dersten sonraya
ertelediklerini belirtmiglerdir.

Ogrencilerin matematikle ilgili sorularina cevap vermeye calistigim fakat farkli
konularda sorularla karsilastiginda ise uyarmak zorunda kaldigini belirten bir 6gretmen
ile bagska zaman cevap vermek istedigini belirten bir 6gretmenin ifadesi asagida

sunulmustur.

‘... ¢ok alakasiz soruysa su an yeri degil diyorum. Eger sorusu ufak tefek alakaliysa
cevaplamaya ¢alistyorum. Ukalalik seklinde oluyorsa sorular sert cevaplar vermek zorunda
kalyorum.” (O8)

“... ders igerisinde ¢ok fazla zaman ayiwramadigim konularla mesela uzay konusunda soru
soran oluyor. Ama konumuzla alakali konuyu uzatip da zamammizi bosa harcamak gibi
oluyor deyip teneffiiste konusalim diyorum.” (030)
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Bazen derslerde aniden konuyla alakasiz sorularla karsilastigini, fakat dgrenciyi
kirmayacak sekilde kisa cevaplar vererek derse donmeye c¢alistigini belirten bir

O0gretmenin ifadesine asagida yer verilmistir.

“... bazen matematik dersinde oldugumuzu unutabiliyor. Hani boyle bir anda “hocam suraya

s

gittiniz mi?”, “hocam su konuyu ne zaman gorecegiz?”’, “Hocam ben bunu da biliyorum.’
seklinde bazen bir anda parmak kaldirip sorular sorabiliyor. Gezdigi yerleri soruyor,
televizyonda bir sey izliyor mesela aklina o geliyor bir anda “Hocam aksam sunu gordiiniiz
mii, sunu izlediniz mi? " oluyor bazen. Genelde ilgisini cekmek icin kisa cevaplar veriyoruz.
Bu tiir ogrenciler yetenekli ilgili oldugu icin bunlar: kaybetmemek icin biraz da sakayla
karisik, simdi buradayiz ama seklinde hani oOgrenciyi kirmadan derse toplamaya
calistyoruz.” (027)

Ogretmenler konuyla alakasiz olsa da farkli konular giindeme getirilse de bu
ogrencileri dinlediklerini, sorularina cevap vermeye c¢alistiklarini bu durumun derslerini
olumsuz etkilemediklerini, Ogrencilerin 6grenme isteklerinin farkinda olduklarim
belirtmislerdir. Cok nadir olarak birka¢ 6gretmen dersi olumsuz etkiledigini bu konuyla
ilgili rahatsizligin1 belirtmistir. Bu durumda 6gretmenler 6grenciyi uyarmak zorunda

kaldiklarin1 veya derse devam etmesi gerektigini hissettirdiklerini sdylemistir.

4.3.1.4. Odev yapmama ve édev yapmaya isteksiz olma sorunu

Goriisme yapilan matematik 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu 6dev yapmama
gibi bir sorunla karsilasmadigini bu Ogrencilerin sorumluluk sahibi olduklarim
belirtmistir. Baz1 6gretmenler nadiren de olsa bazen 6dev yapmayan Ogrencilerinin
oldugunu ve 6grencilerin bazilarinin verilen ddevleri gereksiz buldugunu, bazilarinin ise
“unuttum” gibi bahaneler One siirdligiini belirtmislerdir. Boyle durumlarla
karsilagtiklarinda ise 6grenciyi uyarma, eksik ddevlerini tamamlamalarini isteme ve notla
korkutma gibi ¢6ziim yontemlerini kullandiklarini belirtmiglerdir.

Notla degerlendirecegini belirterek Ogrencilerin 6dev yapmalarini saglamaya

caligsan iki 6gretmenin ifadelerine asagida yer verilmistir.

“... odev yapmayi sevmiyor. Sadece o degil ¢cocuklarin geneli sevmiyor. Tabi onlara fazlalik
geliyor. Ben zaten bununla ilgili 200 tane soru ¢ozdiim diyor. Bunu ¢ozmeme gerek yok diyor.
Zaten bildigimiz seyler bunu bir daha niye ¢ozdiiriiyorsunuz tarzinda seyler soyliiyor.
Programinin yogunlugundan dolay: ben birebir kontrol edemiyorum odevleri. Bir 6grenciye
gorev veriyorum. Arti eksileri o veriyor. Sene sonunda onu degerlendirecegimi soyliiyorum.
Mesela su an bakmadim. Bu hafia sézlii notlarini verecegim.” (05)

“... bazen yapmadigi oluyor. Uyarryorum yapmasi hususunda. Notla degerlendiriyoruz.
Neden yapmadigini séylemiyor. Unuttum tarzinda seyler séyliiyor.” (022)
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Ogrenciye ayr1 dev vererek hem onun kendisini dzel hissetmesini sagladigini hem
de ona ayr1 bir sorumluluk verdigini bir 6gretmen asagidaki sekilde ifade etmistir.

“... stirecin sonunda yapmadigi oldu agik¢asi ama ben de sadece zekanin ise yaramadigini
ya da yeteneginin yetmeyecegini ¢alismak gerektigini de kendisine belirttim. Bu konuda
uyarilarim oldu tabii ki de. Ozel olarak édev verdigim oldu, bu sorularla ugras bakalim falan
kendini farkl hissettirmek icin ama sinifinda ayri olamayacagint bir birey oldugunun da
farkina varmasin istedim.” (029)

Sorular kolay geldigi i¢in 6grencinin 6dev yapmadigint ve ne yapilmasi gerektigi
konusunda kararsiz kaldiginmi dile getiren, hatta bu konuda 6grenciye de hak verdigini

belirten bir 6gretmen sunlar1 sdylemistir.

“... ¢ok kararsiz kaldim, ne yapsam simdi ¢ocuk iistiin yetenekli sorularin hepsini zaten
yapabiliyor ama yapmziyor. Ciinkii ona sey geliyordu, ogretmenim bununla mi ugrasacagim
zaten basit diyordu. Bazen kizryordum bak sen bu kadar iyi bir 6grencisin asil senin bunlari
cok giizel yapman lazim, seninle bu anlamda da gurur duymam lazim diyordum.
Pekistirdigimde oluyordu bazen de boyle iste biraz daha sert ¢iktigim ama sogutmak da
istemiyorsun ¢linkii 6zel bir yetenege ilgisi var biraz da bende burada béyle bir durumda
kararsiz kaldim yani. Ashinda bunun dogrusu nedir bilmiyorum. Cocuk zaten yapiyor akilli

>

yani. Bana da versen o ddevi ben de yapmak istemem sikilirim benim gibi bir sey zaten.’
(019)

Ogretmenlerin ~ dgrencilerin  6dev  yapmama sorununa iliskin  goriisleri

incelendiginde 6grencileri uyarmakta ve sorumluluk vererek o6devlerini yapmalarini

saglamaya c¢alistiklar1 goriilmektedir.

4.3.2. Ozel yetenekli 6grencilerin 6grenme ortaminin bozulmasina neden olabilecek
davramslan

Ozel yetenekli &grencilerin egitiminde karsilasilan giicliiklerden biri de ozel
yetenekli 6grencilerin 6grenme ortaminin bozulmasina neden olabilecek davraniglaridir.
Ortaokul matematik dgretmenleriyle yapilan goriismeler incelendiginde, 6zel yetenekli
Ogrencilerin 6grenme ortaminin bozulmasina neden olan olumsuz davraniglarinin su
sekilde simiflandirilabilecegi goriilmiistiir;

1. fletisim kurma sorunu

2. Siirekli s6z hakki isteme sorunu

3. Smif i¢inde huzursuzluk/asir1 hareketlilik

4. Arkadaslarina kars1 olumsuz hareketler

5. Sonlandirilan bir konuda 1srar etme
Bu kategoriler ve siiflandirmaya gore dgretmenlerin goriisleri asagida Tablo 4.7.’de

gosterilmektedir.
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Tablo 4.7. Ogrencilerin 6grenme ortaminin bozulmasina neden olan olumsuz davranislart

Gozlemlenen olumsuz davrams f %
Tletisim kurma sorunlar1 11 36,67
Siirekli s6z hakki isteme 27 90
Sinif igerisinde huzursuzluk/asiri hareketlilik 7 23,33
Arkadaslarma satagma/dalga gegme 10 33,33
Sonlandirilan bir konuda 1srar etme 15 50

Tablo 4.7.’de smif igerisinde 6grenme ortaminin bozulmasina neden olabilecek
davraniglarla karsilasma siklig1 verilmistir. Gozlemlenen bu sorunlarla ilgili 6gretmen

goriigleri ve ¢ozlim yaklagimlarina asagida yer verilmistir.

4.3.2.1. Iletisim kurma sorunlart

Goriisme yapilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin 11’1 6zel yetenekli
ogrencilerin iletisim kurmada sorun yasadigimni dile getirmistir. Bu sorunu dile getiren
Ogretmenlerin {igte biri Ogrencilerinin ige kapanik oldugunu, ve bu Ogrencileri
sosyallestirmek i¢in ¢esitli yontemler denediklerini belirtirken, diger 6gretmenler hem ice
kapanik hem de ¢ok sosyal dgrencilerle karsilastiklarini belirtmiglerdir. Bunun yaninda
ice kapanik olmayan fakat iletisim kurmada oOzellikle arkadaslariyla sorun yasayan
ogrencilerle de karsilastiklarini dile getirmislerdir. Asagida bu sorunla karsilasan ve bu
sorunun ¢Oziimii i¢in ne gibi yontemlere bagvurduklarini belirten 6gretmenlerin ifadeleri
sunulmustur.

Ogrencilerinden birini “siiper ige kapamk” olarak tanimlayan bir 6gretmen sunlari
sOylemistir;

“...bir tanesi siiper ice kapanikti, bir tanesinin de matematikle hi¢ ilgisi yoktu. Ama miizik
veya resim yeteneginden dolayt BILSEM e gitmisti, matematikte basarisizdi. Hatta ben
sasurmistim. Tabi o zaman ¢ok fazla sey bilmiyorum BILSEM ler hakkinda. Bu nasil
BILSEM e gelmis falan diye diisiinmiistiim sanki matematigi iyi olmasi gerekirmis gibi
diisiinmiistiim. ~ Sonra arastirdigimda herhangi bir dalimn iistin olmasi yetiyor. Ice
kapanikhigi agmak icin siirekli ona laf atiyorum, bir seyler sormaya calisiyorum, derse
katmak icin ya da herhangi bir sohbet etsin diye siirekli bir seyler soyliiyorum ona.” (05)

Ice kapanik olan &zel yetenekli dgrencisine s6z hakki vererek bu sorununu

gidermek isteyen bir 6gretmenin ifadesi asagidaki sekildedir.

“...Miimkiin oldugunca ona soz vermeye ¢alisiyorum onun haricinde zaten siirekli derste
tahtaya yaziyorsam o ornekleri yapiyor problemleri yapiyor test verdiysem stirekli testleri
¢oziiyor. Kendi halinde oturuyor, yaninda arkadast var, béyle ¢cok nadir o arkadast ona bir
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sey sorarsa cevapliyor. Ben de miimkiin oldugunca soz verip derse katmaya ¢alistyorum.”
(02)

[letisim kurmada ciddi sorunlar yasayan bir dgrencisinin oldugunu, sadece bir
arkadas1 oldugunu, bu nedenle 6grenciyi sosyallestirmek i¢in yerini degistirmeyi
denedigini belirten bir 6gretmen ise sunlar1 sdylemistir;

“... ¢cok ice kapanikti hem siniftaki arkadaslariyla hem de benimle iletisim kurmada ¢ok
zorluk ¢ekiyordu. Kimseyle anlasamiyordu. Sadece bir arkadasi vardi ve o arkadasina
bagimliyd:. Sadece onunla oturmak istiyordu. Yerini degistirdigim zaman ailesi geliyordu
tekrar onunla otursun diye. Coziim olarak yerlerini degistirdim ailesine izah ettim. Béyle
olmamasi gerektigini anlattim ve yerini degistirdim. Ama yerini degistirdikten sonra ¢ok
basarili degildi biraz daha diistii bagarisi, biraz daha ice kapandi. Yeni sira arkadasiyla
konusmadi, hi¢ iletisime gecmedi. Baska seylerle ilgilenmeye basladi. Derse ilgisi azald.
Opyle olunca bir siire sonra tekrar ikisini yan yana getirdim. Benim getirmeme gerek kalmad:
yan yana geldiler onlar ben de sesimi ¢cikarmadim.” (016)

Yukaridaki ifadelerden goriilecegi lizere 6gretmenler, 6grencileri sosyallestirmeye
caligma, siirekli onlara s6z verme ve konusturmaya c¢alisarak ice kapaniklik ve iletisim
kurma sorununa kars1 6nlem almaya ¢alismiglardir.

Ogretmenlerin 19°u 6zel yetenekli 6grencilerin ice kapanma veya iletisim kurma
gibi bir sorunu olmadigin1 aksine sosyal olduklarini, arkadaglar1 ve 6gretmenleriyle
iletisim kurmada bir sikint1 yagsamadiklarini belirtmistir.

Sinifinda 6zellikle 6zel yetenekli 6grenci sayisinin ¢ok fazla oldugunu, bu nedenle
herhangi bir iletisim kurma sorunu olmadigini sdyleyen bir 6gretmenin ifadesine asagida
yer verilmistir.

“... Bizdekilerin geneli aktif, ice kapanma yok. Hepsi normaldi. Zaten bu

okuldakiler ailesi tarafindan pohpohlandigi icin ister istemez ¢ok pasif bile olsalar

girisken oluyorlar...” (010)

4.3.2.2. Siirekli soz hakki isteme

Gorligme yapilan ortaokul matematik 6gretmenlerine 6zel yetenekli dgrencilerin
stirekli s6z hakki isteyip istemedikleri ya da izinsiz konusup konusmadiklari sorulmus ve
bu durumun bir sorun olusturup olusturmadigi sorulmustur. Ogretmenler genelde ozel
yetenekli Ogrencilerin siirekli s6z hakk: istediklerini fakat herhangi bir sorun
yasamadiklarini belirtmisglerdir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin tamamina yakini 6grencilerin siirekli s6z hakki

istediklerini belirtirken sadece iki 6gretmen bazi1 6grencilerinin izinsiz konusma olarak
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degil ama hi¢ s6z hakki istemedigini sdylemistir. Bu dgretmenlerden birinin ifadesine
asagida yer verilmistir.

“... Biri zaten icine kapanikti, zorla cevap alabiliyorduk, ikna etmek gerekiyordu. Digeri de
ona sordugumuzda sadece cevap verirdi. Smifa sordugum an bile ben biliyorum cevabi diye
atlamazdi hi¢bir zaman. Ama onun aileden gelen ¢ok kontrollii bir yetenegi vardi bence.
Babasi ¢ok kiigiikken fark etmis. O yiizden belli egitimler almis bir ¢ocuktu.” (017)

Ogretmenlerin 28’ 6zel yetenekli 6grencilerin siirekli sdz hakki istediklerini
belirtmislerdir. Bu o6gretmenlerin 14’1 6zel yetenekli 6grencilerin izin verilmedigi
takdirde izinsiz konusmadiklarmi belirtmistir. Ogretmenlerin 7’si 6zel yetenekli
Ogrencilerin siirekli s6z hakk istediklerini s6z verilmediginde ise izinsiz konustuklarini
belirtmis, bes 6gretmen de nadiren s6z hakk1 istemeden izinsiz konustuklarini belirtmistir.
Diger iki 6gretmen ise siniflarinda konugsan ve konusmayan 6grencileri oldugu i¢in bir
genelleme yapamayacagii 0zel yetenekli 6grenciler i¢in ayr1 bir durum s6z konusu
olmadigini belirtmistir.

Ogretmenlerin tamamina yakini ogrencilerin izinsiz konusmalarinin derslerini
olumsuz etkilemedigini belirtmis ve bu durumdan rahatsiz olmadiklarin1 ifade
etmiglerdir. Asagida 6grencisinin soz almadan konustugu halde engellemek igin
miidahale etmedigini, bu durumu sorun olarak gormedigini belirten bir 6gretmenin

ifadesine yer verilmistir.

“... s0z almadan konusuyor, engel olamiyorum. Olmuyorum da agik¢asi. Zeki 6grenciler. O
simifta BILSEM'li degil ama BILSEM ’lilerin seviyesinde ogrenciler var. Hepsinin yaptigi
espriler, sakalar ya da dersi kaynatmalar aslinda ¢ok iyi bildiklerinden kaynaklandigi icin
cok miidahale etmiyorum.” (0O5)

Ogretmenlerin  yalnizca ikisi 06zel yetenekli &grencilerin izin almadan
konugmalarmin dersi olumsuz etkiledigini ve sorun olusturdugunu belirtmistir.
Ogretmenler bu sorunun iistesinden gelmek icin de sadece dgrenciyi uyarma ve simif
kurallarin1 hatirlatma yolunu se¢mislerdir. Bu Ogretmenlerin ifadeleri asagida

sunulmustur.

“... Cok fazla soz almadan konusuyor. Soyle séyleyeyim diger 6grenciler de hocam o siirekli
konusuyor, neden ona bir sey demiyorsunuz seklinde diger ogrencilerin dikkatini dagittigi
zamanlar diger 6grenciler tarafindan uyariliyor zaten. Biz de digerlerine de sirayla s6z hakki
verdigimizi, buranmin sinif oldugunu, sonug olarak da herkesin séz hakkina sahip oldugunu
soyliiyoruz.” (027)

“... ashinda soz hakku istiyor, soz almadan da konusma aliskanligi da gelismisti ama boyle
olmamas: gerektigini séyledim biraz da sert ¢iktim. Béylece ortadan kaldwrdik.” (029)
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4.3.2.3. Sinif icerisinde huzursuzluk/asirt hareketlilik

Gorligme yapilan ortaokul matematik G6gretmenlerinin tamami 6zel yetenekli
Ogrencilerde saldirganlik ve huzursuzluk gibi olumsuz bir davranigla karsilasmadigini
belirtirken yedi O6gretmen oOgrencilerin hareketlilik gosterdigini, fakat bu durumun
O0grenme ortamin1 bozmadigini, gerekli uyarilar yapildiginda bu davranislarindan
vazgectiklerini belirtmistir. Bir 6gretmen bu tiir davraniglar1 bazen gérmezden gelerek
gidermek istedigini belirtirken baska bir 6gretmen ise 6grencinin davraniglarinin bazen
ukalaliga doniisebildigini, bu durumda da 6grencinin uyarildigini belirtmistir.

Hareketlilik gosteren Ogrencilerine uyarida bulundugunda bu davraniginin
azaldigini1 veya durdugunu belirten iki gretmenin ifadesi asagidadir.

“... bunu zaman zaman yaptilar ama ¢ok uyarildiklart i¢in, ¢ok tepki koydugum

icin bu yavas yavas azaldi.” (03)

“...nadiren ¢ok az olsa da var. Yani éyle sey degil de hareketli dersin akisini
engelleye biliyor bazen. Uyartyoruz duruyor.” (030)

Ozel yetenekli bir 6grencisinin arkadaslarina gére farkli 6zel ilgi bekledigini, fakat
bu tiir davraniglarin1 gérmezden gelerek engellemeye ¢alisan bir 6gretmenin ifadelerine
asagida yer verilmistir.

“... bazilar ¢ok fazla pohpohlanmis oluyor. Ben iistiin yetenekliyim havasina
giriyor ve ozel bir ilgi bekliyor. Sinifa uyum saglamalari gerekiyor, sessiz kalyyor ve bu

tiir taleplerini gérmezden geliyorum.” (010)

4.3.2.4. Arkadaglarina satasma/dalga ge¢cme

Ogretmenlerin iicte ikisi 6zel yetenekli Ogrencilerin arkadaslarma satasma,
arkadaglarinin yanitlariyla dalga gegme gibi olumsuz davranislarla karsilasmadigini
belirtirken {igte biri bazen arkadaslariyla dalga gecme gibi, arkadaslarini kiiglimseme gibi
olumsuz davramslar gozlemledigini belirtmistir. Ustiin yetenekli dgrencilerin
arkadaslariyla dalga gectigini ya da satastigini ifade eden 10 6gretmenden 4 tanesi bu
davraniglarin - smifta sorun olusturdugunu, Ogrenciye uyarida bulunarak, birebir
goriiserek, sinif kurallarini hatirlatarak sorunun iistesinden gelebildigini belirtmiglerdir.

Ozel yetenekli bir Ogrencisinin; anlatilan konuyu hemen anlayamayan

arkadaslarina hakaret ettigini, bu davranistan vazge¢mesi i¢in 6grenciyi uyardigini, onun
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bu durumu daha iyi anlamasi i¢in drnekler vererek agiklamalar yaptigini belirten bir

Ogretmenin ifadelerine asagida yer verilmistir.

“...cocuk bir kerede anlatigimi anliyordu. Diger arkadaslarmmin anlamamasi garip
geliyordu. Siirekli hakaret ediyordu, dalga geciyordu. Durdurmaya ¢alisiyordum. Sen bir
kerede anlarsin o ii¢ kerede anlar. Bunu anlatmaya ¢aligiyordum. Bunun normal oldugunu
anlatiyordum. [llaki senin de bir kerede anlamadigin konular vardi. Lise konularindan
ornek veriyordum. Garip geliyordu ona senin de anlamadigin oluyor diyordum. Gergekten
sinifta davranis problemi ¢ok biiyiik bir problemdi. Ciinkii kendini her anlamda iistiin
goriiyordu.” (02)

Ozel yetenekli dgrencisinin bazen arkadaslariyla dalga gectigini, sinifta gosterdigi
bu olumsuz davramisin bazen Oniine gecemedigini bu nedenle birebir uyarilarda

bulundugunu ve daha etkili oldugunu bir 6gretmen asagidaki sekilde ifade etmistir.

“... Arkadaslariyla dalga gegtigi oluyor. Durdurmaya ¢alisiyorum onun bu davranigini,
yaptiginin yanlis oldugunu herkesin her seyi bilemeyecegini anlatmaya ¢alisiyorum. Mesela
yanlis soyledigi zamanlarda bu sekilde uyariyorum. Birebir de uyariyyorum. Birebir uyar
daha etkili oluyor ama.” (025)

4.3.2.5. Sonlandirilan bir konuda israr etme

Ozel yetenekli 6grenciler bazen herhangi bir konuda 1srarla konusmak istemekte,
konunun sonlandirilmasina karsi ¢ikmakta ve tartismaya devam etmek istemektedir.
Goriisme yapilan ortaokul matematik 6gretmenlerine boyle bir problemle karsilasma
durumlari sorulmustur.

Goriisme yapilan ortaokul matematik O6gretmenlerinin  yaris1  6grencilerin
siniflarinda sonuglandirilan bir konuda 1srarcilik problemiyle karsilasmadigini, licte biri
bazen tartismaya devam ettigini fakat 6grencilerin herhangi bir inatlagsma gdostermedigini
belirtmistir. 5 6gretmen ise 6grencilerinin bazen sonuglandirilan konularda 1srarla karsi
ciktiklarini tartismaya devam etmek istediklerini belirtmistir.

Ogrencilerin 1srarcilik  problemleriyle karsilasan 6gretmenlerin  cogunlugu
ogrencilerin kafalarindaki soru isaretlerine tamamen cevap verilebildigi takdirde 1srar
etmedigini, 0grencilere mantikli bir sekilde aciklama yapildiginda ikna olduklarini
belirtmistir.

Asagida 6grencinin 1srarina mantikli ve tatmin edici cevap verildiginde 6grencinin

bu davranisindan vazgectigini belirten bir 6gretmenin ifadesine yer verilmistir.

“...Ona verdiginiz cevabin gergekten tatmin edici olmast lazim, yani mantikli olmasi lazim
cevabmn. Gegistirmek icin bir cevap verdiyseniz o sorularina devam eder ama ona gergekten
mantikly bir cevap verirseniz onu diisiintiyor ve orda duruyor yani himm bu boyleymis diyor
kabul ediyor.” (014)
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Ogrenciye ikna edici yanit verilmesi gerektigini, dgrencinin kafasindaki soru
isaretlerinin silinmesi gerektigini belirten bir 6gretmenin ifadesi asagida sunulmustur.

“... Eger bir herhangi bir konuda ikna olmadiysa, anlamadigi bir seyse soruyordu. Yani
soyle mesela problem ¢ozmiisiimdiir, bana soruyor, anlatiyyorum. Ama hocam bunu béoyle
demistiniz diyor. lyice yani sonuna getirene kadar, aklindaki kafasindaki soru isareti bitene
kadar her seyi soruyor.” (015)

Sonlandirilan bir konuda {istiin yetenekli 6grencilerin 1srarcilik problemiyle
karsilasan 6gretmenler, bu 6grencilerin 1srarla tartismaya devam ettiklerini hatta bazen
inatlagtiklarini, boyle durumlarda ise 68retmen 6grenci iliskisinin bozulmamasi igin
uyarmak zorunda kaldiklarini belirtmistir.

Ogrencisinin kendisini rakip olarak gérdiigiinii, inatlastigmni, bdyle durumlarda
gerekli cevaplar1 vererek ikna etmeye calistigini bir Ogretmenin ifadesi asagida

sunulmustur:

‘... Ogrencim itiraz ediyordu. Siirekli neden hayw hocam béylede olabilir. Siirekli
sorguluyordu beni. Herhalde sey kendisini gercekten daha iistiin gordiigii icin benimle de
kwaslhyordu. Benimle yarigiyordu. Beni, siirekli alt etmeye ¢alistyordu ama izin vermiyoruz.
Cevap vererek ikna etmeye calisiyordum.” (02)

Yer degistirme konusunda bir 68rencisinin giinlerce vazge¢meden 1srar ettigini ve
bu 1srarin1 sonug alincaya kadar siirdiirdiiglinii belirten bir 6gretmenin ifadelerine asagida

yer verilmistir.

“... bir tek konuda oldu. Arkadasiyla yan yana oturma konusunda oldu. Ve bunu giinlerce
stirdiirdii. Bir kez degil, sonuglandirincaya kadar siirdiirdii. Her giin su sununla, bu bununla
oturuyor diyerek arkadasimin yamina oturana kadar devam etti. Ama oturmak istedigi
arkadasinin boyle bir istegi yok. Onun digerleriyle iletisimi iyi. Baskalariyla otururken de
memnun.” (016)

Tahtaya kaldirilmadigi i¢in 1srarci olan, tartisan bir dgrencisinin velisinin okula
gelmesine sebep olana kadar konuda inatlastigini belirten bir 6gretmenin ifadesi asagida

sunulmustur.

Ogretmenim neden beni kaldirmadimz, beni kaldirmaniz gerekiyordu, ben de
soyleyecektim aynisini seklinde yani soyle soéyleyeyim yaklasik ogretmen arkadasla bi 10-15
dakika boyunca tartisti hatta anne, baba okula gelmesi problemi ortaya ¢ikmisti. Yani
ogretmenin kendisini yok saydigini, siirekli baskasini kaldirdigini vs seklinde. Hani boyle
kiiciik bir sey, incir ¢ekirdegini doldurmayacak bir sey yiiziinden” (027)

Yukarida 6gretmenlerin ifadelerinden goriilecegi lizere 6zel yetenekli 6grencilerde
az da olsa 1srarcilik problemiyle karsilasildigi, bu durumlarda 6gretmenlerin onlari ikna
etme yoluna gittigi goriilmektedir. Diger yandan ¢ok az da olsa bazi dgrencilerin ikna

olmadigi, 1srarini sonuglandirana kadar devam ettigi goriilmektedir.
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4.3.3. Ozel yetenekli ogrencilerin akranlarma gore iistiin o6zelliklerinden

kaynaklanan sorunlar

Yukaridaki boliimlerde bahsedildigi iizere bazi olumsuz davramislar sonucu
O0grenme ortaminin bozulmasi ya da bu Ogrencilerin ilgisizlikleri gibi sorunlar 6zel
yetenekli 6grencilerde de goriilebilmektedir. Bu baslik her ne kadar her iki sorunu da
kapstyor olsa da bu siniflandirmalar arasina konulmayan fakat 6gretmenin ders igleyisini
olumsuz etkileyen bazi sorunlarla da karsilasildigi goriilmiistiir. Bu sorunlar su sekilde
kategorize edilmistir;

Ozel yetenekli 6grenciden beklentinin yiiksek olmasindan kaynaklanan sorunlar,
Ozel yetenekli 6grencinin arkadaslari tarafindan kiskanilmasi sorunu.

Ozel yetenekli 8grencinin akademik {istiinliigii nedeniyle olusan sorunlar.

4.3.3.1. Ozel yetenekli égrenciden beklentinin yiiksek olmasindan kaynaklanan
sorunlar

Ozel yetenekli 6grenciden beklentinin yiiksek olmasindan kaynakli sorunlarin
tespiti amaciyla goriisme yapilan ortaokul matematik Ogretmenlerine 0zel yetenekli
ogrencilerin sorulara yanlis yanit verip vermedikleri, yanlis yanit verildigi takdirde
smiftaki diger 6grenciler tarafindan bu durumun nasil karsilandigi ve 6zel yetenekli
Ogrencilerin yanlis yanit verdiklerinde nasil tepki gosterdikleri hakkinda goriisleri
sorulmustur. Ozel yetenekli grencinin sorulara yanlis yanit vermesinin diger dgrenciler
tarafindan ilging karsilanmasi ve yadirganmasi gibi durumlar s6z konusu olurken,

Ogrencinin kendi gosterdigi tepkiler ise asagidaki Tablo 4.8.’de sunulmustur.

Tablo 4.8. Ozel yetenekli égrencilerin sorulara yanhs cevap vermeleri durumunda Ogretmenlerin

gozlemleri
Ogretmen goriisleri f %
Hatasin1 kendi kendine diizeltme 21 70
Yanlista 1srar etme 4 13,33
Cogu soruya yanlis yanit verme 1 3,33
Hig yanlis yanit vermeme 4 13,33

Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu 6zel yetenekli 6grencilerin bazen sorulara

yanlis cevap verdiklerini, dort 6gretmen hi¢ yanlis cevap vermediklerini, bir 6gretmen ise
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ogrencinin nerdeyse tiim sorulara yanlig cevap verdigini, “vasat bir 6grenci” oldugunu
belirtmistir. 21 6gretmen 6zel yetenekli 6grencinin yanlis cevap verdiginde yanliglarini
hemen kendilerinin diizelttiklerini veya kii¢iik hatirlatmalarla yanliglarin1 gordiiklerini ve
diizelttiklerini belirtmislerdir. dort 6gretmen 6zel yetenekli 6grencilerinin yanlis cevap
verdiginde kendi yanitlarinin dogrulugu konusunda 1srar ettiklerini belirtmistir.

Ogrencinin yanlis cevap verdiginde hatasini kendisinin diizelttigini belirten iki
Ogretmen ifadesi su sekildedir;

“...Olabiliyor tabii ki. Yanhs oldugunu belirttikten sonra neden yanlis oldugu iizerine
konusuyoruz. Sonra dogru cevabi bulmast icin yonlendiriyorum.” (08)

“...Nadiren yanlisini ben soyliiyordum. Aa o6gretmenim ben nu gérememisim falan diyordu.
Yani soyle soru soruyordum. Getiriyor. Bana gosteriyor Yanlis ¢ozmiigsiin diyorum. Kendisi
tekrar kontrol edip geliyordu...” (O15)

Ogrencisinin kendi yanitinin dogrulugunda 1srar ettigini, yanlisin1 anlayana kadar

ikna olmadigini belirten bir 6gretmenin ifadelerine agsagida yer verilmistir.

“...Mesela soru ¢oziimlerinde yanlis ¢ozdiigiinii soyliiyordum hayir dogru diyordu. Yanly
diyordum, dogru diyordu, ¢dzmeyi birakiyordu mesela. Nadiren de olsa yanhs cevap
veriyordu. Dogru oldugunu iddia ediyordu. Sonrasinda artik ¢oziince anliyordu hatasin.
Ama ilk basta karst ¢ikiyordu. Yonlendirmeyi kabul etmiyordu zaten. Direk hemen kapatiyor
defteri. Yanhsini kabul etmiyor. Ben daha sonra tahtada ¢ozerken kendisi gériiyor nerede
hata yaptigini. Yanhsin var denildiginde tekrar bakip hatasini buldugu zamanlarda oluyor
tabi ama kiistiigii zamanlar ¢ok oluyor, yani diretiyor. Kendinden ¢cok emin oldugu igin ondan
kaybediyor.” (020)

Bir 6gretmen yanlisinda i1srar eden bir Ogrencisinin yanlis yaptiginda cok

tiziildiglini belirtip bu durumu asagidaki ifadelerle agiklamistir.

“...Cok iiziiliiyor yani kesinlikle bence ¢ok biiyiitiiyor, yanls yaptiginda hatta itiraz ediyor
nasil yanls olur diye ¢ok kafasina takiyor ama sonugta sen de bir insansin sen de hata ve
yanlig yapabilirsin daha dikkatli olmasi gerektigini soyliiyorum israrct olmuyor yanhsinda
orta yolu buluyoruz bir sekilde. Yanlis yapsa da benim cevabi soylemememi istiyor kendisi
ugrastyor ugrasiyor bayagi ugrastyor bazen inatla duymamak istiyor mesela soylesem bile
sonrasimda dogru yolu buluyor bir sekilde giizel olan bu yani.” (029)

Ozel yetenekli dgrenciden beklentinin yiiksek olmasi nedeniyle yanlis cevap
verdiginde arkadaslar1 tarafindan yadirgandigini belirten iki 6gretmenin ifadeleri asagida
sunulmustur.

“... bazen yanls cevap veriyor ama arkadaslar, bu simdi hep dogru cevap verdigi i¢in ve
iyi oldugu icin 6grenciler sasirip kalryor yanhs cevapta. Tuhaf bakiyorlar arkadaslar: daha
¢cok. Ben oyle bakmiyorum. Hem ¢ocuk en basit seyi de anlamayabilir. Yanlis yaptiginda
neden yanls yaptigini ya da soruyu bir daha okumasi gerektigini daha iyi anlamasi
gerektigini soyliiyorum. Yanlisi kendisinin bulmasini saglyorum.” (014)
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“...Swnifta sorulan sorulara yanls cevap veriyorlar. Bu durumda iiziiliiyorum. Ciinkii
arkadaglart “aaaaa” falan diyor. “o bile bilemezse biz ne yapalim” falan diyorlar. Cok
tiziiliiyorum o konuda, ¢ok kizaryorlar, bozarvyorlar, kendilerini savunmaya c¢ekiyorlar.
“Bende bilemeyebilirim” falan diyorlar.” (06)

Ozel yetenekli 6grenciden beklentinin yiiksek olmasindan kaynaklanan 6grencinin
sorulara yanlis cevap verdiginde inatlagmasi ve smif arkadaglar1 tarafindan
yadirganmalar1 gibi sorunlarla karsilagan 6gretmenler uyarida bulunarak bu olumsuzlugu
gidermek istemektedirler. Ogretmenlerin &ncelikle simif genelinde hata yapilabilecegi ve
yanliglardan ders ¢ikarilmasi gerekliligi ve daha dikkatli olunmasi gerekliligi hakkinda
hatirlatmalar yaparak 6grencileri kirmadan uyarilarda bulundugu goriilmiistiir. Asagida
bu sekilde 6grenciyi kirmadan, 68renciyi motive edici konusmalar yaparak bu soruna

kars1 ¢6ziim bulmak isteyen bir 6gretmenin ifadesine yer verilmistir.

“...Sadece ona yénelik soylemedim ama direk simifa soyle soyledim aramizda ¢ok iyi
ogrenciler var biliyorum ama birtakim hatalariniz olabilir bu tarz kiiciik dikkatsizlikler dersi
bilmediginizden degil kendi dikkatinizi dogru bir sekilde toplayamamanizdan oluyor diye bir
aciklama yaptim. Bunun ¢ok onemli olmadiginmi dikkat etmeleri gerektigini belirttim. Cok

fazla hani béyle iiziilmesin diye tabi genel olarak ¢iinkii direk ona soylesem bu sefer daha
cok iiziilecek.” (019)

4.3.3.2. Ozel yetenekli ogrencinin akademik iistiinliigii nedeniyle olusan sorunlar
Ozel yetenekli dgrencilerin akademik olarak belirgin bir sekilde sinif seviyesinin
tizerinde olmasindan kaynaklanan ve dersin islenigini etkileyen sorunlarla da
karsilagilabilmektedir. Goriisme yapilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin tamamina
yakini 6zel yetenekli 6grencilerin siniftaki diger 6grencilere gore daha basarili ve {istlin
oldugunu belirtmislerdir. Bu durumun hem 6zel yetenekli 6grenci i¢in derste sikilima
sorunu hem de 6gretmenler i¢in ders islenisinin etkilenmesi sorunu seklinde iki tiir sorun
olusturdugu gériilmiistiir. Ogretmenler ders islenisinin etkilenmesini sinifta sorular
cOzerken seviye ayarlamada zorlandiklari, o6zel yetenekli Ogrenci ile ©Ozel olarak
ilgilenilmesi durumunda O6gretim programinin yetistirilmesinde zorlanma seklinde
aciklamislardir. 6zel yetenekli 6grenci ile ilgilenilmedigi durumda ise derste sikilma
problemi ortaya ¢iktigini, dengeyi saglamakta ¢ok giicliik yasadiklarini ifade etmislerdir.
Asagida 6zel yetenekli Ogrencisinin derste sikildigini belirten bir 6gretmenin

ifadesine yer verilmistir.
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“... Derse isteksizlik soyle oluyor. Swnifin seviyesi ondan diisiik oldugu zamanda
dogal olarak bazen indirmek zorundasiniz seviyeyi, o zamanlarda ¢ocuk hani ya bu ¢ok

basit seklinde sikilmaya bashyordu.” (024)

Ozel yetenekli 6grencilerin derslerde sikilmalarini engellemek veya onlarin derse
daha istekli olmalarini saglamak i¢in Ogretmenler c¢esitli ¢6ziim yOntemleri
kullanmaktadirlar. Tablo 4.9.da bu konuda oOgretmenlerin karsilastigi bu problem

karsisinda {istesinden gelmek i¢in kullandig1 yontemler sunulmustur.

Tablo 4.9. Ogretmenlerin ézel yetenekli 6grencilerin derste sikilmalarini 6nlemek icin kullandigi yontemler

Ogretmen goriisleri f %
Ogrenciye 6zel soru, test, kitap vs verme 9 30
Ust diizey konulara yonlendirme 3 10
Ogrenciye ayr1 zaman ayirma 4 13,33
Sinifta birkag kisinin yapabilecegi sorular sorma 4 13,33
Herhangi bir 6zel uygulama yapmama 5 16,67

Ozel yetenekli &grencinin derste sikilmalarmi engellemek icin dgretmenlerin
dokuzu 6zel yetenekli 6grencilere farkl: testler veya kaynaklar vererek, ii¢ii onlar1 derste
daha st diizey konulara tagiyarak onlarin seviyelerine uygun c¢alismalar yaptiklarini,
dordii 6grencilerle 6zel olarak ilgilenmeye calistiklarini, ¢ok fazla zaman ayiramadiklari
icin yakaladiklar1 firsatlarda, genelde sinifta diger 6grenciler tahtada yazilan sorularla
ugrasirken olusan bosluklarda veya ders disinda ilgilenebildiklerini belirtmislerdir.
Boylece ogrencilerin dersten kopmasini ve sikilmasini 6nleyebildiklerini, az da olsa
onlarla 6zel olarak ilgilenebildiklerini gelisimlerine katki saglamis olabileceklerini ifade
etmislerdir.

Sinifta diger 6grencilerle ilgilenmek zorunda oldugu icin 6zel yetenekli 6grenciyle
ilgilenemedigini, bu nedenle farkli bosluklarda 6grenciye zaman ayirdigini bir 6gretmen
asagidaki sekilde ifade etmistir.

“... Ogle arasinda beraber ¢calistyorduk. Stmifta onu katmiyordum ciinkii diger cocuklarin da
bir hakki var ve o ¢ocugun sunu hissetmesini istemiyordum; Ogretmenim hep benimle
ilgilenebilir veya iste ben onlardan farkiryim hep benimle ilgilensin gibi degil. Bir sey mesela
sordugu an 6gle arasi gel anlatayim diyordum.” (017)
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Ozel yetenekli 6grencinin sikilmasmi engellemek ve diger dgrencileri rahatsiz
etmemek icin 6zel yetenekli 6grenciye 6zel sorular vererek 6grenciyi 6devlendirdigini

belirten bir 6gretmenin ifadelerine asagida yer verilmistir.

“... Kesinlikle daha iistiin oldugu konular oluyor, evet ben belirgin oldugunu diisiiniiyorum.
Ayrt daha zor sorular verdigim zaman oluyor bunlar yap getir gibi ya da sinifta ¢ok basit
seyler anlatirken atryorum biz dortgenleri anlatirken illa bi karenin dortgen 6zelligini vermek
zorundayiz. O bunlarda ¢ok sikildigi zaman ona ayri sorular verip olimpiyat sorulari
tarzinda ya da yarigma sorvulart sikilmasini engellemek icin ya da digerlerini rahatsiz
etmemesi i¢cin bu sekilde davraniyorum.” (025)

Ozel yetenekli 6grenciye yakaladigi bosluklarda zaman ayirarak iist diizey konulara
yonlendirdigini belirten bir 6gretmenin ifadeleri agagida sunulmustur.

“... Bazen sinif seviyesine uygun olmayan heniiz ogrenmemeleri gereken konularla
ilgili kisa bilgiler vererek bir iist seviye ¢ikmasina yardimci olabiliyorum. Digerleri

sorularla ugrasirken olusan bosluklarda bunu yapryorum.” (O8)

Bazi1 6gretmenler 6zel yetenekli 6grencinin de ilgisini ¢ekebilmek veya dikkatini
arttirabilmek icin sinifta bazen sadece birka¢ kisinin yapabilecegi zorlukta sorular
sorduklarini belirtmislerdir. Derste sikilan 6grencisinin, zor ve Odiillii sorular sorarak
ilgisini ¢ekebildigini belirten bir 6gretmenin ifadesi asagida sunulmustur.

“... bazen ¢ok sikiliyor. Genelde mesela konu sonlarinda bi normal sorunun zorlugunun
tistiinde ben derste yildizli soru diyorum ¢ocuklar konun sonunda bir yildizli soru soracagim
diyorum o yuldizli sorunun gelmesini boyle iple ¢ekiyor. O soruyu ben yapicam hocam, beni

kaldirin hocam seklinde siirekli dersin sonuna kadar o sorunun gelmesini merakla bekliyor
ogrenci.” (027)

Sinifta birka¢ kisinin yapabilecegi sorular sorarak o6zel yetenekli Ggrencinin

stkilmasini engellemek isteyen bir 6gretmenin ifadesi asagidaki sekildedir.

“... Bazen sinifi goz ardi edip ona uygun sorular sordugum oluyordu yani hani. Bir soru da
olsa onu da sevklendirecek. Ciinkii sinifla uyum saglayamiyor. Cok iistiinde. Hemen her seye
cevap veriyor. Biraz onu da alevlendirecek sorular sorup diger dgrencilerinde yarismasini
saglamaya ¢alisryordum.” (020)

Bir¢ok 6gretmen 6zel yetenekli 6grencisinin sikilmasini engellemek, 6grencinin
dikkatini ¢ekmek ve ilgisini artirmak i¢in ¢esitli yontemler denemektedir. Diger yandan
goriisme yapilan bes Ogretmen bu Ogrencilerle 6zel olarak ilgilenemediklerini,
siiflarinda herhangi bir ayrimcilik yapmak istemediklerini zaten yeterli zamanlarinin da
olmadigini belirtmislerdir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin besi 6zel yetenekli 6grencilerin sinif seviyesinin

tizerinde olmadigimi belirtmistir. Bir 6gretmen 6zel yetenekli 6grencinin basarisiz
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oldugunu, smif seviyesinin altinda oldugunu sdylerken baska bir 6gretmen ise siniflarinda
cok fazla ozel yetenekli 6grenci oldugunu ve seviye siifit gibi oldugunu, hatta bazi
normal 6grencilerin 6zel yetenekli 6grencilerden daha iyi oldugunu, bu nedenle higbir
problem yasamadigini belirtmistir.

Ozel yetenekli 6grencisinin basarisiz oldugunu belirten bir dgretmenin ifadeleri
asagidaki sekildedir.

“...Ustiin olmadigini kendisi de hissediyordu. Ciinkii diger 6grencilerin cevaplar ¢ok daha
dogru ve iyi. Kendisi cevap da vermiyordu yani sorulara, veremiyordu. Yanlis oluyordu. Ben
zorla sen ne buldun nasil yaptin diye parmak kaldirmasa da soruyordum. O da yanls cevap
oldugun zaman biraz daha ice kapaniyordu. (016)

4.3.3.3. Ozel yetenekli ogrencinin arkadaslari tarafindan kiskanilmast sorunu

Goriisme yapilan ortaokul matematik 6gretmenlerine 6zel yetenekli 6grencilerin
arkadaglar1 tarafindan kiskanilip kiskanilmadigi soruldugunda 22°si  kiskanilma
olmadigini, bu 6grencilerin arkadaslariyla aralarinin iyi oldugunu hatta bazen sinifta tath
bir rekabet yaratildigini soylerken, sekizi arkadaglariyla aralarinin koétii oldugunu,
kiskanildigin1 ve bu nedenle bazi sorunlar yagsadigini sdylemistir.

Bu sorunlarla karsilagan 6gretmenlerin bir kismi 6ncelikle her iki tarafi da uyarma
yontemine giderken bir kismi da sinifta tartisma olmadig: siirece miidahale etmedigini,
belirtmislerdir. Baz1 6gretmenler de 6zel yetenekli 6grenci hakkinda siif arkadaslarina
bilgi vermek zorunda kaldiklarini belirtmislerdir.

Ozel yetenekli dgrencinin akademik basarisindan dolayr arkadaslari tarafindan

dislandigini bir 6gretmen asagidaki sekilde ifade etmistir.

“... tabi kiskanilyyor. Dislaniyor. Yani soyle diglaniyor. Kanka olamwyorlar. Hep ayri. O daha
iyi yapar. Soyle zaten iyi oldugu icin notlarindan dolayr dislanma oluyor. O en iyisi
ulasilamaz. Birde ¢ocuk ¢ok olgun ve ilgili oldugu i¢in obiirkiilere arkadagmig gibi ¢ocukga
hareket goremiyorsunuz. Daha béyle sey gibi onlart gézetliyormussunuz gibi goriiniiyor.
Hogslanmiyorlard: tabi.” (024)

Ozel yetenekli dgrenci ve siiftaki arkadaslar1 arasindaki sorunlar diizeltmek icin
sinif arkadaglarina 6zel yetenekli O6grenci hakkinda bilgiler verdigini belirten bir
O0gretmenin ifadesi agagidaki gibidir.

“... Evet diglandigi oluyordu. Soyle durumlar oluyordu mesela “... ... ”ydy ismi her iki tarafi
da boyle bir durumda sinif ateslendiginde falan hadi “... ... ” bir lavaboya git gel. Evet sinifta
tepki goriiyordu. Arkadaslarina anlatiyordum. Bakin ¢ocuklar Emirhan’1 biliyorsunuz iistiin
zekall bir ¢ocuk diyordum. Stkiliyyordu ¢cocuk, ben ona testler veriyordum onu da bitiriyordu.
Artik cocugu doyuramiyordum yani.” (02)
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4.4. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Bilim ve Sanat Merkezlerinin Etkisi

Hakkindaki Goriisleri

Ortaokul matematik dgretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda BILSEMlerin

Ogrenciler lizerine ve dgretmenler {izerine iki tiir etkisi tespit edilmistir.

4.4.1. BILSEM lerin 6grenciler iizerinde etkilerine iliskin 6gretmen goriisleri

BILSEM’lerin &grenciler iizerindeki etkisi davramslarma etkisi, akademik

basarilaria etkisi ve yeteneklerine etkisi olarak tice ayrilmistir.

4.4.1.1 BILSEM lerin égrencilerin davramislari iizerine etkileri

BILSEM’lerin &grencinin davranislarma etkisi 6gretmenler tarafindan “olumlu
etkisi”, “herhangi bir etkisi olmadig1”, “olumsuz etkisi oldugu” ve “hem olumlu etkisi
hem olumsuz etkisi oldugu” seklinde belirtilmistir.

Goriisme yapilan ortaokul matematik Ogretmenlerinin yarisi BILSEM’lerin
ogrenciler tizerindeki etkilerinden biri olan davraniglarina olan etkisinin olumlu olmasini;
Ogrencilerin 6grenme ve arastirma konusunda doyuma ulagmalarina yardimer oldugu,
ogrencilerin kendilerinin fark edildigini bilmelerini sagladigi, 6grencilerin 6zgiivenini
gelistirecegi ve mutlu olmalarini saglayacag: gibi nedenlerle agiklamiglardir. Asagida
BILSEM’lerin 6grencilerin davranislarina olumlu etki sagladigini belirten dgretmenlerin
ifadelerine yer verilmistir.

BILSEM’lerin dgrencinin kendisinin farkli oldugunu hissettirdigi icin olumlu etkisi

oldugunu diisiinen bir 6gretmen diislincelerini su sekilde belirtmistir.

“... Cocugun biraz daha tabi kendine ozgiivenini artiriyor, farkliliginin en azindan
hissedildigini anliyor BILSEM e giderek digerlerine gére zaten iistiin zekal oldugu icin.
bunu ogretmen, veli, digerleri biliyor ama oraya giderek biraz daha kendi yasitlariyla belki
uyumlu iliskiler sagliyor olabilir orda farkl oldugunun hissedilmesi ¢ocugu mutlu ediyor.”
(021)

Ogretmenlerin bir kism1 6zel yetenekli dgrencilerin kendilerinin yalniz olmadigin
fark etmelerine yardimct oldugu ve kendileri gibi ¢ocuklarla bir seyler paylasma firsati
yakaladigr icin Ogrencilerin davraniglarina olumlu etkisi oldugunu belirtmislerdir.
Asagida BILSEM lerin 6grencinin kendisini yalmz hissetmesine engel oldugunu belirten

bir 6gretmenin ifadesine yer verilmistir.
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“«“

kendilerinin yalniz olmadigini hissetmeleri ag¢isindan ¢ok iyi. Cocuklar
kendilerinin farkli oldugunu biliyorlar. Kendi gibi baskalarinin da oldugunu goriiyor. Bu
acidan oraya gitmeleri giizel.” (O7)

BILSEM’lerin 6grencinin kendisini tek ve rakipsiz hissetmesini engelledigini ve bu
nedenle 6grencinin davranislarinin olumlu ve kontrollii olmasini sagladigini belirten bir

O0gretmenin ifadesi asagida sunulmustur.

“«

. Kendisi gibi arkadaslariyla oldugu icin mutlu oluyor, kendisinin tek oldugunu
diistinmiiyor, rakipsiz oldugunu diisiinmiiyor. Ciinkii okulda hep boyle arkadaslar: olmadigt
icin hep ben tekim rakipsizim gibi diisiiniiyor. Bu ¢ocuklarin davraniglarina bir denetim
yapmus gibi oluyor.” (025)

Ogretmenlerin bir kismi ise BILSEM’lerin 6grencinin davranislarma olumlu
etkilerinin yaninda ¢ocugun mutlu oldugunu ve siirekli orada yapilanlari anlatmak
istedigini, fakat bundan dolayr diger Ogrencilerin sikildigin1 belirten bir 6gretmenin

ifadesi agagidaki sekildedir.

“... Cocuk siirekli sinifta 6gretmenim biz BILSEM de séyle yapiyoruz, boyle yapiyoruz. Yani
bir siire sonra ¢ocuklart da sikiyordu bu muhabbetler. Bana siirekli sey getiriyordu.
BILSEM’de yaptig: etkinlikleri getirip gostermek istiyordu. Boyle yasadigi seyi seving ve
heyecandan anlatmak istiyordu. Cocuk¢a sey. Ama o diger arkadaglar biraz sikilyyordu.”
(015)

Bir 6gretmen ise ¢ocuklarin BILSEM e gittigi icin mutlu oldugunu fakat dgrenci
acisindan yorucu oldugunu belirtmistir.

“... Cocuklar gittikleri icin mutlular. Cocuklarla uzun uzun konustuk. Cocuklar
vapilanlardan memnun. Fakat uygulanan saatler ¢ocuklari ¢ok zorluyordu. Fakat
cocuklar coskuyla anlatiyor. Cok hoslarina gidiyor.” (010)

Ogretmenlerin yedisi BILSEM 'lerin 6grencilerin davranislarina etkisi konusunda
bir fikrinin olmadigimi veya herhangi bir etkisinin olmadigimi diisiinmektedir. Herhangi
bir etkisinin olmadigini diislinen bir 6gretmenin ifadesine asagida yer verilmistir.

“... Bariz bir olumlu net bir etkinin oldugunu sanmiyorum. Yani ¢ocuk zaten okula
karsi, sayisala karst ya da yetenekli oldugu alana karsi zaten belli bir biling iginde.
Davranislarinda ¢cok gormiiyorum bir etki.” (029)

Ogretmenlerin  besi, ogrencilerin bazen daha ukala olabilmeleri, bilmislik
taslayabilmeleri, arkadaslarini kiiciik gorebilmeleri, bununla birlikte ailelerinin de
durumdan etkilenmesi ve siirekli 6grenciyi 6vmesi gibi etkilerle bazen davranislarina
olumsuz etkide bulunabilecegini ifade etmislerdir. Asagida 6grencinin davranislarina

olumsuz etkisi oldugunu belirten bazi 6gretmenlerin ifadelerine yer verilmistir.
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BILSEM’e devam ettigi igin Ogrencinin siirekli bilmislik tasladigini, ukala
davramiglar sergiledigini bu nedenle BILSEM’lerin &grenci iizerine olumsuz etkisi

oldugunu belirten bir 6gretmenin ifadesi asagida sunulmustur.

“... . Bir tane vardi mesela égrenci sadece olumsuz aferin falan dedim ben BILSEM’e
gidiyorum hocam ben tabi yaparim falan béyle bir ukalalik yapmisti. Bir se¢meli dersine
girmistim. Iyi ki bir BILSEM e gidiyorsun sanki diinyayr kurtaracak. Yani dyle bir havas
var. O havaya sokuldu ailesi tarafindan, sinifi ya da ¢evresi tarafindan boyle durumlar
olabiliyor.” (030)

BILSEM’e devam ettigi i¢in simartildiklarmi, o6grencinin kendisinin diger
ogrencilerden daha 6nemli hissetmesine neden oldugunu ve ukalaliga varan davraniglara

sebep oldugunu belirten baska bir 6gretmen ise asagidaki sekilde ifade etmistir.

“... BILSEM’de bazi seyleri okuldan énce gormeleri, oradaki ogretmenlerin bu cocuklara siz
ozelsiniz herkes buraya gelemiyor gibi tavirlart vb. simartmalar: oldugu zaman sorun oluyor.
Atryorum burada ayni sitnavdan her iki cocuk 100 altyor. BILSEM'li ¢ocuk ben 6zelim daha akilliyim
diyor. Buda ¢ocuklart ukalaliga varan bir duruma getiriyor. Sonrasinda bu ¢ocuktan fayda
goremeyiz. Cocuk golgesine bakip kendisini biiyiik goriiyor. BILSEM de her seyi 6greniyorum
demeye bagslyor.” (O1)
Ailelerinden dolay1 6grencinin asir1 6zgiivenli olmasi saglandigini ve simartildigini
bu nedenle de davranislarinin olumsuzlastigini belirten bir 6gretmenin ifadesine asagida

yer verilmistir.

“... Benim kendi gérdiigiim cocuklarda davraniglarinin olumsuzlastigi diisiiniiyorum bazi
ogrencilerin. Ozellikle ailelerin sen BILSEM lisin, sen ¢ok zekisin diye cok sisirmesi. Bu
sisme sonucunda sahte bir sisme oluyor, asiri 6zgiiven gelisiyor ve simartiliyor. BILSEMli
olmam benim zeki oldugumu gosteriyor, benim zekam her seyin iistesinden geldigine
inanwyor. Hi¢bir bilim adamwnin ¢alismadan didinmeden bir seyleri hallettiklerini gérmedim.

Bu ¢ocuklar yle olacagini zannediyorlar.” (03)

Yine Ogrencinin ailesinden kaynakli olarak davraniginin olumsuzlastigini bir

Ogretmen asagidaki sekilde ifade etmistir.

“... Bazi olumsuz davramslar velilerden dolayr gozlemlenebiliyor. Cocuk ¢ok zeki, ¢ok aklli,
tistiinmiis gibi siirekli pohpohlaniyor. Bu da bazen ¢ocuklarin davranislarina etki ediyor.
Arkadagslarina karsi da aym seyi yansitabiliyorlar. Cocuktan ¢ok velileri etkiliyor. Veliler
anlamsiz bir yarisa giriyor.” (013)

4.4.1.2. BILSEM lerin égrencinin akademik basarist iizerine etkileri

Goriisme yapilan ortaokul matematik dgretmenlerine BILSEM’lerin &grencilerin
akademik basarilarina etkisi hakkindaki goriisleri soruldugunda 6gretmenlerin yarisi
akademik basarilarina etkisi oldugunu diisiiniirken, diger yarisi ise etkisi olmadigini

diistindiigiinii belirtmistir. Akademik katkis1 oldugunu diisiinen 6gretmenler 6grencilerin
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BILSEM’de matematige daha fazla zaman ayirdig1 ve orada desteklendigi icin ve bazi
konular1 orada daha onceden gordiigii i¢in okulda tekrarlandiginda kalict 6grenmeyi
basardigini, bazilar1 da orada da derslerin tekrarin1 yaptiklarini, daha fazla ders isledikleri
icin de akademik olarak katkis1 oldugunu diisiinmektedir.

BILSEM’de de egitim gordiiklerinden dolay: daha fazla dersle ilgilendikleri icin
akademik katkis1 olacagini diislinen bir 6gretmenin ifadesi asagidaki sekildedir.

“... daha fazla zaman aywdigi icin akademik olarak etkiliyor diyebilirim. Zaten
basarili ama BILSEMler sayesinde daha fazla ders ortaminda ve egitmenle
olabiliyorlar. Calisma saatleri arttigi icin diyebilirim.” (8)

Ogretmen derste konuyu anlatmadan 6nce ogrencinin BILSEM’de konuyu
O0grenmis olabilecegini ve normal okulda islendiginde tekrar edilmis olacagindan dolay1
akademik etkisinin olabilecegini diislinen bir Ogretmenin ifadesine asagida yer
verilmigtir.

“... Orada mesela on bir bilgi dagarcigi olusturuluyor c¢ocukta biz burada
ogretmeden once. Bir seyleri biliyor oluyor. Biz iistiine bir kat daha geg¢tigimiz zaman
tabii daha kalic1 bilgi olusmaya basliyor.” (O17)

BILSEM’lerin akademik olarak katki saglamadigmi diisiinen 6gretmenlerin
bazilar1 bu ¢ocuklarin zaten basarili ve akademik olarak yetenekli oldugunu bazilari ise
oradaki egitmenlerin yetersiz oldugunu, bu nedenle BILSEM’lerin ekstra bir katki
saglamadigini diistinmektedir.

BILSEM’lerde verilen egitimin 6grencinin akademik basarisina etkisi olacagini
diisiinmeyen bir 6gretmenin ifadesi asagida sunulmustur.

“... BILSEM’lerin katkisi oldugunu diisiinmiiyorum, onlar zaten éylelerdi. O
yiizden BILSEM e ve bu gibi yerlere gittiler.” (03)

BILSEM’lerin yeterli sekilde oOgrencilere faydasi olmadigim diisiinen bir

Ogretmenin ifadesi asagidaki sekildedir.

“... ben BILSEM 'lerin yeterli bir sekilde faydali oldugunu diisiinmiiyorum. Evet adi var iistiin
cocuklarla ugrasiyorlar. Bazi alanlarda olabilir. Mesela resimde giizel projeler gériiyorum.
Ama bazi alanlarda yetkin olmadiklarini diisiiniiyorum bu da belki ogretmen segimlerinden

va da bazi kriterlere bagh olabilir.” (O5)

BILSEM’de &grencilerin matematik konularmi fazla gérmediklerini bu nedenle de
akademik olarak bir katki saglamayacagini belirten bir dgretmenin ifadesi asagidaki

sekildedir.
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“... Akademik basarilarina pek katkist oldugunu diigiinmiiyorum. Ciinkii okuldaki derslerle
ilgili konular ogretilmiyormus. Onu duydum yani olimpiyat sorulart ¢ozdiiriiliiyordur falan
diye diistindiim. Daha iist diizeyde sorular, zorlayict sorular ama alakasiz seyler deney falan
o tarz seyler yapiliyormus daha ¢ok. Matematik adina pek bir sey ¢cocuklar gormiiyormus.
Ben daha ileri diizeyde konular anlatiliyordur, daha iist diizey konular anlatiliyordur diye
diigtiniiyordum ama ¢ocuklara sordugumda hayir dediler bize orda béyle seyler
gosterilmiyor dediler.” (018)

4.4.1.3. BILSEM lerin Ggrencilerin yeteneklerini gelistirme iizerine etkileri

Goriisme yapilan matematik 6gretmenleri arasindan iic dgretmen, BILSEM’e
devam eden Ogrencilerin zaten kendilerinin yetenekli oldugunu, BILSEM’lerin
ogrencilerin yeteneklerine bir katki saglamadigini diisiinmektedir. 10 6gretmen ise 6zel
yetenekli ogrencilerin BILSEM’de kisisel yeteneklerine gore egitim aldiklarini,
BILSEM’lerin onlara farkli bakis acisi kazandirdiklarmi bu nedenle BILSEM’lerin
Ogrencilerin yeteneklerinin gelisimine katkis1 oldugunu diisiinmektedir.

Orgiin egitim siirdiiriilen okullarda 6grencinin yeteneklerinin tam olarak ortaya
c¢ikarllamayacagmi, bu yeteneklerinin BILSEM’lerde ortaya cikacagini diisiinen bir
O0gretmenin ifadesine asagida yer verilmistir.

“... Bizim ogrencide yaptig1 yorumlara bakinca olumlu oldugunu diistintiyorum.
Cocugun icindeki yetenek BILSEM de ortaya ¢ikiyor. Bizim okulda yaptiklarimizda bu
yetenek ortaya cikmiyor.” (O4)

BILSEM’lerin &grencilere farkli imkanlar saglandigmni, bununla birlikte ozel
yetenekli Ogrencilerin kisisel gelisimlerine gore egitim aldiklarini be nedenle de
BILSEM’lerin 6grencilerin yeteneklerinin gelisimine olumu etkilerinin oldugunu

diisiinen bir 6gretmenin ifadesi ise asagida sunulmustur.

“«

. Olumlu etkileri oldugunu diistiniiyorum.  Ciinkii oraya devam eden ogrenciler
kendilerine daha ¢ok giiveniyor. Daha farkli donanimlarla daha farkly dersler goriiyorlar.
Kisisel gelisimlerine gore ders aldiklary icin ¢cok mutlu ve memnunlar. Ama saatleri yiiziinden
devam edemiyorlar. Mesela her égretmeninden de memnun degiller.” (010)

BILSEM’lerin akademik olarak katki sagladigini diisiinmeyen fakat yeteneklerini
gelistirme konusunda olumlu etkileri oldugunu diisiinen bir 6gretmenin ifadesi asagidaki

sekildedir.

“... Akademik basarilari konusunda zaten bunlar basarili 6grenciler bizim miifredatimizdaki
konularda onlar agisindan basit konular olmus oluyor. Zaten bagsarili 6grenciler ama
yeteneklerinin gelisimi iizerinde olumlu etkileri var. Farkli bakis agilar: gelistirmesi
konusunda da iyi bir merkez.” (028)
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4.4.2. BILSEM lerin 6gretmenler iizerinde etkilerine iliskin 6gretmen goriisleri
Goriisme yapilan ortaokul matematik 6gretmenlerine BILSEM’e devam eden
Ogrencilerin 6gretmenin kendi derslerine veya ders isleyislerine etkisi hakkindaki
gorisleri soruldugunda genel olarak sinifin kalabalik olmasi ve bu 6grencilerle yeterli bir
sekilde ilgilenilememesi gibi goriislerin yaninda BILSEM’e devam eden dgrencilerin
ders igleyisine olumlu ve olumsuz etkisi oldugunu sdyleyen d6gretmenler de olmustur.
Ogrencinin derste islenecek konuyu onceden BILSEM’de gormiis olmasi
nedeniyle bu 6grenciye fazla efor sarf etmek zorunda olmadigini, kendisi i¢in olumlu

etkisi oldugunu belirten bir 6gretmenin ifadesine asagida yer verilmistir.

“... Dersimde bazen onlar orada énceden bildigi icin daha rahat davranma olusuyor. Biz
nasil olsa biliyoruz, ogrendik gibisine. Ben de o 6grenciye ¢ok fazla efor sarf etmeden giris
kismint biliyorsa mesela daha zor sorular gostererek ona o konunu devamini ogretmeye
calistyorum yani. Simifin tamamina kolay sorarken 2, 3 tane ayri soru yaziyorum.” (017)

BILSEM’e devam eden ogrencilerinin farkli bakis agilarmin sorulara da farkli
coziimleri ve daha basit ¢oziimleri de beraberinde getirdigini, bu nedenle olumlu

katkilarinin oldugunu belirten iki 6gretmenin ifadeleri asagida sunulmustur.

“... Mesela bu ¢ocuk tabi BILSEM den aldigi bilgiyle mi, cocugun kendi birikimiyle mi hani
onu tam ayirt edemiyorum ama sey yapiyordu sinifin yoniinii degistirdigi ya da iste hani
farkl bir agidan bakip da “aaa béyle de yapilabilirmis ™ gibi diistinceleri olusturdugu mesela
cocuk ne yapar, robot gibi senin yaptiginin aynisint verir bazen. Bizim é6grenciler dyle
mesela ama farkli bir yoldan gelip pratik bir yol bulup da orda katkisi oldugunu gormiistiim.
Giizel olmustu yani. Onun ¢oziim yolunu siifa sundum.” (024)

“... Oradaki biraz daha yiiksek seviyede anlatiyor, buradaki 6gretmen normal miifredata
gore anlatiyor. Buradaki konu basit geliyor. “Hocam bunu soyle yapsak daha basit niye uzun
yoldan anlatiyorsunuz” falan gibi seyler oluyor.” (09)

BILSEM’e devam eden dgrencilerin bazi konulari okuldan énce gérmiis olmalari,
ya da yapilacak bir etkinligin sonunda ulasilmas1 beklenen hedefi basinda sdylemeleri
nedeniyle ders isleyislerini olumsuz etkiledigini belirten bir 6gretmenin ifadesi asagidaki
sekildedir.

“... Mesela sinifta bir etkinlikle kural buldurmaya ¢alisiyoruz. Ama siz konuya
baslarken cocuk bunu BILSEM de gérmiis ve cevap veriyor. Bu da sizin yonteminizi
etkiliyor.” (O1)

Bazi konular1 BILSEM’de {ist seviye de gérmiis olmalar1 bazen de anlatilan
konunun fazlasini istemeleri gibi nedenlerle ders isleyislerinin olumsuz etkilendigini,
bununla birlikte farkli anlatimlardan dolay1 6grencinin kendisi hakkinda olumsuz bir
diisiinceye kapilabilecegini belirten bir 6gretmenin ifadesine asagida yer verilmistir.

70



“... bir ogrenci geldi bunu Pisagor yontemiyle de ¢ézebiliriz dedi. Dik iicgende alan
hesabwla ilgiliydi. Hipoteniise yiikseklik indirmis hipoteniisiin uzunlugunu Pisagor
yontemiyle bulmak istiyor ben gérdiim bunu BILSEM de dedi. Tabii ki sen kullanabilirsin
dedim. Siz neden gostermediniz dedi. Ama dedim bu 8. Sinif konusu. Bu tiir béyle birazcik
celiskiler yasityoruz akademik konuda. Cocuga agikladim bu agamada size gostermem dogru
degil, siz BILSEM’li oldugunuz icin orada gérdiiniiz dedim.. Ama ¢ocuklarin égretmene
bakis agist degisebilir. Ogretmen eksik anlatiyor diye diisiinebilirdi. Bu yonden akademik
olarak basarililar elbette ama okul onlara tatminsiz geliyor.” (06)

Ogrencinin derste islenen konu degil de BILSEM’de islemis oldugu iist diizey
konulardan ornekler vermek istedigini veya iist diizey konular1 bildigini vurgulamaya
calistigini, bu nedenle sinifta islenen dersi olumsuz etkiledigini belirten iki 6gretmenin

ifadeleri asagida sunulmustur.

“... yetenekleri dogrultusunda gelisiyor ama soyle bir sey var, mesela siz matematikte bir
konuyu islerken o diger konudan hatta iist siiflardaki konulardan ornekler vermeye
kalkabiliyor. Bir ogrenci ¢evreyi hesaplarken o gidip alanla ilgili bir soru sorabiliyor. Dersi
olumsuz etkiliyor, diger 6grencileri dersten kopartiyor mesela. Ya da iste bu konu ¢ok kolay,
siz hala bunu mu yapiyorsunuz. Ya da soru sorulurken daha cevap geliyor 6biir dgrencilerin
motivasyonu bitiyor.” (027)

“... ¢ocuk mesela daha dnce orda gordiigii konulart ya da kendisini asarak iist siniftan
bildigi iist sinif temel konulari sinifta da soylemeye ¢alisiyor tabi hep 6n plana ¢ikma istegi
var bu da simiftaki diger ogrencilere biraz sanki haksizlik oluyor isleyise biraz zarar
verebiliyor ¢cocugu durdurmazsaniz durdurmak da ¢ok dogru degil ama bunun éniine ge¢mek
gerekiyor sonugta sinifin da bir isleyisi var bir isimiz var bu bir olumsuz etkidir evet sinifta
stkinti yaratiyor.” (029)
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bélimde yapilan goriismeler sonucu elde edilen bulgular incelenmis,
incelemelerin sonuclar1 daha 6nce yapilmis olan benzer g¢alismalarla karsilastirma
yapilarak sunulmustur. Calismada 6gretmenlerin 6zel yeteneklilik hakkindaki goriislerine
iliskin bulgulardan elde edilen sonucglar, dgretmenlerin 6zel yeteneklilerin egitimi
hakkindaki goriislerine iliskin bulgulardan elde edilen sonuclar, 6gretmenlerin 6zel
yeteneklilerin egitiminde karsilastiklar1 sorunlara iliskin bulgulardan elde edilen sonuglar
ve dgretmenlerin BILSEMlerin etkisi hakkindaki goriislerine iliskin bulgulardan elde
edilen sonuglar sirasiyla sunulmus ve tartisilmistir. Sonuglarin ardinda onerilere yer

verilmigtir.

5.1. Ogretmenlerin Ozel Yeteneklilik Hakkindaki Gériislerine Iliskin Sonugclar ve
Tartisma

Calismanin bulgulara gore ilk olarak ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6zel
yeteneklilikle ilgili kapsamli ve literatiirde yer alan 6zellikleri ile uyumlu tanimlamalar
verdikleri gdzlemlenmektedir. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6zel yeteneklilik
hakkindaki goriiglerine ait bulgular incelendiginde 6gretmenlerin tanimlamalarinda
ogrencilerin %69 oraninda bilissel ve %31 oraninda duyussal ozelliklerine vurgu
yaptiklar1 gortilmektedir. Literatiirde 6zel yetenekli 6grencilerin fiziksel ozellikleri
hakkinda bazi bilgiler olmasina ragmen goriisme yapilan higbir 6gretmenin {istiin
yetenekli 6grencilerin fiziksel 6zelliklerinden bahsetmedigi goriilmiistiir. Bunun aksine
fiziksel 6zelliklerinin ay1rt edici bir 6zellik olmadigini savunan 6gretmenlerin de oldugu
tespit edilmistir. Bu bulgulara gore matematik 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin
fiziksel ozelliklerine gore gozlemlerde bulunmadigi, daha c¢ok duyussal ve bilissel
Ozelliklerine gore gozlemler yaptigi goriilmektedir. Literatiirde yer alan bilgilerde de
fiziksel 6zelliklerin bir¢ok iistiin yetenekli 6grencide rastlanan ortak 6zellik oldugu fakat
ayirt edici bir 6zellik olmadigi belirtilmistir (Ozbay, 2013, s. 24). Bu baglamda,
matematik Ogretmenlerinin stliin yetenekli Ogrencilerle ilgili odluk¢a ayirt edici
tanimlamalar yaptiklar1 ve bu tanimlamalarin literatiirii destekledigi soylenebilir.

Diger yandan, ortaokul matematik 6gretmenlerinin tanimlarinda 6zel yetenekli
ogrencilerin duyussal o6zelliklerinden daha ¢ok biligsel Ozelliklerini vurguladiklari

gorilmistiir. Ortaokul matematik Ogretmenleri Ogrencilerin  biligsel 6zelliklerini
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yaraticilik 6zellikleri ve ortalama {izeri yeteneklerinden bahsederek aciklamislardir. Bu
ogrencilerin ¢cogunlukla orijinal fikirlere ve farkli bakis agilarina sahip olma seklinde
Ozetleyerek yaraticilik 6zelliklerini, arkadaslarina gére daha hizli, daha ¢abuk 6grendigini
ifade ederek akranlarina gore ortalama iizeri bir yetenegi oldugunu vurgulamislardir.
Bununla birlikte O6grencilerin  sorumluluk sahibi olmalarindan ve yeni bilgiler
ogrendiklerinde mutlu olmalarindan bahsederek yiiksek motivasyon 0Ozelligini
vurgulamislardir.  Ogretmenler &zel yetenekli ogrencilerin duyussal zelliklerini
motivasyon ve sosyal yonlerinden de bahsederek aciklamiglardir. Ortaokul matematik
Ogretmenlerinin yaptiklari tanimlamalarin Renzulli’nin istiin yetenek tanimina paralel
oldugu, bununla birlikte 6zel yetenekli 6grenciler hakkinda yeterli tanimlamalar yaptigi
gorilmektedir. Akar ve Akar (2012) 6gretmenlerin iistlin yetenek hakkindaki goriislerini
yetenek, farkli ozellikler, basarili olmak ve yiiksek 1Q gibi kategorilere ayirmistir. Bu
kategorilere incelendiginde Renzulli’nin ortalama iizeri yetenek ve yaraticilik
kriterleriyle paralellik gosteren sonuglar elde edildigi fakat yiiksek motivasyon kriteri ile
ilgili bir o6zellikten bahsetmedigi goriilmektedir. Bu calismada ortaokul matematik
O0gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin motivasyon 6zelliklerine vurgu yapmalar1 bu
calisgmanin sonuglarim1 Akar ve Akar’in calismalarindan ayirmakta ve matematik
ogretmenlerinin 6zel yetenekli Ogrencilerin Ozelliklerini daha iyi gdzlemledigini
gostermektedir.

Kildan (2011) okul oncesi Ogretmenleri ile yaptig1 calismasinda dgretmenlerin
iistiin yetenekli 6grenciler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini tespit etmistir.
Kurnaz, Tiiybek ve Tagkesen (2009) benzer bir sonucu simf dgretmenleriyle yaptigi
caligmada elde etmis ve sinif gretmenlerinin iistiin yetenekli 6grenciler hakkinda yeterli
bilgiliye sahip olmadiklarin1 saptamistir. Bu calismanin bulgular1 dikkate alindiginda
matematik Ogretmenlerinin 6zel yetenekli 6grenciler hakkinda okul 6ncesi ve simif
ogretmenlerine gore daha kapsamli bilgiye sahip olduklari sdylenebilir.

Calismanin bir diger sonucu ortaokul matematik 6gretmenlerinin akademik basarili
Ogrenci ile 0Ozel yetenekli Ogrenciyi ayirt edebilmesidir. Ortaokul matematik
O0gretmenlerinin tanimlamalarinda 6zel yetenekli 6grencilerin bilissel 6zelliklerinden ¢ok
fazla bahsetmis olmasima ragmen neredeyse higbir 6gretmen 6zel yetenekli olmay1
akademik basariyla 6zdeslestirmemistir. Gokdere ve Ayvaci (2004) calismalarinda siif

Ogretmenlerinin istlin yetenekli 6grencilerin 6zelliklerini daha ¢ok akademik olarak
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basaril1 6grencilerin 6zellikleri ile karistirdiklarini tespit etmistir. Daha 6nce yapilan diger
caligmalar da (Rohrer, 1995; Schack ve Starko, 1990) sinif 6gretmenleri ve okul dncesi
Ogretmenlerinin 6zel yetenekli 6grenciler hakkindaki diisiincelerini daha ¢ok akademik
olarak basaril1 olmalariyla iliskilendirdiklerini, parlak Ogrencilerle {stiin yetenekli
ogrenciler arasindaki ayrimi yapamadiklarini gostermektedir. Bahsedilen caligmalara
gore bu calismanin sonucunda 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grenci ile parlak dgrenci
arasindaki farki daha iyi gorebildikleri tespit edilmistir. Bu farkliligin 6gretmenlerinin
branglarinin farkli olmasindan kaynaklandig diisiiniilebilir.

Schack ve Starko’nun (1990) 308 6gretmenin iistiin yetenekli 6grenciler hakkindaki
goriislerini konu alan caligmada yaraticilik, hizli ve kolay 6grenme, kendi kendine
Ogrenebilme ve meraklilk gibi Olglitler belirlenmistir. Ortaokul matematik
O0gretmenleriyle yapilan bu calismay1 destekler sekilde Schack ve Starko ¢aligmalarinin
sonucunda; Ogretmenlerin iistiin yetenekli 6grenciyi tanimlama olgiitlerinin branglara
gore farklilik gosterdigini belirlemistir. Ayebo (2010) ise calismasinda matematik
Ogretmenlerinin smiflarinda istiin yetenekli Ogrencileri rahatlikla fark edebildikleri
sonucuna ulagsmistir. Yukarida bahsedilen ¢alismalarin ve bu ¢calismanin sonuglarina goére
ortaokul matematik 6gretmenlerinin okul 6ncesi 6gretmenlerine ve sinif gretmenlerine
gore daha kapsamli tanimlamalar yapabildigi bununla birlikte 6zel yetenekli 6grenci ile
parlak 6grenci arasindaki farki daha iyi gorebildikleri sdylenebilir.

Bu sonugclar ortaokul matematik 6gretmenlerinin konuyla ilgili egitim almadiklar1
da g6z oniinde bulunduruldugunda 6zel yetenekli 6grencinin 6zelliklerini 1yi bildiklerini

ve onlari iyi tanimlayabildiklerini gostermektedir.

5.2. Ogretmenlerin Ozel Yeteneklilerin Egitimi Hakkindaki Gériislerine Iliskin
Sonuclar ve Tartisma

Bu ¢aligmada ortaokul matematik 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun iistiin
yetenekli Ogrencilerin, yetenegine gore Ozel egitim gormeleri gerektigini veya bu
Ogrencilere farkli programlar uygulanmasi gerektigi goriisiinii savundugu sonucuna
ulasilmistir. Yine 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun iistiin yeteneklilerin egitiminde
gorev alan Ogretmenlerin bu konuda uzman olmalar1 gerektigi konusunda hemfikir

olduklar1 goriilmiistiir.
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Ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6zel yeteneklilik hakkindaki goriislerinde her
ne kadar yeterli tanimlamalar yaptiklar goriilse de 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi
konusunda kendilerini yeterli bulmadiklari, smiflarinin kalabalik oldugu icin 6zel
yetenekli 6grenciye gerekli ilgiyi gosteremedikleri bu nedenle de 6zel egitimin gerekli
oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir. Benzer sonuglar daha 6nce yapilan bazi ¢aligmalarda
da gorlilmistiir. Gokdere ve Ayvaci (2004), simif 6gretmenleriyle yaptigi caligmada
katilime1 6gretmenler; iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadiklarmi, 6grencilerin yeteneklerini gelistirecek sekilde egitim almalar1 gerektigini
ve yetistirilmesi gereken miifredat nedeniyle iistiin yetenekli dgrencilere yeterli zaman
ayrramadiklarini belirtmislerdir. Ayebo'nun (2010) matematik dgretmenleriyle yaptigi
caligmada 6gretmenler, istiin yeteneklilerin egitimine iliskin olarak simiflarin uygun
olmadigi, 6gretmenlerin iistiin yetenekliler egitiminde zorlandigr ve zamanlama gibi
sorunlarla karsilastigini belirtmislerdir. Eakin (2007), 6gretmenlerin iistiin yeteneklilerin
egitiminde karma siniflarda zorlandigr ve 6zel bir miifredata ihtiyag duyduklarini
belirlemistir.

Bulgular incelendiginde ortaokul matematik Ogretmenlerinin 6zel yetenekli
ogrencinin egitimi konusunda akranlartyla birlikte egitim gormeleri ve ayr1 bir okulda
egitim gérmeleri seklinde ikiye ayrildiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin gogunlugunun
0zel yetenekli 6grencilerin akranlarindan ayrilmamasi gerektigini dusiindiikleri, fakat
farkli egitim programlariyla bu 6grencilerin desteklenmesi gerektigini diistinmekte
oldugu goriilmektedir. Ozel yeteneklilerin egitimi ile ilgili olarak dgretmenlerin iigte biri
su an devam eden BILSEM modelinin ve normal okullarda 6zel yetenekli dgrencilerin
destek egitim odasinda desteklenerek, kaynastirma egitim gormeleri seklinde devam
etmesi gerektigi seklinde veya sistemin biraz daha gelistirilebilecegi seklinde goriis
belirtmislerdir. Ogretmenlerin onerdikleri bu yontemle dzel yeteneklilerin egitiminde
kullanilan 6gretim yaklagimlarindan gruplamanin alt tiirlerinden biri olan “yarim giin
veya gecici gruplama” yaklagimini Onerdikleri anlagilmaktadir. Bu goriislere gore
ortaokul matematik 6gretmenlerinin iigcte birinin 6zel yetenekli bireylerin egitiminde su
anda uygulanan BILSEM modelinden memnun oldugu goriilmektedir. Bu sonuca benzer
sekilde Kunt (2012) fen bilimleri 6gretmenleriyle yaptig1 bir calismada §gretmenlerin,
{istiin yetenekli Ogrencilerin BILSEM’lerden aldiklar1 egitimi olumlu karsiladiklar:

sonucuna ulagmistir.

75



Ozel yetenekli Ogrencilerin akranlarindan ayrilmamasi gerektigini diisiinen
ortaokul matematik 6gretmenlerinin bircogu 6zel yetenekli 6grencilerin normal okullarda
akranlarindan ayrilmadan fakat bazi derslerin ayr1 siniflarda iglenebilecegi seklinde goriis
belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu gériislerinden yola ¢ikarak dzel yeteneklilerin 6gretim
yaklasimlarindan gruplamanin alt tiirlerinden biri olan “okul i¢inde okul” yaklagiminm
onerdikleri anlasilmaktadir. Buradan yola ¢ikarak ortaokul matematik dgretmenlerinin
0zel yetenekli 6grencilerin toplumdan soyutlanmamalar1 gerektigini fakat bazi alanlarda
yeteneklerinin gelistirilmesi ve yetenekleri dogrultusunda egitim almalar1 i¢in kendi
okullarindan uzaklagmadan ayr1 bir egitim ortaminda bulunmalart gerektigini
diisiindiikleri soylenebilir. Bu sonuca benzer sonuglar farkli ¢alismalarda da karsimiza
cikmaktadir. Kurnaz, Tiiybek ve Tagkesen (2009), Ogretmenlerin iistiin yetenekli
Ogrencilere iliskin goriis ve uygulamalarini belirlemeye yonelik yaptigr calismada
ogretmenlerin ¢cogunlugunun iistiin yetenekli 6grencilerin yeteneklerini ortaya ¢ikaracak
bir egitim almalar1 gerektigi ve okullarda ayri bir sinif olusturulmasi gerektigi goriisiinde
olduklarin1 saptamiglardir. Diger yandan Shayshon, Gal, Tesler ve Ko (2014) ise
yaptiklari caligmada 6gretmenlerin ¢ok azinin iistiin yetenekli 6grencilerin egitiminin ayr1
simiflarda olmast gerektigi gorlisiinde oldugunu saptamistir. Ayrica matematik
Ogretiminde oOgretmenlerin kendilerini daha yetenekli gordiiklerini de belirtmistir.
Ortaokul matematik O6gretmenleriyle yapilan bu ¢aligmada O6gretmenlerin kendilerini
yeterli gdrmesiyle ilgili farkli bir sonuca ulasiimasinin Giiney Kore, Israil ve Amerika’da
O0gretmen egitimlerinin farkliliklarindan kaynaklanabiliyor olabilecegi diistiniilmektedir.
Bu iilkelerin 6zel yetenekli dgrencilerin egitimine verdigi 6nem diislintildiigiinde bu
sekilde bir sonugla karsilagilmasinin nedeninin uyguladiklar1 programlarda basarili
olmalarindan kaynaklandigi s6ylenebilir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin dortte birine yakini 6zel yetenekli 6grencilerin
tamamen ayr1 okullarda egitim gormeleri gerektigini belirtmislerdir. Ortaokul matematik
ogretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin yetenekleri dogrultusunda egitim gérmeleri
gerektigini, yeteneklerinin gelistirilmesi gerektigini bu nedenle de o 6grencilere 6zel bir
egitim programinin uygulanmasi gerektigini, kendileri gibi 6zel yetenekli 6grencilerle
birlikte ayr1 bir okulda uygulanmasi gerektigini diisiindiikleri sdylenebilir. Kildan (2011),
okul dncesi 6gretmenlerin iistiin yetenekli ¢ocuklar hakkindaki goriislerini belirlemeye

yonelik caligmasinda bu sonuca benzer sekilde oOgretmenlerin {istiin yeteneklilerin
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egitiminin akranlarindan ayr1 ve farkli egitim siireclerinde degerlendirilmeleri gerektigi

seklinde goriisleri oldugunu saptamistir.

5.3. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitiminde
Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin Sonuclar ve Tartisma
Bu boliimde 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde karsilastiklari sorunlara iliskin

siniflandirilan bulgularin sonuglarina yer verilmistir.

5.3.1. Ozel yetenekli 6grencilerin derse kars ilgisizlik sorunlari

Ortaokul matematik 6gretmenleriyle yapilan bu ¢aligmada derse karsi ilgisizlik
baslig1 altinda en fazla karsilasilan sorun; 6grencilerin sinifta ders disinda etkinliklerle
ilgilenmeleridir. Ayrica 6grenciler sinifta islenen dersin disinda farkli konular giindeme
getirmeye ¢aligmaktadirlar. Ogretmenlerin bir kisminmn ifadelerinden 6zel yetenekli
Ogrencilerin bazen derste islenen konuya kars1 isteksizlik gosterdikleri de anlagilmaktadir.
Az da olsa 0zel yetenekli 6grencilerin bazen odevlerini yapmadiklar1 ve yapmak
istemedikleri de goriilmektedir.

Odev yapmama sorunuyla karsilasan Ogretmenlerin bu durumu sorun olarak
gormedikleri, hatta odevlerin kolay oldugu igin Ogrencilere hak verdikleri bile
sOylenebilir. Bununla birlikte 6grencilere siniftan ayr1 6devler vererek sorumluluk
duygularini gelistirmek istedikleri de sdylenebilir.

Calismanin sonucu olarak 6zel yetenekli 6grencilerin derste seviyelerinin altinda
olan konularin islenmesinden, yeterince zorlanmiyor olmalarindan ve derste yapilan
siirekli tekrarlardan dolayr derse veya etkinliklere kars1 ilgisizlik gosterdikleri
O0gretmenlerin ifadelerinden anlagilmaktadir. Sezer (2015) simif 6gretmenleri ve brans
Ogretmenleriyle yaptig1 calismasinda 6grencilerin ilgisiz davranma olumsuz davranislari
arasinda %30 oraninda derse isteksizlik gosterdiklerini tespit etmistir. Ortaokul
matematik 0gretmenleriyle yapilan bu ¢alismada ilgisiz davranma baslig1 altinda, ders
veya etkinliklere katilmaya isteksizlik oraninin %17 oldugu, Sezer’in ¢alismasina gore
daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu calismanin ortaokul matematik 6gretmenleriyle
yapilmis olmasi1 ve 6zel yetenekli 6grencilerin matematige karsi ilgilerinin daha fazla

oldugu bu nedenle de derse katilmaya daha istekli olduklar1 sdylenebilir.
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5.3.2. Ozel yetenekli 6grencilerin 6grenme ortaminin bozulmasina neden olabilecek
davramslan

Bu c¢alismada 6zel yetenekli 6grencilerin 6grenme ortaminin bozulmasina neden
olabilecek davraniglardan siirekli s6z hakki isteme davranisi veya izin almadan konusma
davraniglarin siklikla gosterdikleri sonucuna ulasilmaktadir. Fakat goriisme yapilan
Ogretmenlerin tamamina yakini 6grencilerin bu davranisinin bir problem olusturmadigini
dile getirmistir. Sezer (2015) 6grenme ortamini bozan davraniglar arasinda en biiyiik
sorun olarak stirekli s6z hakki isteme davranisini tespit etmistir. Bu ¢calismanin sonucunda
siirekli s6z hakki isteme davranisinin ¢ok fazla goriilmesi Sezer’in g¢alismasiyla
ortiismektedir. Fakat ortaokul matematik Ogretmenleri bu durumu sorun olarak
gormemektedir. Bunun nedeni olarak matematik dersinde 6grencilerin derse katilmasinin
onemli oldugu bu nedenle de 6gretmenlerin bu durumdan rahatsiz olmadig1 sdylenebilir.
Farkl1 bir neden olarak da matematik dersinde derse katilan dgrenci sayisinin az olmasi
nedeniyle stirekli s6z hakki almak isteyen veya izinsiz konusan Ogrencilerin bu
davraniglarinin herhangi bir sorun yaratmadigi soylenebilir.

Ozel yetenekli Ogrencilerin gretmenin sonlandirdign bir konuda 6grenme
ortaminin bozulmasinda neden olabilecek sekilde israrcilik davranisi gosterdigi de
goriilmektedir. Israrcilik sorunuyla karsilasan Ogretmenler, Ogrencilerin 1srarcilik
yaptiklarini fakat cogunun inatlagma seklinde olmadigini belirtmistir.

Bulgulardan goriilecegi lizere az da olsa 6zel yetenekli 6grencilerin arkadaslarina
satagsma/dalga gecme veya iletisim kurma sorunu gibi 6grenme ortamini1 bozacak sekilde
davranislar sergiledigi sonucuna ulasilmistir. Arkadaslarina satasma ve dalga gegme
sorunlartyla bazen karsilastiklarini belirten 6gretmenlerin ¢ok az bir kismi smifta
O0grenme ortamini olumsuz etkiledigini belirtmistir. Baz1 6gretmenler ise 6grencilerinin
iletisim kurma sorunu ve ige kapaniklik sorunu oldugunu belirtmistir. Talas vd. (2013)
yaptiklari calismalarinda 6grencilerin az da olsa arkadaglartyla iletisim sorunu yasamalari
gibi problemler tespit etmistir. Kurnaz (2009) az da olsa bazi iistiin yetenekli 6grencilerin
arkadaslariyla sorunlar yasadigimi belirtmistir. Akar ve Akar (2012) yaptig
caligmalarinda Ggrencilerin  asosyal oldugunu, hareketlilik problemi oldugunu,
belirtmistir. Bu ¢aligmanin sonucunun bahsedilen ¢aligmalarla paralellik gosterdigi

goriilmektedir.
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5.3.3. Ozel yetenekli ogrencilerin akranlarma gore iistiin o6zelliklerinden
kaynaklanan sorunlar

Matematik 6gretmenleriyle yapilan bu ¢alismada 6zel yetenekli 6grencilerin bazen
sorulara yanlis cevap verdikleri, bu durumda 6grencilerin kendi kendine veya kiigiik
hatirlatmalarla  yanhslarin1  diizelttikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin  ¢ogunlugunun
yanlislarinda 1srar etmezken ¢ok az bir kisminin yanlis cevap verdiklerinde yanitlarinin
dogrulugunda inat ettigi sonucuna ulasilmistir. Ortaokul matematik 6gretmenlerin 6zel
yetenekli 6grencilerden yiiksek bir beklenti icerisinde olmadigi, yanlis yapabilmelerini
normal karsiladigr bu nedenle de 6zel yetenekli Ogrencilerin ¢ogunlugunun yanlis
yaptiklarinda 1srar ve inat etmedigi goriilmektedir. Gokdere (2004) ¢aligmasinda fen ve
teknoloji dersi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerden yiiksek beklenti icerisinde
olmas1 gibi sorunlara yer vermistir. Bu ¢alismanin sonucuyla ayristifi goriilmektedir.
Bunun nedeninin brans farkliligindan dolay: olabilecegi sdylenebilir.

Ozel yetenekli 6grencilerin yanlis cevap vermelerinin arkadaslar tarafindan ilging
karsilandig1 da 6gretmenlerin ifadelerinden anlasilmaktadir. Benzer bir sonu¢ Kurnaz’in
(2009) ¢alismasinda iistiin yetenekli 6grencilerin yanlis cevap verdiklerinde arkadaslari
tarafindan yadirgandiklar1 seklinde bulunmustur. Ozel yetenekli 6grencilerin sinifta
sorulan sorulara yanlis cevap verdiklerinde arkadaslar1 tarafindan yadirganmalari
nedeniyle olumsuz etkilenebilecegi ve bu nedenle de kendi yanitlarinin dogrulugunda inat
edebilecegi diistiniilmektedir.

Calismanin bu boliimiinde elde edilen sonuglardan biri de o6zel yetenekli
Ogrencilerin akranlarindan akademik olarak daha basarili olmasindan dolay1 olusan
sorunlardir. Bu sorunlar 6zel yetenekli 6grencilerin derste islenen konunun seviyesinin
altinda olmasi1 nedeniyle siirekli tekrarlardan sikildiklar1 ve 6gretmenlerin sinifta 6gretim
seviyesini ayarlamada zorlandiklar1 seklinde goriilmiistiir. Bununla birlikte ¢alismanin
sonucunda §gretmenlerin 6gretim programini yetistirmek zorunda oldugu bu nedenle de
0zel yetenekli 6grenciyle yeteri kadar ilgilenemedikleri tespit edilmistir.

Bu sonuglar literatiirde daha onceden yapilan bazi caligmalarin sonuglariyla
desteklenmektedir. Talas vd. (2013) yaptiklar1 ¢alismalarinda konularin basitliginden
dolay1 6grencilerin sikilganlik gosterdiklerini, Camdeviren (2014) ise 6grencilerin derste
fazla zorlanmamalarindan dolay1 sikilganlik gosterdiklerini tespit etmistir. Gokdere

(2004), 6grencilerin anlatimda dayal1 egitimden dolayi, Kurnaz (2009) ise derste yapilan
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stk konu tekrarlarindan dolay1 6grencilerin sikilganlik gdsterdiklerini tespit etmislerdir.
Akar ve Akar (2012) 6grencilerin %12 sinin derste sikilganlik gdsterdigini tespit etmistir.
Bu c¢alismaya gore daha az oranda sikilganlik sorununa rastlandigi gorilmiistiir.
Matematik dersinde 6gretmenlerin orglin egitim kurumlarinda derste anlatima dayali
egitim yaptiklart ve siirekli tekrar eden ornekler nedeniyle 6zel yetenekli 6grencinin
derste daha sikilganlik gdsterdigi sdylenebilir,

Ayrica 0zel yetenekli 6grencilerin akranlarindan daha basarili olmalar ve farkli ilgi
alanlar1 nedeniyle az da olsa arkadaslar tarafindan kiskanildigi ve bazen sinifta sorunlar
yasandigi da anlagilmaktadir. Benzer sekilde arkadaslar1 tarafindan kiskanilma
problemine ve ilgi alanlarinin farkliligindan kaynaklanan problemlere Talas ve
arkadaslarinin (2013) calismalarinda rastlanmaktadir. Bunun nedeninin sinif igerisindeki
iletisim kopuklugu oldugu sdylenebilir. Buradan yola ¢ikarak 6gretmenlerin siif igi
etkinliklerde Ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurabilecegi etkinliklere yeterince yer

vermedigi sdylenebilir.

5.4. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Bilim ve Sanat Merkezlerinin EtKisi
Hakkindaki Goriislerine iliskin Sonuclar ve Tartisma

Bu ¢alismada ortaokul matematik 6gretmenlerinin BILSEM’de uygulanan egitim
hakkinda yeterince bilgisi olmadig1 anlasilmistir. Gokdere ve arkadaslar1 (2004) ile Kunt
(2012), 6rgiin egitim kurumundaki 6gretmenlerin BILSEM’lerle iletisim iginde olmadig1
sonucuna ulasmistir. Sezginsoy (2007) BILSEM uygulamalarmi degerlendirdigi
caligmasinda dgretmenlerin BILSEM’ler hakkinda yeterli bilgisi olmadig1 ve is birligi
icinde olunmadig1 sonucuna ulagsmistir. Bu sonuglar yapilan bu ¢aligmanin bulgulariyla
paralellik gostermektedir.

Bu c¢alismada orgiin egitim kurumundaki ortaokul matematik Ogretmenlerinin
biiyiik cogunlugu BILSEM’lerin 6grencilerin davranislarina olumlu etki sagladigini ve
BILSEM’e devam ettikleri icin mutlu oldugunu belirtirken, az bir kism1 ise BILSEM e
devam ediyor olmalar1 nedeniyle bazen ukala ve bilmislik tasladiklarini bu nedenle
olumsuz bir etki yarattigini ifade etmislerdir. Yildiz (2010) ¢alismasinda bu ¢alismanin
sonucuna benzer sekilde &grencilerin BILSEM’de olmaktan mutlu oldugunu tespit
etmistir. BILSEM’e devam eden 6grencilerin bazen olumsuz davranislar sergilemesinin

sebebinin ailelerinin dgrencilere siirekli “sen BILSEM’lisin, sen &zelsin” seklindeki
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yaklagimlart oldugu diisliniilmektedir. Gokdere’nin (2004) calismasinda da ailelerin
BILSEM’leri 6grencileri sinavlara hazirlayan dershaneler olarak gériiyor olmalar1 da
dikkate alinirsa, zellikle ailelerin BILSEM’lerin isleyisi hakkinda yeterince bilgi sahibi
olmadiklar1 ve 0zel yetenekli ¢ocuklarina nasil davranilmasi gerektigi konusunda
bilgilendirilmedikleri anlagilmaktadir.

Bu caligmada ortaokul matematik Ogretmenleri BILSEM’lerin &grencilerin
akademik basarisina etkisi konusunda ikiye ayrildigi goriilmektedir. Ortaokul matematik
ogretmenlerin yaris1t BILSEM’lerin, dgrencinin akademik basarisina etkisi olmadigini
diger yaris1 ise akademik basarilarina etkisi oldugunu diistinmektedirler. Bunun nedeni
olarak ise 6grencilerin BILSEM de kisisel yeteneklerine gére egitim aldiklarini onlara
farkli bakis agis1 kazandirdigini diistinmeleridir. Benzer bir sonug olarak, Kurnaz (2009)
calismasinda BILSEM’e giden dgrencilerin basarilarinin arttigini, olgunlastigini ve ilgi
alanlarinin artti§ini belirtmistir.

Bu calismada 6gretmenler BILSEM’e devam eden dgrencileri oldugu i¢in bazen
ders isleyis esnasinda dgrencinin anlatilacak olan konuyu BILSEM’de gdrmiis olmasi ve
dersin sonunda ulagsmay1 hedefledikleri sonucu Ogrencinin hemen ifade etmesi gibi
sorunlar yasadig1 goriilmektedir. Ogrenciler BILSEM’lerde hizlandirma etkinliklerinde
bazi {iist diizey kazanimlari edinebilirler. Bu nedenle de normal okullarindan

ogretmenlerin bu tip sorunlarla karsilagma olasiliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.

5.5. Oneriler

Ozel yetenekli 6grencilerin, derste yeterince zorlanmiyor olmalari, islenen konunun
seviyelerinin altinda olmasi gibi nedenlerle sinif icerisinde problem olabilecek
davranislar sergiledigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin ise bu durumlarla bas etme konusunda
yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun &zel
yetenekli 6grencilerin egitimi konusunda 6zel egitmenlerin olmas1 gerektigi goriisiinde
olduklart ve kendilerini yeterli gdrmedikleri saptanmustir. Ogretmenler 6zel
yeteneklilerin egitimi konusunda goriis belirtirken kullandiklar1 ifadelerden 6zel
yeteneklilerin egitiminde kullanilan Ggretim yaklagimlarini anlatmak istedikleri
anlasilmis fakat hicbirinin bu yaklagimlardan bahsetmedigi goriilmiistiir. Bu nedenlerle
Ogretmenlerin  0zel yetenekli bireylerin egitimi konusunda ve egitimlerinde

karsilasilabilecek giigliikler {lizerine bilgilendirilmesi, bununla birlikte sinif i¢i 6zel
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yetenekli 0grencilere yonelik uygulamalar konusunda hizmet i¢i egitimlere alinmalari
Onerilmektedir.

Ogretmenlerin, 6zel yetenekli dgrenciler agisindan daha verimli ders islemelerinin
saglanmas1 i¢in Ogrenme ortamlar1 6zel yetenekli G6grenciyi kapsayacak sekilde
diizenlenmelidir. Ozel yetenekli Ogrenciden beklentinin yiiksek olmasi Ogrenciye
hissettirilmemeli ve 6grencilerin olumsuz davranislarina karst etkili iletisim kurmalari
gerekmektedir.

Yapilan goriismelerde ortaokul matematik dgretmenlerin bir kismmnin BILSEM’ler
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, bu kurumlarda nasil bir egitim verildigi
konusunda bilgilerinin olmadig1 gériilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin BILSEM’ler
hakkinda bilgilendirilmeleri onerilmekte, BILSEM’lerle iletisim kurmalar1 ve birlikte
caligmalar yapmalar1 Onerilmektedir. Bazi1 Ogretmenlerin ifadelerinde 6grencilerin
BILSEM’e devam ediyor olmalarindan dolay aileleri tarafindan siirekli dviilmesi gibi
nedenlerle olumsuz etkilendikleri goriilmektedir. Bu nedenle 6zel yetenekli 6grencilerin
ailelerinin konu ile ilgili egitime alinmalar1 &nerilmektedir. Ozel yetenekli dgrencilerin
yiiksek performans gosterebilmeleri icin aile, gretmen ve BILSEM arasinda is birligi
olmas: gerekir.

Matematik Ogretmenleri 06zel yeteneklilik hakkinda herhangi bir egitim
almadiklarint belirtmislerdir. Mevcut 6gretmenler bu konuda egitime alinmali bunun
yaninda egitim fakiiltelerinde ilkdgretim matematik Ogretmenligi boliimiinde 6zel
yetenekli 6grenciler ve egitimleri konusunda dersler eklenmelidir.

Ozel yetenekli 6grencilerin kendi okullarinda profesyonel olarak desteklenmesi
amaciyla alaninda uzmanlasmis gezici 6gretmenlerin farkli okullardaki 6zel yetenekli
Ogrenciler icin destek egitim odalarinda gorev alabilecegi uygulamalar veya projeler
yapilabilir.

Ozel yetenekli &grencilerin iilkemizin gelismesi ve gelecegi acisindan Snemi

bilinmeli ve egitimleri iizerine gerekli 6zen gosterilmelidir.
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Ek-1. Gériisme Formu Ornegi

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, karma yetenek diizeyinde 6grencilerden olusan normal 6gretim
yapilan ortaokullarda gorev yapan matematik 6gretmenlerinin BILSEM’e devam etmekte
olan 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlarin

¢ozlimiine iliskin bildigi ve kullandiklari yontemlerin neler oldugunun incelenmesidir.

e (Goriigsme siiresince soyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Arastirmacilarin disinda
herhangi bir kimsenin gérmesi miimkiin degildir. Ayrica arastirma sonuglar1 yazilirken
gorliisme yapilan bireylerin isimleri kesinlikle rapora yansitilmayacaktir.

e Cevap vermek istemediginiz sorular olursa bunu belirtebilirsiniz.

e (Gorlismeye baglamadan 6nce bu sdylenenlerle ilgili sizin akliniza takilan bir soru
veya bir diisiince var m1?

e Eger bir sakincasi yoksa izninizle goriismeyi kaydetmek istiyorum.

e Goriisme tahminen 15 dakika siirecektir. Izin verirseniz sorularima baslamak

istiyorum.
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GORUSME SORULARI

ISINMA SORULARI: Ortaokul Matematik Ogretmenlerin Bilsem’e Devam Eden
Ogrenciler Hakkinda On Bilgi Edinmesi, Egitimlerine Katilmas1 Ve Ozel Yetenekli
Bireylerin Egitimi Hakkinda Arastirma Yapma Durumlari.

1.

Derslerine girdiginiz simiflarda 6zel yetenekli olarak tanilanmis ve BILSEM’e
devam etmekte olan kag 6grenci var?

- Kaginci smiflardan 6grencileriniz var?
- Bu tip 6grencileri ne kadar siiredir taniyorsunuz? Kag yil bu tiir 6grencilerin
derslerine girdiniz?

Bu 6grencilerin 6zel yetenekli olduklari idare tarafindan veya rehber 6gretmenler
tarafindan size bildirildi mi?

- Nasil 6grendiniz?

Ozel yeteneklilerin egitimiyle ilgili daha 6nce bir egitim aldiniz m1? Hizmet ici
egitime veya kursa katildiniz mi1?

Ozel yetenekli bir dgrencinin smifinizda bulundugunu égrendiginizde bu alanla
ilgili bir aragtirma yaptiniz m1?

- Bu 6grencinin matematik egitiminde neler yapmaliyim? Nelere dikkat
etmeliyim?

1. ANA TEMA: Ogretmenlerin 6zel yetenekli 6grencileri tanimlamasi

1.

Sizden 6zel yetenekli bir gocugu tanimlamaniz istense nasil tanimlardiniz?

2. ANA TEMA: Derste karsilasilan sorunlar ve ¢oziim yaklasimlari

2.1. Ogrencilerin Derse Karsi ilgisizlik Problemi

1.

BILSEM’e devam etmekte olan 6grencilerin etkinliklere ya da derslere katilmaya
isteksiz davrandiklar1 oluyor mu?

- Bu durumda ne yapiyorsunuz?
Baska seylerle ilgilendigi oluyor mu?

- Neden baka seylerle ilgileniyor olabilir?
- Nelerle ilgileniyor? bu durumda ne yapiyorsunuz?

Konuyla ilgisi olmayan sorular soruyor mu? Farkli konular glindeme getirmeye
calistyor mu?

- Ne gibi sorular soruyor? - Neler yapiyorsunuz?

Ev ddevlerini yapmaktan kaginiyor ya da isteksiz davraniyor mu? Boyle bir
durumla karsilagtiniz m1?

- Yapmadigi durumlarda ne yapiyorsunuz?



2.2. Ogrencilerin Davrams Sorunlari
1.  ige kapanma ve iletisim kurmama gibi davranislarda bulunuyorlar mi1?
- Boyle bir 6grenciniz olduysa neler yaptiniz?
2. Siirekli s6z hakki istiyor mu? Ya da s6z almadan konusuyor mu?
- Bu sorun oluyor mu? Ne yapiyorsunuz?
3. Sinifta siirekli olarak huzursuzluk ya da asir1 hareketlilik gésteriyor mu?

- Asirtya kacacak sekilde saka ya da yaramazlik yapiyor mu?
- Saldirgan davranislar sergiliyor mu? Ne yapiyorsunuz.

4.  Arkadaglarinin yanitlarini begenmeyip onlara sozle satastigi oluyor mu?
- Dalga gecme gibi durumlar oluyor mu? Ne yapiyorsunuz?

5. Ogretmenin sonuglandirdigi bir konuda hala 1srarli bicimde tartismaya devam
ediyor mu?

- Hatirladiginiz 6rnek var mi1? Bu durumlarda ne yapiyorsunuz?
2.3. Matematik dersinde 6grencilerin iistiin olmasindan kaynaklanan problemler
ve 0gretmenlerin tutumu

1.  Sinifta sorulan sorulara yanlis cevap verdigi oluyor mu? Ne tepkide bulunuyor?
- Varsa boyle bir durum 6rnek verebilir misiniz?

2. Belirgin bir sekilde siniftaki 6grencilere gore daha iistlin oldugu konular oluyor
mu?

- Neler yapiyorsunuz?
3. Diger arkadaslar1 tarafindan sevilmedigi ya da kiskanildigi oluyor mu?
- Boyle bir durumla karsilagtiniz mi1? Bu durumda neler yapiyorsunuz?

3. ANA TEMA: Ogretmenlerin 6zel yetenekli 63rencilerin egitimi konusunda
goriisleri

1. Ozel yetenekli 6grencileri icin dzel egitimin gerekli oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

2. Ozel yetenekli dgrencilerin egitimi sizce nasil olmalidir, hangi yontemler
kullanilmalidir?

4. ANA TEMA: BILSEM in 6zel yetenekli 6rencilere etkisi hakkinda
ogretmenlerin goriisleri.

1.  Bilim ve Sanat Merkezlerinin 6zel yetenekli 68rencilerin davraniglari {izerine
olumlu veya olumsuz etkileri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

2 Bilim ve Sanat Merkezlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin akademik basarilari ve
yeteneklerinin gelisimi lizerine olumlu veya olumsuz etkileri hakkinda ne
diistinliyorsunuz?

3. Bilim ve Sanat Merkezlerindeki egitimin matematik dersinize olumlu veya
olumsuz etkileri var m1?
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