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OZET
OGRETMEN ADAYLARININ DIiJiTAL AKICILIKLARININ INCELENMESI

Kadir DEMIR
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali

Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, EKim 2018

Danigsman: Prof. Dr. Hatice Ferhan ODABASI

Dijital akicilik, yasam boyunca karsilagilacak yeni bilginin kazanilabilmesi
amaciyla teknolojide yasanan doniisiimlere uyum gosterebilmeyi saglayan dinamik ve
degisken bir yeterlilik olarak ifade edilmektedir. Dijital akict 6gretmen adaylarinin
dijital akici Ogrencilerin yetismesine katkida bulunabilecegi beklenmektedir. Bu
arastirmanin amact 6gretmen adaylarinin dijital akiciliklarini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda, kesitsel tarama arastirma yoOnteminden yararlanilmistir. Arastirma
evrenini, 2017-2018 bahar donemi itibariyle, iniversitelerin egitim fakiiltelerinde
ogrenim gormekte olan 41459 6gretmen adayr olugturmustur. 17 devlet tniversitesinde
ogrenim gormekte olan 2491 ogretmen adayindan olusan arastirma orneklemi, kime
ornekleme yontemi ile basit seckisiz olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin dijital
akiciliklarin1 Slgebilmek amaciyla Dijital Akicilik Olgegi gelistirilmistir. Arastirma
bulgularina gére 6gretmen adaylarimin dijital akiciliklarinin orta diizeyde oldugu sonucu
elde edilmistir. Ogretmen adaylarinin dijital akiciliklar: arasinda cinsiyet ve kullanilan
teknoloji tiirline gore anlamli farkliik bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinm siif
dizeyi, yabanci dil bilgisi arttikga dijital akiciliklarinin yiikseldigi goriilmiistiir.
Ogretmen adaylarinin dijital akiciliklar arasinda teknoloji odakli bdliimlerde 6grenim
goren ve liselerden mezun olan Ogrenciler lehine anlamli bir farklilik bulundugu
sonucuna ulagilmaktadir. Deneyime agik, duygusal dengeli, sorumlu ve disadoniik
kisilik oOzelliklerinin 6gretmenlerin dijital akicilik {izerindeki degisimin %13,8’ini

acikladigr goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Dijital akicilik, Ogretmen adaylari, Dijital okuryazarlik, Elestirel

diistinme.



ABSTRACT
INVESTIGATION OF DIGITAL FLUENCY OF TEACHER CANDIDATES

Kadir DEMIR
Department of Computer Education and Instructional Technology

Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, October 2018

Supervisor: Professor Hatice Ferhan ODABASI

Digital fluency can be defined as a dynamic and variable competence which is
expressed as being able to adapt to the transformations experienced in the technology in
order to acquire new information to be encountered throughout life. Digitally fluent
teachers are expected to contribute to the growth of digitally fluent students. The
purpose of this study is to examine the digital fluency of teacher candidates. In order to
achieve this purpose, mixed method design was used in the study. The population of the
study consists of 41459 teacher candidates who are still studying in the education
faculties of universities as of the spring semester of 2017-2018. The research sample
consists of 2491 teacher candidates studying at 17 state universities was determined
through the combination of hierarchical cluster and random sampling. The Digital
Fluency Scale was developed to measure the digital fluency of the teacher candidates.
According to the findings of the study, it is obtained that the teacher candidates are at
intermediate level of digital fluency. There is a significant difference between the digital
fluency of teacher candidates according to gender and the type of technology used. It
was seen that the teacher candidates' digital fluency increased as their grade level and
foreign language knowledge increased. Among the digital fluency of teacher candidates,
it is concluded that there is a significant difference in favor of teacher candidates who
study in technology-oriented departments and graduate from high schools. Another
result of the study revealed that personality traits of openness to experiences, emotional
stability, conscientiousness and extraversion which are the factors of the Ten-Item

Personality Inventory explains 13.8% of the change in teachers' level of digital fluency.

Keywords: Digital fluency, Teacher candidates, Digital literacy, Critical thinking.
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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢aligma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu c¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler igin
kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdigimi; bu calismanin
Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi” ile
tarandigin1 ve higbir sekilde “intihal i¢ermedigini” beyan ederim. Herhangi bir
zamanda, calismamla ilgili yaptiZim bu beyana aykirt bir durumun saptanmasi

durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.

Kadir DEMIR
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1. GIRIS

Internet teknolojisinin etkisiyle sanayi toplumundan bilgi toplumuna gecisin
hizlandig1 goriilmektedir. "Bilgi toplumu™ ifadesi organizasyon ve uretim sektortindeki
yasanan degisimlere bagli olarak ortaya ¢ikmis bir terim olmakla birlikte, 6zellikle
bilimsel ve teknolojik gelismeye bagli olarak gelisen toplumu ifade etmektedir (Pinho
ve Lima, 2013, s.712). Giiniimiizde bilgi her gecen giin daha fazla 6nem kazanmaktadir.
Bilgiye sahip olan ve onu kullanacagi yeri, zaman1 ve kullanma sebebini dogru
belirleyen toplumlar gun gectikce ekonomik anlamda kuvvetlenmektedir. Bugin
insanoglunun hi¢bir zaman sahip olmadig1 kadar bilgiye sahip oldugu belirtilmektedir.
21. yy.’da bilimsel arastirmalar ile Bilgi ve iletisim Teknolojilerinde (BIT) yasanan
gelismeler sayesinde bilginin katlamali bir sekilde artmasi “bilgi patlamasi” olarak
nitelendirilmektedir (Sagasti, 2001., s.20). Bilginin gegerlilik 6mrii giderek kisalmakta
ve surekli olarak glincellenmektedir (Odabasi, 2000, s.162). Bilginin hizla eskimesi ve
giincelligini yitirmesine kars1 6nlem olarak bireylerin kendi bilgi ve becerilerini strekli
olarak gelistirmeleri ve yenilemeleri Onem kazanmaktadir. Egitimin goérevinin
ogrencileri gegmis i¢in degil kendi gelecekleri i¢in hazirlamak oldugu belirtilmektedir
(OECD, 2018). 2017 Gelecek Cagda insan/Makine Birlikteligi raporuna gére 2030
yilinda var olacak mesleklerin heniiz %85°1 kesfedilmemistir (Institute for the Future for
Dell Technologies, 2017). Ogrencileri heniiz bilinmeyen mesleklere hazirlayacak
Ogretmenlere bu konuda diisen gorev ogrencilerini temel dijital yeterliliklerle donatmak
olmaldir.

Gilinlimiizde yasanan teknolojik gelismeler, dijital araglar1 hayatimizin
vazgecilmez unsuru haline getirmistir. iletisim bicimimizi k&klii bir bigcimde degistiren
dijital araclar doniiserek makinelerin birbirleriyle iletisim kurdugu bir gelecege bizi
tasimaktadir. Dijitallesme bireyleri, sehirleri, tilkeleri ve kitalar1 bir araya getirerek
bireysel ve toplumsal potansiyelin artmasini saglamaktadir. Daha karmasik ve daha ¢ok
belirsizliklerle dolu bir diinyada yasamamiza yol a¢maktadir (OECD, 2018).
Uzmanlagmanin bilgiyi baglamindan kopartarak 06zel bir soyutlama bi¢imi haline
geldigi belirtilmektedir (Morin, 2003, s.20). Uzmanlagsma bilgiyi soyutlayarak,
baglamindan ¢ikartir ve somut olaylarla arasinda bir kesinti gerceklestirir. Bu durumu
bilgi teknolojilerine uyarlayacak olursak, bir muhasebeciden kelime islemci ve hesap
tablosu programlarini uzman yazilimcilar kadar yetkin bir seviyede kullanmasini

beklemek yerine, gerekli oldugu baglamda, zamanda ve uygun amaglar i¢in isini
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kolaylastiracak ve karmasik problemlerini ¢ozebilecek sekilde kolayca kullanmasini
beklemek daha mantikli olacaktir.

Her yeni teknoloji farkli beceri ve bilgilere sahip olmayr zorunlu hale
getirmektedir. Ormnegin; sanal gerceklik ve arttirilmis gerceklik teknolojileri ile
calisilmas1 gerektiginde mobil cihazlar ve uygulamalar temel diizeyde bilinmeli ve
kullanilmalidir. Eger bu teknolojiler ile birlikte 6zgiin icerikler gelistirilmesi isteniyorsa
iic boyutlu modelleme de bilinmesi gereken beceriler arasinda yerini almaktadir. Ug
boyutlu modelleme konusunda uzman olan bir birey ise bu bilgisini farkli teknolojilerin
kullanim1 amaci ile transfer edebilmekte ve oOrnegin {i¢ boyutlu yazicilar ile de
kullanabilmektedir. Bilgisayar programlama ve bilgi islemsel diisiinme toplumu
dontistirmekte ve yenilikgilik, girisimcilik, takim calismast ve yaratic1 diisiinmeyi
tesvik etmektedir. Sadece okuma, yazma ve aritmetik becerilere sahip olunmasi gelisen
ekonomilerde birey agisindan yeterli goriinmemektedir. 21. yiizyilda diinya vatandasi
olmanin ve okuryazar olmanin anlamini bilgisayar bilimleri belirlemektedir (Harel,
2016). Bu baglamda 6nem kazanan bir yeterlik alani olarak dijital okuryazarlik kavrami

One c¢cikmaktadir.

1.1.Dijital Okuryazarhk

Gilinlimiizde birgok kurum islemlerini hizlandirmak amaciyla elektronik ortamda
hizmet vermeye baglamistir. Kirsaldan kente goclis ve sanayi toplumundan bilgi
toplumuna gecis stirecleri ile birlikte kas giicline dayali emek yerine bilgiye dayali emek
kavrami ortaya ¢ikmustir. Robotlar, yapay zeka, biyuk veri ve nesnelerin interneti
kavramlarinin her gegen giin hayatimizda kendine daha fazla yer edinmesi ile birlikte
var olan mesleklerin otomatiklesmeye dogru yol almasi bilgiye dayali emek harcayan
calisanlar1 da her gecen gilin tehdit etmektedir (OECD, 2016). Bu belirsizlikler
karsisinda bilgi isleme teknolojilerinin gelismesi ile birlikte is hayatinin gerektirdigi
temel beceriler arasinda dijital yeterlilikler yerini almigtir. Egitim alabilmek, is sahibi
olabilmek ve vatandaslik gorevlerini yerine getirebilmek icin temel seviyede dijital
yeterliliklere sahip olmak gerekmektedir. Dijitallesen diinyada ve toplum igerisinde yer
alabilmek dijital okuryazarlik bilgisini bireyler i¢in zorunlu kilmaktadir.

Bireyin dijital okuryazar olabilmesi icin Oncelikle okuryazar olmasi

gerekmektedir. Traxler (2018) dijital okuryazarlig1 “insanlarin ve toplumlarin, giderek



daha fazla dijital olan bir ortamda hayatta kalmasina, gelismesine ve biiyiimesine olanak
veren beceriler, yetenekler ve tutumlar’ seklinde tanimlamaktadir. Dijital
okuryazarligin daha iyi anlasilabilmesi i¢in Oncelikle okuryazarlik kavraminin ele
alinmas1 gerekmektedir. Kurt ve ark. (2013) okuryazarligi, anlatilmak isteneni
semboller araciligiyla agiklayabilmek ve semboller araciligiyla agiklanani dogru bir
sekilde anlayabilmek olarak ifade etmislerdir. UNESCO (2006, s.15) ise okuryazarligi;
bireyin toplum icerisinde okuryazarlik gerektiren tiim etkinliklere katilabilmesini
saglayacak derecede okuma, yazma ve hesaplama becerisine sahip olmasi olarak
tanimlamaktadir. BIT’in yayginlagmasiyla birlikte okuma, yazma ve hesaplama gibi
temel becerilere ek olarak bilgi islemenin de 6grenilmesi gereken bir beceri oldugu
belirtilmektedir (Astrachan, Hambrusch, Peckham ve Settle, 2009). Dijital okuryazarlik
ise sadece yazilim ve dijital cihazlar1 kullanma yetenegi olarak goriilmemektedir. Dijital
ortamlarda etkili bir sekilde yer alabilmek icin kullanicilarin ihtiya¢ duyduklar
yetenekleri icermektedir (Eshet-Alkalai, 2004, s.93). Merchant (2009, s. 39) dijital
okuryazarlig1 yeni teknolojilerle okuma ve yazma olarak tanimlamaktadir. Jones ve
Flannigan (2006, s.6) dijital okuryazarlii, ¢esitli formatlarda bulunan farkh
kaynaklardan erisilen ve bilgisayarlar araciligiyla sunulan bilgiyi kullanma ve anlama
yetenegi olarak tamimlamaktadir. Farkli dijital araglarla etkili bir bi¢imde igerik
olusturma, isbirligi ve iletisim siireclerine sahip bireyler dijital okuryazar olarak kabul
edilmektedir (Hague ve Payton, 2010, s.2). Martin (2005, s.135) dijital okuryazarligi
giinliik yasam baglaminda sosyal olaylar1 yapilandiracak bir bicimde dijital kaynaklari
tanimlama, erisme, yonetme, entegre etme, degerlendirme, analiz etme ve sentezleme
olarak belirtmektedir. Dijital okuryazarlik sadece teknik anlamda sahip olunan beceriler
olarak gorulmemelidir. Bireyler okuryazarliklari sayesinde toplum igerisinde daha
kaliteli bir sekilde hayatlarini siirdiirebilmektedir. Dijital okuryazarlik kavrami zamana
karst dayanikliligin1 kolayca yitirebilmesi nedeniyle teknolojide yasanan hizl
degisimlere karsi direnememektedir. Teknoloji degistikge bireylerin yeni durumlara
uyum saglamalar1 beklenmektedir. Formal egitimi boyunca yeterli egitimi alan bireyler,
mezun olduktan sonra da beceri kazanimina devam etmek zorunda kalmaktadir. Bu
noktada iist diizey yeterlilikleri ifade etme amaciyla "dijital okuryazarlik" kavrami
yerine '"dijital akicilik" kavrami tercih edilmektedir (National Research Council,

Committee on Information Technology Literacy, 1999, s.2).



1.2.Dijital Akicihik

Dijital akicilik, alanyazinda teknoloji akiciligy, bilgi teknolojileri akiciligi, BIT
akicilig1 olarak da ifade edilmektedir. Bu g¢alismada ise dijital akicilik kavrami tercih
edilecektir. Akicilik (fluency) kavrami Tirk Dil Kurumu tarafindan “akici olma
durumu” ve “kesintisizlik” olarak tanimlanmistir (TDK, 2018). Spencer (2015) akicilik
kelimesinin akis kelimesinden tiiredigini ve herhangi bir baglamda esnek, dogru, etkili
ve uygun olmayi ifade ettigini belirtmektedir.

Dijital akiciligin Prensky tarafindan One siiriilen dijital yerli-dijital gd¢men
ikilemine kars1 tiretilmis bir kavram oldugu ifade edilmektedir (Garrick, Pendergast ve
Geelan, 2017). Bu ifadeye gore dijital yerli olarak ifade edilen her bir birey ayni
zamanda esit teknolojik imkan ve bilgiye sahip olamamaktadir. Bu durumu ifade etmek
amaci ile belirgin ve gizil degiskenlerin etkileyebildigi dijital akicilik kavramim
kullanmanin daha uygun olabilecegi One siiriilmiistiir. Dijital akicilik ile ilgili
alanyazinda birgok tanim bulunmaktadir. Hsi (2007, s.1509) dijital akiciligi,
Ogrenenlerin dijital araglar1 kullanarak dijital medya icerikleri, mesaj ve diger elektronik
ifadeleri elde etme, tasarlama, degerlendirme, elestirme, sentezleme ve gelistirme
eylemlerini kazanmasi ve gostermesi olarak tamimlamaktadir. Ogrenenlerin bu
amaglarla gelistirmis ve sahip olduklar yeterlilikler, uygulamalar, farkindaliklar ve
stratejik uzmanlik olarak belirtmektedir. Bir bagka tanima gore dijital akicilik, elestirel
diistinme ve bilgi okuryazarligi becerilerinin birlesiminden olusmaktadir (Miller ve
Bartlett, 2012, s.39). Benzer bir sekilde Pinho ve Lima (2013, s.715) dijital akicilig,
yasam boyunca karsilasilacak yeni bilginin kazanilabilmesi amaciyla teknolojide
yasanan doniisiimlere uyum gosterebilmek olarak ifade edilen dinamik ve degisken bir
yeterlilik olarak ifade etmislerdir. Liu, Li, ve Ye (2018) dijital akiciligin elestirel
diistinme, bilgi kavrama becerileri ve 6zel bilgi kullanimini icerdigini belirtmektedir.
Demir ve ark.’a (2015, s.3) gore ise dijital akicilik, teknolojiyi ne zaman ve nerede
kullanacagini1 bilme becerisini gerektirmektedir. Bilgi teknolojileri akiciligi, bireylerin
bilgi teknolojilerini kisisel ve mesleki yasamlarinda {iretken bir bicimde
kullanabilmelerini, bilgi teknolojilerinin ise yarayacagi durumlar1 taniyabilmeleri olarak
da tanmimlanmaktadir (National Research Council, Committee on Information
Technology Literacy, 1999, s.15). Dijital akiciligin sosyal yoniine vurgu yapan bir
baska tanimda ise, dijital akicilik, sosyal ve mobil teknolojileri insanlarla iletigim,

isbirligi ve baglanti kurma amaciyla kullanma yetenegi olarak tanimlanmaktadir (ROSS,

4



2015, 4 27). Dijital akicilik, sadece sosyal medya ve sosyal ag uygulamalarim

kullanarak paylasimda bulunmak degil; kimlik yonetimi ve dijital katilim gibi karmagsik

meseleleri de anlayabilmektir (Savin-Baden, 2015). Briggs, ve Makice'e gore (2011,

s.62) ise dijital akicilik, teknoloji araciligi ile istenen sonuglar1 giivenilir bir sekilde elde

edebilme yetenegidir. Briggs, ve Makice (2011, s.68) dijital akiciligr dort asamadan

olusan bir yolculuk olarak degerlendirmislerdir. Her asamada bilgi ve beceri kazanilarak

bir sonraki asamaya gegilebilecegini belirtmektedirler. Bu dort asama su sekildedir:

Dijital Okuryazarhk Karsiti (Anti-Literate): Okuryazarlik karsiti birey
herhangi bir teknoloji ile ilgili deneyim yasamamasina, var olan teknolojinin
faydalarint ve smirliliklarini tam olarak anlamamasina ragmen o teknolojiyi
reddetmektedir.

Dijital Okuryazarlik Oncesi (Pre-Literate): Okuryazarlik 6ncesinde bulunan
birey var olan bir teknoloji ile ilgili bilgi, beceri ve anlayis gelistirme potansiyeli
ve merakina sahiptir.

Dijital Okuryazar (Literate): Okuryazar birey dijital teknolojileri tamamen
kullanabilecek temel yeteneklere sahiptir. Dijital araglarla neyi nasil
yapabilecegini bilen bireylerdir.

Dijital Akic1 (Fluent): Akici bireyler dijital araglari ne zaman kullanmanin
uygun olup olmayacaginin farkindadirlar. Bu araclarin neden kullanilmasi
gerektigini  bilmektedirler. Dijital araclart  ¢ok kolay bir sekilde
kullanabilmektedirler. Dijital araglar1 kullanmay1 otomatiklesmis bir becerileri
haline  getirmiglerdir.  Teknoloji  degistikce yeni durumlara uyum
saglamaktadirlar.

Spencer’a (2015) gore dijital akicihik asagida yer alan bilesenlerden

olusmaktadir:

Dijital yeterlilik: Farkli teknoloji veya teknolojileri anlayabilme, segebilme ve
kullanabilme.

Dijital okuryazarhk: Biligsel ve entelektiiel yeterlilikler, teknik becerilerini
uygulayarak okuyabilme, olusturabilme, degerlendirebilme ve yargiya
varabilme.

Sosyal yeterlilik: Diger bireyler ile etkili iletisim kurabilme.



Amerikan Ulusal Arastirma Kurumu'na gore ise dijital akicilik ¢ bilgi turing
gerektirmektedir (National Research Council, Committee on Information Technology
Literacy, 1999, s.3). Bu bilgi tirleri:

Zihinsel yetenekler: Bilgi teknolojilerini iist diizey diisiinmeyi kapsayacak

sekilde karmasik ve siirdiiriilebilir durumlara uygulama.

Bilgi teknolojileri temel kavramlar:: Bilgisayarlar ve aglara ait temel ilke ve

fikirler.

Modern beceriler: O doneme ait bilgisayar uygulamalarini kullanabilme

yetenegi.

Modern becerilerin zamanla degisebilecegi fakat zihinsel yeteneklerin ve bilgi
teknolojileri temel kavramlarinin degismeyecegi ifade edilmistir. Ancak, giiniimiizde
teknolojide yasanan degisim gostermektedir ki; bilgi teknolojileri temel kavramlari da
kokli bir bicimde degismektedir. Amerikan Ulusal Arastirma Kurumu (National
Research Council, Committee on Information Technology Literacy, 1999, s.18) her bir

bilgi tlrine ait 10 6ncelikli maddeyi su sekilde siralamaktadir:

Zihinsel Yetenekler

1. Siirekli mantik yiiriitme

2. Karmagiklig1 yonetme

3.C0Ozumi test etme

4. Hatali ¢6ziimlerde sorunlart yonetme

5. Bilgi yapilarini organize etme ve gezinme, bilgiyi degerlendirme
6. isbirligi

7. Diger kitlelerle iletisim kurma

8. Beklenmeyene hazirlikli olma

9.Degisen teknolojileri ngdrme

10.Bilisim teknolojisi hakkinda soyut diigiinebilme
Bilgi Teknolojileri Temel Kavramlar:

1. Bilgisayarlar

2. Bilgi sistemleri

3. Aglar

4. Bilgilerin dijital gdsterimi

5. Bilgi organizasyonu

6. Modelleme ve soyutlama

7. Algoritmik diistinme ve programlama

8. Evrensellik



9. Bilgi teknolojisinin limitleri

10.Bilgi ve bilgi teknolojisinin toplumsal etkisi
Bilgi Teknolojileri Becerileri

1. Kisisel bilgisayar1 kurma

2. Temel isletim sistemi 6zelliklerini kullanma

3. Metin dokiimani olusturabilmek i¢in kelime islemci kullanma

4. Cizimler, slaytlar ve diger resim tabanli diisiince ifadeleri olusturabilmek i¢in grafikleri
kullanma

5. Bilgisayar1 aga baglama

6. Bilgi ve kaynaklar1 bulmak i¢in interneti kullanma

7.Digerleri ile iletisime gegebilmek i¢in bilgisayart kullanma

8. Basit siirecleri veya finansal tablolari modellemek igin bir elektronik tablo kullanma

9. Yararl bilgileri olusturmak ve erigsmek i¢in bir veritabani sistemi kullanma

10.Yeni uygulamalar ya da o6zelliklerinin nasil kullanilacagini 6grenmek ici &gretim

materyalleri kullanma

Miller ve Bartlett'e gore ise (2012, s.39) dijital akicilik {i¢ temel bilesene
sahiptir:

Interneti kavrama (Net-savviness): Internetin nasil ¢alistigini kavrayabilmeyi
ifade etmektedir. Ornegin; arama motorlarinin sonuglar1 iiretme bicimi, Web sitelerinin
tasarlanma ve kurulumu, resim ve videolarin nasil yayinlanacagi gibi temel bilgileri
anlayabilme.

Elestirel degerlendirme teknikleri (Critical evaluative techniques):
Internette yer alan bilginin dogrulugu ve giivenilirligini degerlendirebilmeye yonelik
basit kontrol, teknik ve ilkeleri bilme ve kullanma. Hem elestirel diisiinme becerilerini
(dogruluk kontrolii, kaynaklar1 ¢esitlendirme, kanitlarin niteligini anlayabilme, asil
kaynaga ulagabilme gibi) hem de 6zel c¢evrimigi becerileri (filtreleme programlarinin
nasil ¢calistigini bilme, Wikipedia akran diizenlemesi siirecini bilme gibi) kapsamaktadir.

Farkhlik (Diversity): Kullanicilarin ¢evrimigi igerik tiiketimlerinin ne 6l¢iide
kapsamli, cesitli ve farkli oldugu ile ilgilidir.

Sparrow’a (2018) gore dijital akicilik; yeni bilgi olusturmak, yeni zorluklar ve
yeni problemlerle basa ¢ikabilmek amaciyla teknolojiden yararlanma becerisi ve bunlari
¢Ozebilmek amaciyla bu becerileri elestirel diisiinme, karmasik problem ¢dzme ve
sosyal zeka ile tamamlama yetenegidir. Dijital akicilik asagida detayli bilgileri verilen
farkli akicilik tiirlerinin birlesmesinden olugmakta fakat bunlarla da sinirli degildir

(Sparrow, 2018).



Merak Akiciligi: Sorulara sahip olmayt ve bu sorular1 yanitlama tutkusunu
icermektedir. Ogrencilerin sadece Google kullanarak sorularin cevaplarmi bulan bireyler olarak
degil, sorulara kendi cevaplarini gelistirebilecek bireyler olarak yetismeleri farkindaligini

asilamaktadir.

fletisim Akiciligr: Yeni bilgi birikimini farkli toplumlar arasinda iletisim kurma ve
belirli bir kitle i¢in uygun ve etkili ortam se¢me yetenegidir. hikayeyi anlatmak i¢in sanal
gercekligi ve artirtlmis gergekligi kullanmak, dgrencilerin yalnizea teknolojinin nasil ¢alistigini
degil, aym1 zamanda okuyucunun {iizerindeki etkisini ve bu aracin bir Oykiiniin nasil

anlatilabilecegini degistirebilecegi gercegini de anlamasini ifade etmektedir.

Uretim Akicihigi: Yeni bir sey iiretmek igin bilginin nasil olusturulacagim ve
gelistirildigini derinlemesine anlamaktir. Bu iiretim igerikleri fiziksel veya sanal ortamda

gelistirilebilir ve {i¢ boyutlu baski ve programlama igerebilir.

Veri Akiciligi: Bilgi setlerini bilingli kararlar vermek icin kullanma kapasitesi ile
birlikte, yeni sorulart sormak i¢in teknolojinin verileri iglemek igin neler yapabileceginin

sinirlarini zorlayabilme bilgisidir.

Yenilikeilik Akiciligi: Basarisizligin 8grenme siirecinin degerli bir parcasi oldugunun
farkina varilmasini igermektedir. Yenilik yapmak ig¢in, 6grencilerin risk almalari, basarisiz
olmalari, basarisizliklardan o6grenmeleri ve siireci yeniden farkli fikirlerle tekrarlamalari
gerekmektedir.

Wang, Myers ve Sundaram (2012, s.413) dijital akicilik kavrami i¢in bir model
onerisinde bulunmuglardir (Sekil 1). Bu modele gore dijital akiciigi yedi faktor
aciklamaktadir. Bu faktorler ve her bir faktore ait belirleyici degiskenler sunlardir:

Egitsel (kurumsal) faktérler: Universite/okul, bilim dali/ konu/ fakiilte,
tiniversitede ¢aligma tiirii, bilgisayar destekli 6grenim.

Demografik 0zellikler: Yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, rk/uyruk/iilke,
cografya (kentsel/kirsal), dil (yabanci dil konusma yetenegi veya engeli) ve ev
biyiikligii.

Psikolojik faktorler: Tlgi, kisilik, bilgisayar kaygisi, yaslanma kaygisi,
algilanan teknoloji kullanim yetenegi.

Sosyal faktorler: Aile ve akran etkisi, 6gretmenlerin kullanimi, yetenegi ve
etkisi.

Davramssal kullanim niyeti: Kullanmak igin davranigsal niyet, teknolojiye
yonelik tutum.

Olanak: Erisilebilirlik, evden erigim, erisim yeri, bilgisayar sahipligi yil.

Teknoloji kullammm: Genel teknoloji deneyimi, 0zel teknoloji deneyimi,
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alistirma (uygulama odakli), kullanilmis olan teknoloji tiirii, kullanici profilleri/

gruplart.

Egitsel (kurumsal)
faktorler Teknolojinin Tiirl

Demografik
faktorler i l

Teknoloji
Kullanimi

Dijital akicilik

Psikolojik Davranissal
faktdrler Kullanma Niyeti

Sosyal etki

Sekil 1. Kavramsal dijital akiciltk modeli (Wang, Myers, ve Sundaram, 2012)

Dijital akicilik, daha etkili iletisim kurmamizi saglamakta, Ogrenmeyi ve
baglanti kurmay1 zenginlestirmekte, daha giicli bir kiiltir ve baglhlik ortami
olusturmaktadir (Ross, 2015, 4 27). Teknolojik gelismeler 1s18inda her gecen giin daha
yeni dijital araglar farkli amaclar i¢in kullanilmaktadir. Farkli dijital araglarin
bulundugu cevrelerde yetisen bireylerin yeni teknolojilere karsi farkli tutumlar
sergiledikleri belirtilmektedir (Williams, Crittenden, Keo ve MecCarty; 2012).
Gliniimiizde dijital akici olabilmek i¢in eskiye gore daha cok yetenege sahip olmak
gerekmektedir (Briggs, ve Makice, 2011, s.67). Boyle bir ortamda, dijital akici
bireylerin yasam boyu 6grenen bireyler olmalari beklenmektedir (National Research
Council, Committee on Information Technology Literacy, 1999, s.3). Dijital akic1 birey,
internet iizerinde karsilagtig1 bilgileri ve igerikleri elestirel bir bakis agisiyla incelemeli,
giivenli ve gilivenilir kaynaklar1 kullanabilmelidir. Yeni dijital araglar1 arastirma ve kesif
yoluyla bularak kendi bilgisini siirekli giincel tutmahidir (Pinho ve Lima, 2013, s.715).
Dijital akicilik, duragan bir kazanim olarak goriilmemelidir. Sahip olunan yetenekler
yeni deneyimler olmadan zamanla daha az kullanish hale gelmektedir (Briggs, ve
Makice, 2011, s.68). Dijital akici bireyler, yasamlari boyunca kisisel ve mesleki
baglamlarda dijital araglari etkili kullanabilmek i¢in daha ¢ok bilgi edinmeli ve degisen
teknolojiye uyum saglamalidirlar (National Research Council, Committee on
Information Technology Literacy, 1999, s.2). Kuhn (2017, s.15) dijital akiciligin
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yiikseltilebilmesi i¢in ii¢ temel alanda ilerleme gosterilmesi gerektigini belirtmektedir.
Bu alanlari; teknolojiye karsi tutum, akademik ortamlarda teknoloji kapasitesi hakkinda
bilgi ve teknolojiyi 6grenme amagh etkin kullanim i¢in gerekli beceri olarak
siralamaktadir. Bireylerin bu konuda yeterlilik saglayabilmeleri igin siirekli olarak
deneme yanilma yolu ile pratik saglamalarmin katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Bireyin birka¢ gun igerisinde dijital bir alet konusunda uzmanlasamayacagi
ongorulmektedir (OECD, 2016). Dijital akiciligi olusturabilmek ve siirdiirebilmek hayat
boyu devam eden bir sirectir. Dijital akicilik becerisini gelistirmeye yonelik bilgi,
beceri ve anlayisi gelistirmek i¢in kisisel deneyimler en iyi yol olarak gorilmektedir.
Dildeki veya miizikteki akiciliga benzer sekilde, dijital akicilik da uygulama yapma ile
gelistirilip siirdiirilebilir (Briggs, ve Makice, 2011, s.62). Pinho ve Lima (2013)
Ogretmenlere 6zel bir dijital akicilik tanimi ifade etmislerdir. Bu tanima gore
ogretmenler teknoloji araciligr ile dgretimin karmasikligini yonetebilmelidir. Teknoloji
ile birlikte ders planlama, olusturma, gorevleri yiiritme ve Ogrenci performans ve
becerilerini  degerlendirme amaclhi bilgi, beceri ve tutumlara sahip olmalar
gerekmektedir.

Burch tarafindan 1970’li yillarda olusturulan 6grenme modelinde bireylerin yeni
bir beceri elde ederken gecirdigi “Yeterliligin Dort Asamasi (The Four Stages of
Competence)” olarak bilinen dort asama Sekil 2°de gosterilmektedir (Kavis, 2015).

Biling Dis1
Yeterlilik

Dogru Sezgi
Bilincli
Yeterlilik Dogru Analiz
Bilingli
Yetersizlik Yanlis Analiz
Biling Dis1

Sekil 2. Yeterlilik Hiyerarsisi
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Yeterlilik hiyerarsisinde de yer alan asamalar alt diizeyden {ist diizeye dogru
asagida anlatilmaktadir:

Bilin¢ Dis1 Yetersizlik: Birey bir seyin nasil yapilacagini anlamaz ya da bilmez
ve bu durumunun farkinda degildir.

Bilingli Yetersizlik: Birey bir seyin nasil yapilacagini anlamaz ya da bilmez
ama bu durumunun farkindadir.

Bilincli Yeterlilik: Birey bir seyin nasil yapilacagini anlar ya da bilir ama bu
beceri veya bilgisini gdsterirken odaklanmasi gerekmektedir.

Biling Dis1 Yeterlilik: Birey bir seyin nasil yapilacagini anlar ya da bilir ve bu
durumunun farkinda degildir. Birey bu asamaya gelene kadar bir¢cok kez séz konusu
beceri ya da bilgi ile ilgili deneyim yasamis ve pratik yapmastir.

Burch tarafindan 6ne siiriilen Yeterlilik Hiyerarsisi modelinde yer alan en iist
dizeyde 6grenme asamasi olan Biling Dis1 Yeterlilik asamasi birgok dijital akicilik
taniminda yer alan iist diizey beceriler ifadesini karsilamaktadir (Kavis, 2015). Dijital
akicilik kavrami ile ilgili genis bir bakis acis1 sunmak amaci ile dijital akicilik
tanimlarinda yer alan ifadelerden yararlanilarak anahtar kelimelerin 6zet halinde
gorsellestirilebilmesi igin olusturulan kelime bulutu Sekil 3’te sunulmaktadir (Briggs,
ve Makice, 2011, s.62; Demir ve ark., 2015, s.3; Hsi, 2007, s.1509; Liu, Li, ve Ye,
2018; Miller ve Bartlett, 2012, s.39; National Research Council, Committee on
Information Technology Literacy, 1999, s.15; Pinho ve Lima, 2013, s.715; Ross, 2015,
4 27; Savin-Baden, 2015; Sparrow, 2018; Spencer, 2015; Wang, Myers ve Sundaram,
2012, 5.413).
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Sekil 3. Dijital akiciligi tamimlamak amaciyla en ¢ok kullanilan ifadelere iliskin kelime bulutu
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Sekil 3’te yer alan kavramlar ve bu kavramlarin yer aldig1 tanimlar incelendikten
sonra sentezlenerek daha kapsayici bir dijital akicilik tanimi olusturulmaya calisilmigtir
(Demir ve Odabasi, 2016). Bu tanima gore dijital akicilik; BIT kavram ve uygulamalar
hakkinda elestirel diisiinebilme, BIT’i etkili ve verimli kullanabilme, Kaliteli BIT
deneyimlerine sahip olma, karmasiklig1 yonetebilme, ¢oziim tretebilme, BiT ile ilgili
soyut diisiinebilme, teknolojik donlisiime hizli uyum saglayabilme, uygun beceri

setlerini ise kosabilme ve BIT’i esnek bicimde farkli amaclar icin kullanabilme olarak

tanimlanmustir.

1.3.Dijital Akicihk Calismalari

Bu béliimde alanyazinda yer alan dijital akicilik ile ilgili ¢alismalardan arastirma

turtinde olanlara yer verilmistir. Ilgili arastirmalar Tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1. Dijital akicilik ¢alismalar

Arastirma Deseni/

Yazar/ Yazarlar Katihhmeilar ; . Olcme Araci
Yontemi
. Yetiskin bireyler :
Parahita (2017) (n=189) Nicel/ Tarama Anket
Karma/
On test son test Anket/
Bose, Pakala, ve Grover Universite 6grencileri kontrol gruplu yar1 Odak erup edriismesi
(2017) (n=53) deneysel desen grup gorus
sorulart
Odak grup
goriismesi
Accenture (2016) Yetlsk_m bireyler Nicel/ Tarama Anket/Data kullanimi
(n=5000)
Lubbe (2016) Akademisyenler Nicel Anket

Pinho ve Lima (2013)

Kim, Chung, ve Yu
(2013)

Wang, Wiesemes, ve
Gibbons (2012)

Miller ve Bartlett (2012)

Ogretmen (n=25)

Ortaokul 6grencileri
(n=149)

Universite dgrencileri
(n=6)

Ogretmen (n=>500)
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Durum ¢aligmasi

On test son test
kontrol gruplu yari
deneysel desen

Nitel/ igerik analizi

Nicel/ Tarama

Forum icerikleri

Test

Goriisme, Aylik grup
toplantisi notlar1

Anket



Costa, Prado, Oliveira,

Peres, Massarollo, Universite dgrencileri .
Fernandes, ... ve Freitas (n=51) Nicel/ Tarama Anket
(2011)
Kaminski, Switzer, ve Universite dgrencileri Sar:nt:rit;zc;ﬂ Itgsetszr? Olcek
Gloeckner (2009) (n=2494) , ¢
armasi
Gayol ve Boubsil (2009) Fak““&fgganlan Nicel/ Tarama Anket
Bologa, Lupu, Sabau, ve Universite dgrencileri k(gl?r:ﬁﬁr?r}l:es;n Portfolyo
Bologa (2007). (n=25) gruptu y degerlendirme/Rubrik
deneysel desen
Glewa ve Bogan (2007) Ilkokul 6grencileri Nitel/ Igerik analizi Yansitic giinliik
Yetiskin bireyler Karma/ Tarama ve - . .
Green (2005). (n=334) icerik analizi Olgek ve hikaye analizi

Tablo 1’de yer alan c¢aligmalar incelendiginde, dijital akicilik ¢aligmalarinin
katilimcilart  ¢ogunlukla tiniversite Ogrencilerinden olugmaktadir. Yalnizca bir
calismada katilime1 olarak %98°1 doktora seviyesinde egitimli olan fakiilte elemanlarina
yer verilmistir. Arastirma yontemleri agisindan yapilmis olan c¢alismalar incelendiginde
agirliklr olarak nicel aragtirma yontemlerinin kullanildig1 géze ¢carpmaktadar.

Yetigkinlerin dijital dezenformasyonla iliskilerine odakli bir ¢alismada farkli
yas, cinsiyet, din etnik koken, inang tiirii, egitim ve seviyesi ve gelir diizeyine mensup
189 yetiskin ile arastirma gergeklestirilmistir (Parahita, 2017). Tarama modelinde
gerceklestirilen arastirmada 189 yetiskinden anket araciligi ile veri toplanmustir.
Aragtirma icin kullanilan anket sekiz temel basliktan olusmaktadir. Bu basliklar
sunlardir: giiven, yaraticilik, aksiyon, etik, gizlilik, beceriler, kisisel gelisim ve
elestirellik. Arastirmadan elde edilen ¢ikarimlara gore cinsiyet, yas, din ve inang tliri
dijital akiciligi yordayan degiskenler arasinda yer almamaktadir. Gelir seviyesi ve
egitim diizeyinin dijital akicilik ile anlamli bir iligkisi oldugu sonucuna ulasilmigtir.
Gelir seviyesi ve egitim diizeyi arttik¢a bireyin dijital akiciligini arttiracak deneyimlerle
karsilagma ihtimalinin yiikseldigi belirtilmektedir.

Accenture (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmada dijital akiciligin

isgliclinde cinsiyet esitligi acisindan roliinii daha iyi anlamak ve tanimlamak
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amaglanmaktadir. Arastirma O6rneklemi igerisinde 31 iilkeden 5000 kadin ve erkek
katilimc1 yer almaktadir. Katilimeilara igerisinde hangi cihazlara erisebildikleri (akilli
telefonlardan giyilebilir cihazlara kadar), bu cihazlar1 ne zaman ve nasil kullandiklari,
egitim seviyeleri ve kariyer durumlari, ¢evrimi¢i bir {iniversiteden sanal kurs alip
almadiklari, dijital isbirligi, anlik mesajlasma ve internet kameralar1 araglarini is amaci
ile nasil kullandiklar, g¢alistiklart sirketin kadin calisanlar iist diizey yonetici yapma
hazirlig1 igerisinde olup olmadiklar1 gibi sorular olan anket uygulanmistir. Ek olarak,
katilimcilar1 yer aldigi her iilkeye iliskin uluslararasi iletisim ajanslarindan internet
kullanim bilgileri edinilmistir. Bu arastirma kapsaminda Accenture Dijital Akicilik
Modeli gelistirilmistir. Bu model kadinlar ile erkekleri sadece dijital akicilik agisindan
karsilastirmakla kalmayip, dijital akiciligin egitim, ¢alisma deneyimi ve isyerinde terfi
acisindan sagladigi olumlu katkilar1 ortaya ¢ikarmaktadir. Arastirma sonuglarina gore
dijital akicihk kariyer dongiisiine olumlu katki saglamaktadir. Ote yandan dijital
akiciligin kadinlar tlizerindeki etkisi erkeklere oranla daha fazladir. Dijital akiciligin
katilimc tilkelerde is yerinde cinsiyet esitligine 6nemli katki sagladigi ortaya ¢ikmustir.
Erkeklerin kadinlara oranla dijital akiciliklarinin daha yiiksek ¢iktig1 ve dijital becerileri
o6grenme konusunda daha istekli olduklar1 belirtilmistir.

Bose, Pakala ve Grover (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirmada
Ogrencilerin mobil 6grenme stratejileri ve cihazlarimi kullanarak iletisim ve dijital
becerilerini  etkili anlamda arttirip arttrmadiklarint  ve bu durumun dijital
akiciliklarindaki etkisini belirlemeyi amacglamaktadir. Miihendislik dersine katilan
ogrencilere arkadaslar1 ve 68retim elemanlar ile iletisim kurabilmeleri amaci ile tablet
bilgisayar dagitilmistir. Ogrenciler bu tablet bilgisayarlar1 giiz ve bahar déneminde
kullanmak tizere 6diing almislardir. 2016 yili Giiz déonemi baslangicinda ve sonunda
ogrencilere anonim anketler uygulanmistir. 2016 yili Giliz doneminde uygulanan
anketlerden elde edilen veriler 1s18inda Ggrencilerin tablet bilgisayarlari kullanarak
dijital akiciliklarim1  ve iletisimlerini nasil arttiracaklarina yonelik tavsiyeler
olusturulmustur. 2017 yili Bahar doénemi sonunda ise odak grup gorlismesi
gerceklestirilerek nitel veriler toplanmigtir. Arastirma sonucunda tablet bilgisayarlar
kullanarak O6grenme destegi alan Ggrencilerin algiladiklart dijital akiciliklarinda artis
saglanmustir.

Bologa, Lupu, Sabau, ve Bologa (2007) tarafindan yapilan deneysel ¢aligmada

tiniversite Ogrencilerinin dijital akiciliklar1 ile gilinlik yasamda gerekli bilgisayar
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uygulamalarin1  kullanma becerileri arasinda iliski olup olmadig1r arastirilmistir.
Ogrencilere dijital akiciliklarimi gosterebilecek araglari kullanma sansi verip dijital
akiciliklarimi  6lgmek amaclanmistir.  Bu amagla blok tabanli programlama
yazilimlarindan birisi olan SCRATCH yazilimi tercih edilmistir. Katilimcilar
Romanya’nin en biiyiik Universitelerinde Se¢meli Web Gelistirme dersine kayith
tiniversite Ogrencileri arasindan gonilliillik esasina gore se¢ilmistir. Katilimcilarin
Scratch {iizerinde dijital akiciliklarini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan
dijital akicihik formiili gelistirilmistir. Bu formiile iliskin bilgiler asagida yer
almaktadir:

Dijital Akicilik Diizeyi (DAD) = HO + SO + EO + VO + DO

HO = Kullanilan Scratch hareket 6zelligi sayisi

SO = Kullanilan Scratch ses 6zelligi say1st

EO = Kullanilan Scratch etkilesim 6zelligi sayist

VO = Kullanilan Scratch veri yapisi sayisi

DO = Kullanilan Scratch diger 6zellik sayisi

Yukaridaki bi¢gimde formiile edilen dijital akicilik diizeyi gosterge puamn
hesaplanarak O6grencilerin  dijital akicilik  diizeyleri arastirmacilar tarafindan
degerlendirilmistir. Bu formiile gore 6grenciler 14 hafta egitim aldiktan sonra projeleri
degerlendirilmistir. Elde edilen analiz sonuglarina gore {iniversite 6grencilerinin dijital
akicilik diizeyleri ile giinlik yasamda gerekli bilgisayar uygulamalarini kullanma
becerileri arasinda bir iliski bulunmaktadir.

Lubbe (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirma oOgretim elemani ve
Ogrencilerin ¢cevrimici 0gretme ve calismalarinda gerekli 6zel becerileri ve yeterlilikleri
kazanmalar1 amaciyla gerceklestirilen {li¢  yillik projenin  birinci  fazinin
raporlandirmasin1  konu almaktadir. Projede Acik Uzaktan Egitim ve Ogrenme
Enstitiisi'nde (Open Distance Education and Learning Institution) gorev yapan
akademisyenlerin dijital akiciliklarimi degerlendirmek amacglanmistir. Nicel arastirma
olarak desenlenen ¢aligmada veriler anket yolu ile toplanmigtir. Sonuglar,
akademisyenlerin yeni Ogretim teknolojilerini kullanmaya istekli olduklarini, ancak
kendi becerilerini yetersiz olarak algiladiklarini gostermektedir.

Universite dgrencilerinin bilgi teknolojileri konusundaki akiciligini belirlemek
amactyla gergeklestirilen bir ¢alismada, 2001 yilinda iiniversiteye yeni baslayan 2012

ogrenci ile 2005 yilinda mezun durumunda olan 482 &grenci yer almigtir (Kaminski,
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Switzer, ve Gloeckner, 2009). Arastirmada algilanan bilgi teknolojileri akiciligi 6lgegi
kullanilarak 6grencilerin kelime isleme, sunum yazilimlari ve dijital ses yazilimlar1 gibi
daha karmagik uygulamalar hakkindaki temel bilgi teknolojileri bilgi ve becerileri
Ol¢iilmiistiir. Aradan gecen dort yillik siire boyunca lniversite Ogrencilerinin bilgi
teknolojileri akiciligindaki degisimi “Algilanan bilgi teknolojileri akiciligi 6lcegi”
kullanilarak elde edilen sonuglara gore dort yil sonunda 6grencilerin sunum ve web
tarayici bilgilerinde artig varken; veritabani, web animasyon, programlama, masatistii
yayincilik, dijital video ve ses yazilimi bilgilerinde anlamli derecede diisiis
gorilmektedir (Kaminski, Switzer, ve Gloeckner, 2009). Dijital akicilig1 teknik beceri
olarak goren bir baska calismada ise doktora ogrencilerinin arastirmalarinda mobil
cihazlarin kullanimina yonelik algi ve kisisel deneyimlerini ortaya c¢ikartmak
amaclanmistir (Wang, Wiesemes ve Gibbons, 2012). Yar yapilandirilmig goriismeler
ve aylik grup toplantilar1 yapilarak siirdiiriilen arastirma sonuglarina goére mobil
cihazlart kullanmanin doktora calismalarina 6nemli bir katki saglamadigi sonucuna
ulagilmistir. Bu calismalar dijital akicilig1 yalnizca teknik beceri olarak gormeleri ile
diger calismalardan ayrilmaktadir. Dijital akicilik teknik oldugu kadar sosyal becerilere
de sahip olmay1 gerektirmektedir. Bu yonde gerceklestirilen bir ¢aligmada genglerin iyi
bilgiyi kotii bilgiden ayirt etme konusunda ne kadar donanimli olduklart arastirilmistir
(Miller ve Bartlett, 2012). Bu amagla 500°den fazla 6gretmene anket uygulanarak
ogrencileri hakkindaki diisiinceleri elde edilmistir. Ogretmenler; 6grencilerinin dijital
akiciliklarim zayif olarak gormektedir. Ogretmenler Ogrencilerinin sinifa getirdikleri
bilgi kaynagmin %95’inin ¢evrimi¢i oldugunu belirtmekte ancak o&grencilerinin
internette yer alan bilgiyi elestirel olarak degerlendiremedigini diisiinmektedirler.
Hemsirelik lisans Ogrencilerinin sanal ortamlardaki dijital akicilik, bilgi, yetenek ve
ilgilerini betimlemek amaciyla 51 hemsirelik lisans 6grencisi ile gerceklestirilen bir
calismada da benzer sekilde 6grenciler kendilerini 1yi diizeyde dijital akici olarak kabul
etmemektedir. Bu ¢alismada 6grenciler, ¢ocukluk ve ergenlik donemlerinden itibaren
bilgisayar kullandiklar1 igin kendilerini orta duzeyde gordukleri belirtilmektedir (Costa
ve ark., 2011). Yine katilimcilarin dijital akiciliklarini  betimleme amaciyla
gergeklestirilen bir baska ¢alismada ise fakiilte elemanlarinin dijital akiciliklar gelisime
acik olarak nitelendirilmektedir (Gayol ve Boubsil, 2009). Dijital akiciliklarin
betimlemeye yonelik gerceklestirilen bu caligmalar, dijital akicilig1 teknik veya sosyal

bir beceri olarak farkli kavramlar olarak ele almaktadir. Bu ¢aligmalarda yer alan dijital
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akicilik kavramini hangi faktorlerin yordadigi agik bir bi¢cimde belirtilmemistir. Bir
baska ¢aligmada, dijital akiciligin sosyolojik ve duygusal faktdrleri; yeniliklere aciklik,
disa doniikliik, uyum saglayabilirlik, teknoloji becerileri, zeka, cocukluk anilar1 ve
olumlu teknoloji hatiralari olarak bulunmustur (Green, 2005).

Hizmet 6ncesi ve hizmet i¢inde bulunan 6gretmenlerin dijital akicilik ve yabanci
dil 6grenme ve 6gretiminde dijital teknolojilerin pedagojik kullanimina iliskin algilarini
incelemek icin gerceklestirilen bir c¢alismada anket uygulanmis ve Ogretmenler
tarafindan foruma yazilan icerikler analiz edilmistir. Elde edilen sonuclara gore; dijital
akiciligin yabanci dil 6gretiminde motivasyonu arttirict bir unsur oldugu, daha cekici ve
dinamik ders olusturmada ihtiya¢ duyulan bir yeterlilik oldugu ve 6gretmenlere dijital
akic1 olma yolunda kurumsal destek verilmesinin 6nemli oldugu dile getirilmistir (Pinho
ve Lima, 2013). Dijital akiciligi gelistirmeye yonelik gergeklestirilen bir bagka
calismada ise programlama (Scratch) araciligiyla yaratict problem ¢ézme becerilerini
gelistirmeye yonelik egitim programi gelistirmek ve Ogrencilerin dijital akicilikgi
arttirmak amaglanmistir. 30’u 6zel egitime gereksinim duyan 149 ortaokul 6grencisi ile
gerceklestirilen calismada yaratici problem ¢dzme yetenegini 6lgme amaciyla test
gelistirilmistir. Calisma sonunda &grencilerin  dijital akiciligin arttigi  sonucuna
ulasgilmistir. Yaratict problem ¢6zme becerisi programlama araglariyla gelistirilirse
dijital akiciligin da artacagi sonucuna ulasilmistir (Kim, Chung ve Yu, 2013). Benzer
amaglarla, smifta blog kullanimi aracilifiyla 6grencileri dijital akici bireyler olmaya
tesvik etmek igin gerceklestirilen bir arastirma sonucunda da &grencilerde teknoloji
tabanl araglar kullanarak yazi yazmanin farkindaligi artirdigi sonucuna ulasilmistir
(Glewa ve Bogan, 2007).

White (2013) tarafindan gergeklestirilen kuramsal ¢alismada ilk, orta ve lise
okullarinda ders olarak okutulmasi gereken Dijital Akicilik dersine iligkin konu

bagliklar1 6nerilmistir. Bu konu basliklar asagida yer almaktadir:

e Kabul edilebilir davranis

Isbirligi, iletisim, problem ¢dzme ve arastirma stratejileri
e Topluma dahil olma

e Elestirel diistinme

e Tasarim becerileri

e Dijital haklar ve telif hakk1
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e Dijital akicilik

e Etik

e Internet tarihi

o Kimlik ve gizlilik
e Proje yonetimi

e Glvenlik

e Teknoloji kavramlari

Dijital akiciligin  6grenmede tek basmma en Onemli faktér olmadig
sOylenmektedir. Dijital akicilik basarili ve giivenli bir dijital yasam i¢in gerekli bilgi,
beceri ve davraniglara sahip olmada yardimci olarak goriilmektedir (White, 2013).
Alanyazinda incelenen ¢alismalar dogrultusunda, dijital akicilik c¢aligmalarinda
katilimc1 olarak ¢ogunlukla 6grenci ve Ogretmenlere yer verildigi goriilmektedir. Bu
baglamda ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerini dogrudan etkileyebilme potansiyeline
sahip O0gretmen adaylariyla yapilacak daha c¢ok arastirmalara gereksinim duyuldugu

soylenebilir.

1.4 Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci, Tirkiye’deki devlet Universitelerinin egitim
fakiiltelerinde Ogrenim gormekte olan Ogretmen adaylarimin dijital akiciliklarinin
belirlenmesidir. Bu genel amag¢ dogrultusunda 6gretmen adaylarinin dijital akiciliklarini
belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir bir dlgek gelistirilmesi; gelistirilen Glgek
yardimiyla 6gretmen adaylarinin dijital akiciliklarinin cinsiyet, 6grenim goriilen boliim,
simif diizeyi, yabanci dil bilgisi, kullanilan teknoloji tiirii, kisilik 6zellikleri ve mezun
olunan lise gibi farkli degiskenlere gore incelenmesi hedeflenmistir. Arastirmanin temel

amac1 dogrultusunda ¢alismada su sorulara yanit aranmaistir:

Tiirkiye’deki devlet iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde 6grenim gormekte olan

Ogretmen adaylarinin;

1. djjital akiciliklar1 ne diizeydedir?
2. dijital akiciliklart
a. cinsiyete,
b. boliime,
c. smif diizeyine,
d. yabanci dil bilgisine,
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e. kullanilan teknoloji trtne,
f.  mezun olunan liseye

g. kisilik dzelliklerine

gore farklilik gostermekte midir?

1.5.Aragtirmanin Onemi

Uluslararas1 Yetiskin Becerilerinin Olgiilmesi Programi (Programme for the
International Assessment of Adult Competencies, PIAAC) kapsaminda gergeklestirilen
aragtirmada teknoloji zengin ortamda problem c¢ozme becerileri de arastirilan
degiskenlerden birisidir (Kankara$ ve ark., 2016). Ilgili arastirma incelendiginde gdze
Ulkemizde egitim diizeyi ile yeterlilikler arasinda diisiik seviyede bir iliski bulundugu
gorilmektedir. Bu durumda egitim diizeyi yiiksek bireylerinde yeterliliklerini
gelistirmek i¢in destege ihtiya¢ duyduklar dile getirilebilir. Bir diger bulgu tilkemizde
yetigkinlerin teknoloji zengin ortamda problem ¢6zme becerileri alaninda OECD
ortalamasinin altinda oldugunu gostermektedir. Bu durum, tilkemizde yetiskinlerin
teknoloji zengin ortamda problem c¢6zme becerilerini arttirma amagli ¢alismalar
yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu noktada Ogretmen adaylari ile
gerceklestirilen istenen bu calisma egitim diizeyi yiiksek bireylerinde yeterliliklerini
gelistirmek ve teknoloji zengin ortamda problem ¢6zme becerilerini arttirma amacl
caligmalar yapilmasi gerekliligi agilarindan da da 6nemli goriilmektedir.

Dijital akici bireyler; kisisel ve mesleki etkinliklerine uygun bir bicimde bilgi
teknolojilerini  degerlendirme, ayirt etme, Ogrenme ve kullanma becerileri
gostermektedir (National Research Council (US), Committee on Information
Technology Literacy, 1999, s.3). Giunimizde bireylerden beklenen, sadece bilgiyi
O0grenmek yerine bu bilgiyi nerede, ne zaman ve nasil kullanacagini bilmeleridir
(OECD, 2018). Dijital akic1 bireylere gereksinim duyulmasinin altinda birgok etmen yer
almaktadir. Bu etmenler:

e Diisiik dijital beceri yeterliliklerinin takim ¢alismalarinda sorun olmasi

e Genglerin kendilerini yiiksek derecede “dijital okuryazar” olarak algilamalar
ragmen gercekte 6yle olmadiklarmin bilinmesi (Resnick, 2012)

¢ Yakin gelecekte miithendislik, bankacilik, hemsirelik, tip, mimarlik gibi bir¢ok is
kolundaki islerin %90°1nda tst diizey dijital beceriler istenmesi (Ansip, 2015).
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¢ Egitim ve is arasindaki kopuklugu doldurma
e Ust diizey BIT yeterlilikleri sayesinde yenilikci, doniistiiriicii ve rekabetci
bireyler
¢ “STEM” ve “Maker” hareketi gibi yeni egitim yaklasimlarinda gereksinim
duyulan dijital beceriler
e Yazilimlarm degil, BIT kavramlarinin 6gretilmesi gerekliligi
e Degisen ileri diizeyde dijital yeterliliklere uyum
e Sadece “okuryazar” olarak tiiketen degil, veriye dayali “bilgi” {iretebilen
bireylere olan gereksinim
e Temel BIT yetenekleri herkesle bulunmakla birlikte, dzel durumlarda hangi
araglar1 kullanmay1 bilme gereksinimi
e Uretkenlik, iletisim, arastirma, problem ¢dzme ve karar verme araglarinin etkili
kullanimina ihtiya¢ duyulmasi
e Yasam boyu becerileri gelistirebilme ve siirdiirebilme
e Her alanda BIT’e gereksinim ve baghlik arttikga Ogrencilerin dijital akici
olmalarinin beklenmesi (Digital Skills and Jobs Coalition, t.y.)
¢ Bilinmeyen bir gelecekte ihtiya¢ duyulacak becerilere hazirlanma
Ogretmenlerin dijital diinyanin icerisinde dogan yeni nesili egitirken 6gretme
slireglerine dijital teknolojiyi basarili bir bi¢cimde entegre etmesi gerekmektedir
(Koehler, Mishra, Akcaoglu ve Rosenberg, 2013). Dijital akici olma yolunda kurumsal
destekten yoksun 6gretmenlerin 6gretme tekniklerinin de olumsuz anlamda etkilendigi
bilinmektedir (Pinho ve Lima, 2013, s.735). Gelecekte dngdrilen beceri ihtiyaci tahmin
edilen hizda artarsa bireylerin yasam boyu Ogrenme gereksinimlerinin artacagi
diisiiniilmektedir. Bu durumda smniflarda yer almasi gereken etkili teknoloji
entegrasyonu teknolojik anlamda yeterlilik ve kendine guven gerektirmektedir (OECD,
2016). Bu noktada, 6gretmen adaylarinin dijital yeterliliklerini siirekli giincel tutmalari
6nemli gorilmektedir. Egitimciler dijital diinyay1 igsellestirdiklerinde, 6grenenlere daha
ilgi ¢ekici bir 6grenme deneyimi yasatabilmektedirler (Jukes, McCain, ve Crockett,
2010, s.55). Ogretmenlerin 6grencileri hizla degisen diinyada yeni zorluklara
hazirlayacagi ongoriildiigiinde egitim sisteminin kalitesinin 6gretmen kalitesine bagl
oldugu bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir (Paniagua, 2018). Ingiltere’de yayimnlanan bir
raporda elde edilen bulgulara gore isverenlerin ve devletin ¢ok 6nemli bulduklar1 dijital
becerileri her gecen giin daha az dgrenci kazanabilmektedir. Ingiltere’de her yil yarim
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milyondan fazla 6grencinin {ilke ekonomisinin ihtiyacin1 karsilayabilecek bilgisayar
becerilerini kazanmasi beklenmektedir. Rapora gore Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
dersini verebilecek 6gretmen bulmakta okullarin zorlandigi belirtilmektedir (Cellan-
Jones, 2018). Bu ve benzeri derslerin sadece teknik bilginin 6grenciye kazandirildigi
dersler olarak goriilmemesi gerekmektedir. Teknik bilginin yaninda 6grencilere dijital
bilgiyi ve sosyal medya platformlarini etik, elestirel ve sorumlu bir bigcimde nasil
kullanacaklar1 ogretilmektedir (Schleicher, 2018). Dijital akic1 6gretmen adaylarinin
dijital akic1 6grencilerin yetismesine katkida bulunabilecegi beklenmektedir. Resnick
(2002) heniiz internetin emekledigi bir donemde dijital akicilifin is sahibi olmak,
topluma katilabilmek ve yasam boyu 0grenme i¢in On yeterlilik olacagini belirtmistir.
Ote yandan dijital akicilik ile alanyazinda gergeklestirilmis dlgek maddeleri gelisen
teknoloji karsisinda giincelligini yitirmistir (Green, 2005). ilgili ¢alismada iist diizey
dijital yeterlilikler olarak ifade edilen maddelerin giinimiizde giris diizeyinde dijital
yeterlilikleri yansittigi goriilmektedir. Bu kapsamda &gretmen adaylarinin dijital
akiciliklarinin  belirlenmesi  ve dijital akiciliklarina belirleyen faktorlerin ortaya

cikartilip incelenmesi 6nemli goriilmektedir.

1.6.Arastirmanin Sinirhliklar:

Arastirma 6rneklem agisindan 2017-2018 6gretim yilinda Egitim fakiiltelerinde
ogrenim gormekte olan 6gretmen adaylari ile sinirhdir.

Arastirma Orneklem acisindan devlet Universitelerinin Egitim fakiiltelerinde

ogrenim gormekte olan 6gretmen adaylari ile sinirlidir.

21



2. YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeli, arastirmanin evreni ve 6rneklemi, veri toplama
araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢ozlimlenmesinde ise kosulan istatistiksel

teknikler agiklanmustir.

2.1. Arastirma Modeli

Ogretmen adaylarmin  dijital akiciliklarim1  gesitli  degiskenler acisindan
incelemeyi amaglayan bu ¢alisma genel tarama modelinde desenlenmistir. Arastirma

asamalar1 ile ilgili bilgi Sekil 4’te yer almaktadir.

. o ‘e Uygulama ve
Ik Asama Olf;ek Gelistirme Raporlama
Alanyazin Tarama Pilot Uygu-lama Olcek Uygulama
Madde Havuzu Geger_lllf Veri Analizi
Odak Grup Goriismesi Guvenirlik
Raporlastirma

Sekil 4. Arastirma asamalari

Aragtirilmast planlanan bir duruma iliskin katilimcilarin gorts, ilgi, beceri,
yetenek veya tutum gibi Ozelliklerinin belirlenmeye calisildigi gorece biiyiikk ¢apli
arastirmalar tarama arastirmalar1 olarak ifade edilmektedir (Buyukoztlrk, Kilig
Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2013, s.177). Tarama arastirmalar1 genellikle
genis bir alanda var olan durumun, bireylerin, uygulanmakta olan programlarin
karakteristiklerini belirlemektir. Cohen, Manion ve Morrison (2011, s.206) tarama

arastirmalariin 6zelliklerini su sekilde listelemislerdir:

¢ Betimleyici, ¢ikarimsal ve aciklayici bilgi saglama,
o Hedef kitle ile ilgili hipotezleri destekleme veya reddetme,
o Genellikle, belirli faktorler veya degiskenler hakkinda genellemeler yapilabilmesi icin

genis bir popiilasyondan genis 6lgekli veri toplama.
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Tarama arastirmalart anlik, kesitsel, boylamsal ve ge¢cmise doniik tarama
aragtirmalar1 olarak dort baslik altinda incelenmektedir (BlyUkoztirk, Kilig Cakmak,
Akgln, Karadeniz ve Demirel, 2013, s.179). Anlik tarama arastirmalari, arastirilan
konunun belirli bir andaki durumunun betimlenmesi amaci ile yapilmaktadir. Kesitsel
tarama arastirmalari, Slgiilmek istenen degiskenlerin bir seferde Olgiildiigii arastirma
tiri iken, boylamsal aragtirma tiirii ise Ol¢lilmek istenen degiskenlerin zamana gore
degisimlerini incelemek amaci1 ile farkli zamanlarda yinelenen Olgiimlerle
gerceklestirilmektedir. Bu  aragtirma  kesitsel tarama arastirmasi  modelinde
desenlenmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri cinsiyet, 6grenim goriilen boliim,
simif diizeyi, yabanci dil bilgisi, kullanilan teknoloji tiirii, mezun olunan lise tird ve
kisilik dzellikleri olarak belirlenmistir. Bagimli degisken olarak ise dijital akicilik olarak

belirlenmistir.

2.2.Arastirma Evreni ve Orneklemi

Aragtirma  evrenini  2017-2018 Ogretim  yilinda Tirkiye’deki  devlet
tiniversitelerinin egitim fakiiltelerinde 6grenim gormekte olan Ogretmen adaylari
olusturmaktadir. OSYM’nin 2014 yilinda yaymladig: Yiiksek Ogretim Programlar1 ve
Kontenjanlar1 Kilavuzunda yer alan Merkezi Yerlestirme Ile Ogrenci Alan
Yiiksekogretim Lisans Programlar1 Tablosu (Olgme, Se¢me ve Yerlestirme Merkezi,
2014) temel alinarak, arastirma evreninde yaklasik 41459 Ggretmen adayir oldugu
belirlenmigtir. Tiirkiye genelinde 70 devlet iiniversitesinde (EK 2) 6grenim gormekte
olan 41459 6gretmen adayr arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Bu evren {lizerinden
temsil glci ylksek 6rneklem alma yoluna gidilmistir.

Farkli arastirma kuruluslarimin  6rneklem hesaplama programlart ise
kosuldugunda 41459 6gretmen adayindan olusan aragtirma evreninde, gerekli 6rneklem
biyiikliigiiniin %95 giiven araliginda bir hata payiyla 6l¢iilmesi kosuluyla en az 2270
katilimcidan olusmasi gerektigi belirlenmistir (Creative Research Systems, 2016;
MaCorr Research, 2016; National Statistical Service, 2016, Raosoft, Inc., 2013;
SurveyMonkey, 2016). Olgegin yiizde 65 geri donils varsayimi goz &niinde
bulundurularak 3500 katilimciya gonderilmesine karar verilmistir. Arastirma evreninin
belirlenmesinde rehber olarak kabul edilen Olgme, Se¢me ve Yerlestirme Merkezi’nin
2014 yilinda yayinladign Yiiksek Ogretim Programlari ve Kontenjanlar1 Kilavuzu

ogretmen adaylar ile ilgili ayirt edici bilgi igermemektedir. Bu noktada daha dnceden
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belirlenmis olan 70 devlet tiniversitesi i¢erisinden basit seckisiz drnekleme yolu ile veri
toplanmasina karar verilmistir (EK 2). ilgili iiniversiteler bilgisayar ortaminda seckisiz
olarak segcilmistir. Basit seckisiz 6rnekleme, o6rneklemede temel alinan birimlerin
orneklem i¢in secilme olasiliklarinin esit olmasini ifade etmektedir (Biiyiikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2013, s.85). Gelistirilen dijital akicilik dlgegi
ve izin alinarak kullanilan kisilik ozellikleri 6lgegi 70 devlet iiniversitesi iginden
bilgisayar aracilig1 ile seckisiz olarak secilen 17 iiniversiteye gonderilmistir. Tarama
siirecine iliskin bilgilendirme ve onam formu EK 5’te yer almaktadir. Arastirmaya
iliskin etik kurul karar1 EK 1°de yer almaktadir. Seckisiz olarak secilen 17 niversite
Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya katilan ogretmen adaylarmin iiniversitelere gore dagilimi

Universite f %
Abant Izzet Baysal Universitesi 131 5.3
Adiyaman Universitesi 312 125
Adnan Menderes Universitesi 118 4.7
Anadolu Universitesi 141 5.7
Ankara Universitesi 23 0.9
Ege Universitesi 188 75
Erzincan Binali Yildirim Universitesi 291 11.7
Firat Universitesi 73 2.9
Gaziosmanpasa Universitesi 172 6.9
Inénii Universitesi 152 6.1
Karadeniz Teknik Universitesi 159 6.4
Kocaeli Universitesi 153 6.1
Konya Necmettin Erbakan Universitesi 111 45
Mus Alparslan Universitesi 64 2.6
Pamukkale Universitesi 191 7.7
Sakarya Universitesi 212 8.5
Trakya Universitesi 131 5.3
Toplam 2491 100.0

2.2.1. Arastirmanin 6rneklemi

Aragtirmanin katilimcilar1 belirlenirken farkli asamalarda farkli 6rnekleme
teknikleri ise kosulmustur. Dijital akiciliga yonelik olgek gelistirilmesi i¢in madde

havuzunun olusturulmasi amaci ile gerceklestirilen odak grup goriismesinin
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katilimcilar1t benzesik Ornekleme teknigi ile belirlenmistir. Amagsal 6rnekleme
tekniklerinden birisi olan benzesik dérnekleme, elde edilmek istenen amaca uygun olarak
oncelik verilen sadece benzesik bir alt grubun se¢ilme durumu s6z konusudur. Benzesik
ornekleme tekniginin ise kosuldugu durumlarda odak grup goriismeleri temel veri
toplama teknigi olarak belirtilmistir (Buyukoztirk, Kilig Cakmak, Akgln, Karadeniz ve
Demirel, 2013, s.91). Arastirmada odak grup goriismesi katilimcilari olarak ozellikle
dijital akicilik kavrami ile iliskili konularda ¢alismalar1 bulunan ve 6gretmen adaylari
ile aym1 ortamda bulunan akademisyenlerin yer almalar1 saglanmistir. Odak grup
goriismesinin her katilimcisina goriigmeye iliskin bilgilerin ve aragtirmada yer alma
kosullariin agike¢a belirtildigi bilgilendirme ve onam formu sunulmus ve goniillii olarak
katilimlar1 saglanmistir (EK 6). Dijital akicilik 6lgegi i¢in gerceklestirilen odak grup
gdriismesine Tablo 3’te bilgileri verilen 2017 yilinda Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi BOTE Béliimii’nde gorev yapmakta olan sekiz akademisyen katilmustir.
Katilimer gizliligi goz Oniinde bulundurularak ad ve soyad bilgileri kodlanarak

verilmistir.

Tablo 3. Dijital akicilik 6lgegi icin gerceklestirilen odak grup goriismesi katilimcilarina ait bilgiler

Katilimel Cinsiyet Ogrenim Durumu
G.Z Erkek Doktora Ogrencisi
T.0.M. Kadm Doktora Ogrencisi
C.N. Erkek Doktora Ogrencisi
G.J.E Erkek Doktora Ogrencisi
U.J. Erkek Doktora Ogrencisi
Z.L.F Kadm Doktora Ogrencisi
B.C. Erkek uksek Lisans
Ogrencisi
O.E. Z Kadin Doktora Ogrencisi

Olgek anlagilirhigmin test edilebilmesi amaci ile gergeklestirilecek olan dlcek
pilot uygulamasi i¢in tipik durum Ornekleme teknigi ise kosulmustur. Tipik durum
ornekleme, arastirma problemine ile iligkili olarak evrende yer alan ¢ok sayida
durumdan tipik, normal veya siradan olan bir durumun se¢ilmesidir (Biiytikoztiirk, Kilig

Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013, s.91). Veri toplama arac1 gelistirmenin
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ilk asamalarinda 6lgegin anlasilirliginin test edilmesi amaciyla 6lgegin pilot uygulamasi
kicguk bir grup tizerinde gergeklestirilmistir. Bu arastirmada hedef kitle ile benzesik
Ozelliklere sahip olmalar1 nedeni ile 2017-2018 Giz doneminde Dokuz Eylil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi BOTE Béliimii 3. sinifinda egitim gdrmekte olan 49
Ogretmen adayi ile gelistirilmesi planlanan 6lgme araci test edilmistir.

Dijital akicilik dlgegine iliskin pilot uygulamasindan sonra veri toplama aracinin
gecerlik ve giivenilirlik analizlerinin yiiriitiilmesi amaci ile veri toplanmasi asamasina
gecilmistir. Bu asamada AFA ve DFA icin Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi’nde 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylar1 6rneklem olarak belirlenmistir.
AFA igin veri toplama siirecine katilan 6gretmen adaylarinin boliimlere gore dagilimlar

Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Dijital akicilik 6l¢egi veri toplama araci AFA verilerinin boliimlere gore dagilimi

Bolum f %
BOTE 29 9.5
Egitim Bilimleri 46 15.1
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 174 57.2
Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi 55 18.1
Toplam 304 100.0

Dijital akicilik dlgeginin dogrulanmasi amaciyla 274 6gretmen adayindan veri
toplanmistir. DFA i¢in veri toplama siirecine katilan 6gretmen adaylarinin boliimlere

gore dagilimlart Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Dijital akicilik 6l¢egi veri toplama aract DFA verilerinin boliimlere gore dagilimi

Bolim f %

BOTE 50 18.2
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 55 20.1
Sosyal Bilimler ve Tiirkge Egitimi 85 31.0
Temel Egitim 84 30.7
Toplam 274 100.0
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Aragtirma evreni ve Orneklemi boliimiinde detayli Dbilgileri verilen
tniversitelerin Egitim Fakiilteleri’nde 6grenim goérmekte olan Ogretmen adaylari
goniillii olarak arastirmaya katilmislardir. Ogretmen adaylarmin cinsiyet, yas, 6grenim
goriilen boliim, simif diizeyi, yabanci dil bilgisi, kullanilan teknoloji tiirii ve mezun

olunan lise tiiriine gore dagilimlar1 Tablo 6, 7, 8, 9, 10, 11 ve 12°de verilmistir.

Tablo 6. Arastirmaya katilan ogretmen adaylarmmin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet f %

Kadin 1602 64.3
Erkek 889 35.7
Toplam 2491 100.0

Tablo 6’da goriildiigii lizere, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %64,31

kadin, %35,7’si erkektir.

Tablo 7. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmmin yasa gore dagilimi

Yas f %
17 5 0.2
18 112 4.5
19 365 14.7
20 622 25.0
21 561 22.5
22 405 16.3
23 195 7.8
24 72 2.9
25 46 1.8
26 108 43
Toplam 2491 100.0
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Tablo 7°de goriildiigii lizere, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %0,2’si
17, %4,5’1 18, %14,7’si 19, %25°1 20, %22,5, 21, %16,3’1 22, %7,8’1 23, %2,9’u 24,
%1,8’1 25 ve %4,3’1 26 yasindadir.

Tablo 8. Arastrmaya katilan 6gretmen adaylarmn 6grenim gordiikleri boliimlere gore dagilimi

Bolum f %
BOTE 788 31.6
Egitim Bilimleri 144 58
Gizel Sanatlar Egitimi 87 3.5
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 379 15.2
Ozel Egitim 117 4.7
Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi 241 9.7
Temel Egitim 543 21.8
Yabanci Dil Egitimi 72 2.9
Diger 120 4.8
Toplam 2491 100.0

Tablo 8’de goriildiigii lizere, arastirmaya katilan 6gretmen adaylariin %31,6’s1
BOTE, %5,8’i Egitim Bilimleri, %3,5’1 Glizel Sanatlar Egitimi, %15,2’si Matematik ve
Fen Bilimleri Egitimi, %4,7’si Ozel Egitim, %9,7’si Sosyal Bilimler ve Tiirkge Egitimi,
%21,8’1 Temel Egitim, %2,9’u Yabanci Dil Egitimi ve %4,8’1 diger boliimlerde

ogrenim gormektedir.

Tablo 9. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin sinif diizeyine gore dagilimi

Suif f %

1 692 27.8
2 816 328
3 624 25.1
4 331 13.3
Diger 28 11

Toplam 2491 100.0
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Tablo 9°’da goriildiigli iizere, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin %27,8’1

1., %32,81 2., %25,1’1 3. ve %13,3°1 4. sinif lisans 6grencisi olduklarini belirtmislerdir.

Tablo 10. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin yabanci dil bilgisine gore dagilimi

Seviye/Dil ingilizce Almanca Fransizca Diger Dil

f % f % f % f %
Baslangic 1118 44.9 368 14.8 80 3.2 112 45
Orta 1032 41.4 41 1.6 7 0.3 79 3.2
fleri 87 35 5 0.2 - - 67 2.7
Belirtilmeyen 254 10.2 2077 83.4 2404 96.5 2233 89.6
Toplam 2491  100.0 2491 100.0 2491 100.0 2491  100.0

Tablo 10°da goriildiigii lizere, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %44,9°u
baslangig, %41,4°i orta ve %3,5%1 ileri diizeyde Ingilizce bildiklerini belirtmislerdir.
Katilimcilarin %14,8’1 baslangig, %1,6’s1 orta ve %0,2’si ileri diizeyde Almanca
bildiklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin %3,2’si baslangi¢ ve %0,3’0 orta diizeyde
Fransizca bildiklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin %4,5’1 baslangig, %3,2’si orta ve

%2,7’si 1leri diizeyde diger dillere hakim olduklarini belirtmislerdir.

Tablo 11. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin teknoloji kullanimlarina gore dagilimi

f %

Giinliik dijital ara¢ kullanim siiresi 1 saatten az 60 2.4
(Masalistii Bilgisayar, Tablet 1 -2 saat 238 9.6
Bilgisayar, Akillt Telefon vb.) 2 _ 4 saat 864 347
4 — 6 saat 784 315

6 saatten fazla 538 216

Belirtilmeyen 7 0.3

Interneti kullanmaya baslama zamani Hig¢ kullanmadim 2 0.1
Anaokulundan énce 21 0.8

Anaokulunda 19 0.8

[lkokulda 600 24.1

Ortaokulda 1074 43.1

Lisede 677 27.2

Universitede 86 35

Is hayatinda 3 0.1

Belirtilmeyen 9 04

Yasanilan ortamda siirekli internet Var 2275 91.3
erigimi Yok 210 8.4
Belirtilmeyen 6 0.3

29



Tablo 11. devam

Internete baglamirken kullanilan Masaustl Bilgisayar 309 12.4
araclar Dizustu Bilgisayar 1114 447
Tablet Bilgisayar 205 8.2

Akilli Telefon 2367 95.0

Akilli Saat 31 1.2

Diger 9 0.4

Tablo 11°de gorildiigii iizere, arastirmaya katilan 6gretmen adaylar1 gilinliik
dijital ara¢ kullanim siirelerinin %34,7 oraninda en ¢ok 2-4 saat arasinda oldugunu
belirtmistir. Katilimeilarin %43,1 oraninda en c¢ok ortaokulda interneti kullanmaya
basladiklar1 goriilmektedir. Katilimeilarin %91,3 gibi biiyiik bir cogunlugun yasadiklar
ortamda siirekli internet erisimine sahip olduklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin
internete baglanirken kullandiklart araglar %95 ile akilli telefon, %44,7 ile diziisti
bilgisayar, %12,4 ile masatistii bilgisayar, %8,2 ile tablet bilgisayar ve %1,2 ile akilli
saatler olarak belirlenmistir. Akilli saat (%1,2) ve diger teknolojileri (0.4) kullanan
Ogretmen aday1 sayist ¢ok az oldugu igin istatistiksel anlamda Oonemli bir deger

tagimadigr goriilerek ¢oklu karsilastirma testlerine dahil edilmemesi kararina varilmistir.

Tablo 12. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinmin mezun olduklar lise tiriine gére dagilimi

Bolum f %
Anadolu Lisesi 1014 40.7
Fen Lisesi 24 1.0
Anadolu Ogretmen Lisesi 259 10.4
Meslek Lisesi 662 26.6
Imam Hatip Lisesi 140 5.6
Diger 392 15.8
Toplam 2491 100.0

Tablo 12’°de goriildiigii iizere, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %40,7’si
Anadolu Lisesi, %26,6’s1 Meslek Lisesi, %15,8’1 diger liseler, %10,4’ii Anadolu
Ogretmen Lisesi, %5,6’1 Imam Hatip Lisesi ve %1’i Fen Lisesi mezunu olduklarimi

belirtmislerdir.
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2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada (¢ veri toplama arac1 ise kosularak veriler toplanmistir. Ogretmen
adaylarimin demografik bilgilerini, dijital akicilik kavrami ile bilgilerini ve dijital
akiciliklarmi belirlemek amaci ile “Odak Grup Goriisme Formu”, “Dijital Akicilik
Olgegi” ve “On Maddeli Kisilik Olgegi” veri toplama araci olarak kullanilmistir. On
Maddeli Kisilik Olgegi'nin kullanim izni EK 8’de yer almaktadir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen Dijital Akicilik Olgegi’ne iliskin gegerlik ve giivenirlik ile ilgili

bilgiler asagida verilmistir.

2.3.1. Dijital akicilik 6l¢egi
Arastirmanin katilimeilarinin dijital akiciliklarimi belirlemek amaci ile 6lgek

gelistirme siireci izlenmistir. Dijital Akicihik Olgeginin gelistirilmesi siirecinde ilk
asamada gergeklestirilen alanyazin taramasi, odak grup goriigmesi ve uzman goriislerine
iligkin temel bilgiler arastirma evreni ve Orneklemi bashigi altinda detayli olarak
sunulmaktadir. Bu boliimde ise gerceklestirilen odak grup goriismesine, 6l¢egin gecerlik
ve glivenirligine iliskin detayli agciklamalar verilmistir.

Odak grup goriismelerinde katilimcilardan toplanan veriler, katilimcilarin
birbirleriyle etkilesimlerinden etkilenmektedir. Grup dinamikleri katilimcr yanitlarinin
kapsamini ve derinligini degistirme giiciine sahiptir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.179).
Amaclanan durum, belirli bir konuyla ilgili katilimcilarin goriisiilen konu hakkinda
gorliis ve tutumlarmi agiga c¢ikarmak amaciyla bir uzman tarafindan daha 6nceden
belirlenmis sorular yardimiyla elde edilen verilerin 6zetlenmesidir (Buytkoztirk ve
ark., 2013, s.155). Akademisyenlerden olusan 8 kisilik katilimec1 grubu ile odak grup
goriismesi gerceklestirilerek akademisyenlerin dijital akicilik kavramu ile ilgili goriisleri
toplanmistir. Odak grup goriismesi hakkinda bilgi vermek ve katilimcilar1 davet etmek
amaci ile elektronik posta iizerinden iletisime gegilmistir. Katilimcilara goriigme igin
uygun tarihler segenek olarak sunulmustur. En cok talep goren tarih odak grup
goriismesi tarihi olarak belirlenmistir. 10 Mart 2017 tarihinde saat 14.00’te yapilan odak
grup goriismesi, katilimcilarin kendilerini daha rahat hissedebilmeleri acisindan Egitim
Fakultesi icerisinde yer alan toplanti salonunda gergeklestirilmistir. Toplant1 salonu,
katilimcilarin rahatga bir masa etrafinda oturabilecekleri, not alabilecekleri ve her

katilimecinin arastirmaci ile géz temasina gegebilecegi bir ortam olarak diizenlenmistir
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(EK 7). Odak grup goriismesi esnasinda iki adet ses kayit cihazi masada
bulundurulmustur. Goriisme, arastirmacinin temel bilgileri vermesi ve her katilimcidan
elde edilecek verilerin bilimsel amacl kullanim izninin alinmasimi ve arastirmaya
katilim kosullarim1 belirten onam formunun katilimcilar tarafindan imzalanmasi ile
baslamistir. Daha sonra katilimecilarin arastirmanin geneline iligkin bir goriis sahibi
olmalar1 amaglanmistir. Arastirmaci, yapilan bu odak grup gorlismesinin amacini ve
genel olarak isleyis siirecini katilimcilara sunduktan sonra odak grup goériismesini
baslatmistir. Yaklasik olarak 77 dakika siiren odak grup goriismesi esnasinda
katilimcilara dort adet soru sorulmustur. Toplanan veriler icerik analizi yontemiyle
cozimlenerek tema ve kodlar olusturulmustur. Nitel veriler igerik analizi islemine tabi
tutulurken BOTE béliimiinde 6gretim iiyesi olarak calisan icerik analizi konusunda
deneyimli bir alan uzmanimi ile birlikte calisilmistir. Arastirmact ve uzman
birbirlerinden bagimsiz olarak temalar1 olugturmuslardir. Temalar iizerinde goris birligi
saglanarak verilerin giivenilirligi arttirillmaya ¢alisilmistir. Uzmanlar arasi giivenilirlik
.70 degerinden yiiksek olarak elde edilmistir. Bu degerin icerik analizi ¢alismalari
incelendiginde kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmektedir. Nitel arastirmalarda
nesnellik kavrami yerine teyit edilebilirlik kavrami kullanilmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu amacla BOTE béliimiinde 6gretim eleman:i olarak calisan igerik
analizi konusunda deneyimli bir alan uzmani tarafindan nitel veriler iizerinde teyit
incelemesi gerceklestirilmistir. Alanyazin taramasi ile birlikte odak grup goriismesinden
elde edilen tema ve kodlardan yararlanilarak 47 maddeden olusan dijital akicilik 6lgegi
taslak formu olusturulmustur. Arastirmacit ve BOTE béliimiinde gretim iiyesi olarak
calisan ti¢ farkli alan uzmani goriisli alinarak hazirlanan odak grup goriismesi sorulari

ve ¢oziimlemeler asagida yer almaktadir.

1. Dijital akicilik kavrami sizde neyi ¢agristirmaktadir?

2. Dijital akicilik kavramini nasil tanimlarsiniz?

3. Giinliik yagsamda bir bireyin dijital akici bir birey olarak nitelendirilebilmesi i¢in
hangi 6zelliklere sahip olmas1 gerekmektedir?

4. Dijital akici bir birey olma konusunda karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

Odak grup goriismesinin ilk sorusu olan “Dijital akicilik kavrami neyi
cagristirmaktadir?” sorusuna, Ogretim elemanlarindan T{g¢ii bu kavrami ilk kez

duydugunu ifade ederken ii¢ katilimc1 da dijital akicilik kavrami ile daha 6nceden karsi
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karsiya kaldiklarmi ancak kavramin net bir tanimini bilmediklerini ifade etmislerdir.
Dort ogretim eleman: ise kavramla ilgili daha onceden bir bilgisi olup olmadigina
iliskin herhangi bir bilgi vermemislerdir. “Dijital akicilik kavrami neyi
cagristirmaktadir?” sorusuna Ogretim elemanlart sorun ¢dzme becerisi, dijital
okuryazarlik becerileri, dijital bilgelik ve akigkanlik temalar1 altinda yanitlar
vermiglerdir.

Ogretim elemanlan dijital akicilik kavrami ile ilgili ¢agrisimlarmi betimlerken,
sozii edilen kavrami bir sorun ¢dzme becerisi olarak ele almislardir. Buna ek olarak
Ogretim elemanlar1 dijital akicilik kavramini, dijital okuryazarlik kavramini referans
alarak yorumlar yapmislardir. Bu bakis agisiyla yanit veren 6gretim elemanlarinin timii,
dijital akicilik kavramini, bireyin varolan dijital okuryazarlik becerilerini bir sorunun

¢Oziimiine ulasabilmek i¢in ise kosmasi olarak tanimlamislardir.

“Hani, dijital ortamlarda genel olarak bir sorun ile karsilasmadan islemin yiiriitiilebilmesi, sorun
ile karsilasidigi zaman da ise bu sorunun nasil giderilebilecegini, nasil ¢oziilebilecegini, en

azindan bilebilecegi yol ve yontemler hakkinda bilgi sahibi olmas: geliyor aklima.” GJE

“Dijital akicilikta da, teknolojide arada soru isaretleri kalmadan ya da hata vermeden, istenen
¢tktilarin ortaya ¢ikarilabilmesi icin, hedefe ulasabilmesi igin teknolojiden yararlanilarak yani
ihtiyaglar dahilinde yani neye ihtiya¢ duyuluyorsa o arag¢ kullanilarak hedefe ulagilmasinda sorun

yasanmamasi, sikinti yasanmamasi ve etkin, yeterli olmasi ¢agrigiyor tamamen bende.” CN

Bunun yaninda yanit veren dgretim elemanlarinin énemli bir ¢cogunlugu (£=3),
dijital akicilik kavraminin, dijital okuryazarlik kavraminin bir iist semsiye kavrami

olduguna iliskin yorumlarda bulunmustur.

“Dijital okur yazarlik ve dijital akicilik diyoruz. Ingilizceyi iyi seviyede bilmek ve konusmak
vardir, bir Tiirk olarak. Ama bir de native speakerlar vardwr. Deriz ki, hani, bir kisi native speaker
gibi konusabiliyor. Dijital akicilik da dijital okur yazarligin native speakert mi acaba? Daha bir

ust diizeyde kullanicist mi ? TO

“Dijital, yeni ¢ikan dijital teknolojileri kullanmalara yonelik tecriibelerimi aktarabilmek, onu

dogru kullanabilmek, o noktadaki akicilik, yani oradaki bilgisini oraya aktarmak.” GZ
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Ogretim elemanlarindan ikisi, dijital akiciik kavrammm ilk duyduklarinda,
alanyazinda gorece daha uzun bir siiredir tartisilan dijital bilgelik kavrami ile

iliskilendirdiklerini ifade etmislerdir.

“Bilgelik mi acaba?” GZ

“Bilgelik mi ya da yeni ¢ikan teknolojileri de eski bilgilerini ekleyerek daha kolay aktarabilen,
sorunlari ¢ok kolay ¢dzebilen, akici bir sekilde kullanabilen birisini mi ya da bu becerileri mi

tammiyor diye diisiiniiyorum.” TO

Bir 6gretim elemani ise, dijital akicilik kavraminin kendisinde fiziksel olarak bir
stvinin  bir yerden bir yere tasinmasindaki siireklilik, kesintisizlik ve akiskanlik

kavramlarini ¢agristirdigini ifade etmistir.

“Dijital akicilik denince aklima, kesintisiz olarak siirekli bir sekilde akmast geliyor. Yani bir
swvimin bir derede, akarsuda akmasi gibi. Yerinde takilmayan, takilsa bile hedefine ulasacak

sekilde yeni yollar bularak, hizli bir sekilde akmast olarak geliyor.” CN

Odak grup goriismesinin ilk sorusu olan “Dijital akicilik kavrami neyi
cagristirmaktadir?” sorusuna verilen cevaplar analiz edilerek ortaya cikartilan temalar

ve kodlar asagida yer almaktadir.

Temalar Kodlar f
Sorun ¢6zme becerisi
7
Dijital okuryazarlik becerilerinin var 4
olan sorun durumuna aktarilmasi
Problem ¢6zme becerisi 3
Dijital okuryazarlik 6
becerileri Dijital okuryazarlik becerilerinin bir iist 3
becerisi
Dijital teknolojileri akici kullanmak 2
Dijital teknolojileri dogru kullanmak
Bilgelik 3
Bilgelik 3
Akigkanlik 3
Akiskanlik 1
Kesintisizlik 1
Sureklilik 1

34



Odak grup goriismesinin ikinci sorusu olan “Dijital akicilik kavramini nasil
tanimlarsiniz?” sorusuna, 6gretim elemanlarindan besi bu kavrami dijital okuryazarlhiin
bir tist kavrami olarak gordiigiinii ifade ederken iki katilimcet da dijital bilgeligin bir alt
kavrami olarak ifade etmislerdir. “Dijital akicilik kavramini nasil tanimlarsiniz?”
sorusuna Ogretim elemanlar1 yiiksek dijital okuryazarlik, gereksinime yonelik 21. yy.
becerileri, sorun ¢6zme, sorgulama, transfer edebilme, elestirel diislinme, sentezleme ve

dijital bilgelik temalar1 altinda yanitlar vermislerdir.

“Dijital okuryazarlikta, kisinin ihtiyaglar: soz konusu iken dijital bilgelikte sadece kendi
ihtiyaglart degil de ¢evreden gelen sorunlar karsi da yanit verebilmesi ve sade kendi ihtiyaglarin
diisiinen insanlarin da beklentilerini karsilayabilmesine karsilik gelen daha iist bir kavram olarak

goriiyorum. Dijital akicilik da dijital bilgeligin bir altinda.” CN

“Bu okuryazarligin taniminda elestirel bir sekilde kullanabilme, elestirel bir sorgulama becerisini
kapsiyor. Ne kadar alanyazinda bizim algiladigimiz, dijital okur yazar dedigimizde bir araci,
dijital araglart kullanabilme olarak diistinsek de tanima baktigimizda aslinda elestirebilme ve

sorgulama becerisini kapsiyor.” TO

Odak grup goriismesinin ikinci sorusu olan “Dijital akicilik kavramini nasil
tanimlarsiniz?” sorusuna verilen cevaplar analiz edilerek ortaya ¢ikartilan temalar ve

kodlar asagida yer almaktadir.

Temalar Kodlar f

Yuksek dijital 10
okuryazarlik Dijital okuryazarlik becerisi 1
Dijital okuryazarligin bir iist kavrami 5

Dijital bilgeligin bir alt kavrami 2

Dijital okuryazarligin bir iist seviyesi 1

Gereksinime ydnelik 6
Farkli seviyelendirme 1

Transfer edebilme becerisi 4

Bir hedef /gereksinim dogrultusunda

[y

dijital teknolojilerin dogru, etkin ve
akict kullanimi

21.yy. becerileri
Bilgi islemsel diistinme becerisi
Sorgulama becerisi
Sentezleme becerisi
Elestirel diisiinme becerisi

[ e N 2]
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Dijital bilgelik 2
Kesintisiz kullanim 1
Dijital yerlilerin felsefi hali

Odak grup goriismesinin {igiincii sorusu olan “Giinliik yasamda bir bireyin dijital
akict bir birey olarak nitelendirilebilmesi i¢in hangi 0Ozelliklere sahip olmasi
gerckmektedir?” sorusuna, 6gretim elemanlarindan ikisi varolan bilgilerini transfer
edebilecek ozellikte bireyler olmalar: gerektigini ifade ederken, iki katilimer dijital yerli
olmalar gerektigini ifade etmislerdir. “Giinliik yagsamda bir bireyin dijital akici bir birey
olarak nitelendirilebilmesi i¢in hangi 6zelliklere sahip olmas1 gerekmektedir?” sorusuna
ogretim elemanlar yenilikgilik, dijital okuryazarlik, i¢csel motivasyon, hazirbulunusluk,
transfer edebilirlik, sorun cozebilirlik ve risk analizi yapabilirlik temalar: altinda

yanitlar vermislerdir.
“Onceki bilgilere olan benzerligi onemlidir. Bir teknoloji cihaz baglaminda konusacak olursak
onceki teknolojik cihazin onceki halindeki durumunu bilmesi gerekiyor gercekten. Transferdeki
dedigimiz olay ogrenmede en iist basamak bence. Onun igin transferler 6nemli bu konuda. Bunu
da cep telefonlarinda bu ekran hologram seklinde geldigi zaman telefonun su anki halini iyi

biliyor olmam lazim ki yenisine aktarabileyim bunu.” UJ

“Ya da eline yeni bir teknoloji geldiginde bir dijital arag geldiginde yeni bir sosyal medya olabilir
yeni bir arac olabilir herhangi bir dijital ara¢larin hepsinden biri geldiginde onceki bilgiyi

kullanarak o araci bir iki saat kurcaladiktan sonra rahat kullanabilmelidir.” TO

Odak grup goriigmesinin {iglincii sorusu olan “Giinliik yasamda bir bireyin dijital
akic1 bir birey olarak nitelendirilebilmesi i¢in hangi 06zelliklere sahip olmasi
gerekmektedir?” sorusuna verilen cevaplar analiz edilerek ortaya ¢ikartilan temalar ve

kodlar asagida yer almaktadir.

Temalar Kodlar f
Yenilikgilik 3
Yeni teknolojileri takip eden 1
Kendini glincelleyen 2
Sorun ¢ozebilirlik 3
Teknolojiyi sorun ¢6zmede etkin »

kullanan
Dijital risklerin farkinda olan 1
Hazirbulunusluk 5
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Teknoloji ile ilgili kuramsal bilgiye
sahip olan
Teknolojiyi etkin kullanan
Farkli dijital araglara hakim olan
Hazirbulunusluk diizeyi yiiksek olan
Motivasyonu yiiksek olan

Dijital okuryazarlik

I N e N

Varolan bilgilerini transfer edebilen
Dijital yerli olan/Dijital gégcmen
olmayan

Odak grup goriismesinin son sorusunda katilimcilara “Dijital akici bir birey
olma konusunda karsilastiginiz sorunlar nelerdir?” seklinde bir soru yoneltilmistir.
Ogretim elemanlari, birer dijital akic1 birey olma yolunda karsilastiklar1 sorunlari, igsel
faktorler, digsal ve alana 6zgii faktorler temalar altinda ele almislardir.

Ogretim elemanlar igsel faktdrler temasi altinda, gereksinim ve deneyim
konular1 iizerinde yogunlukla durmuslardir. Ogretim elemanlarinin tiimii, bir bireyin
dijital akicilik becerileri gelistirebilmesi i¢in 6n sart olarak bu becerilerini ise
kosabilecegi bir gereksinimi bulunmasi gerektigi konusunda hemfikirdir. Gereksinim alt
temasma ek olarak tiim Ogretim elemanlar1 teknoloji ile birebir etkilesime gegme,
kuramsal bilgi ve deneyim eksikligini ifade eden deneyim alt temasi iizerinde
durmuslardir. Ogretim elemanlarindan besi, yeni bir teknoloji ile ya da varolan
teknolojilerin giincellenmesi ile birlikte yasadiklari deneyim eksikliklerinin, dijital

akicilik becerilerini gelistirme konusunda kendilerine ket vurdugundan bahsetmislerdir.

“Iste ama bazen de getiremiyorum ben. Ben kendimden ornek vereyim, bir materyal yapmam
gerekiyor belirli bir konuda. Mesela ben Flashi biliyorum. Okur yazar diyebilirim kendime, ama
akici degilim demek ki kendi istedigim gibi yapamiyorum. Ogrenebilir miyim, 6grenebilirim. ...

Evet, evet. Onceki deneyimler, bilgiler 6nemli. «“ UJ

Deneyim alt temasi1 altinda, 6gretim elemanlarinin {i¢li ise kuramsal bilgi
eksikliginin, yeni bilgilerin yapilandirilmasinda ve dolayli olarak dijital akicilik

becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir sorun olabilecegini ifade etmislerdir.

“O belki baska bir boyutu olarak isin icerisine girebilir. Bu ornekte bakildiginda alan bilgisi ¢cok

onemli. Yeni durum ile karsilasmak, sorunu gidermek icin yol yontem strateji gelistirmek ve
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baskalarmdan fikir almak, baska érneklere bakmak ve ¢ozmek. Tiim bunlar igin alan bilgisi elbette
cok énemli.” GJE

Motivasyon ise 0gretim elemanlarinin dijital akicilik becerilerini gelistirmeleri

konusunda karsilastiklar1 bir sorun olarak 6gretim elemanlari tarafindan ifade edilmistir.

“Ben séyleyeyim. Dijital akicilik diizeyimi gelistirmek istiyorum ama tiseniyorum. Motivasyonum

diigiiyor, ogrenmek istemiyorum.” CN

“Sosyal bilimlerde bir hoca var mesela. ... Cin'den 3 boyutlu yazici siparisi veriyor, getirtiyor.
Yazicyyr kurma konusunda sikinti yasiyor, kuramiyor ve -abisimi kardesi mi var teknik lisede
ogretmenlik yapan- ondan yardim alarak yaziciyt kuruyo. Calisir hale getiriyor ve bunun ile ilgili
ders aciyor ogrencilerin  kullanimina sunuyor. ... Derste kullanabilecek ve Jgrencilere
kullandirabilecek hale gelmis. Ama mesela bende yok. Ama teknik olarak baktigimizda, benim

alan bilgim ondan daha fazla. Fakat burada ilgi devreye giriyor.” GJE

“Oysa ki gergekten dijital araglarin etkili kullanumina yénelik yine dijital araglar ile ya da birey,
arkadas, uzman araciig ile belki bir bilgeden destek alarak akicilik seviyemi yiikseltebilirim ya
da akici olabilirim. Belki akici da degilim. Ama dijital okur yazarlik seviyemin ilerlemedigi icin ya

da yeni dijital okumalara a¢ik olmadigim igin...” CN

“Windows yeni bir isletim sistemi yenilediginde, ben dijital akiciligimin durdugunu hissediyorum.

Ctinkii her seferinde yer degistiriyorlar. Ararken farkl yerlerde ¢ikiyor.” GZ

“Dijital yeterliligimin eksik oldugu noktada, dijital tickagitciliga kayiyorum ve var olan ile sonuca

ulastigimi hissederek onunla tatmin oluyorum.” CN

“Mesela égrenebilirim dedi ya UJ, oOgrenebilivor olmasim bilmesi dijital akict oldugunu
gostermez. Ben ogrenebilirim dediginde kendisini rahatlatti bence. Bu dijital akict oldugunu
gostermez, bir emare tegkil etmez. Onu égrenecek. Mesela TO niin érneginden, o yeni sunum
aracini 6yle veya béoyle ogrenebildigini bilmesi bence yeterli degil, 6grenip kullanip sorunu

¢cozmesi mutlaka gerekiyor ki onun dijital akici oldugunu sdyleyebilelim.” GJE

Odak grup gorlismesinin besinci sorusu olan “Dijital akici bir birey olma
konusunda karsilagtiginiz sorunlar nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar analiz edilerek

ortaya ¢ikartilan temalar ve kodlar asagida yer almaktadir.
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Temalar Kodlar

Icsel faktorler

N
[op}

Yeni teknolojileri takip eden
Kendini giincelleyen
Motivasyon
Usengeclik
Kendini yeterli hissetme
Kendini gelistirmeye kars1 direng
Gereksinim
Kaygi
Oz inancm yiiksek olmasi
flgi
Onceki deneyimler

Digsal faktorler
Cevreden uzman destegi alamama
Dijital ortamlarda risk almama
Dijital ortamlarda gtivenlik
Zaman kisithilig
Sosyal cevre

Alana 6zgi faktorler
Alanin hizla degismesi
Sik yapilan giincellemeler
Alanin genisligi

P R R RPN R WR P R NOR P WWN RN WR R

Alana 6zgii sikintilar

Gergeklestirilen odak grup goriismesi sonucunda akademisyenlerin dijital
akiciligin  tamimlanmasinda dijital okuryazarlik kavramina benzeterek kavrami
aciklamaya calisma egilimi tasidiklari, kavrami dijital okuryazarlik ile dijital bilgelik
arasinda konumlandirdiklar1 ve kendilerini dijital okuryazarlik 6zelliklerine hakim
bulduklar1 goriilmiistiir. Dijital akicilik 6zelliklerini toplumdaki her bireyde olmasi
gereken dijital akicilik ozellikleri iizerine profesyonellerin alanlarina uygun Ozellikler
olarak ifade etmislerdir. Alanyazin arastirmalari, odak grup goriismesinden elde edilen
cikarimlar, tema ve kodlar dijital akicilik Slgegi taslak maddelerinin olusturulmasina
katki saglamistir (EK 11).

Olgek anlasilirhiginin test edilebilmesi amaci ile gerceklestirilecek olan 6lgek
pilot uygulamasi i¢in tipik durum ornekleme teknigi ise kosulmustur. Tipik durum
ornekleme, arastirma problemine ile iliskili olarak evrende yer alan c¢ok sayida
durumdan tipik, normal veya siradan olan bir durumun secilmesidir (Buyukozturk, Kilig
Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2013, s.91). Dijital Akicilik Olgegi gelistirme
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asamasinda uzman goriislerinden yararlanabilmek amaci ile uzman gorisii formu
olusturulmustur (EK 10). BOTE, Rehberlik ve Psikolojik Damismanlik, Tirk Dili ve
Olgme ve Degerlendirme anabilim dallarinda gérev yapmakta olan alan uzmanlar
icerisinden iki profesor, iki dogent, bir doktor 6gretim iiyesi, bir doktor, bir 6gretim
gorevlisi ve iki arastirma gorevlisi olmak iizere dokuz alan uzmaninin goriislerinden
yararlanilmistir. Veri toplama araci gelistirmenin ilk asamalarinda gelistirilmesi
planlanan 6lgegin anlasilirliginin test edilmesi amaciyla dlgek pilot uygulamasi kiiciik
bir grup tlizerinde gergeklestirilmektedir. Bu arastirmada hedef kitle ile benzesik
Ozelliklere sahip olmalart nedeni ile 2017-2018 Giz doneminde Dokuz Eylil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi BOTE Béliimii 3. sinifinda egitim gérmekte olan 49
Ogretmen aday1 ile gelistirilmesi planlanan 6lgme araci test edilmistir.

Dijital akicilik dlgegine iliskin pilot uygulamasindan sonra veri toplama aracinin
gecerlik ve gilivenilirlik analizlerinin yiiriitilmesi amaci ile veri toplanmasi asamasina
gecilmistir. Bu asamada AFA ve DFA i¢in Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi’nde 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylari katilimer olarak belirlenmistir.
Alanyazinda AFA’nin yapilabilmesi igin gerekli asgari katilimci yeterligi igin farkli
katilimer buydklukleri 6nerilmektedir. Bu katilimci biiyiikliiklerine iligkin bilgiler Tablo

13’te sunulmustur.

Tablo 13. Alanyazinda AFA 'min yapilabilmesi igin ulasilmasi gereken katilimct sayist

Kaynak Onerilen 6rneklem biiyiikliigi 6lciitii
Catell (1978) Her bir madde igin 3-6 katilimci
Comrey ve Lee (1992) 100 katilimer: Yetersiz

200 katilimer: Ortalama
300 katilimet: Tyi

500 katilimer: Cok iyi
1000 katilimer: Miikemmel

Field (2005) En az 300 katilime1

Huck (2012) Her bir madde i¢gin 10 katilimct

Gorsuch (1983) Her bir madde i¢in 5 katilimci

Kass ve Tinsley (1979) 300 katilimeiya ulasana kadar madde basina 10 katilime1
Tabacnick ve Fidell (2007) En az 300 katilimct
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Dijital Akicilik Olgegi’nin 47 maddelik formu iizerinde AFA yapilabilmesi i¢in
304 katilimcinin olmasi Tablo 15°te 6nerilen 6rneklem biiyiikligii 6l¢ttlerine gore iyi
derecede goriilmektedir. AFA i¢in veri toplama siirecine katilan 6gretmen adaylarinin

ogrenim gordiikleri boliim ve cinsiyetlerine gore dagilimlart Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14. Dijital akicilik 6l¢egi veri toplama araci AFA verilerinin boliimlere gore dagilumi

Kadin Erkek Toplam
Bolim
n % n % n %
BOTE 12 3,95 17 5,59 29 9,54
Egitim Bilimleri 29 9,54 17 5,59 46 15,13
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 122 40,13 52 17,11 174 57,24
Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi 32 10,52 23 7,57 55 18,09

195 64,14 109 3586 304 100,00

AFA i¢in veri toplama siirecine katilan 6gretmen adaylarmin %64,14’i kadin,
%35,86°s1 erkektir. Katilimcilardan alinan veriler incelenmis ve analize gecilmeden once
kayip veri kontrolii islemi gerceklestirilmistir. Faktor analizi yapilmadan once, veri seti
icerisinde yer alan kayip degerler; kayip degerlerin tahmini, kayip degerlerin yer aldigi
satirlarin ¢ikartilmasi ve kayip veri korelasyon matrisi hesaplanmasi olmak f{izere ii¢ tiir
¢6zim yolu onerilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztirk, s. 207). AFA
yapilmadan oOnce kayip degerlerin tahmini dogrusal ara degerlendirme (linear
interpolation) yontemiyle doldurulmustur (Terry, Lee ve Kumar, 1986). Orneklem
biiyiikliigii acisindan verilerin AFA’ya uygunlugunu belirlemeye yonelik testler
sonucunda elde edilen istatistiksel degerler bulunmaktadir. Bunlar; KMO testi ve
Bartlett kuresellik testi (Bartlett’s test of sphericity) degerleri olarak ifade edilmektedir.
KMO degeri 0.50-0.60 arasinda kotii, 0.60-0.70 arasinda zayif, 0.70-0.80 arasinda orta,
080-0.90 arasinda iyi ve 0.90 iizerinde miikemmel kabul edilmektedir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, s. 207). Bartlett kiiresellik testi sonucunun anlamli olmast
maddelerin birbiriyle iligkili ve verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigini

ortaya koymaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2012).
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Tablo 15. Orneklem biiyiikliigiiniin uygunluguna iliskin test sonuglari

KMO Orneklem Uygunlugu Testi 0,946
Bartlett Kiiresellik Testi Yaklagik Ki-Kare 9532,607
sd 1081
p <,001

Tablo 15°te goriildiigii iizere 47 maddelik Dijital Akicilik Olgegi taslak formuna
iliskin KMO degeri 0,946 olarak bulunmustur. Bu deger miikemmel olarak kabul
edilmektedir. Bartlett Kkiiresellik testi sonucu anlamli (p<.001) bulunmustur. Analizler
sonucunda elde edilen KMO degerinin 0,90 iizerinde olmasi, Bartlett kiiresellik testi ve
Ki-Kare degerinin anlamli ¢ikmis olmasi ile elde edilen verilerin faktor analizi igin
uygun oldugu goriilmiistiir.

Faktor analizini gerceklestirmek amaciyla kullanilan teknikler arasinda temel
bilesenler analizi, temel eksenler analizi, maksimum olasilik faktor analizi, imaj-faktor
analizi, agirliklandirilmamis en kiiglik kareler analizi, agirliklandirilmis en kiigiik
kareler analizi ve alpha analizi olmak tizere pek ¢ok yontem yer almaktadir (Akbulut,
2010, Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, s. 197). Faktor analizi gergeklestirebilmek
i¢cin gerekli tiim varsayimlarin saglandig1 kosullarda sirasiyla maksimum olasilik faktor
analizi, temel bilesenler analizi ve temel eksenler analizinin kullanilmas1 da
onerilmektedir (Huck, 2012). Faktor analizi teknigi olarak temel bilesenler analizinin
¢ok sik bagvurulan bir teknik oldugu belirtilmektedir (Buyukoztirk, 2013, s.134).
Temel bilesenler analizinin amaci, bir dizi degiskeni almak ve verilerdeki blyuk bir veri
oranini temsil ederken, verilerden belirlenebilen daha az sayida bilesen tanimlamaktir
(O'Donoghue, 2013). Bu arastirmada temel bilesenler analizi yontemi kullanilmustir.
Faktor dondiirme islemi, faktor uzay:r igerisinde yer alan degiskenlerin konumlari
hareket ettirilerek faktor eksenlerini dondiirmeyi amacglamaktadir (Cokluk, Sekercioglu
ve Biiyiikoztiirk, s. 200). Faktor yapisinin basitligini ve netligini arttirmak amaci ile
faktor dondiirme yontemi kullanilmaktadir (Huck, 2012). Bu arastirmada alanyazinda
en sik kullanilan faktor dondiirme yontemlerinden birisi olarak dik dondurme
yontemlerinden maksimum  degiskenlik (varimax) teknigi tercih edilmistir
(Buyikozturk, 2011; Field, 2009; Huck, 2012). AFA islemini ger¢eklestirmekteki temel
neden biiyiik bir degisken grubundan (maddeler) daha kiigiik bir degisken grubuna

(faktorler) gecerek bilgiyi Ozetleme ve Ozgiin bilgiye ulagsma amaci olarak ifade
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edilmektedir (DeVellis, 2016, s.127). Faktor analizinde ka¢ adet faktor belirlenmesi
gerektigi ile ilgili karar verilirken basvurulacak rehberler 6z deger (eigen value) ve
yamag-birikinti (scree plot) grafigidir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, s. 193). Oz
degerlere bakarak faktor sayisinin belirlenmesi amaci ile 6z degerleri bir ve birin
tizerinde yer alan degerler anlamli kabul edilmektedir (Field, 2009, s.652). Tablo 16°da

Ozdegerleri 1’in lizerinde yer alan faktorler ve agikladiklari varyanslar raporlanmistir.

Tablo 16. Ozdegeri 1'in iizerinde yer alan faktorler ve acikladiklar varyanslar

Ag¢iklanan Toplam Varyans

Faktor ~ Ozdeger = Toplam Ozdeger Varyans (%) Toplam (%)

1 19.038 19.019 40.506 40.466
2 2.949 21.987 6.275 46.781
3 2.147 24.134 4.568 51.349
4 1.577 25.711 3.355 54.704
5 1.437 27.148 3.057 57.761
6 1.173 28.321 2.496 60.257
7 1.074 29.395 2.285 62.542

Birinci faktor analizinden elde edilen verilere gore 6zdegeri 1’in iizerinde yer
alan 7 faktor altinda Ol¢ek puanlarindaki varyansin %62.542’sini agiklanmaktadir.
Faktor sayisini belirlemede diger onemli rehberin yamag-birikinti grafigi oldugu
belirtilmistir. Yamag-birikinti grafigi baskin faktOrleri ortaya koyarak faktor
azaltilmasini saglamaya yardimci olmaktadir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, s.
193). Yamag-birikinti grafigindeki kirilma noktalar1 6nemli faktor sayisinin belirlenmesi
i¢in referans olmaktadir. Yamag-birikinti grafigi Sekil 5’te sunulmustur. Yamag birikinti
grafigi incelendiginde egimin {glincii faktorden sonra yatay hareket gostermeye
bagladigr goriilmektedir. Gergeklestirilen tekrarli analizler sonucunda elde edilen 3
faktorlic yapinin teorik ve pratik olarak en uygun yapit olduguna arastirmacilar

tarafindan karar verilmistir.
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Sekil 5. Dijital Akicilik Olgegi veri toplama araci yamag birikinti grafigi

Olgekte yer alan maddelerin faktorlerle iliskisini aciklamaya yarayan faktor
yiikii degeri katsayist1 0 ve 1 arasinda degerler almaktadir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztiirk, s. 194). Faktor sayisina karar verilirken faktor yiik sinirimin 0,30 olarak
kabul edilebilecegi yaygin bir kani olmakla birlikte, 0,40 ve lizeri degerlerin alinmasi
gerektigi de ifade edilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, s. 194; Pallant,
2001). Bu arastirmada faktor yiki alt sinir noktasi 0,4 olarak belirlenmistir. Faktor yiik
degerleri arasindaki fark en az 0,1 olan maddeler binisik madde olarak kabul edilip 6lgekten

cikartilmistir. Olgekten ¢ikartilan maddeler Tablo 17°de sunulmaktadir.

Tablo 17. Analizler sonucunda olgekten ¢ikartilan maddeler

Maddeler

Internet tarayicimda yer alan sik kullanilanlari diizenleyebilirim.
Internette yer alan akademik profilimi (bilgilerimi) giincel tutabilirim.
Islerimi dijital ortamda daha hizli yapabilirim.

Ihtiyacim olan yazilimlar1 internetten bulabilirim.

Bilgisayardaki iglerimi yardim almadan yapabilirim.

Dijital ortamda kisisel giivenligimi saglayabilirim.

N g bk~ e bd e

Dijital araglar1 kullanarak dijital medya igerikleri tasarlayabilirim.
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8. Yeni bilgi ve becerileri kazanabilmek amaciyla teknolojide yagsanan doniisiimlere uyum

gosterebilirim.

9. Teknoloji araciligi ile istenen sonuglari giivenilir bir sekilde elde edebilirim.

10. Giincel bilgisayar uygulamalarini kullanabilirim.

11. Djjital araglara iligkin temel ¢aligsma ilkelerini bilebilirim.

12. internette yer alan bilginin giivenilirligini degerlendirebilirim.

13. Djjital araclar1 esnek bi¢cimde farkli amaglar i¢in kullanabilirim.

14. Dijital ortamda karsilasacagim risklerin farkina varabilirim.

15. Djjital araclar1 sorun ¢zmede etkin olarak kullanabilirim.

16. Dijital araglar1 derslerimde etkin olarak kullanabilirim.

17. Hangi teknolojinin nerede ise yarayacagini bilebilirim.

18. Hangi teknolojinin ne zaman ise yarayacagini bilebilirim.

AFA sonucunda 3 faktorli ve 29 maddeden olusan bir Olcek yapisi elde

edilmistir. Olgek faktdrleri ve maddelerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 18’de

sunulmustur.

Tablo 18. Olgek formuna iliskin faktér ve madde istatistikleri

Faktorler ) Ortak
X 5 Varyans
1 2 3 y

Farkindalik (0=.922)
Dijital igerikleri 6zgiin bir sekilde 0.957
istedigim nitelikte iiretebilirim. 0.794 3.165 4 0.639
Dljlt_a! arag kullaniminda rol model 0.738 3388 0.998 0567
olabilirim. 7
Dlj_ltal bege.nlerlml gelistirmek igin yeterli 0.722 3426 0.981 0.623
ilgiye sahibim. 8
Dijj 1tal_yete1T1111kler1m1 gejh_stlrmek icin 0.693 3477 0.947 0546
gerekli motivasyona sahibim. 2
Bllglsay.a’lr.kavrgfn.larl ile iligkili soyut 0.639 3421 0.918 0.495
olarak diisiinebilirim. 4
A_ra}ma rr_10_t0rlar1n1n_ sonug iiretme 0.639 3.490 0.929 0565
bicimlerini anlayabilirim. 8
Dijital ar_a_g:l_an sorunsuz olarak 0637 3503 0.908 0573
kullanabilirim. 3
Dijital nor.t-amd'il .kellrslllase.lgaglm sorunlarin 0633 3444 0.880 0535
nasil ¢oziilecegini bilebilirim. 8
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Dijital ara¢ kullaniminda 6grencilerime rol

0.880

model olabilirim. 0609 3618 g 021
Web s1t§l.e1_r1n1n calisma prensiplerini 0.598 3.441 0.942 0514
anlayabilirim. 1
I-.Ierhangl.blr islemi 'fz?rkh isletim 0.587 3122 1.025 0.488
sistemlerinde yapabilirim. 3

Djj 1t2.11 arall.(;vlarm 6.z§1.hkler1n1 kendi 0.569 3622 0.877 0.486
kendime 6grenebilirim. 8

H:l.tlyaCIIn_ c?lfm yazilimlar1 kendim 0.545 3109 1.151 0.406
yukleyebilirim. 0

Bagkalartyla ayni proje iizerinde ¢evrimigi 0537 3507 0.981 0.414
olarak calisabilirim. 7
Ozyeterlilik (0=.910)

Injce.rnett?.d.ogru b1.1g1ye nereden 0.824 4053 0.760 0.701
erisilecegini bulabilirim. 3

Intern.ej[ts-e dogru bilgiye nasil erisilecegini 0.816 4023 0.768 0.684
bulabilirim. 3

Yeni teknolojilere uyum saglayabilirim. 0.712 3.954 0.281 0.645
Dlj 1tz%l.a.ra<;1ar1n nasil ige yarayacagini 0.703 3911 0.853 0633
bilebilirim. 3

Intt_:rnette _e_rl_stlglm bilginin dogrulugunu 0683 3788 0.856 0528
teyit edebilirim. 8

Farkl1 dijital cihazlar1 kullanabilirim. 0667 3859 0.242 0546
Dijital arac;l_a_rl_n ne zaman ige yarayacagini 0628 3822 0.841 0594
karar verebilirim. 2
Sorunup_go_zumune yt_)r_1e_llk gerekli dijital 0.627 3756 0.836 0516
teknolojileri kullanabilirim. 3

Yeni teknolojileri merak ederim. 0596 4115 0.8891 0.450
D1J_1tal teknolgpler hakkinda yeni bilgiler 0564 4128 0.867 0.435
edinmek isterim. 4

Yeni teknolojiler ile ilgili uzman 0.875
rehberliginden yararlanabilirim. 0.492 3.617 6 0.301
Duyussal (0=.804)

Dijital beceriler edinme konusunda kaygi 0812 2967 1.212 0675
duyuyorum. 8

Pljltal be.cen.lerm.n gelistirme konusunda 0781 2970 1.135 0629
isengeclik hissediyorum. 6

Dijital becerilerimi sergilemem halinde 0.779 3339  1.166 0.614
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fazla is ytiki ile kars1 karsiya kalmaktan 2
korkuyorum.

ZD;ﬂ;t:;;):;:ﬁirlil?eigili%ne.listirmek icin yeterli 0.722 3171 1%95 0.526
Ozdegerler 11121 2.783 1.945
Agiklanan Varyans 38.349 9.596 6.705
Toplam Varyans 38.349 47946 54.651

Toplam (a=.923)

Faktor yiikii alt sinir1 0.40 olarak gergeklestirilen faktdr analizi sonucunda ii¢
faktor altinda 29 maddeden olusan bir lgek yapisi elde edilmistir. Olgekte yer alan 29
maddenin faktor ylkleri 0.824-0.492 araliginda, ortak varyans degerleri ise 0.701-0.301
araliginda  degismektedir. Olusturulan yap1 toplam varyansin  %354.65’ini
acgiklamaktadir.

Olgege iliskin i¢ tutarlilik diizeyinin ideal kabul edilebilmesi igin olmas1 gereken
sinir alpha degeri 0.70 ve lizeri olarak ifade edilmektedir (Akbulut, 2010, s.80). Tablo
19°da goriildiigii lizere veri toplama aracinin genel i¢ tutarlilik katsayisi oitoplameigek=-923
olup giivenilir olarak kabul edilebilir. Birinci (OFarkindank=.922), ikinci (adzyeteriilik=.910)
ve Uclincli (Opuyussa=-804) faktorlerin de i¢ tutarlilik katsayisi belirtilen araliklarda ve
guvenilirdir.

Olgek giivenirligine iliskin yapilan bir baska analiz ise dlgekten alinan toplam
puanlarin kiiciikten biiylige siralanmasina gore olusturulan alt ve tist %27°lik gruplarin
madde ortalama puanlar1 arasindaki farklarin sinanmasidir (Blyukoéztirk, 2013, s.183,
Tavsancil, 2006). Bu analizde alt ve {ist gruplar birbirinden bagimsiz olduklari i¢in

bagimsiz 6rneklemler icin t-testi kullanilmustir.

Tablo 19. Alt-iist grup ortalamalart igin bagimsiz orneklemler icin t-testi sonucu

Gruplar n X Ss sd t p
Alt %27°1ik grup 84 84.581 8,80 166 -28.959 .000
Ust %27’lik grup 84 121.8414 7,86

Tablo 19°da gorildiigii izere yapilan bagimsiz drneklemler igin t-testi analizi
sonucunda dijital akicilik 6lgek toplam puanlari ile alt %27 ve st %27’°lik gruplar
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir [tes)= -28.959, p<.001].
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Gergeklestirilen analiz islemleri ortaya 3 faktor altinda 29 maddenin toplandigi
bir yap1 ¢ikartmistir. “Farkindalik” faktorii altinda 14, “Ozyeterlilik” faktorii altinda 11
ve “Duyussal” faktorii altinda 4 madde yer almaktadir. Tiirkiye’deki devlet
tiniversitelerinin egitim fakiiltelerinde 6grenim gérmekte olan G6gretmen adaylari ile
gerceklestirilen bu arastirma sonucunda gelistirilmis olan Dijital Akicilik Olcegi’nin
dijital akicilik Olclilmesinde igerdigi faktdrler agisindan alanyazinla uyumlu bir yapi
sergiledigi goriilmektedir (Green, 2005).

Dijital Akicilik Olgegi’nin 29 maddelik formu iizerinde DFA yapilabilmesi i¢in
274 ogretmen adayindan veri toplanmigtir. DFA yapilabilmesi icin gerekli 6rneklem
sayisinin belirlenmesi amaciyla gelistirilmis Parmak hesab1 kurali, Satorra-Saris
yontemi, MacCallum yaklasimi ve Monte Carlo ¢alismalar1 olmak tizere dort yaklasim
bulunmaktadir (Harrington, 2009, s. 46). Kline (2005) 100’den az katilimciyr “kii¢iik”,
100-200 aras1 katilimcryr “orta”, 200°den fazla katilimciy1 ise olasi birgok model igin
kabul edilebilir olarak “biiyiilk” gormektedir. Bu baglamda DFA igin belirlenen
orneklemin yeterli biiyiikliikkte oldugu sonucuna ulasilabilir. DFA igin veri toplama
siirecine katillan 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliim ve cinsiyetlerine gore

dagilimlar1 Tablo 20’de yer almaktadir.

Tablo 20. Dijital akicilik dlgegi veri toplama aract DFA verilerinin béliimlere gore dagilimi

Kadin Erkek Toplam
Bolim
N % N % N %
BOTE 19 6,90 31 11,30 50 18,20
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 44 16,10 11 4,00 55 20,10
Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi 58 21,20 27 9,90 85 31,00
Temel Egitim 57 20,80 27 9,90 84 30,7

178 65,00 96 3500 274 100,00

Dogrulayict faktor analizi biiylik veri setinden etkilenmekte ve y2/sd orani
diisebilmektedir (Brown, 2006). Bu yiizden elde edilen 274 6gretmen adayi verisi
icerisinden DFA i¢in 0rneklem biiyiikliigii 150 olarak seckisiz bi¢imde belirlenmistir.
LISREL 9.1 yazilimu ile test edilen, 6lgme modelinden elde edilen uyum indeksleri ve

elde edilen iyi uyum degerleri Tablo 21°de yer almaktadir.
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Tablo 21. Elde edilen indeksler ve iyi uyum degerleri

Elde Edilen Kabul Edilebilir
Uyum Kaynak
indeksi Uyum Degeri Uyum Degeri
y2lsd 3.20 0< x?/sd <4.00 (Sumer, 2000, s.72; Kline, 2011, 5.199)
SRMR 0.08 0.05<SRMR<0.08 (Brown, 2006; Hu ve Bentler, 1999; Yu, 2002)
RMSEA 0,09 0.05<RMSEA<0.10  (Kelloway, 1989; Tabachnick ve Fidell, 2001)
(Hu ve Bentler, 1999; Siimer, 2000; Tabachnick
CFI 0,93 0.90<CFI<1.00 .
ve Fidell, 2001)
(Kelloway, 1989; Schumacher ve Lomax, 2016;
NFI 0,90 0.90<NFI<1.00 Stimer, 2000; Tabachnick ve Fidell, 2001;
Thompson, 2004)
(Kelloway, 1989; Schumacher ve Lomax, 2016;
NNFI 0,92 0.95<NNFI<1.00 Sumer, 2000; Tabachnick ve Fidell, 2001;
Thompson, 2004)
GFI ve AGFI 0.78>0.74 GFI > AGFI (MacCallum ve Sehee, 1997)

Tablo 22’de DFA ile test edilen modelin uyum indeksleri incelendiginde Ki-kare

degerinin (¥>=1189.10, df=371, p<0.001) orta diizeyde anlamli oldugu sonucuna
ulasilmistir. Modele iliskin diger uyum degerlerinin (y?/df =3,20, RMSEA=0.09,
SRMR=0.08, CFI=0.93, NFI= 0.90, NNFI= 0.92 GFI=0.78 ve AGFI=0.74) kabul

edilebilir ideale yakin uyum deger araliklarinda oldugu goriilmektedir. Elde edilen

degerlerin genel olarak ideale yakin ve orta diizeyde olduklar1 goriilmektedir. Buna

ragmen nesnel bilgi sunma amaci ve verileri miimkiin oldugunca az diizeltme yaparak

sunmanin yeterli olacagi goriisii goz oniinde bulundurularak raporlanmistir (Thompson,

2004). Sonug olarak AFA ile ortaya konan 6l¢iim modelinin DFA isleminin ardindan

dogrulandigi sdylenebilir. Olgme modeline ait grafik Sekil 6°da verilmistir.
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Chi-Square=118%.10, d4£f=371, P-wvalue=0.00000, ERMSEA=0.0%0

Sekil 6. Dijital Akicilik Olcegi’ne ait DFA modeli

2.3.2. On maddeli kisilik ol¢egi

Bireyi diger bireylerden ayiran en temel 6zelliklerden birisi kisilik 6zellikleridir.
Son yillarda en ¢ok iizerinde durulan kisilik kurami bes faktor kurami (Big-Five

Personality Theory) olarak goriilmektedir. Bes faktor modeli; disa doniiklik-ige
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dontiklik, yumusak baslilik-hirginlik, sorumluluk-daginiklik, duygusal denge -
dengesizlik ve deneyime aciklik/zeka-gelismemislik olmak {izere bes alt boyuttan
olusmaktadir. TUrkce’ye uyarlamasi Atak (2013) tarafindan gergeklestirilen On Maddeli
Kisilik Olgegi’nin tercih edilmesinin nedenleri arasinda kullanishilik boyutunda
ekonomiklik, uygulama siiresi, uygulama kolayligi, puanlama kolayligi ve puanlarin
yorumlanmasi kolayligi gibi 6zellikler yer almaktadir. On maddeden olusan ve Gosling,
Rentfrow ve Swann (2003) tarafindan gelistirilen 6l¢egin deneyime agiklik, sorumluluk,
disa doniikliik, yumusak baslilik ve duygusal dengelilik olmak iizere bes 6nemli kisilik
ozelligi Olctigi belirtilmektedir. Yedi derecelemeli Likert tipi olan bu 0Olcekte, her bir
alt boyutta iki madde yer aldig1 goriilmektedir. Olgege iliskin i¢ tutarlilik katsayilari
(deneyime aciklik 0,83, yumusak baghilik 0,81, duygusal dengelilik 0,83, sorumluluk
0,84 ve disa doniikliikk 0.86) ve test-tekrar test yontemine dayali giivenirlik analizleri
sonuclart (n=54; deneyime agiklik 0,89, yumusak bashlik 0,87, duygusal dengelilik
0,89, sorumluluk 0,87 ve disa doniikliik 0,88), 6l¢egin kabul edilebilir giivenilirligine
isaret etmektedir. Olcek maddeleri, dlgege iliskin madde ve faktdr yiikleri EK 3°te yer

almaktadir.

2.4.Verilerin Toplanmasi

Arastirmada ise kosulan veri toplama araglart Oncelikle kayip veri olup
olmadigini kontrol i¢in analiz edilmistir. Veri toplama ara¢larinin katilimcilar tarafindan
nasil dolduruldugu incelenmis ve kismi olarak bos birakilmis olan veriler kayip veri
olarak belirlenerek ¢alisma disinda tutulmustur. Veri setinde yer alacak olan bos
verilerin istatiksel analizlerin gerceklestirilmesinde sorun olusturacagi ve bu verilerin
arastirmaya dahil edilmemesi Onerilmektedir (Huck, 2012). Arastirmada demografik
degiskenlerle ilgili kayip veri iceren 214 form arastirmaya dahil edilmemistir. Kayip
degerleri ele almanin bir diger alternatif yolu ise bu degiskenler yerine ortalama deger
atayarak temel analizleri gergeklestirmek olarak ifade edlmektedir (Cokluk, Sekercioglu
ve Blyukoztlrk, s. 11). Veri toplama araglari igerisinden eksik doldurulan maddelere
elde edilen verilerden yararlanarak ortalama degerler atanmistir. Bu formlara iligkin

detayli bilgiler Tablo 22’de yer almaktadir.
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Tablo 22. Kayip verilerin degiskenlere gore dagilimi

Kayip Veri
Degisken
f %
Cinsiyet 141 5.66
Yas 6 0.24
Bolum 17 0.68
Simf 35 1.41
Lise 9 0.36
Dijital ara¢ kullanim siiresi 7 0.28
Internet kullanmaya baslama zamani 9 0.36
Internet baglantisi sahipligi 4 0.16
Dijital akicilik 6l¢egi - Madde 1 18 0.72
Dijital akicilik 6lgegi - Madde 2 20 0.80
Dijital akicilik 6l¢egi - Madde 3 20 0.80
Dijital akicilik 6lgegi - Madde 4 23 0.92
Dijital akicilik 6lgegi - Madde 5 14 0.56
Dijital akicilik 6l¢egi - Madde 6 27 1.08
Dijital akicilik 6lgegi - Madde 7 19 0.76
Dijital akicilik 6l¢egi - Madde 8 31 1.24
Dijital akicilik 6lgegi - Madde 9 17 0.68
Dijital akicilik 6l¢egi - Madde 10 17 0.68
Dijital akicilik 6l¢egi - Madde 11 18 0.72
Dijital akicilik 6lgegi - Madde 12 23 0.92
Dijital akicilik 6lgegi - Madde 13 25 1.00
Dijital akicilik 6lgegi - Madde 14 16 0.64
Dijital akicilik 6lgegi - Madde 15 25 1.00
Dijital akicilik 6lgegi - Madde 16 21 0.84
Dijital akicilik 6lgegi - Madde 17 31 1.24
Dijital akicilik 6lgegi - Madde 18 25 1.00
Dijital akicilik 6lgegi - Madde 19 25 1.00
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Dijital akicilik 6lgegi - Madde 20 27 1.08

Dijital akicilik 6lgegi - Madde 21 16 0.64
Dijital akicilik 6lgegi - Madde 22 27 1.08
Dijital akicilik 6lgegi - Madde 23 30 1.20
Dijital akicilik 6lgegi - Madde 24 22 0.88
Dijital akicilik 6lgegi - Madde 25 30 1.20
Dijital akicilik 6lgegi - Madde 26 30 1.20
Dijital akicilik 6lgegi - Madde 27 26 1.04
Dijital akicilik 6l¢egi - Madde 28 28 1.12
Dijital akicilik 6lgegi - Madde 29 13 0.52
On maddeli kisilik 6l¢egi - Madde 1 51 2.05
On maddeli kisilik 6l¢egi - Madde 2 50 2.01
On maddeli kisilik 6lgegi - Madde 3 48 1.93
On maddeli kisilik 6lgegi - Madde 4 44 1.77
On maddeli kisilik 6l¢egi - Madde 5 43 1.73
On maddeli kisilik 6lgegi - Madde 6 38 1.53
On maddeli kisilik 6l¢egi - Madde 7 45 181
On maddeli kisilik 6lgegi - Madde 8 41 1.65
On maddeli kisilik 6l¢egi - Madde 9 39 1.57
On maddeli kisilik 6lgegi - Madde 10 32 1.28

Aragtirmalarda yer alan katilimcilarin goniillii olsalar dahi 6lgek formlarini
yalnizca kendilerinden doldurulmasi talep edildigi i¢in isteksizce ve hizlica
doldurduklar1 gézlemlenmektedir. Bu duruma &lgekte yer alan soru sayisinin ¢oklugu,
sorularin siralamasi, Olgegi doldurmanin zor olmasi ve uzun zaman almasi neden
olabilmektedir (Krosnick, 2000). Veri girisi yapilirken katilimcilar tarafindan sistematik
olarak (tiimii ayn1 deger olacak bigimde) girildigi tahmin edilen 65 katilimciya ait form
calisma disinda birakilmistir. Toplamda 269 katilimcidan elde edilen veriler arastirma
disinda birakilmistir. 2212 (%88,79) katilimcidan elde edilen gegerli forma ulasilarak

veri toplama islemi sonlandirilmistir.
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2.5.Verilerin Cozimlenmesi

Katilimcilar tarafindan doldurulan demografik bilgiler, Dijital Akicilik Olgegi ve
On Maddeli Kisilik Olgegi’'nden elde edilen veriler bilgisayar ortamima aktarilmstir.
Arastirmadan elde edilen veriler, bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra arastirma
sorularinin yanitlanmasi i¢in kullanilacak istatistiksel yontemlerin On sartlari igin test
edilmistir. Cok degiskenli istatistiksel analizlerin her birinin kendine 6zgii 6n sartlar
olmakla beraber genelde tiim tekniklerin temel olarak normallik, dogrusallik ve
homojenlik olmak iizere {i¢ sayiltiya dayandig ifade edilmektedir (Cokluk, Sekercioglu
ve Buyikoztirk, s. 70). Dijital Akicilik Olgegi ve On Maddeli Kisilik Olgegi sonuglari
degerlendirilirken olgekler genelinden alinan toplam puanlar kullanilmistir. Elde edilen
verilerin normal dagilimlar1 histogram, Q-Q Plot, Boxplot, Normal Probability Plot
grafikleri ve Kolmogorov-Smirnov (K-S), Shapiro-Wilk testi, Skewness — Carpiklik (-
0,314) ve Kurtosis — Basiklik (-0,130) katsayilari ile incelenmistir. Dijital Akicilik
Olgegi katilimer verileri incelendiginde Skewness — Carpiklik (-0,346) ve Kurtosis —
Basiklik (0,369) katsayilar1 elde edilmistir. On Maddeli Kisilik Olcegi sonuglari
incelendiginde ise Skewness — Carpiklik (0,330) ve Kurtosis — Basiklik (0,879)
katsayilar1 elde edilmistir. Her iki 6lgege ait Elde edilen verilerin normal dagilima yakin
bir dagilim gosterdigi ve parametrik testlerin ise kosulabilecegi belirlenmistir. Birinci
aragtirma sorusuna yanit verebilmek amaci ile AFA ve DFA analizleri yapilarak
gecerlik ve giivenirlik kosullarmi saglayan Dijital Akicilik Olgegi gelistirilmistir.
Arastirmadan elde edilen nicel verilerin analizinde IBM Statistics SPSS 24 (Statistical
Package for Social Sciences) yardimiyla parametrik testler gerceklestirilmistir. Bunun
yaninda LISREL 9.1 programi yardimiyla 6l¢ek lizerinde DFA yapilmistir. Arastirma
sorulariin yanitlanmast ic¢in kullanilan istatistiksel yontemler Tablo 23’te yer

almaktadir.

Tablo 23. Arastirma sorularimi yanitlamak igin kullanilan istatistiksel yontemler

Arastirma Sorusu Analiz Yontemi

Ogretmen adaylarimin dijital akiciliklar1 ne diizeydedir? Betimsel istatistik (%, f, X , sS)

Ogretmen adaylarmin dijital akiciliklart cinsiyetlerine gore anlamli  Betimsel istatistik (%, f, X , s3),

farklilik gostermekte midir? Bagimsiz Orneklemler igin t-
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testi

Betimsel istatistik (%, f, x , s3),
ANOVA

Ogretmen adaylarmin dijital akiciliklart dgrenim gordiikleri boliimlere
gore anlamli farklilik gdstermekte midir?

Betimsel istatistik (%, f, x , s3),
ANOVA

Ogretmen adaylarmin dijital akiciliklart simf diizeylerine gére anlaml

farklilik gostermekte midir?

Ogretmen adaylarmin dijital akiciliklar1 yabanci dil bilgilerine gore Betimsel istatistik (%, f, X , ss),

anlamli farklilik gostermekte midir? ANOVA
Ogretmen adaylarinin  dijital akicihiklar1 kullandiklar1 teknoloji  Betimsel istatistik (%, f, X , ss),
tiirlerine gore anlamli farklilik géstermekte midir? Bagimsiz Oreklemler icin t-

testi, ANOVA

. ) o Betimsel istatistik (%, f, x , s),
Ogretmen adaylarmin dijital akiciliklart kisilik 6zelliklerine gore . o
Bagimsiz Orneklemler igin t-
anlamli farklilik gostermekte midir? i )
testi, Korelasyon Testi, Coklu

Regresyon Analizi

Aragtirma sorularina yanit verilebilmesi i¢in yapilan istatistiksel analizlerde
anlamlilik diizeyi (p) 0,05 olarak kabul edilmistir. Karsilagtirma islemlerinde varyans
estesligi Levene testi ile kontrol edilerek saglanmigtir. t testleri ve varyans
analizlerinden elde edilen bulgular Levene testi sonuglarina gore raporlanmustir. t
testleri ve varyans analizlerinde bulunan anlamli farklarin pratik etki biiytikliikleri eta
kare (n2) indeksleri incelenerek degerlendirilmistir. Kiglk, orta ve yiksek etki
biiytikliikleri i¢in sirasiyla 0,01, 0,06 ve 0,14 degerleri temel alinmistir (Huck, 2012).
Aralarinda iligki aranan testlerde kiiciik, orta ve yiiksek etki biiyiikliikleri i¢in sirasiyla
0,10, 0,30 ve 0,50 degerleri temel alinmigtir (Cohen, 1992).
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirma kapsaminda gelistirilen ve kullanilan 6lgekler araciligiyla

elde edilen bulgulara ve bulgulara dayali olarak olusturulan yorumlara yer verilmistir.

3.1.0gretmen adaylarimin dijital akicihklari ne diizeydedir?

Ogretmen adaylarinin  dijital akiciliklarini  belirleme amaciyla arastirma
kapsaminda gelistirilmis olan Dijital Akicilik Olgegi kullanilmustir. Elde edilen gegerli
verilerin normal dagilip dagilmadigin1 belirlemek amaciyla basiklik ve carpiklik
katsayilar1 ile betimsel istatistikler incelenmistir. Tablo 24’te 6gretmen adaylarinin

dijital akicilik puanlarina iliskin degerler yer almaktadir.

Tablo 24. Ogretmen adaylarimn dijital akicilik puanlar: betimsel istatistikleri

n Min Maks X SS Carpiklik  Basiklik
Dijital Akicilik 2212 38.0 145.0 103.64 17.20 -0.226 0.420

Bir dgretmen aday1 29 maddelik Dijital Akicilik Olgegi’nden en yiiksek puan
145, en disiik 29 puan alabilmektedir. Tablo 23’te goriildiigii lizere 6gretmen adaylari
29 maddeden olusan Dijital Akicilik Olgegi’nden en az 38 en fazla ise 145 puan
almiglardir. 2212 6gretmen adaymnim Dijital Akicilik Olgegi’nden aldiklar1 toplam puan
ortalamas1 103.64, standart sapmasi 17.20 olarak belirlenmistir. Bu verilere iligskin
carpiklik ve basiklik degerleri ise kabul edilebilir olarak bilinen -1 ile +1 degerleri
arasmda yer almakta ve 2212 6gretmen adayinm Dijital Akicilik Olgegi’nden aldiklari
puanlarin normal dagilima yakin bir dagilim gosterdigi Skewness — Carpiklik (-0.226)
ve Kurtosis — Basiklik (0.420) ortaya ¢ikmaktadir. Dijital akiciliklarini belirlemek
amaci ile Olgekten alinabilecek en yiiksek ve en diisiikk puan araligi esit oranlara
ayrilarak yiiksek diizey (145 - 106.33 puan aras1), orta diizey (106.33 - 67.67 puan arasi)
ve kicuk dizey (67.67 - 29 puan arasi) olarak belirlenmistir. Normal dagilim grafigi
incelendiginde orta diizey 87.1 standart sapma st diizeyi 104.20 ve 1 standart sapma
alt1 ise 69.80 olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin dijital akicilik &lgeginden
aldiklar1 ortalama toplam puanlar incelendiginde dijital akiciliklarinin orta diizeyde (x=

103.64) oldugu sonucu elde edilmistir. Tablo 25’te 6gretmen adaylarinin dijital akicilik
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Olgegine iliskin her bir faktdrden aldiklart toplam puanlarina iliskin degerler yer

almaktadir.

Tablo 25. Ogretmen adaylarimin dijital akicilik faktor toplam puanlar betimsel istatistikleri

n Min Maks X SS Carpikhk  Basikhk
Farkindalik 2212 14.00 70.00 48.10 10.21 -0.157 0.064
Ozyeterlilik 2212 11.00 55.00 42.89 7.31 -0.869 1.482
Duyussal 2212 4.00 20.00 12.66 3.39 -0.128 -0.132

Dijital Akicilik Olgegi faktdr puanlari incelendiginde ise dgretmen adaylarinin
aldiklar1 toplam puan ortalamalarinin Ozyeterlilik faktorii altinda yiiksek diizeyde (X=
48.10), Farkindalik (Xx= 42.89) ve Duyussal (Xx= 12.66) faktorii altinda ise orta diizeyde
oldugu goriilmektedir. Tablo 26’da 6gretmen adaylarinin dijital akicilik 6l¢egine iliskin

her bir faktdrden aldiklar1 madde puan ortalamalar iliskin degerler yer almaktadir.

Tablo 26. Ogretmen adaylarinin dijital akicilik faktérleri altindaki madde puan ortalamalar: betimsel
istatistikleri

n X Ss Carpikhk  Basikhik
Farkindalik 2212 3.44 0.72 -0.157 0.064
Ozyeterlilik 2212 3.90 0.66 -0.869 1.482
Duyussal 2212 3.17 0.84 -0.128 -0.132

Dijital Akicilik Olgegi toplam puanlar iizerinden yapilan betimsel istatistikler
sonucunda 6gretmen adaylariin dijital akicilik puanlarinin normal dagilima yakin bir

dagilim gosterdigi Skewness — Carpiklik (-0.226) ve Kurtosis — Basiklik (0.420)
gorulmektedir. Tablo 27°de Dijital Akiciik Olgegi maddelerinin betimsel istatistik

degerleri yer almaktadir.

Tablo 27. Dijital akicilik 6lgegi maddelerinin betimsel istatistik degerleri

Olgek Maddesi n X ss
2 Yeni teknolojileri merak ederim. 2212 4.13 0.933
1 Dijital teknolojiler hakkinda yeni bilgiler edinmek isterim. 2212 4.1 0.962
14 Yeni teknolojilere uyum saglayabilirim. 2212 4.03 0.901
8 Internette dogru bilgiye nasil erisilecegini bulabilirim. 2212 4 0.876
7 Internette dogru bilgiye nereden erigilecegini bulabilirim. 2212 399 0.88
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5 Farkli dijital cihazlar1 kullanabilirim.

13 Dijital araglarin nasil ise yarayacagini bilebilirim.

12 Dijital araglarin ne zaman ise yarayacagini karar verebilirim.

6 Sorunun ¢dziimiine ydnelik gerekli dijital teknolojileri kullanabilirim.
9 Internette eristigim bilginin dogrulugunu teyit edebilirim.

15 Arama motorlarinin sonug iiretme bi¢imlerini anlayabilirim.

20 Yeni teknolojiler ile ilgili uzman rehberliginden yararlanabilirim.

21 Dijital arag¢ kullaniminda &grencilerime rol model olabilirim.

19 Dijital araclarin 6zelliklerini kendi kendime 6grenebilirim.

24 Dijital yeterliliklerimi gelistirmek i¢in gerekli motivasyona sahibim.
17 Dijital araglari sorunsuz olarak kullanabilirim.

10 Bagkalariyla ayni1 proje {izerinde ¢evrimici olarak ¢aligabilirim.

22 Dijital ara¢ kullaniminda rol model olabilirim.

25 Dijital becerilerimi gelistirmek i¢in yeterli ilgiye sahibim.

16 Web sitelerinin ¢aligma prensiplerini anlayabilirim.

11 Bilgisayar kavramlari ile iliskili soyut olarak diisiinebilirim.

18 Dijital ortamda karsilagsacagim sorunlarin nasil ¢6ziilecegini bilebilirim.

28 Dijital beceriler edinme konusunda kaygi duyuyorum.
Dijital becerilerimi sergilemem halinde fazla is yiikii ile kars1 karsiya
kalmaktan korkuyorum.

23 Dijital icerikleri 6zgiin bir sekilde istedigim nitelikte tiretebilirim.

3 Ihtiyacim olan yazilimlar1 kendim yiikleyebilirim.

27 Dijital becerilerimi gelistirmek i¢in yeterli zamana sahip degilim.

26 Dijital becerilerimi gelistirme konusunda iisengeclik hissediyorum.

4 Herhangi bir iglemi farkli igletim sistemlerinde yapabilirim.

2212
2212
2212
2212
2212
2212
2212
2212
2212
2212
2212
2212
2212
2212
2212
2212
2212
2212

2212

2212
2212
2212
2212
2212

3.87
3.87
3.83
3.71
3.69
3.68
3.66
3.61
3.6
3.55
3.54
3.53
3.51
3.49
3.48
3.46
341
3.35

3.23

3.15
3.12
3.06
3.03
2.96

0.931
0.89
0.912
0.934
0.929
0.964
0.963
0.993
0.982
1.181
0.977
1.04
1.005
1.009
1.028
1.007
0.945
1.129

1.146

1.07
1.19
1.094
1.171
1.106

3.2.0gretmen adaylarin dijital akiciiklarinin incelenmesi

3.2.1.08retmen adaylarimn dijital akicihklar cinsiyetlerine gore anlamh farkhhik

gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinin dijital akiciliklarinin cinsiyetlerine gére farklilagmasi
bagimsiz 6rneklemler igin t testi ile incelenmistir. Levene testi sonucuna gore (Levene
Degeri= 13.170, p<.05) varyans estesligi sartinin saglanamadig1 goriilmektedir. Levene
sitununda yer alan anlamlilik degeri .05 degerinin altinda oldugu zaman t test
tablosunun alt sirasinin rapor edildigi goriilmektedir (Akbulut, 2010). Varyans

estesliginin saglanamamasinin nedenleri arasinda 6rneklemde yer alan kadin 6gretmen
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adaylarinin erkek 6gretmen adaylarindan iki kat fazla olmasindan da kaynaklanabilecegi

g6z onilinde bulundurulmaktadir.

Tablo 28. Ogretmen adaylarimin dijital akiciliklarimin cinsiyetlerine gore farklilasma durumu

Grup n X ss sd t p
Kadmn 1463 101.58 16,30 1369.526 -7.725 .000
Erkek 749 107.68 18,21

Tablo 28’de yer alan analiz sonuglar1 incelendiginde erkek 6gretmen adaylarinin
dijital akicilik ortalamalarinin (X=107.68) kadin 6gretmen adaylarmin dijital akicilik
ortalamalarindan (X=101.58) yiiksek oldugu goriilmektedir. Kadin ve erkek 6gretmen
adaylarin dijital akicilik ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu gorilmektedir (tssosze)= -7.725; p<0.05). Ogretmen adaylarmin dijital
akiciliklart faktorler altinda cinsiyetlerine gore incelenmis ve bagimsiz 6rneklemler igin

t testi sonuglart Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29. Ogretmen adaylarimn dijital akiciliklarimin faktorler altinda cinsiyetlerine gére farklilasmasi

Faktor Grup n X ss sd t p

Kadin 1463 46.46 9.67 1403.886  -10.502 .000
Farkindalik

Erkek 749 51.28 10.49
. N Kadin 1463 42.32 6.84 1314.855  -4.875 .000
Ozyeterlilik

Erkek 749 43.99 8.03

Kadin 1463 12.80 3.23 1355.911  -2.491 .013
Duyussal

Erkek 749 12.40 3.65

Tablo 29°’da yer alan analiz sonuglari incelendiginde farkindalik alt boyutunda
erkek Ogretmen adaylarinin ortalamalarmin (X=51.28) kadin O6gretmen adaylarinin
ortalamalarindan (X=46.46) yiiksek oldugu goriilmektedir. Farkindalik alt boyutunda
kadin ve erkek Ogretmen adaylarin ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu gorilmektedir (t(1403.886)= -10.502; p<0.05).

Ozyeterlilik alt boyutunda erkek dgretmen adaylarinin ortalamalarinin (X=43.99)
kadin 6gretmen adaylarinin ortalamalarindan (X=42.32) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ozyeterlilik alt boyutunda kadin ve erkek 6gretmen adaylarin ortalamalari arasindaki
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farkin istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gorilmektedir (tis148s5= -4.875;
p<0.05).

Duyussal alt boyutunda kadin 6gretmen adaylarinin ortalamalarinin (x=12.80)
erkek 6gretmen adaylarinin ortalamalarindan (X=12.40) yiiksek oldugu goriilmektedir.
Duyussal alt boyutunda kadin ve erkek o6gretmen adaylarin ortalamalart arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gortlmektedir (tzss.o11)= -2.491;
p<0.05).

Elde edilen sonuglar, erkek 6gretmen adaylarinin dijital akiciliklarinin kadin
O0gretmen adaylarin dijital akiciliklarina oranla daha yiiksek oldugunu ve aradaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugunu ortaya koymaktadir. Alt faktorler incelendiginde
ise, farkindalik ve motivasyon alt faktorlerinde erkek Ogretmen adaylarmin kadin
O0gretmen adaylara oranla daha yiiksek, duyussal alt faktoriinde ise kadin 6gretmen
adaylarinin erkek Ogretmen adaylarina oranla daha yiiksek diizeyde olduklar
gorilmektedir. Alt faktorler incelendiginde kadin ve erkek 6gretmen adaylari arasindaki

farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu gorilmektedir.

3.2.2.08retmen adaylarinn dijital akicihklari 6grenim gordiikleri béliimlere gore
anlamh farkhihk gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinin dijital akiciliklarnin 6grenim gordiikleri béliimlere gore
farklilik gOsterip gostermedigi bagimsiz gruplar icin tek faktorlii ANOVA ile

incelenmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 30°da yer almaktadir.

Tablo 30. Ogretmen adaylarimn dijital akiciliklarimin 68renim gérdiikleri boliimlere gére
farklilasmasina iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler F p 12
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplar Arast 102103.893 7 14586.270 58.173 0.000 0,156
Gruplar i¢i 552626.083 2204 250.738

Toplam 654729.976 2211

Ogretmen adaylarinin dijital akicilik dlgeginden aldiklar1 toplam puanlar
arasinda O6grenim gordiikleri boliimlere gore anlamli bir farklihik bulunmaktadir

(F(7.2204= 58.173; p<.001; n2= 0,156). Bu farkin etki biiyiikliigii yiksek dizeyde kabul
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edilmektedir (Huck, 2012). Aradaki bu farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigin
belirlemek amaciyla yapilan Levene testi sonucuna gore (Levene Degeri= 0.883, p>.05)
varyans estesligi sarti saglanmistir. Estes varyans sarti saglandigi igin coklu
karsilastirma testlerinden Scheffe testi ile yapilan analiz sonuglarina gore elde edilen

bulgular Tablo 31°de yer almaktadir.

Tablo 31. Ogretmen adaylarinin dijital akiciliklarinmin 6grenim gérdiikleri béliime gore farklilasmasina
iliskin ¢coklu karstlastirma tablosu

Bolum 1 2 3 4 5 6 7 8
1. BOTE - 15.696* 7.132 13.550* 13.980* 16.165* 14.835* 12.567*
2. Egitim Bilimleri - - -8.564 -2.146 -1.716  0.469 -0.861 -3.129

3. Glzel Sanatlar
- - - 6.418 6.848 9.033* 7.703* 5.435
Egitimi
4, Matematik ve Fen

- - - - 0.430 2.615 1.285 -0.983
Bilimleri Egitimi

5. Ozel Egitim - - - - - 2.185 0.855 -1.413
6. Sosyal Bilimler ve

- - - - - - -1.330 -3.598
Tiirkge Egitimi
7. Temel Egitim - - - - - - - -2.268

8. Yabanci Dil Egitimi

Tablo 31’de goriildiigii iizere Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri
boliimlere gore dijital akiciliklar arasinda olusan farkliik BOTE ve Egitim Bilimleri
(X(BOTE - Egitim Bilimleriy = 15.696; p<0.05) bolimleri arasinda BOTE bélumi lehine, BOTE
ve Matematik ve Fen Bilimleri (XBoTE - Matematik ve Fen Bilimleriy = 13.550; p<0.05) bolumleri
arasinda BOTE boliimi lehine, BOTE ve Ozel Egitim (X@oOTE - ozl Egitim) = 13.980;
p<0.05) bolumleri arasinda BOTE boliimi lehine, BOTE ve Sosyal Bilimler ve Tirkce
Egitimi (X@OTE - Sosyal Bilimler ve Tirkee Egitimi) = 16.165; p<0.05) boltiimleri arasinda BOTE
bolimu lehine, BOTE ve Temel Egitim (XBOTE - Temel Egitim) = 14.835; p<0.05) boltimleri
arasinda BOTE boltimi lehine, BOTE ve Yabanci Dil Egitimi (X@6TE - vabanet Dil Egitimi) =
12.567; p<0.05) bolimleri arasinda BOTE boliimii lehine, Giizel Sanatlar Egitimi ve
Sosyal Bilimler ve Tiirkge Egitimi (X(Giizel Sanatlar Egitimi — Sosyal Bilimler ve Tiirkce Egitimi) = 9.033;

p<0.05) boéllimleri arasinda Giizel Sanatlar Egitimi bolumu lehine, Glizel Sanatlar
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Egitimi ve Temel Egitim (X@OTE - Temel Ezitim) = 14.835; p<0.05) bélumleri arasinda Guzel

Sanatlar Egitimi b6lumu lehinedir.

3.2.3.08retmen adaylarmn dijital akicihklari simf diizeylerine gore anlamh
farkhihik gostermekte midir?

Ogretmen adaylarmin dijital akiciliklarinin simif diizeylerine gore farklilik
goOsterip gostermedigi bagimsiz gruplar i¢in tek faktorlii ANOVA ile incelenmistir.

Analiz sonuglar1 Tablo 32°de yer almaktadir.

Tablo 32. Ogretmen adaylarimn dijital akiciliklarinmin simf diizeylerine gore farklilasmasina iliskin tek
yonlu varyans analizi sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler F p n2
Kaynag1 Toplami Ortalamasi

Gruplar Arasi 46458.938 4 11614.735 42.142 0.000 0,071
Gruplar Ici 608271.038 2207  275.610

Toplam 654729.976 2211

Ogretmen adaylarmin dijital akicilik o6lgeginden aldiklar1 toplam puanlar
arasinda sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik bulunmaktadir (Fa,2207)= 42.142;
p<.001; n2= 0,071). Bu farkin etki biyiikliigii orta dizeyde kabul edilmektedir (Huck,
2012). Aradaki bu farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla
yapilan Levene testi sonucuna gére (Levene Degeri= 1.311, p>.05) varyans estesligi
sartt saglanmistir. Estes varyans sarti saglandigi icin ¢oklu karsilastirma testlerinden
Scheffe testi ile yapilan analiz sonuglarina gore elde edilen bulgular Tablo 33’te yer

almaktadir.

Tablo 33. Ogretmen adaylarinin dijital akiciliklarimn 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore
farklilasmasina iligkin ¢oklu karsilagtirma tablosu

Siif 1 2 3 4

1 - -5.877* -8.227* -14.108*
2 - - -2.351 -8.232*
3 - - - -5.881*
4 - - - -
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Tablo 33’te goriildiigii iizere 6gretmen adaylarinin sinif diizeylerine gore dijital
akiciliklari arasinda olusan farklilik 2. siif ve 1. sinif (X@. sif - 1. smip) = -5.877; p<0.05)
arasinda 2. smif lehine, 3. sinif ve 1. sinif (X3, simf - 1. simf) = -8.227; p<0.05) arasinda 3.
siif lehine, 4. siif ve 1. siif (X@. simf— 1. simf) = -14.108; p<0.05) arasinda 4. sinif lehine,
4. smif ve 2. sinif (X, simf- 2. smif) = -8.232; p<0.05) arasinda 4. sinif lehine, 4. sinif ve 3.
simif (X@. simf - 3. smf) = -5.881; p<0.05) arasinda 4. sif lehinedir. Sekil 8’de yer alan
gruplar arasindaki farkliliklar1 gorsel olarak Ozetleyen ortalama grafigi tablosunda da

gorildiigii tizere sinif diizeyi arttikga dijital akiciliklarinin yiikseldigi goriilmektedir.

115.00

110.00-

10:5.00

Toplam Puan Ortalamasi

100.00

95.00

sSimif

Sekil 7. Ogretmen adaylarimin dijital akicilvklarimin sinif diizeylerine gore farklilasmasina iliskin toplam
puan ortalamalar:

3.2.4.08retmen adaylarimn dijital akiciliklar1 yabanc: dil bilgilerine gére anlamh
farkhihk gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinin dijital akiciliklarinin yabanci dil bilgilerine gore farklilik
gosterip gostermedigi bagimsiz gruplar ic¢in tek faktorlii ANOVA ile incelenmistir.

Analiz sonuglar1 Tablo 34’te yer almaktadir.

63



Tablo 34. Ogretmen adaylarinin dijital akiciliklarimin yabanc: dil bilgilerine gére farklilasmasina iligkin
tek yonlii varyans analizi sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler F p n2
Kayna@ Toplam Ortalamasi

Gruplar Arast 11007.716 3 3669.239 12.586 0.000 0,17
Gruplar I¢i 643722.261 2208 291.541

Toplam 654729.976 2211

Ogretmen adaylarnin dijital akicilik 6lgeginden aldiklar1 toplam puanlar
arasinda yabanci dil bilgilerine gore anlamli bir farklilik bulunmaktadir (F2208)=
12.586; p<.001; n2= 0,170). Bu farkin etki biyiikligi yiksek diizeyde kabul
edilmektedir (Huck, 2012). Aradaki bu farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek amaciyla yapilan Levene testi sonucuna gore (Levene Degeri= 2.533, p>.05)
varyans estesligi sarti saglanmistir. Estes varyans sartt saglandigi i¢in coklu
karsilastirma testlerinden Scheffe testi ile yapilan analiz sonuglarina gore elde edilen

bulgular Tablo 35’de yer almaktadir.

Tablo 35. Ogretmen adaylarinin dijital akiciliklarimin yabanc: dil bilgilerine gore farklilasmasina iligkin
coklu karsilastirma tablosu

Yabanca Dil Yabana Dil
. . AX sh p
Duzeyi Duzeyi
Orta Bilmeyen 5.882* 1.31619 0.000
Baglangic 3.027* 0.78527 0.002
ileri Bilmeyen 9.459* 2.02067 0.000
Baslangig 6.605* 1.72261 0.002

Tablo 35’de goriildiigii lizere 6gretmen adaylarinin yabanci dil bilgilerine gore
dijital akiciliklar1 arasinda olusan farklilik orta diizeyde yabanci dil bilenler ve yabanci
dil bilmeyenler (Xorta - Bilmeyen) = 5.882; p<0.05) arasinda orta diizeyde yabanci dil
bilenler lehine, orta diizeyde yabanci dil bilenler ve baslangi¢ diizeyde yabanci dil
bilenler (Xorta — Baslangie) = 3.027; p<0.05) arasinda orta diizeyde yabanci dil bilenler
lehine, ileri diizeyde yabanci dil bilenler ve yabanci dil bilmeyenler (Xieri — Bilmeyen) =
9.459; p<0.05) arasinda ileri diizeyde yabanci dil bilenler lehine, ileri diizeyde yabanci
dil bilenler ve baslangi¢ diizeyde yabanci dil bilenler (Xteri - Baslangic) = 6.605; p<0.05)

arasinda ileri diizeyde yabanci dil bilenler lehinedir. Sekil 9°da yer alan gruplar
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arasindaki farkliliklar1 gorsel olarak 6zetleyen ortalama grafigi tablosunda da goriildiigii

Uzere yabanci dil bilgileri arttik¢a dijital akiciliklarinin ytikseldigi goriilmektedir.

110.007

108.007

106.007

104.007

102.007
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100.007

98.00

T | T
1.00 200 3.00

Yabanci Dil Diizeyi

Sekil 8. Ogretmen adaylarimn dijital akiciliklarinin yabanci dil bilgilerine gore farklilasmasina iliskin

toplam puan ortalamalar:

3.25.08retmen adaylarimin dijital akicihklar1 kullandiklar: teknoloji tiirlerine
gore anlamh farkhilik gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinin dijital akiciliklarinin kullandiklari teknoloji tiirlerine gore

incelendigi bu arastirma sorusunda Oncelikle Ogretmen adaylarinin kullandiklart

teknoloji tiirlerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 36’da sunulmustur.

Tablo 36. Ogretmen adaylarinin kullandiklar: teknoloji tiirleri

Teknoloji Turd f %
Masausti bilgisayar 262 11.8
Akalli telefon 2106 95.2
Dizusti bilgisayar 988 44.7
Tablet bilgisayar 2036 92
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Kullanilan teknoloji tiirliniin bireysel olarak O6gretmen adaylarinin dijital
akiciliklarmin  farklilagip  farklilagmadiklarimi  belirlemek amaciyla kullandiklar:
teknoloji tlrlerine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla her bir

teknoloji tiirli bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi ile incelenmistir.

Tablo 37. Ogretmen adaylarinin masaiistii bilgisayar kullanma durumlarinin dijital akiciliklarina etkisi

Masalstu Bilgisayar n X ss sd t p
Kullanan 262 111.98 18.70 319.312  7.785 .000
Kullanmayan 1950 102.52 16.68

Tablo 37°de yer alan analiz sonuglar1 incelendiginde masaiistii bilgisayar
kullanan 6gretmen adaylarinin dijital akicilik ortalamalarinin (x=111.98) masadstu
bilgisayar kullanmayan Ogretmen adaylarmin dijital akicilik ortalamalarindan
(x=102.52) yiiksek oldugu goriilmektedir. Masaustl bilgisayar kullanan ve kullanmayan
O0gretmen adaylarinin dijital akicilik ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak

anlamli bir fark oldugu gorilmektedir (tz19.312= 7.785; p<.001).

Tablo 38. Ogretmen adaylarinin akill telefon kullanma durumlarimn dijital akiciliklarina etkisi

Akilli Telefon n X ss sd t p
Kullanan 2106 103.58 17.05 112.712  -0.919 .000
Kullanmayan 106 105.39 20.13

Tablo 38’de yer alan analiz sonuglar incelendiginde akilli telefon kullanan
O0gretmen adaylarmin dijital akicilik ortalamalarmin  (X=103.58) akilli telefon
kullanmayan 6gretmen adaylarimin dijital akicilik ortalamalarindan (X=105.39) diisiik
oldugu goriilmektedir. Akilli telefon kullanan ve kullanmayan 6gretmen adaylarmin
dijital akicilik ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu

gorulmektedir (t12.712= -0.9197; p<.001).

Tablo 39. Ogretmen adaylarnn diziistii bilgisayar kullanma durumlarinin dijital akiciliklarina etkisi

Dizustu Bilgisayar n b ss sd t p
Kullanan 988 108.78 16.91 2079.611 13.047 .000
Kullanmayan 1224 99.50 16.31
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Tablo 39’da yer alan analiz sonuglar incelendiginde dizistu bilgisayar kullanan
O0gretmen adaylarmin dijital akicilik ortalamalarinin (Xx=108.78) dizustl bilgisayar
kullanmayan 6gretmen adaylarmin dijital akicilik ortalamalarindan (x=99.50) ylksek
oldugu gorilmektedir. Dizustl bilgisayar kullanan ve kullanmayan O6gretmen
adaylarinin dijital akicilik ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli bir

fark oldugu gorilmektedir (to79.611)= 13.047; p<.001).

Tablo 40. Ogretmen adaylarinin tablet bilgisayar kullanma durumlarinn dijital akiciliklarina etkisi

Tablet Bilgisayar n X ss sd t p
Kullanan 176 113.08 17.69 2210 7.684 .000
Kullanmayan 2036 102.83 16.92

Tablo 40°’ta yer alan analiz sonuglari incelendiginde tablet bilgisayar kullanan
ogretmen adaylarinin dijital akicilik ortalamalarinin (X=113.08) tablet bilgisayar
kullanmayan 6gretmen adaylarnin dijital akicilik ortalamalarindan (x=102.83) yiiksek
oldugu goriilmektedir. Tablet bilgisayar kullanan ve kullanmayan 6gretmen adaylarinin
dijital akicilik ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli bir fark

olmadig1 goriilmektedir (t210= 7.684; p<.001).

3.2.6.08retmen adaylarinin dijital akicihklari mezun olduklar1 liselere gore
anlamh farkhhik gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinin dijital akiciliklarinin mezun olduklar1 liselere gore
farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz gruplar i¢in tek faktorli ANOVA ile

incelenmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 41°de yer almaktadir.

Tablo 41. Ogretmen adaylarimn dijital akiciliklarimin mezun olduklar liselere gore farklilasip
farklilasmadigina iliskin tek yonlii varyans analizi sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler F p n2
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplar Arasi 30224.450 3 10074.817 35.503 .000 0,048
Gruplar I¢i 620901.499 2188  283.776

Toplam 651125.949 2191
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Ogretmen adaylarmin dijital akicilik dlgeginden aldiklar1 toplam puanlar
arasinda mezun olduklar1 liseye gore anlamli bir farklilik bulunmaktadir (F(32188)=
35.503; p<.05; n2= 0.048). Bu farkin etki biiyiikliigii orta diizeyde kabul edilmektedir
(Huck, 2012). Aradaki bu farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigin1 belirlemek
amaciyla yapilan Levene testi sonucuna gore (Levene Degeri= 4.062, p.<05) varyans
estesligi sarti saglanamamistir. Birim sayilari arasindaki farkliliklardan kaynaklandig
tahmin edilen estes varyans sart1 saglanamadigi i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden
Tamhane’s T2 testi ile yapilan analiz sonuglarina gére elde edilen bulgular Tablo 42°de

yer almaktadir.

Tablo 42. Ogretmen adaylarimin dijital akiciliklarinin mezun olduklart liselere gove farklilasmasina
iliskin iliskin ¢oklu karsilastirma tablosu

Lise 1 2 3 4

Anadolu Lisesi 0.081 -7.381* 1.159

Anadolu Ogretmen Lisesi - - -7.462* 1.077

Meslek Lisesi

8.539*

Imam Hatip Lisesi - - - -

Tablo 42°de goriildiigi tizere 6gretmen adaylarinin mezun olduklart liselere gore
dijital akiciliklar arasinda olusan farklilik Meslek Lisesi ve Anadolu Lisesi (Xmeslek Lisesi
— Anadolu Lisesi) = 7.381; p<0.05) arasinda Meslek Lisesi lehine, Meslek Lisesi ve Anadolu
Ogretmen Lisesi (X(Meslek Lisesi - Anadolu Ogretmen Lisesi) = 7.462; p<0.05) arasinda Meslek
Lisesi lehine, Meslek Lisesi ve imam Hatip Lisesi (XMeslek Lisesi — imam Hatip Lisesi) = 8.539;

p<0.05) arasinda Meslek Lisesi lehinedir.

3.2.7.08retmen adaylarimin Kisilik 6zellikleri dijital akicihklarinin ne kadarim
aciklamaktadir?

Ogretmen adaylarmin dijital akiciliklarmin kisilik 6zelliklerine gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirleme amaci ile belirleme amaci ile Gosling,
Rentfrow ve Swann (2003) tarafindan gelistirilen ve Tirkce’ye uyarlamasi Atak (2013)
tarafindan yapilan On Maddeli Kisilik Olgegi ile veriler toplanmistir. On maddeden
olusan deneyime agiklik, sorumluluk, disa doniikliik, yumusak baglilik ve duygusal
dengelilik olmak {izere bes onemli kisilik 6zelligi 6lgtiigii ifade edilen 6lgek her bir alt
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faktor iizerinden yorumlanmistir. Olgege iliskin elde edilen gegerli verilerin normal
dagilip dagilmadigini belirlemek amaci ile basiklik ve ¢arpiklik katsayilari ile betimsel
istatistikler incelenmistir. Tablo 43’te 6gretmen adaylarinin alt faktorler baglaminda

kisilik 6zelliklerine iliskin degerler yer almaktadir.

Tablo 43. Ogretmen adaylarinin kisilik ozelliklerine iliskin faktorler baglaminda betimsel istatistikleri

n Min Maks X SS Carpikhik  Basiklik
Deneyime Agiklik 2212 1.50 10.50 7.74 1.78 -0.629 0.021
Yumusak Baslilik 2212 1.50 10.50 7.99 1.64 -0.731 0.639
Duygusal Dengelilik 2212 1.50 10.50 6.93 1.84 -0.517 0.087
Sorumluluk 2212 150 10.50 8.24 1.72 -0.900 0.723
Disa doniikliik 2212 1.50 10.50 7.38 2.03 -0.404 -0.310

On Maddeli Kisilik Olgegi 6lgegi alt boyut puan ortalamalar1 6.93 ile 8.24
arasinda degismektedir. “Sorumluluk™ ortalama puani 8.24 ile en yiiksek kisilik 6zelligi
iken “Duygusal Dengelilik” kisilik 6zelligi ortalamast 6.93 ile en diisiik olan ortalama
puandir. Her bir alt faktore iliskin carpiklik ve basiklik degerleri ise kabul edilebilir
degerler arasinda yer almaktadir. 2212 6gretmen adaymin On Maddeli Kisilik Olgegi
toplam puanindan ve her bir alt faktérden ve aldiklar1 puanlarin normal dagilima yakin
bir dagilim gosterdigi ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmen adaylarmin dijital akiciliklar:
faktor toplam puanlar ile On Maddeli Kisilik Olgegi faktorleri arasindaki iliskinin
ortaya ¢ikarilmasinda Pearson korelasyon katsayist hesaplanmigtir. Bulgular Tablo 44°te

yer almaktadir.

Tablo 44. Ogretmen adaylarimn dijital akiciliklar: faktér toplam puanlart ile On Maddeli Kisilik Olgegi
faktorleri arasindaki iliskilere ait Pearson korelasyon katsayist

Farkindahk Ozyeterlilik Duyussal Dijital Akicihik
Deneyime Agiklik .199™ .269™ 077 .285™
Yumusak Baslilik .100™ 178" .092™ 113"
Duygusal Dengelilik 1747 1727 .105™ 276"
Sorumluluk 218" .284™ 174 .364™
Digadoniikliik 202" 225™ .095™ 247

**_Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlhidir.

Tablo 44°te goriildiigii iizere Dijital Akicilik Olgegi'ne ait faktdr puanlar ile On

Maddeli Kisilik Olgegi’ne ait faktdr puanlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur
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(p<0.001). Korelasyon katsayisina iliskin r degerleri 0.077 ile 0.284 arasinda yer
almakta ve bu degerler Cohen’e (1988) gore kiigiik olarak kabul edilmektedir. Tablo
46’da goriildiigii tizere Dijital Akicilik Olgegi’ne ait toplam puanlari ile On Maddeli
Kisilik Olgegi’ne ait faktdr puanlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (p<0.001).
Korelasyon katsayisina iliskin r degerleri Dijital Akicilik Olgegi’ne ait toplam puanlart
ile “Deneyime Aciklik”, “Yumusak Baghlik”, “Duygusal Dengelilik” ve
“Disadoniikliik” faktorleri arasinda 0.113 ile 0.285 arasinda yer almakta ve bu degerler
Cohen’e (1988) gore kiiciik olarak kabul edilmektedir. Dijital Akicilik Olgegi’ne ait
toplam puanlart ile “Sorumluluk” faktorii arasinda 0.364 olarak yer almakta ve bu deger
orta dlizeyde kabul edilmektedir.

Aragtirma sorusunu yanitlamak amaci ile standart coklu regresyon analizi (enter
yontemi) gerceklestirilmistir. Standart ¢oklu regresyon analizi bagimsiz degiskenlerin
hep birlikte tek seferde girilip analiz edildigi yontem olarak bilinmektedir. Bu analizin
gerceklesmesi igin yordayan degiskenler ile yordanan degiskenler arasinda dogrusal ve
anlamli bir iliski bulunmasi ve birbirleriyle bagintilarinin yiiksek olmamasi
gerekmektedir. Regresyon analizi 6n kosullar1 arasinda yer alan 6rneklem biiyiikligii,
coklu dogrusal bagmti, tekillik, u¢ degerler, normallik, dogrusallik, artik degerlerin
bagimsizligi, hata dagilimlarinin estesligi ve artik terimlerin bagintili olmamasi
sartlarinin veri seti tarafindan saglandigi belirlenmistir. Regresyon 6n kosullarindan ilki
olan orneklem incelendiginde N>50+8M formiiliiniin kullanilmasi1 beklenmektedir
(Akbulut, 2010). Bu formiile gére bu arastirmada regresyon analizinde yer almasi
gereken Orneklem sayisi en az 90 olarak belirlenmistir. Aragtirmanin bulgular kisminda
2212 ogretmen aday ile calisildigi goz Oniinde bulunduruldugunda regresyon analizi
orneklem sartinin yerine getirildigi goriilmektedir. Coklu regresyon analizinin 6n
kosullarindan birisi de u¢ degerlerdir. Veri seti incelendiginde Cook Uzaklig1, Centered
Leverage degeri ve Mahalanobis uzakligi degerlerinin regresyon sartlarmi tasidigi
gorilmektedir. Arastirmada Ogretmenlerin dijital akiciliklarinin kisilik 6zellikleri
tizerinde herhangi bir etkisi olup olmadigi ¢oklu regresyon analizi teknigi ile
incelenmistir. Coklu regresyon analizi teknigi sonuglarina iliskin model 6zeti Tablo

45’te sunulmustur.
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Tablo 45. On maddeli kisilik ol¢egi faktorlerinin dijital akicilik ile iligkisine yonelik regresyon analizi

RZ
Model R R? sh F p t p
degisim
1 372 138 136 15.911 69.869 0.001 26.960 0. 001

On Maddeli Kisilik Olgegi faktorleri ile Dijital Akicilik Olgegi’nden alinan
toplam puanlar arasinda bagint1 0.372 ve bu iligkinin Dijital Akicilik (zerinde %13.8’lik
oranda bir yordama yaptig1 goriilmektedir. ANOVA tablosu incelendiginde ise model
dijital akiciliklarin1 yordamada basarili olmustur (F=69.869, p<0.001). On Maddeli
Kisilik Olgegi faktorlerinin faktdr bazinda dijital akiciiga yapmis olduklari bireysel
katkilar1 Tablo 46°da sunulmustur.

Tablo 46. On maddeli kisilik olgegi faktorlerinin dijital akiciligr yordayan faktor bilgileri

Model  Yordayan Degiskenler B sh Beta t p
Sabit 63.405 2.352 26.960 .000
Deneyime Aciklik 1.510 215 154 7.021 .000
Yumusak Baslilik -.168 246 -.015 -.681 496

' Duygusal Dengelilik 1.172 .207 123 5.653 .000
Sorumluluk 1.859 244 .180 7.623 .000
Disadoniikliik .852 195 .100 4.366 .000

Bagimli degisken Dijital Akicilik ile Deneyime Agiklik, Yumusak Baglilik,
Duygusal Dengelilik, Sorumluluk ve Disadoniikliik bagimsiz degiskenlerinin
olusturdugu modelin bir biitiin olarak anlamli oldugu (F=69.869, p<0.000)
belirlenmistir. On Maddeli Kisilik Olgegi faktdrlerinden Deneyime Aciklik, Duygusal
Dengelilik, Sorumluluk ve Disadoniikliik boyutlar: Dijital Akicilik tizerindeki degisimin
%13,8’ini agiklamaktadir. Ote yandan Yumusak Bashlik faktoriiniin Dijital Akicilig

0,05 anlamlilik diizeyinde yordamadigi sonucuna ulagilmistir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara dayali olarak elde
edilen sonuglar ve bu sonuglar lizerinde gergeklestirilen tartisma yer almaktadir. Ek

olarak, yapilacak uygulama ve arastirmalara yonelik oneriler sunulmustur.

4.1. Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmada Tirkiye’deki devlet Universitelerinin egitim fakiiltelerinde 6grenim
gormekte olan 6gretmen adaylarinin dijital akiciliklar cinsiyet, 6grenim goriilen bolim,
smif diizeyi, yabanci dil bilgisi, kullanilan teknoloji tiirti, kisilik 6zellikleri ve mezun
olunan lise gibi farkli degiskenlere gore incelenmistir. Bu amagla arastirmaci tarafindan
gelistirilen, 3 faktor altinda 29 maddeden olusan, “Dijital Akicilik Olgegi” ve Gosling,
Rentfrow ve Swann (2003) tarafindan gelistirilen ve Tlrkce’ye uyarlamasi Atak (2013)
tarafindan yapilan On Maddeli Kisilik Olgegi birlikte kullanilmustir.

Ogretmen adaylarmin dijital akicilik 6lgeginden aldiklari ortalama toplam
puanlar incelendiginde dijital akiciliklarinin orta diizeyde (x= 103.64) oldugu sonucu
elde edilmistir. Cosya ve arkadaglar1 (2011) tarafindan yapilan bir ¢aligmaya gore de
tiniversite ogrencileri kendilerini orta diizeyde dijital akici kabul etmektedir. Kiihn
(2017) akademik ortamlarda diistik dijital akiciliga sahip 6grenci ve 6gretmenlerin yeni
teknolojilere uyum saglamakta zorlandiklarini belirtmektedir. Dijital Akicilik Olgegi
faktor puanlar1 incelendiginde ise Ogretmen adaylarmin aldiklart toplam puan
ortalamalarinin Ozyeterlilik faktorii altinda yiiksek diizeyde (X= 48.10), Farkindalik (X=
42.89) ve Duyussal (x= 12.66) faktorii altinda ise orta diizeyde oldugu goériilmektedir.
Pinho ve Lima (2013) tarafindan dijital akiciligin motivasyon ile iliskili bir 6ge oldugu
sonucuna ulasilmugtir. Bunun yaninda &gretmen adaylarmin Dijital Akicilik Olgegi
toplam puanlar1 lizerinden yapilan betimsel istatistikler sonucunda 6gretmen adaylarinin
dijital akicilik puanlarinin normal dagilima yakin bir dagilim gosterdigi Skewness —
Carpiklik (-0.226) ve Kurtosis — Basiklik (0.420) ortaya gorilmektedir.

Ogretmen adaylarmin dijital akiciliklarmin cinsiyetlerine gore farklilasmasi
incelendiginde erkek oOgretmen adaylarinin dijital akiciliklart ile kadin Ogretmen
adaylarin dijital akiciliklar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ortaya
¢ikmaktadir. Elde edilen sonucu destekler bicimde Wang, Myers ve Sundaram (2012,

s.413) tarafindan dijital akicilik ile cinsiyet arasinda bir iliski oldugu belirtilmesine ragmen
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Parahita (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirma sonuglarina gore cinsiyet dijital
akiciliklart agisindan anlamli farklilik olusturmamaktadir. Farkli bir bigimde (Cukurbasi
ve Isman, 2014) tarafindan yapilan arastirmada &gretmen adaylarmin dijital yerli
Ozellikleri agisindan cinsiyetin anlamli bir farklilik olusturdugu belirtilmektedir. Erkek
O0gretmen adaylarmin dijital akiciliklarinin  kadin = 6gretmen adaylarin  dijital
akiciliklarina oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Benzer bigcimde Accenture
(2016) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da erkeklerin kadinlara oranla dijital
akiciliklarinin daha yiiksek ¢iktigr goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin dijital akiciliklarinin 6grenim gérdiikleri boliimlere gore
farklilasmasi incelendiginde 6gretmen adaylarin dijital akiciliklart arasinda teknoloji
odakli 6grenim goéren Ogrenciler lehine anlamli bir farklilik bulundugu sonucuna
ulasiimaktadir. BOTE béliimii ile Egitim Bilimleri, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi,
Ozel Egitim, Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi, Temel Egitim ve Yabanci Dil Egitimi
boliimleri arasinda BOTE béliimii lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Alanyazin
incelendiginde oOgretmen adaylarimin  6grenim gordiikleri boliime gore dijital
akiciliklarini inceleyen bir arastirmaya rastlanmamaktadir. Teknoloji destekli egitim
alan 6grencilerin algiladiklar1 dijital akiciliklarinin arttifi gézlenmektedir (Bose, Pakala
ve Grover, 2017). Bologa, Lupu, Sabau, ve Bologa (2007) tarafindan gerceklestirilen
aragtirmada ise elde edilen sonuglara paralel bir bigimde iiniversite d6grencilerinin dijital
akiciliklart ile giinliik yasamda gerekli bilgisayar uygulamalarini kullanma becerileri
arasinda bir iliski bulundugu goriilmektedir. BOTE boliimii ogrencileri 6gretim
programlarinin dogasi geregi giinliik yasamda akademik ve mesleki anlamda dijital
teknolojileri kullanma becerilerini ~ gelistirmek zorundadirlar. BOTE  bolumii
ogrencilerinin dijital akiciliklarmin diger boliimlere gore yiiksek ¢ikmasinin nedenleri
arasinda bu bolim 6grencilerinin teknoloji odakli egitim almalarndan kaynaklandigi
varsayilmaktadir.

Ogretmen adaylarinin dijital akiciliklarinin simf diizeylerine gore farklilasmasi
incelendiginde dgretmen adaylarinin dijital akiciliklarr arasinda smif diizeylerine gore
anlamli bir farkliik bulundugu sonucuna ulasiimaktadir. Ogretmen adaylarinm sinif
duzeylerine gore dijital akiciliklari arasinda olusan farklilik 2. sinif ve 1. sinif arasinda
2. smif lehine, 3. smif ve 1. simif arasinda 3. sinif lehine, 4. simif ve 1. sinif arasinda 4.
sinif lehine, 4. sinif ve 2. sinif arasinda 4. sinif lehine, 4. sinif ve 3. sinif arasinda 4. sinif

lehinedir. Sonuglar katilimeilarin sinif diizeyleri arttik¢a dijital akiciliklarinin arttigini

73



ortaya koymaktadir. Barron, Walter, Martin ve Schatz (2010) tarafindan yapilan
aragtirmada daha fazla teknoloji becerisine sahip arkadaslarin bireyin informal olarak
ilgi ve deneyimini arttirdig belirtilmektedir.

Ogretmen adaylarinin  dijital akiciliklarmin yabanci dil bilgilerine gore
farklilagsmasi incelendiginde 6gretmen adaylarinin dijital akiciliklart arasinda yabanci
dil bilgilerine gore anlamli bir farklilik bulundugu sonucuna ulasilmaktadir. Internette
yer alan bir¢ok igerigin yabanci dilde yer almasi (Ferro, Helbig ve Gil-Garcia, 2011,
s.5) ve ozellikle Ingilizce dilinin dijital teknolojileri kullanabilme agisindan anadili
Ingilizce olmayan toplumlarda &nemli olmasi (Gudmundsdottir, 2010, s.185) bu
sonuglar1 destekler niteliktedir. Ogretmen adaylarmin yabanci dil bilgilerine gore dijital
akiciliklart arasinda olusan farklilik orta diizeyde yabanci dil bilenler ve yabanci dil
bilmeyenler arasinda orta diizeyde yabanci dil bilenler lehine, orta diizeyde yabanci dil
bilenler ve baslangi¢ diizeyde yabanci dil bilenler arasinda orta diizeyde yabanci dil
bilenler lehine, ileri diizeyde yabanci dil bilenler ve yabanci dil bilmeyenler arasinda
ileri diizeyde yabanci dil bilenler lehine, ileri diizeyde yabanci dil bilenler ve baslangig
diizeyde yabanci dil bilenler arasinda ileri diizeyde yabanci dil bilenler lehinedir. Elde
edilen bu sonuclara gore 6gretmen adaylarinin yabanci dil bilgileri arttikga dijital
akiciliklarmin yiikseldigi gortilmektedir.

Ogretmen adaylarinin dijital akiciliklarinin kullandiklar1 teknoloji tiirlerine gore
farklilagmas: incelendiginde &gretmen adaylarmin dijital akiciliklart  arasinda
kullandiklar1 teknoloji tiirlerine gOre anlamli bir farklihik bulundugu sonucuna
ulagilmaktadir. Alanyazinda 6gretmen adaylariin dijital akiciliklarini kullandiklar
teknoloji tiirlerine gore inceleyen bir ¢aligma bulunamamistir. Bose, Pakala ve Grover
(2017) tarafindan gergeklestirilen arastirmada tablet bilgisayarlar1 kullanarak 6grenme
destegi alan 6grencilerin algiladiklart dijital akiciliklarinda artis saglandigi gortilmistiir.
Kullanilan teknoloji tiirliniin yaninda ilgilii teknolojiyi kullanma siiresinin de anlaml
fark olusturdugu gézlenmektedir (Li ve Ranieri, 2010). Kullanilan teknoloji tiirii olarak
masaulstu bilgisayar, dizustl bilgisayar, tablet bilgisayar ve akilli telefon kullanimi
acisindan tek tek incelendiginde Ogretmen adaylarinin dijital akiciliklari arasinda
anlamli bir fark bulunmaktadir. Bu sonuglar1 destekler nitelikte dijital akiciligi teknik
beceri olarak goren bir bagka arastirma sonucuna goére mobil cihazlar1 kullanmanin
dijital akiciliga etki etmedigi sonucuna ulasilmistir. (Wang, Wiesemes ve Gibbons,

2012). Masaiistii  bilgisayar kullanan Ogretmen adaylarinin  dijital —akicilik
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ortalamalarinin masaiistii bilgisayar kullanmayan 6gretmen adaylarmin dijital akicilik
ortalamalarindan yiliksek oldugu, diziistii bilgisayar kullanan Ogretmen adaylarnin
dijital akicilik ortalamalarimin diziistii bilgisayar kullanmayan Ogretmen adaylarmin
dijital akicilik ortalamalarindan yiliksek oldugu, tablet bilgisayar kullanan 6gretmen
adaylarmin dijital akicilik ortalamalarinin tablet bilgisayar kullanmayan Ogretmen
adaylariin dijital akicilik ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Akilli telefon
kullanan 6gretmen adaylarinin dijital akicilik ortalamalarinin akilli telefon kullanmayan
O0gretmen adaylarimin dijital akicilik ortalamalarindan az bir farkla da olsa diisiik oldugu
gorulmektedir. Ozellikle akilli telefonlar ile ilgili elde edilen bu sonug dijital yerli
olarak ifade edilen her bir bireyin ayn1 zamanda esit teknolojik olanak ve bilgiye sahip
olamadiklar1 goriistinii  desteklemektedir (Garrick, Pendergast ve Geelan, 2017).
Gilintimiizde teknolojik cihazlarin Ozelliklerinin  gelismesi ile birlikte internete
baglanma, paylasim yapma gibi temel bircok etkinlik hemen hemen her cihazdan
yapilabilir hale gelmistir. Bu noktada katilimcilarin kullandiklar1 teknoloji tiirleri ile
birlikte cihazlar tizerinde yaptiklar1 etkinlikler de 6Gnem kazanmaktadir (Kennedy, Judd,
Dalgarno ve Waycott, 2010; Malliari, Korobili ve Zapounidou, 2011).

Ogretmen adaylarinin dijital akiciliklarinin mezun olduklar1 liselere gore
farklilasmasi incelendiginde 6gretmen adaylarimin dijital akiciliklart arasinda mezun
olduklart liselere gore anlamli bir farklilik bulundugu sonucuna ulasilmaktadir.
Ogretmen adaylarmin mezun olduklari liselere gore dijital akiciliklari arasinda olusan
farklilik Meslek Lisesi ve Anadolu Lisesi arasinda Meslek Lisesi lehine, Meslek Lisesi
ve Anadolu Ogretmen Lisesi arasinda Meslek Lisesi lehine, Meslek Lisesi ve Imam
Hatip Lisesi arasinda Meslek Lisesi lehinedir. Bu sonucu destekler nitelikte Wang,
Myers ve Sundaram (2012) egitsel faktorlerin dijital akicilig: etkiledigini belirtmektedir.
Benzer bir bicimde egitim alinan okulun tiirii ve bilgisayar destekli 6grenmenin var
olmasi1 ogrencilerin dijital akiciliklarinin artmasini saglamaktadir (Goode, 2010; Li and
Ranieri, 2010). Alanyazinda bazi okullarin daha iyi bir teknoloji egitimi saglayarak
dijital becerileri tesvik ettigini belirtmektedir (Wang, Myers ve Sundaram, 2012).
Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarindan BOTE boliimii 6grencilerinin  dijital
akiciliklariin diger boliimlere gore yiiksek ¢ikmasi, genellikle bu boliimii tercih eden
ogrencilerin Meslek Lisesi mezunu ve bilgisayar ile ilgili boliimlerden mezun olmalari

bu sonucu agiklar niteliktedir.
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Ogretmen adaylarnin dijital akiciliklarmin kisilik 6zelliklerine tarafindan ne
kadar yordandigini belirleme amaci ile Gosling, Rentfrow ve Swann (2003) tarafindan
gelistirilen ve Tirkge’ye uyarlamasi Atak (2013) tarafindan yapilan On Maddeli Kisilik
Olgegi kullanilmistir. On Maddeli Kisilik Olgegi faktorlerinden Deneyime Agiklik,
Duygusal Dengelilik, Sorumluluk ve Disadoniiklik boyutlarinin 6gretmenlerin dijital
akiciliklart tizerindeki degisimin %13,8’ini agikladigi goriilmektedir. Parahita (2017)
tarafindan gergeklestirilen arastirma sonuglarma gore sadece gelir diizeyi ve egitim
seviyesi dijital akiciligi  yordayabilmektedir. Yumusak Bagliik faktoriiniin
ogretmenlerin dijital akicilik tizerinde etki olusturmadigi belirlenmistir. Deneyime
Aciklik boyutunun dijital akiciliktaki degisimi aciklamasini destekler bigimde
Accenture (2016) tarafindan gergeklestirilen arastirmada erkeklerin kadinlara oranla
dijital akiciliklarinin daha yiiksek ¢iktigi ve dijital becerileri 6grenme konusunda daha
istekli olduklar1 belirtilmigtir. Benzer bicimde Green (2005) tarafindan yapilan bir baska
calismada ise dijital akiciligin sosyolojik ve duygusal faktorleri; yeniliklere agiklik, disa
doniikliik, uyum saglayabilirlik ve olumlu teknoloji hatiralar1 olarak bulunmustur

(Green, 2005).
4.2.0Oneriler

4.2.1.Uygulamaya yonelik éneriler

e Arastirma bulgularima gore O6gretmen adaylarmin dijital akiciliklarinin
orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin dijital akicilik
becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalara Ogretim programlari
icerisinde yer alan derslerde yer verilebilir. Ogretmen adaylarmin dijital
akicilik becerilerini gelistirmeye yonelik kurs, seminer, ¢aligtay vb.
etkinlikler diizenlenebilir.

o Erkek Ogretmen adaylarinin dijital akicilik ortalamalarinin  kadin
O0gretmen adaylarinin dijital akicilik ortalamalarindan yiiksek oldugu
gorilmektedir. Kadin ve erkek Ogretmen adaylarmn dijital akicilik
ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
gorulmektedir. Accenture (2016) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada
dijital akiciligin olumlu etkisinin kadinlar iizerinde erkeklere oranla daha
fazla oldugu ve dijital akiciligin is yerinde cinsiyet esitliginin

saglanmasina Onemli katki sagladigi ortaya c¢ikmustir. Erkekler ile

76



kadinlar arasindaki dijital akicilik fark: arttik¢a kadinlarin siber zorbaliga
daha ¢ok maruz kaldiklar1 ifade edilmektedir (Bardall, 2017). Kadin
O0gretmen adaylarmin dijital akiciliklarinin diisiik olmasinin altinda yatan
sebepler arastirilabilir ve bunlara yonelik ¢oziim onerileri gelistirilebilir.
Ogretmen adaylarinin dijital akicilik dlgeginden aldiklari toplam puanlar
arasinda Ogrenim gordiikkleri boliimlere gore anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. BOTE béliimii dgrencilerinin dijital akiciliklarmin diger
boliimlere gore yiikksek oldugu goriilmektedir. Egitim Bilimleri,
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi, Ozel Egitim, Sosyal Bilimler ve
Tiirkge Egitimi, Temel Egitim ve Yabanci Dil Egitimi boliimlerinde
O0grenim goren Ogrencilerin almis olduklar1 alan egitimi derslerine
teknoloji entegrasyonu yapilmasi ve bu bolim derslerinin de dgretmen
adaylarinin dijital becerilerini gelistirmesi saglanmalidir.

Ogretmen adaylarinin dijital akicilik dlgeginden aldiklari toplam puanlar
arasinda yabanci dil bilgilerine gore anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
Ogretmen adaylarinin yabanci dil bilgileri arttik¢a dijital akiciliklarmin
yiikseldigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin yabanci dil bilgilerinin
dijital akiciliklarin1 nasil etkiledigine yonelik bilgilendirme toplantilar
yapilmas1 onerilmektedir.

Ogretmen adaylarmin dijital akiciliklarnin  kullandiklar1 teknoloji
tirlerine gore farklilagmasi incelendiginde 6gretmen adaylarmin dijital
akiciliklart arasinda Kullanilan teknoloji tiirii olarak masaiistii bilgisayar,
dizlstu bilgisayar, tablet bilgisayar ve akilli telefon kullanimi agisindan
tek tek incelendiginde Ogretmen adaylarinin dijital akiciliklarr arasinda
anlamli bir fark bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin kullandiklar
teknoloji tlirinden daha c¢ok bu teknolojilerle gergeklestirdikleri
etkinliklerin kalitesine yonelik aragtirmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.
On Maddeli Kisilik Olgegi faktorlerinden Deneyime Agiklik, Duygusal
Dengelilik, Sorumluluk ve Disadoniiklik boyutlarimin  6gretmen
adaylarinin dijital akiciliklar1 Gzerindeki degisimin %13,8’ini agikladig
gorilmektedir. Elde edilen bu sonuglar 1s1ginda dijital okuryazarlik ve
dijital akiciligin sadece teknik kavramlar olarak goriilmemesi gerektigi,

sosyal ve psikolojik yoOnine de odaklanilmas:t gerektigi ortaya
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cikmaktadir. Ogretmen adaylarmin dijital akiciliklar1 sadece dijital
araglari kullanma becerileri ile degil kisisel faktorler de g6z oniinde
bulundurularak arttirilabilir. Bu noktada 6gretmen adaylarinin yeni
deneyimler yasayabilecegi, sorumluluk alabilecekleri ve takim g¢aligmasi
yaparak disadoniik yasantilar gergeklestirebilecegi dijital akicilik
becerilerini gelistirici etkinlikler diizenlenebilir.

Ogretmen adaylarinin dijital akiciliklarii mezun olduklari liselere gdre
farklilagsmasi incelendiginde Ogretmen adaylarinin dijital akiciliklart
arasinda mezun olduklar1 liselere gore anlamli bir farklilik bulundugu
sonucuna ulasiimaktadir. Ogretmen adaylarinin mezun olduklar1 liselere
gore dijital akiciliklart arasinda olusan farkliik Meslek Lisesi ve
Anadolu Lisesi arasinda Meslek Lisesi lehine, Meslek Lisesi ve Anadolu
Ogretmen Lisesi arasinda Meslek Lisesi lehine, Meslek Lisesi ve imam
Hatip Lisesi arasinda Meslek Lisesi lehinedir. Anadolu Lisesi, Anadolu
Ogretmen Lisesi ve Imam Hatip Lisesi mezunu &gretmen adaylarinin
katilimlarin1 saglayarak dijital akiciliklarin1 arttirmayr  amaglayan
seminer, kurs, ¢alistay diizenlenmesi Onerilmektedir. Uzaktan egitim ve
kitlesel ¢evrimici agik dersler araciligr ile diger lise mezunlarmin dijital

akicilik becerilerini gelistirmeleri saglanabilir.

4.2.2. Arastirmalara yonelik oneriler

Ogretmen adaylarmin dijital akiciliklarini belirleme amaci ile gelistirilen
Dijital Akicihik Olgegi uyarlanarak Ogretmen, Ogrenci, veli ve
akademisyenlere yonelik 6l¢ekler gelistirilebilir.

Bu calismada Ogretmen adaylarinin dijital akicihiklarini belirlemek
amaglanmistir. Ulkemizde dgrenci ve dgretmenlerin dijital akiciliklarmi
belirlemeye yonelik calismalar yirQtilebilir.

Ogretmen adaylarinin dijital akiciliklarini 6grenim gordiikleri fakiiltede
ders aldiklar1 akademisyenlerin ve idari personelin dijital akiciliklarini da
etkilemektedir. Yurtdisinda fakiiltede gorev yapan akademik ve idari
personelin dijital becerilerini gelistirmeye yonelik kapsamli 6gretim

programlari  olusturularak  dijital  akiciliklarmin  yukseltilmesi
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hedeflenmektedir (Johnson, Adams Becker, Estrada ve Freeman, 2014).
Ulkemizde de fakiilte paydaslarinin dijital akiciliklarni belirlemeye
yonelik arastirmalar yiirttiilebilir.

Farkli fakiiltelerde Ogrenim goren lisans Ogrencilerinin dijital
akiciliklarini belirlemeye yonelik arastirmalar gergeklestirilebilir.
Ogretmen adaylarmimn dijital akiciliklarmi belirlemeyi amaglayan bu
calisma tarama arastirmasi olarak gerceklestirilmistir. Ogretmen
adaylarinin dijital akiciliklarint gelistirmeye yonelik deneysel desende
arastirmalar gerceklestirilebilir.

Ogretmen adaylarmin dijital akiciliklarmi gelistirebilecek etkili dijital
iceriklerin gelistirilebilmesi amaci ile tasarim tabanli aragtirmalar
yuratilebilir,

Dijital akicilik kavramimi kiiltiirel ve yerel cercevede tanimlamaya

yonelik caligmalar yiiriitiilebilir.
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EK 3. On Maddeli Kisilik Olcegi Maddeleri ve Faktérleri

Maddeler Fakidrler

o T P olarak gorlrim:  Deneyime Akl Yumusak baghlk  Duygusal Dengeliik  Sorumluluk Disadaniiklik
M 5. Yeni yasantilara agik, karmasik 86

M 10. Geleneksel, yarafici olmayan J12

M 7. Sempatik, sicak ,86

M 2. Elestirel, kavgaci 62|

M 9. Sakin, duygusal olarak dengeli 84

M 4 Kaygil, kolaylikla hayal kinkligina ugrayan 73

M 3. Giivenilir, 6z disiplinli 82

M 8. Altiist olmus, dikkatsiz 76

M 1. Disa daniik, istekli 81

M 6. Gekingen, sessiz 67
(Ozdeger 2,969 2443 2,368 2,225 1,114
Agiklanan Varyans 15,526 14,653 13,254 12,454 9,32
Agidanan Toplam Varyans 15,526 30,179 43433 55,887 65,213
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EK 4. Dijital Akicihk Olcegi

Degerli Katilimct,

Asagida 6gretmen adaylarmin dijital akicilik seviyelerini belirlemeye yonelik olusturulmus bir veri
toplama araci bulunmaktadir. Liitfen verilen ifadelerde size en uygun olan segenegi isaretleyiniz. Vereceginiz
cevaplar sadece bilimsel amacli kullanilacaktir. Olgme aracindan elde edilecek veriler toplu olarak
degerlendirilecektir. Bu nedenle 6l¢me araci formuna isim yazmaniz beklenmemektedir. Veri toplama aracini
samimi ve igtenlikle doldurmaniz bizim igin 6nemlidir. Katithminiz goniilliilik esasina dayanmakta olup
saglayacaginiz destek icin tesekkiir ederiz.

Ars.Gor. Kadir DEMIR
Prof.Dr. H. Ferhan ODABASI

1. Cinsiyetinizz [ 1Kadin [ ] Erkek

2. Yasmiz: [ ]17 []18 [ 119 [ 120 []22 [ 122
[]23 []24 [ 125 [ 126 ve Ustu
[ ] Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri

3.Boliminiz: Egt. [ 1 Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi
[ ] Egitim Bilimleri [ ] Temel Egitim
[ ]Giizel Sanatlar Egitimi [ ] Yabanci Dil Egitimi
[ ] Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi [ 1Diger: oo

[ ] Ozel Egitim

4. Siifiniz: []1 [12 [13 [14 [ ]Diger
5. Yabanci Dil Bilginiz: [ ]ingilizce () Baslangig () Orta () Ileri
[ 1Almanca () Baslangic () Orta () Tleri
[ ]Fransizca () Baslangig () Orta () Tleri
[ ] Diger ( ) Baslangig () Orta () Tleri
6.Mezun Oldugunuz Lise Tiirii: [ 1 Anadolu Lisesi [ ] Meslek Lisesi
[ ] Fen Lisesi [ ]Iimam Hatip Lisesi

[ ] Anadolu Ogretmen Lisesi [ 1Diger: .cooeveeeieieiee

7. Giinliik dijital ara¢ kullanim siireniz [ ]1 saatten az
(Masalistu Bilgisayar, Tablet Bilgisayar, [ ]1-2saat
Akilli Telefon vb.) :

[ 12-4saat

[ 14-6saat

[ 16 saatten fazla

8. Interneti kullanmaya ne zaman basladiniz?

[ 1 Hig kullanmadim [ ] Ortaokulda
[ ] Anaokulundan énce [ ]Lisede

[ ] Anaokulunda [ 1 Universitede
[ ]1lkokulda [ 1Is hayatinda
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9. Yasadiginiz ortamda siirekli erisebildiginiz bir internet baglantiniz var m1?

[ 1Evet
[ ] Hayir
10. internete baglanirken gogunlukla kullandiginiz araglar asagidakilerden hangileridir?
[ 1 Masalistu Bilgisayar [ ] Dizustu Bilgisayar [ ] Tablet Bilgisayar
[ ] Akilli Telefon [ ] Akilli Saat [ 1Diger: .cooeveeeieieiee
S £ S
Bu 6l¢me aracinda yer alan ifadeleri “Tamamen katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kismen | £ g =
- =
Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Kismen katiliyorum”, “Katiliyorum” ve “Tamamen =5 gl 2 S
Katiliyorum” se¢eneklerinden olusan besli derecelemeli dlgek lizerinde isaretlemeniz i 2 B 2| ¢
istenmektedir. g S ¥ 3| 2
£ =
| E| 9 5| <
EEE:
e 2| 2| ¥ -
19. Dijital teknolojiler hakkinda yeni bilgiler edinmek isterim. 1 (2 |3 |4 |5
20. Yeni teknolojileri merak ederim. 112 |3 |4 |5
21. ihtiyacim olan yazilimlari kendim yiikleyebilirim. 1 (2 |3
22. Herhangi bir islemi farkli isletim sistemlerinde yapabilirim. 112 |3
23. Farkh dijital cihazlari kullanabilirim. 1 (2 |3
24. Sorunun ¢6ziimiine yonelik gerekli dijital teknolojileri kullanabilirim. 112 |3
25. internette dogru bilgiye nereden erisilecegini bulabilirim. 112 |3
26. internette dogru bilgiye nasil erisilecegini bulabilirim. 112 |3
27. internette eristigim bilginin dogrulugunu teyit edebilirim. 1 (2 |3
28. Baskalariyla ayni proje lzerinde gevrimigi olarak ¢alisabilirim. 112 |3
29. Bilgisayar kavramlari ile iliskili soyut olarak diistinebilirim. 112 |3
30. Dijital araglarin ne zaman ise yarayacagini karar verebilirim. 112 |3
31. Dijital araglarin nasil ise yarayacagini bilebilirim. 112 |3
32. Yeni teknolojilere uyum saglayabilirim. 112 |3
33. Arama motorlarinin sonug tGretme bigimlerini anlayabilirim. 112 (3
34. Web sitelerinin ¢alisma prensiplerini anlayabilirim. 112 |3
35. Dijital araglari sorunsuz olarak kullanabilirim. 112 |3
36. Dijital ortamda karsilasacagim sorunlarin nasil ¢dziilecegini bilebilirim. 112 |3
37. Dijital araglarin 6zelliklerini kendi kendime 6grenebilirim. 1 ]2 (3
38. Yeni teknolojiler ile ilgili uzman rehberliginden yararlanabilirim. 112 |3
39. Dijital arag kullaniminda 6grencilerime rol model olabilirim. 112 |3
40. Dijital arag¢ kullaniminda rol model olabilirim. 112 |3
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41.

Dijital icerikleri 6zgiin bir sekilde istedigim nitelikte tretebilirim.

42.

Dijital yeterliliklerimi gelistirmek igin gerekli motivasyona sahibim.

43.

Dijital becerilerimi gelistirmek icin yeterli ilgiye sahibim.

44.

Dijital becerilerimi gelistirme konusunda tGsengeclik hissediyorum.

45.

Dijital becerilerimi gelistirmek icin yeterli zamana sahip degilim.

46.

Dijital beceriler edinme konusunda kaygi duyuyorum.

47.

Dijital becerilerimi sergilemem halinde fazla is yiki ile karsi karsiya kalmaktan
korkuyorum.
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EK 5. Bilgilendirme ve Onam Formu (Olcek — Tarama stireci)

Bilgilendirme ve Onam Formu

Bu calismaya gostermis oldugunuz ilgi i¢in tesekkiir ederiz. Bu belgenin amaci sizi ¢aligma siirecinden haberdar
etmek ve buna bagli olarak katilmanizla ilgili izin almaktir.

"Ogretmen Adaylarmin Dijital Akicilik Diizeylerinin incelenmesi" bashikli bu calisma Prof. Dr. H. Ferhan
ODABASI ve Ars. Gor. Kadir DEMIR tarafindan yiiriitiilmektedir. Bu ¢alismanin temel amaci, Tiirkiye’deki
tiniversitelerin egitim fakiiltelerinde dgrenim gormekte olan dgretmen adaylarinin dijital akicilik diizeylerinin
belirlenmesidir. Calismanin bu asamasinda, 6gretmen adaylarimin dijital akicilik diizeylerinin belirlenmesi
hedeflenmektedir.

Bu ¢alismada katilimer olarak belirlenmis olmanizin nedeni, Egitim fakiiltesinde dgrenim goriiyor olmanizdir.
Bu caligma kapsaminda sunacagimiz degerli katkilar, ¢aligmanin niteliginin artmasini dogrudan etkileyecektir.

Calisma sonuglarinin gegerliligi ve giivenilirligi icin size verilen Ol¢ekte yer alan sorularit dogru ve igtenlikle
yanitlamaniz beklenmektedir.

Goniilliiliik esaslari:

1. Bucaligmaya katiliminiz tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

2. Verecek oldugunuz her tiirli bilgi titizlikle saklanacak ve aragtirmacilar disinda hi¢ kimseyle
paylasilmayacaktir.

3. Calisma kapsaminda toplanacak veriler, yalnizca bilimsel amaglar igin kullanilacak, bu arastirma
disinda baska higbir yerde kullanilmayacaktir.

4. Aragtirma siireci igerisinde, size rahatsizlik verebilecek herhangi bir istek veya talep olmayacaktir.

Calismadan istediginiz zaman ayrilabilirsiniz.

6. Calismadan ayrilmak istediginizde, o ana kadar sizden toplanan biitiin veriler ¢alismadan ¢ikarilacak ve
imha edilecektir.

o

Bu belgeyi okudugunuz ve arastirmaya katilip katilmama konusunu diisiinmek i¢in zaman ayirdiginiz i¢in tekrar
tesekkiir ederiz. Calismaya iligkin biitiin soru, 6neri ve gorislerinizi asagida bilgileri verilen arastirmacilara
iletebilirsiniz.

Prof. Dr. H. Ferhan ODABASI
fodabasi@anadolu.edu.tr

Ars. Gor. Kadir DEMIR
kadirdemir@anadolu.edu.tr

Anadolu Universitesi, Yunusemre Kampiisii, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boluma, Tel: 0222 335 0580 / 1923- 1977

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde calismadan ayrilabilecegimi bilerek verdigim
bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum.

Katilime1 Ad1 ve Soyadi:
Imza:

Tarih:
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EK 6. Bilgilendirme ve Onam Formu (Odak Grup Goriismesi)

Bilgilendirme ve Onam Formu

Bu ¢aligmaya géstermis oldugunuz ilgi igin tesekkiir ederiz. Bu belgenin amaci sizi ¢alisma siirecinden haberdar
etmek ve buna bagli olarak katilmanizla ilgili izin almaktir.

"Ogretmen Adaylarinin Dijital Akicilik Diizeylerinin Incelenmesi" baslikli bu ¢alisma Prof. Dr. H. Ferhan
ODABASI ve Ars. Gor. Kadir DEMIR tarafindan yiiriitiilmektedir. Bu ¢alismanin temel amaci, Tiirkiye’deki
tiniversitelerin egitim fakiiltelerinde gérev yapmakta olan 6gretmen adaylarinin dijital akicilik diizeylerinin
belirlenmesidir. Calismanin bu asamasinda, 6gretmen adaylari ile yakin olarak ¢alisan akademisyenlerin dijital
akiciliga yonelik farkindalik diizeylerinin ve goriislerinin ortaya ¢ikartilmast hedeflenmektedir.

Bu calismada katilimer olarak belirlenmis olmanizin nedeni, dijital okuryazarliklar konusunda deneyimli
olmanizdir. Bu calisma kapsaminda sunacaginiz degerli katkilar, calismanin niteliginin artmasin1 dogrudan
etkileyecektir.

Gorligme sirasinda size yoneltilecek olan sorular, talebiniz dogrultusunda, goriismeden hemen 6nce incelemeniz
icin sizlere sunulacaktir. Caligma sonuglarinin gecerliligi ve giivenilirligi i¢in size yoneltilen sorulart dogru ve
ictenlikle yanitlamaniz beklenmektedir.

Goniilliiliik esaslari:

1. Bu calismaya katiliminiz tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

2. Verecek oldugunuz her tirli bilgi titizlikle saklanacak ve arastirmacilar disinda hi¢ kimseyle
paylasilmayacaktir.

3. Calisma kapsaminda toplanacak veriler, yalnizca bilimsel amaglar igin kullanilacak, bu arastirma
disinda baska higbir yerde kullanilmayacaktir.

4. Goriismeler; ses kaydi, goriintii kaydi ve yaz ile kayit altina almacaktir. Istediginiz takdirde ses,
goriintli ve yazili kayitlar1 inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

5. Arastirma siireci igerisinde, size rahatsizlik verebilecek herhangi bir istek veya talep olmayacaktir.

Caligsmadan istediginiz zaman ayrilabilirsiniz.

7. Calismadan ayrilmak istediginizde, o ana kadar sizden toplanan biitiin veriler ¢alismadan ¢ikarilacak ve
imha edilecektir.

o

Bu belgeyi okudugunuz ve arastirmaya katilip katitlmama konusunu diisiinmek i¢in zaman ayirdiginiz i¢in tekrar
tesekkiir ederiz. Calismaya iligkin biitiin soru, oneri ve goriislerinizi asagida bilgileri verilen arastirmacilara
iletebilirsiniz.
Prof. Dr. H. Ferhan ODABASI Ars. Gor. Kadir DEMIR
fodabasi@anadolu.edu.tr kadirdemir@anadolu.edu.tr

Anadolu Universitesi, Yunusemre Kampiisii, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Bolima, Tel: 0222 335 0580 / 1923- 1977

Bu cahismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢aliymadan ayrilabilecegimi bilerek verdigim
bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim1 ve odak grup goriismesinin ses ve goriintii kaydi altina
alimmasim kabul ediyorum.

Katilimer Adi ve Soyadi:
Imza:

Tarih:
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EK 7. Odak Grup Goriismesi Oturma Diizeni

SES

SES
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EK 8. On Maddeli Kisilik Olcegi Kullanim izni

8/1/12018 Posta - kadirdemir@anadolu.edu.tr

[SUSPECTED SERVER] Ynt: Olcek Kullanim izni

Hasan ATAK <sternum_001@hotmail.com>

20.01.2017 (Cum) 00:24

kime:Kadir DEMIR <kadirdemir@anadolu.edu.tr>;

B 3 ekin (421KB)

DUZELTILMIS-k-6128C11126481.doc; TIPININ KOLAY PUANLAMASI--TIPI.xls; TIPI-TURKISH VERSION doc;

Saygideger hocalarim,

Gecikme igin &6z(r dilerim. Size ekte gerekli dosyalari ve Sam'in bana yolladigi kolay/bireysel puanlama dosyasini yolluyorum.
Calismalarinizda kolayliklar dilerim.

Saygilarimla,

H.

Outlook'tan gonderildi

Gonderen: Kadir DEMIR <kadirdemir@anadolu.edu.tr>
Gonderildi: 30 Aralik 2016 Cuma 04:01

Kime: sternum_001@hotmail.com

Konu: Olgek Kullanim izni

Sayin Hocam,

Anadolu Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi bolimiinde arastirma gérevlisi olarak galismaktayim. Ayni bélimde
doktora egitimimi strdirmekteyim.

Danigsmanim Prof.Dr. H. Ferhan ODABASI ile birlikte gergeklestirecegimiz tez projemizde uyarlamig oldugunuz “On-Maddeli
Kisilik" dlgeginizi kullanmamiza izin verir misiniz?

Saygilarimla, iyi calismalar.

Ars. Gér. Kadir DEMIR

Anadolu Universitesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bslumi

Eskigehir / Turkiye

https://eposta.anadolu.edu.tr/owa/#path=/mail/search mn
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EK 9. Dijital Akicilik Taslak Olcegi

Degerli Katilimci,

Asagida 6gretmen adaylarmin dijital akicilik seviyelerini belirlemeye yonelik olusturulmus bir veri
toplama araci bulunmaktadir. Liitfen verilen ifadelerde size en uygun olan segenegi isaretleyiniz. Vereceginiz
cevaplar sadece bilimsel amacli kullanilacaktir. Olgme aracindan elde edilecek veriler toplu olarak
degerlendirilecektir. Bu nedenle 6l¢me araci formuna isim yazmaniz beklenmemektedir. Veri toplama aracini
samimi ve igtenlikle doldurmaniz bizim i¢in 6nemlidir. Katilimmiz goniilliilik esasina dayanmakta olup
saglayacaginiz destek icin tesekkiir ederiz.

Ars.Gor. Kadir DEMIR
Prof.Dr. H. Ferhan ODABASI

1. Cinsiyetinizz [ ] Kadin [ ] Erkek

2. Yasmiz: [ 117 [ 118 [ 119 [ 120 [121 [ 122
[123 [124 [125 [ 126 ve Ustii

[ ] Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri

3.Bolumuniiz: Egt. [ 1 Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi
[ ] Egitim Bilimleri [ ] Temel Egitim
[ ] Giizel Sanatlar Egitimi [ ] Yabanci Dil Egitimi
[ ] Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi [ I1Diger: .cooeviiiieiiiiccens
[ 1 Ozel Egitim
4. Yabanci Dil Bilginiz: [ ]ingilizce () Baslangig () Orta () Hleri
[ JAImanca () Baslangig () Orta () Tleri
[ ] Fransizca () Baslangic () Orta () Tleri
[ ] Diger ( ) Baslangig () Orta () Tleri
5.Mezun Oldugunuz Lise Tur(: [ ] Anadolu Lisesi [ ] Meslek Lisesi
[ ] Fen Lisesi [ ] imam Hatip Lisesi

[ 1 Anadolu Ogretmen Lisesi [ ] DiSer: ......coooovvvevvererenenns

6. Giinliik dijital ara¢ kullanim siireniz [ ]1 saatten az
(Masalstu Bilgisayar, Tablet Bilgisayar, [ ]1-2saat
Akilli Telefon vb.) :

[ 12-4saat

[ 14-6saat

[ ] 6 saatten fazla

7. Interneti kullanmaya ne zaman basladimniz?

[ ] Hig kullanmadim [ ] Ortaokulda

[ ] Anaokulundan énce [ ] Lisede

[ ] Anaokulunda [ 1 Universitede

[ ]ilkokulda [ ]Is hayatinda
8. Yasadiginiz ortamda siirekli erisebildiginiz bir internet baglantiniz var mi?

[ ]1Evet

[ ]1Hayir

9. Internete baglamrken gogunlukla kullandigimz araglar asagidakilerden hangileridir?
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[ 1 Masalstu Bilgisayar [ ] Dizustu Bilgisayar

[ ] Tablet Bilgisayar

[ 1 Akilli Telefon [ 1 Akilli Saat [ 1Diger: .cooeveieieieee

S g |&

Bu 6l¢me aracinda yer alan ifadeleri “Tamamen katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kismen | £ g =

= -

Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Kismen katiliyorum”, “Katiliyorum” ve “Tamamen = g = g

Katiliyorum” se¢eneklerinden olugan besli derecelemeli 6lgek iizerinde isaretlemeniz ’é 2| B § =

istenmektedir. g 2 % 3| g

£ =

| E| 9 5| =

gz B[ E E

el 2| 2| M| =
1. Dijital teknolojiler hakkinda yeni bilgiler edinmek isterim. 112 (3 145
2. Yeni teknolojileri merak ederim. 1123 145
3. internet tarayicimda yer alan sik kullanilanlari diizenleyebilirim. 112 (3 145
4. Internette yer alan akademik profilimi (bilgilerimi) giincel tutabilirim. L1243 145
5. Islerimi dijital ortamda daha hizli yapabilirim. 112 (3|4 ]>3
6. ihtiyacim olan yazilimlari internetten bulabilirim. L1243 145
7. Ihtiyacim olan yazilimlari kendim yiikleyebilirim. 112 (3|4 ]>3
8. Bilgisayardaki islerimi yardim almadan yapabilirim. L1243 145
9. Herhangi bir islemi farkli isletim sistemlerinde yapabilirim. 112 (3 145
10. Farkli dijital cihazlari kullanabilirim. L2314 15
11. Sorunun ¢oziimiine yonelik gerekli dijital teknolojileri kullanabilirim. 112 (3 145
12. internette dogru bilgiye nereden erisilecegini bulabilirim. T2 (314 (5
13. internette dogru bilgiye nasil erisilecegini bulabilirim. 112 (314 (5
14. internette eristigim bilginin dogrulugunu teyit edebilirim. 1123 145
15. Dijital ortamda kisisel glivenligimi saglayabilirim. 112 (314 (5
16. Baskalariyla ayni proje lizerinde ¢evrimigi olarak galisabilirim. 1123 145
17. Bilgisayar kavramlari ile iliskili soyut olarak diistinebilirim. 112 (3 145
18. Dijital araglari kullanarak dijital medya igerikleri tasarlayabilirim. 112 (3|4 ]>5
19. Yeni bilgi ve becerileri kazanabilmek amaciyla teknolojide yasanan doniisiimlere uyum 11213 als

gosterebilirim.

20. Dijital araglarin ne zaman ise yarayacagini karar verebilirim. 112 (3|4 ]>5
1 2 3 14 |5

21. Dijital araglarin nasil ise yarayacagini bilebilirim.
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22. Teknoloji araciligi ile istenen sonuglari glivenilir bir sekilde elde edebilirim.

23. Yeni teknolojilere uyum saglayabilirim.

24. Guncel bilgisayar uygulamalarini kullanabilirim.

25. Dijital araglara iliskin temel ¢calisma ilkelerini bilebilirim.

26. Arama motorlarinin sonug tretme bigimlerini anlayabilirim.

27.Web sitelerinin galisma prensiplerini anlayabilirim.

28. internette yer alan bilginin giivenilirligini degerlendirebilirim.

29. Dijital araglari esnek bigcimde farkli amaglar igin kullanabilirim.

30. Dijital araglari sorunsuz olarak kullanabilirim.

31. Dijital ortamda karsilasacagim sorunlarin nasil ¢dzllecegini bilebilirim.

32. Dijital ortamda karsilasacagim risklerin farkina varabilirim.

33. Dijital araglari sorun ¢ozmede etkin olarak kullanabilirim.

34. Dijital araglarin 6zelliklerini kendi kendime 6grenebilirim.

35. Yeni teknolojiler ile ilgili uzman rehberliginden yararlanabilirim.

36. Dijital araglari derslerimde etkin olarak kullanabilirim.

37. Dijital arag kullaniminda 6grencilerime rol model olabilirim.

38. Dijital arag kullaniminda rol model olabilirim.

39. Dijital igerikleri 6zgiin bir sekilde istedigim nitelikte Gretebilirim.

40. Dijital yeterliliklerimi gelistirmek icin gerekli motivasyona sahibim.

41. Dijital becerilerimi gelistirmek icin yeterli ilgiye sahibim.

42. Dijital becerilerimi gelistirme konusunda lisengeclik hissediyorum.

43. Dijital becerilerimi gelistirmek icin yeterli zamana sahip degilim.

44. Dijital beceriler edinme konusunda kaygi duyuyorum.

45. Dijital becerilerimi sergilemem halinde fazla is yikd ile karsi karsiya kalmaktan

korkuyorum.

46. Hangi teknolojinin nerede ise yarayacagini bilebilirim.

47. Hangi teknolojinin ne zaman ise yarayacagini bilebilirim.
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EK 10. Dijital Akicihik Taslak Ol¢egi Uzman Goriisii Formu

Degerli Katilimct,

Asagida akademisyenlerin dijital akicilik diizeylerini belirlemeye yonelik olusturulmus bir 6lgme araci
bulunmaktadir. Liitfen asagida verilen ifadelere size en uygun olan segenegi isaretleyiniz. Vereceginiz
cevaplar sadece bilimsel amacli kullanilacaktir. Olgme aracindan elde edilecek veriler toplu olarak
degerlendirilecektir. Bu nedenle 6l¢me araci formuna isim yazmaniz beklenmemektedir. Veri toplama aracim
samimi ve igtenlikle doldurmaniz bizim i¢in dnemlidir. Katilimiiz goniilliiliikk esasina dayanmakta olup
saglayacaginiz destek icin tesekkiir ederiz.

Ars.Gor. Kadir DEMIR - Dokuz Eylul Universitesi
Prof.Dr. H. Ferhan ODABASI — Anadolu Universitesi

1. Cinsiyet: [ 1Kadmn [ 1Erkek

2. Yas: [ 120-25 [ 126-30 [ 131-35 [ 136-40 [ 141-45 [ ]46-50
[ 151-55 [ 156-60 [ 161-65 [ 166 ve Gstl
[ ]Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
3.Bolimingz: | Egitimi [ ] Sosyal Bilimler ve Tiirkge Egitimi
[ ] Egitim Bilimleri [ ] Temel Egitim
[ ] Giizel Sanatlar Egitimi [ ] Yabanci Dil Egitimi
[ ] Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi [ 1Diger: oo

[ ]Ozel Egitim

4. Yabanci Dil Bilgisi: [ 1ingilizee | () Baslangig () Orta () leri
[ 1Almanca | ( ) Baslangic () Orta () 1leri
[ ] Fransizca | () Baslangic () Orta () 1leri
[ ] Diger ( ) Baslangig () Orta () 1leri
5. Giinliik dijital ara¢ kullanim siireniz: [ 11 saatten az

[ 11 saatten fazla - 2 saatten az

[ 12 saatten fazla - 4 saatten az

[ 14 saatten fazla - 6 saatten az

[ 16 saatten fazla

6. interneti kullanmaya ne zaman basladiniz?

[ ] Hig kullanmadim [ ] Ortaokulda
[ ] Anaokulundan énce [ ] Lisede

[ 1 Anaokulunda [ 1 Universitede
[ ]ilkokulda [ ]Is hayatinda

7. internete baglanirken ¢ogunlukla kullandigimiz araglar asagidakilerden hangileridir? (Birden fazla segenek
isaretleyebilirsiniz)

[ 1 Masalistu Bilgisayar [ 1 Dizusti Bilgisayar [ ] Tablet Bilgisayar
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[ 1 Akilli Telefon [ 1 Akilli Saat [ IDiger: .ccovovviiieiieee
Bu 6lgme aracinda yer alan ifadeleri “Tamamen e S £ )
katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kismen g g. g % =
Katllrillyomm”, “K,?rarilzlm”, “Kismen katlhy(’),rum”, 5 £ g _? g Q ’S GORUS
thlllyorum ve Tqmamen Katll}y.orum" _ p g 8 g & £ = a
segeneklerinden olusan yedili derecelemeli 6lgek Uzerinde | 2| = 2l S| % S| & Z %
isaretlemeniz istenmektedir. S El 2 g g = gl ol O
S| 8| 2 8 2 S & 3|8
1. !3|Ig|§ayarlar hakkinda yeni bilgiler edinmek 11213 lalslels
isterim.
2. Yeniteknolojileri merak ederim.
3. internette:yeralan bilgilerin dogruluguna teyit 11213lalslely
etmeden inanmam.
4. In:cernettar.a}ll.umdayeralan sik kullanilanlari 11213 alslel7
diizenleyebilirim.
5. internette yer alan akademik profilimi (bilgilerimi)
glncel tutarim.
6. islerimi dijital ortamda daha hizli yaparim. 112 (3|4 |56 |7
7. ihtiyacim olan yazilimlari internetten bulurum.
8. Ihtiyacim olan yazilimlari kendim yiiklerim. 112 (3|4 |56 |7
9. Bilgisayardaki islerimi yardim almadan yaparim.
10. Farkh isletim sistemlerini kullanirim. 112 (3|4 |56 |7
11. Farkh dijital cihazlari kullanirim.
12. Sorunun ¢ézimine yonelik gerekli dijital teknolojileri 1o 03 lalslels
kullanirim.
13. Dogru bilgiye nereden erisilecegini bulabilirim.
14. Dogru bilgiye nasil erisilecegini bulabilirim. 112 |3 |4 |5 |6 |7
15. Eristigim bilginin dogrulugunu teyit ederim.
16. Dijital ortamda kisisel glivenligimi saglayabilirim. 112 |3 |4 |56 |7
17. Baskalariyla gevrimigi olarak galisabilirim.
18. Bilgisayar kavramlarini soyutlayabilirim. 112 |3 |4 |56 |7
19. Dijital araglari kullanarak dijital medya igerikleri
tasarlarim.
20. Yeni bllglle“rl Ifafanabllmekamavayla teknolojide 11213 lals el
yasanan donisliimlere uyum saglarim.
21. Dijital araglarin ne zaman ise yarayacagini bilirim.
22. Dijital araglarin nasil ise yarayacagini bilirim. 112 (3 |4 |5 |67
23. Teknoloji araciligi ile istenen sonuglari givenilir bir
sekilde elde edebilirim.
24.Yeni teknolojilere uyum saglarim. 112 (3|4 |5]|6 |7
25. Glincel bilgisayar uygulamalarini kullanirim.
26. Dijital araglara iliskin temel galisma ilkelerini bilirim. 112 (3|4 |5]|6 |7
27.Arama motorlarinin sonug tGretme bigimlerini anlarim.
28. Web sitelerinin ¢alisma ilkelerini anlarim. 112 (3|4 |5]|6 |7
29. internette yer alan bilginin giivenilirligini
degerlendirebilirim.
30. Dijital araglari esnek bicimde farkli amaglar igin 112103 lalsle |7
kullanirim.
31. Dijital araglari sorunsuz olarak kullanirim.
32. Dijital ortamda karsilasacagim sorunlarin nasil 112 (3|4 |5 |67
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coziilecegini bilirim.

33. Dijital ortamda karsilasacagim risklerin farkina varirim.

34. Dijital araglari sorun ¢dzmede etkin olarak kullanirim.

35. Dijital araglarin 6zelliklerini kendi kendime 6grenirim.

36. Yeni teknolojiler ile ilgili uzman rehberliginden
yararlanirim.

37. Dijital araglari derslerimde etkin olarak kullanirim.

38. Dijital arag kullaniminda 6grencilerime rol model
olabilirim.

39. Dijital arag kullaniminda meslektaslarima rol model
olabilirim.

40. Derslerime giincel teknolojileri entegre ederim.

41. Dijital igerikleri istedigim nitelikte tretirim.

42. Dijital yeterliliklerimi gelistirmek icin gerekli
motivasyona sahibim.

43. Dijital becerilerimi gelistirmek igin yeterli ilgiye
sahibim.

44. Dijital becerilerimi gelistirme konusunda usengeclik
hissediyorum.

45. Dijital becerilerimi gelistirmek igin yeterli zamana sahip
degilim.

46. Dijital beceriler edinme konusunda kaygi duyuyorum.

47. Dijital becerilerimi sergilemem halinde fazla is yukd ile
karsi karsiya kalmaktan korkuyorum.
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EK 11. Dijital Akicihik Olgegi Taslak Maddelerine Iliskin Dayanaklar

Taslak Madde

Dayanak

1. Dijital teknolojiler hakkinda yeni bilgiler edinmek

isterim.

Briggs ve Makice, 2011; Odak grup goriismesi;
Pinho ve Lima, 2013

2. Yeni teknolojileri merak ederim.

Briggs ve Makice, 2011; Odak grup goriismesi;
Pinho ve Lima, 2013

3. Internet tarayicimda yer alan sik kullanilanlart

diizenleyebilirim.

National Research Council, Committee on

Information Technology Literacy, 1999

4. Internette yer alan akademik profilimi (bilgilerimi)

gincel tutabilirim.

Savin-Baden, 2015

5. Islerimi dijital ortamda daha hizli yapabilirim.

Demir ve Odabasi, 2016

6. Ihtiyacim olan yazilimlari internetten bulabilirim.

Spencer, 2015

7. Ihtiyacim olan yazilimlar1 kendim yiikleyebilirim.

Spencer, 2015

8. Bilgisayardaki iglerimi yardim almadan

yapabilirim.

Pinho ve Lima, 2013; Spencer, 2015

9. Herhangi bir islemi farkli igletim sistemlerinde

yapabilirim.

Pinho ve Lima, 2013

10.Farkli dijital cihazlar1 kullanabilirim.

Spencer, 2015

11.Sorunun ¢ozimine yonelik gerekli dijital

teknolojileri kullanabilirim.

Liu, Li, ve Ye, 2018

12.Internette dogru bilgiye nereden erisilecegini

bulabilirim.

Demir ve Odabasi, 2016; Liu, Li, ve Ye, 2018;

Miller ve Bartlett, 2012; Spencer, 2015

13.Internette dogru bilgiye nasil erisilecegini

bulabilirim.

Demir ve Odabasi, 2016; Liu, Li, ve Ye, 2018;

Miller ve Bartlett, 2012; Spencer, 2015

14.Internette eristigim bilginin dogrulugunu teyit

edebilirim.

Demir ve Odabasi, 2016; Liu, Li, ve Ye, 2018;

Miller ve Bartlett, 2012; Spencer, 2015

15.Dijital ortamda kisisel giivenligimi saglayabilirim.

National Research Council, Committee on

Information Technology Literacy, 1999

16.Bagskalariyla ayn1 proje lizerinde gevrimigi olarak

caligabilirim.

National Research Council, Committee on

Information Technology Literacy, 1999; Ross,
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2015

17.Bilgisayar kavramlar ile iligkili soyut olarak

diistinebilirim.

Demir ve Odabasi, 2016; National Research
Council, Committee on Information Technology
Literacy, 1999

18.Dijital araglar1 kullanarak dijital medya igerikleri

tasarlayabilirim.

Hsi, 2007

19.Yeni bilgi ve becerileri kazanabilmek amaciyla
teknolojide yasanan doniistimlere uyum

gosterebilirim.

Pinho ve Lima, 2013

20.Dijital araglarin ne zaman ige yarayacagini karar

verebilirim.

Demir ve ark., 2015

21.Dijital araglarin nasil ige yarayacagini bilebilirim.

Demir ve ark., 2015

22.Teknoloji araciligi ile istenen sonuglar1 giivenilir

bir sekilde elde edebilirim.

Miller ve Bartlett, 2012

23.Yeni teknolojilere uyum saglayabilirim.

Pinho ve Lima, 2013

24.Giincel bilgisayar uygulamalarini kullanabilirim.

Spencer, 2015

25.Dijjital araglara iliskin temel ¢aligma ilkelerini

bilebilirim.

Miller ve Bartlett, 2012; Pinho ve Lima, 2013

26.Arama motorlarinin sonug Uretme bigimlerini

anlayabilirim.

Miller ve Bartlett, 2012; Spencer, 2015

27.Web sitelerinin ¢aligma prensiplerini

anlayabilirim.

Miller ve Bartlett, 2012; Spencer, 2015

28.Internette yer alan bilginin giivenilirligini

degerlendirebilirim.

Demir ve Odabasi, 2016; Miller ve Bartlett,
2012

29.Dijital araglar1 esnek bigimde farkli amaglar icin

kullanabilirim.

Ross, 2015

30.Dijital araglar1 sorunsuz olarak kullanabilirim.

Miller ve Bartlett, 2012

31.Dijital ortamda karsilasacagim sorunlarin nasil

¢oziilecegini bilebilirim.

Liu, Li, ve Ye, 2018

32.Dijital ortamda karsilasacagim risklerin farkina

varabilirim.

Demir ve Odabasi, 2016; Miller ve Bartlett,
2012

33.Dijjital araglar1 sorun ¢ozmede etkin olarak

kullanabilirim.

Demir ve Odabasi, 2016; National Research

Council, Committee on Information Technology
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Literacy, 1999

34.Dijital araglarin 6zelliklerini kendi kendime

Ogrenebilirim.

Pinho ve Lima, 2013

35.Yeni teknolojiler ile ilgili uzman rehberliginden

yararlanabilirim.

Odak grup goriismesi; Pinho ve Lima, 2013;
Ross, 2015

36.Dijital araglar1 derslerimde etkin olarak

kullanabilirim.

Demir ve Odabasi, 2016; National Research
Council, Committee on Information Technology
Literacy, 1999; Odak grup goriismesi; Pinho ve
Lima, 2013

37.Dijital ara¢ kullaniminda 6grencilerime rol model

olabilirim.

Pinho ve Lima, 2013

38.Dijjital ara¢ kullaniminda rol model olabilirim.

Pinho ve Lima, 2013

39.Dijjital icerikleri 6zgiin bir sekilde istedigim

nitelikte tretebilirim.

Hsi, 2007; Pinho ve Lima, 2013

40.Dijital yeterliliklerimi gelistirmek i¢in gerekli

motivasyona sahibim.

Odak grup goriismesi

41.Dijital becerilerimi gelistirmek igin yeterli ilgiye
sahibim.

Odak grup goriismesi; Wang, Myers ve
Sundaram, 2012

42.Dijital becerilerimi gelistirme konusunda

iisengeclik hissediyorum.

Odak grup goriismesi; Wang, Myers ve
Sundaram, 2012

43.Dijital becerilerimi gelistirmek i¢in yeterli zamana

sahip degilim.

Odak grup goriismesi; Wang, Myers ve
Sundaram, 2012

44 .Dijital beceriler edinme konusunda kaygi

duyuyorum.

Kuhn, 2017; Odak grup goriigmesi

45.Dijital becerilerimi sergilemem halinde fazla is

yiiki ile kars1 karsiya kalmaktan korkuyorum.

Odak grup gorligmesi

46.Hangi teknolojinin nerede ise yarayacagini

bilebilirim.

Demir ve ark., 2015; Liu, Li, ve Ye, 2018; Pinho
ve Lima, 2013

47.Hangi teknolojinin ne zaman ise yarayacagini

bilebilirim.

Demir ve ark., 2015
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