CHRISTINE NOSTLINGER’IN SECILMIi$S KITAPLARIYLA KURGULANAN
YARATICI DRAMA ETKINLIKLERININ YAZMA BECERISINE ETKIiSI

Liitfiye Ayca CELIKBAS

YUKSEK LISANS TEZI
Egitimde Drama Anabilim Dalh
Egitimde Yaratict Drama Tezli Yiiksek Lisans Program

Damisman: Dog. Dr. Ali OZTURK

Eskisehir
Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Haziran 2019



JURI VE ENSTITU ONAYI

Liitfiye Ayca CELIKBAS’in “Christine Néstlinger’in Secilmis Kitaplariyla Kurgulanan
Yaratict Drama Etkinliklerinin Yazma Becerisine Etkisi” baglikli tezi 14.06.2019 tarihinde, asagida
belirtilen jiiri tiyeleri tarafindan Anadolu Universitesi Lisansiistii Egitim-Ogretim ve Sinav
Yonetmeliginin ilgili maddeleri uyarinca Egitimde Drama Anabilim Dali Egitimde Yaratici Drama

Programinda, Yiiksek Lisans tezi olarak kabul edilmistir.

Unvani-Adi Soyadi Imza

Uye (Tez Danismani) : Dog.Dr. Ali OZTURK
Uye : Prof.Dr. Omer ADIGUZEL
Uye : Dr. Ogr. Uyesi Murtaza AYKAC

Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti

Miidiir Vekili



OZET

CHRISTINE NOSTLINGER’IN SECILMIS KITAPLARIYLA KURGULANAN
YARATICI DRAMA ETKINLIKLERININ YAZMA BECERISINE ETKISI

Liitfiye Ayca CELIKBAS
Egitimde Drama Anabilim Dali

Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Haziran 2019

Danisman: Dog. Dr. Ali OZTURK

Bu calismanin amaci Christine Nostlinger’in kitaplariyla kurgulanan yaratic
drama etkinliklerinin ilkogretim 4. siif Ogrencilerinin yazma becerilerine etkisini
incelemek ve bu etkinliklere iliskin 6grenci goriislerini belirlemektir. Calisma 2018-
2019 egitim—ogretim yilinda Nigde ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl 6zel bir
okulda gergeklesmistir. Calismada karma arastirma yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin nicel bolimii 48 Ogrenci ile 9 hafta boyunca yiiriitiilmiistir. Bu
Ogrencilerin 24’i deney grubunu, 24’i ise kontrol grubunu olusturmustur. Deney
grubuna Christine Nostlinger’in kitaplariyla kurgulanan yaratici drama etkinlikleri
uygulanirken, kontrol grubuna mevcut oOgretim programindaki kaynak planlar
uygulanmistir. Caligmanin nicel verileri, deney ve kontrol gruplarina deneysel
uygulamalar oncesinde uygulanan yazma becerisine yonelik akademik basar testi ile
elde edilmistir ve bu verilere yonelik olarak betimsel istatistiklere bagimli, bagimsiz t
testleri uygulanmistir. Calismanin nitel verileri ise deney grubu Ogrencileriyle yapilan
odak grup goriismeleri yoluyla toplanmistir ve bu verilerin ¢éziimlemesinde igerik
analizi yontemine basvurulmustur. Calisma sonucunda deney grubuna ait yazma
becerisine yonelik akademik basar1 testi puanlariin, kontrol grubuna gére anlamh
diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yapilan odak grup goriismelerinde deney grubu
ogrencileri Christine Nostlinger’in kitaplartyla kurgulanan yaratict drama etkinlikleri ile
ilgili olumlu goriis bildirmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Yazma becerisi, Yaratict drama, Christine Nostlinger.



ABSTRACT

THE EFFECT OF CREATIVE DRAMA ACTIVITIES BASED ON CHRISTINE
NOSTLINGER’ S CHOSEN BOOKS ON WRITING SKILL

Liitfiye Ayca CELIKBAS
Department of Drama in Education

Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, June 2019

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ali OZTURK

The aim of this study is to examine the effects of creative drama activities based
on Christine Nostlinger books on the writing skill of 4th grade students and determine
their opinions about these activities. The study was conducted in a private school of the
Ministry of National Education in the province of Nigde in the academic year of 2018-
2019. Mixed research method was used in this study. The quantitative part of the study
was carried out with 48 students for 9 weeks. 24 of these students were in experimental
group and 24 of them were in control group. While creative drama activities based on
Christine Nostlinger's books were applied to the experimental group, resource plans in
the current curriculum were applied to the control group. The gquantitative data of the
study were obtained by the achievement test for the writing skills applied to the
experimental and control groups and the dependent, independent t tests were applied to
the quantitative data and descriptive statistics was used. Qualitative data of the study
were collected through focus group interviews with experimental group students and
content analysis method was used for analysis of these data. At the end of the study, it
was observed that the academic achievement test scores of the experimental group were
significantly higher than the control group’s. In the focus group interviews, the
experimental group students expressed positive opinions about the creative drama
activities based on Christine Nostlinger’s books.

Key Words: Writing skill, Creative drama, Christine Nostlinger.



ONSOZ

Christine Nostlinger’in kitaplartyla kurgulanan yaratici drama etkinliklerinin
ilkogretim 4. smif 6grencilerinin yazma becerilerine etkisini arastirmak igin yapilan
deneysel nitelige sahip bu c¢alisma bes bolimden olusmaktadir. Arastirmanin birinci
boliimiinde, aragtirmanin problemi, amaci, 6nemi {lizerinde durulmus, arastirmanin
smirliliklart ve aragtirmaya yonelik sayiltilara yer verilmistir. Arastirmanin ikinci
boliimiinde, aragtirma konusuna iligkin yurt i¢inde ve yurt diginda yapilmis alanyazin
caligmalarina yer verilmistir. Aragtirmanin {i¢lincii boliimiinde, arastirmanin yontemi ve
bu yonteme iligkin detaylar paylasilmistir. Arastirmanin dordiincii boliimiinde kullanilan
6lgme araglari, bu araglarla elde edilen bulgular ve bu bulgulara yonelik yorumlar yer
alirken, besinci boliimde arastirmanin sonuglari ve gelistirilen Oneriler sunulmustur.
Ayrica arastirmanin sonunda kaynaklar ve ekler de yer almaktadir.

Bu ¢alismanin her asamasinda bir¢ok kisinin katkis1 olmustur. Oncelikle beni bu
0zel ve bir o kadar da degerli alanla tanistiran ve bu alanda ilerlemem igin beni
cesaretlendiren hocalarim Dog. Dr. Ali OZTURK, Prof. Dr. Omer ADIGUZEL ve Dr.
Ogr. Uyesi Murtaza AYKAC’ a desteklerinden 6tiirii en icten tesekkiirlerimi sunarim.
Arastirmada kullandigim basari testini olusturmamda, kitap se¢cimlerimde ve uygulama
planlarimim uygunlugunun degerlendirilmesinde emeklerini esirgemeyen Nigde Omer
Halisdemir Universitesi egitim fakiiltesi hocalarindan Dr. Ogr. Uyesi Devrim ERDEM,
Dr. Ogr. Uyesi Suna CANLI, Dr. Ogr. UYESI Yonca KOCMAR DEMIRCI, Dog. Dr.
Davut KOGCE ve arastirmanin her siirecinde katki ve destegini esirgemeyen cok
degerli arkadasim Dr. Ogr. Uyesi Buket ASLANDAG’a tesekkiirii bir bor¢ bilirim.
Ayni sekilde aragtirmamin her asamasinda sonsuz destegini gordiigiim arkadasim Akin
KEKLIK’e de tesekkiir ederim. Cok degerli &grencilerini benimle paylasarak,
arastirmami okullarinda gerceklestirmeme izin vererek bana destek veren okul miidiirii
ve siif 6gretmenime de sonsuz tesekkiir ediyorum. Son olarak arastirma boyunca her
an maddi ve manevi destegini gordiigiim sevgili ailemin en biiyiigiinden en kii¢ligiine
her bir tiyesine de tesekkiir ederim.

Liitfiye Ayca CELIKBAS
ESKISEHIR 2019



28/ 06/ 2019
ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir c¢alisma oldugunu; ¢alismanun hazirlik, veri
toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim agamalarinda bilimsel etik ilke ve
kurallara uygun davrandigimi; bu galigma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler
icin kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklarda yer verdigimi; bu caligmanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigini ve
higbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢aligmamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya cikacak

tiim ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.

Liitfiye Ayca CELIKBAS
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1. GIRIS

Anadil egitimi, bireylerin biitiinciil gelisimleri ve toplumsallagsmalar1 i¢in biiyiik
Ooneme sahip alanlardan biridir. Bu 6nem itibariyle de iizerinde dikkatlice diisiiniiliip
planlanmas1 gereken bir Ogretim siireci gerektirmektedir. Bu o6gretim kapsaminda
kazandirilmasi hedeflenen dort temel beceri vardir: dinleme, okuma, konusma, yazma.
Yazma, en temel sozliik tanimiyla yazma isi, bireyin 6grenmesi ve gelismesi i¢in
gerekli temel iletisim araglar1 arasindadir. Insanin dogas1 geregi yasadigi cevre ile
stirekli etkilesim halinde olmasi iletisim araglarina olan ihtiyacini da artirmaktadir.
Yazma, yasantilari, 6grenilenleri anlatabilmek, aktarabilmek i¢in kullanilan en eski ve
etkili iletisim araglarindandir. Eksiksiz ve diizenli ilerlediginde en kalici anlatma
becerisi olan bu beceri, uzun ve kendi iginde yontem ve teknikleri olan zihinsel ve ayni
zamanda duyussal bir etkinliktir. Bu temel becerinin gelismesi sirasinda bireylerde
birgok zihinsel siire¢ harekete gegmektedir. Hem diisiinceleri hem de bilgiyi aktarma,
ifade sekilleri arasinda baglantilar kurma, okuma, yorumlama gibi birgok islemi
kapsayan uzun siireli bu becerinin bireye kazandirilmasinda uygun yontem ve
ortamlarin saglanmasi zorunludur.

Okuma, konusma ve dinleme becerilerine gore daha kapsamli ve ¢ok boyutlu
olmasi ve bu dil becerilerinin iizerinden ilerlemesi yazmaya daha karmasik bir yapi
verir (Giiney, 2016, s. 971). Yazma becerisi temel dil becerilerinin son halkasi olarak
goriilmektedir. Bu beceri i¢in daha 6nceden sisteminin kuruldugu bir isleyise ihtiyag
vardir. Dinleme, konusma, okuma gelisimin ¢ok erken donemlerinden itibaren
ilerlerken, yazma gibi ayrintili bir beceri i¢in diger dil becerilerinin gelismesine ve daha
cok zamana ihtiya¢ duyulur. Yazma siirecinin sonunda bagar1 getirmesi i¢in yazinsal
tirliniin aktarmak istedigi konunun, diisiincenin iyi organize edilmesi bu organizasyon
yapilirken birikimin sistemli, analitik bir sekilde islenmesi, dogru kelimelerin segilmesi,
dilin kurallariin uygulanmasi ve hatta dil sanatlar1 gibi noktalarda da belli yeterliklere
sahip olunmasi beklenmektedir. Bu yeterlikler de bireylere ancak formal bir egitimle
saglanabilir.

Yazma becerisi onemli ve uzun bir 6gretim siirecini de beraberinde getirir. Bu
siirecin temel amaci bireylerin duygu, disiincelerini kendi istek ve ihtiyaglar
dogrultusunda yazili olarak anlatilabilmesi ve sozlii olarak ifade edilenlerin yaziya
dontistiirebilmesidir. Yazma o6gretimine egitim-6gretimin ilk yiliyla birlikte baslanir.

Okuma becerisi ile birlikte sekillenen bu 6gretime, once sekil ¢izimleri sonra hecelerin
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taklit edilmesi ve sirasiyla harf, ciimle yazimiyla devam edilir. Belirli donemlerde
Ogretmen rehberliginde ya da grupla devam eden etkinlikler daha sonra daha bireysel
etkinliklere doniisiir. Okuma ve yazma asamalarmi tamamlayan ogrencilerin daha
sonraki asamalarda akici okumalar1 ve seri sekilde yazmalar1 amaglanmaktadir (Giines,
2013, s. 167).

Hem iiretmeyi hem de 6grenmeyi eszamanli saglayan yazma, 6grencilerin gerek
giinliik gerekse egitim hayatlari boyunca ihtiya¢ duyacaklar1 onemli islevlere sahip bir
beceridir. Yazma ve yazma egitiminin temel islevleri dort ana bashik altinda
toplanmustir (Uysal, 2008 s. 305);

1. iletisim

2. Duygu ve diisiincelerin ifade edilmesi

3. El-gbz-beyin igbirliginin gelistirilmesi

4. Estetik gelisime katkida bulunmasi

Bu islevler bireyin hayatinin her alaninda 6nemli ve gerekli temel islevlerdir.
Gerek akademik gerekse giindelik yasantinin basarili ve istendik sekilde ilerlemesi i¢in
yazma becerisinin gerekliligi ve gelistirilmesi her firsatta vurgulanmaktadir. Ungan
(2007, s. 462) okulda alinan yazma egitimi ile yazili anlatimlarmi giiglendiren
ogrencilerin diger akademik basarilarinin da olumlu olarak etkilendigi goriistini
savunmaktadir. Bu goriisten hareketle yazma becerileri gelismis Ogrencilerin yazili
anlatim becerisindeki bu basarisi diger derslerin basarisinda da etkili olacaktir
denilebilir. Ayrica yazma ile her alandaki duygu, diisiince ve bilginin yaziya dokiilmesi
her seyi her an hatirlama isinde bellege yardimcei olur ve her alandaki 6grenme, liretme
de boylelikle hiz kazanir (Ataman, 2011, s.20). Kavcar, Oguzkan ve Sever’e (1998, s.
60) gore Ogrenmeye ve liretmeye dogrudan veya dolayli katkisi olan bu becerinin
Tiirkce dersi disindaki derslerde yapilacak yazma etkinliklerinde de izlenmesi ve
desteklenmesi yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in gereklidir. Bu sayede Ogrenciler
hem yazma hem de genel anlamda Tiirk¢e becerilerinin her ders igin 6nemli ve gerekli
oldugu bilincine varir.

Fikirlerin ve bilgilerin korunmasi, aktarilmasi, ¢ok genis alanlara yayilmasina
katkida bulunmas1 yazma becerisini okul ve okul disinda da 6nemli kilmaktadir. Ancak
bu 6nemli ve bir o kadar da gerekli becerinin kazanilmasi diger dil becerilerine gore
daha zordur. Yazma becerisinin kazanilmasinda bircok degiskenin rol oynamasi

zorluklarin basinda gelir. Bu degiskenler zihinsel ve bireysel farkliliklar, 6gretim



programlari, yontem ve teknikleri, kullanilan materyaller, o6gretmen seklinde
siralanabilir (Liile-Mert, 2015, s. 693). Yazma becerisinin iiretici bir beceri olmasi da bu
becerinin egitim siirecini zorlastiran nedenlerden biridir. Yazma sirasinda birgok siireg
ayn1 anda harekete geger. Bilgiler, duygu ve diisiinceler gézden gegirilir, diizenlenir,
sistemli ve kuralli bir sekilde aktarilarak iiriin elde edilir. Ancak gilinlimiizde bilgiye
sorgulamadan, diisinmeden hazir ve hizli bir sekilde ulasilmasinin yollarinin giderek
artmast bu siireglere gerek kalmadan iirin ortaya ¢ikarmayi kolaylastirirken, bu
becerinin gelisimini engellemektedir. Ayrica mevcut egitim sisteminin 6grencileri
coktan se¢cmeli sorulara yonlendirirken, yazma becerisinden uzaklastirmasi da bu
becerinin gelistirilmesine bir engel teskil etmektedir. Yukarda belirtilen degiskenler ve
stireglerle ilgili problem yasanildiginda, yazma ile ilgili temel beceriler
kazanilmadiginda bu becerinin dgretim siirecinde ¢esitli sorunlarla karsilagilmaktadir.
Bu sorunlar su basliklar altinda 6zet olarak toplanabilir (Akyol, 2010, s. 118-119);

1. Dikkat toplayamama sorunlari
Asamalandirma sorunlari
Hafiza sorunlari
Dil sorunlari

Bilissel sorunlar

o U A W N

Motorsal sorunlar

Tiirkce Ogretimi temel amaglarindan biri olan ve bireysel, toplumsal pek c¢ok
nedenle kullanmak zorunda oldugumuz bu becerinin ¢ogu zaman orgiin egitim
kurumlarinda hedeflendigi 6l¢lide kazanilamadigi ve yukarida siralanan sorunlarla farkl
kademelerde karsilagildigi gézlemlenmektedir (Akkaya, 2011, s. 313). Temel egitimin
ilk yillarindan itibaren Tiirk¢e dgretim programinin kazanimlar arasinda 6nemli bir yer
tutan yazma becerisi, biligsel alan hedeflerinin ilk basamaklarindan oteye
gidememektedir. Bu baglamda, 6g8renciler yazacaklarima dair kurallar1 bilseler dabhi,
yaratici fikirler {iretip dili etkin kullanamamaktadirlar. Ogrencileri bu asamada zora
sokan deneyim eksikligidir. Zorunlu egitime tabi olan oOgrencilerin yaslart ve
yasantilariyla baglantili olarak deneyimsel oOgrenme firsatlarina sahip olmalar
beklenemez. Ayrica s6z konusu 6grencilerin biligsel agidan Piaget’e gore somut islem
doneminde olmalar1 heniiz soyut diisiinemedikleri anlamina gelmektedir. Bu gelisim
donemindeki ¢ocuklara sunulan herhangi bir 6grenme malzemesinin somutlagtirilmasi

ogrenmeyi etkin kilmaktadir (Kandemir, 2013). Bu durumda 6grencilerin yas ve gelisim



Ozellikleri dikkate alinarak onlara yasanti saglayacak Ogrenme-6gretme siireclerine
ihtiya¢ duyulmaktadir.

Tiirkge yazma becerisinin gelistirilmesini engelleyen sorunlar daha derinlemesine
incelendiginde O6grenme-6gretme siirecinde kullanilan materyal ve etkinliklerin
Ogrenenlerin yaraticiligini ve hayal giiciinii gelistirmekten uzak olmasi sorunuyla
karsilasilmaktadir. Belirli giin ve haftalarda kullanilan materyaller, atasoziine dayali
yazma ¢alismalart1 ve bunun gibi Ogrenenin yaratici diisiinmeyi ve hayal giiciini
sinirlayan klasik etkinliklere siklikla yer verilmesi yazma becerilerine ket vurmaktadir.
Geleneksel egitim yaklagimlarinin aksine “6grenmeyi 6grenen bireyler” yetistirmeyi
temel alan gliniimiiz egitim uygulamalari, gelecek toplumlarin ihtiyaclarini karsilayacak
bir egitim vermek adina yaratici diisiinme becerilerinin yani sira elestirel diisiinme,
yansitici diisiinme, analitik diisiinme, birlestirici diisiinme gibi birgok becerinin
bireylere kazandirilmasini hedeflemektedir. Bahsedilen diisiinme becerilerinin ve hayal
giiclinlin gelismesine firsat verecek 6gretim ortamlart ile grencilerin yazma siirecinde
basaril sekilde ilerlemelerine olanak saglanmis olacaktir.

Yapilan ¢alismalarda (Aydin, 2014; Ayyildiz ve Bozkurt, 2006; Elma ve Biitiin,
2015; Giiney, 2016; Tok ve Erdogan, 2017; Karakog-Oztiirk, 2016; Ungan, 2007)
okumama, kelime dagarcigimin sinirliligl, yazma serbestliginin saglanmamasi, yaratici
diisinememe, ders islenisindeki yetersizlikler (geleneksel yazma etkinlikleri, kilavuz
olmas1 yazma 6gretimi siirecini olumsuz etkileyen ayn1 zamanda bu siireci zorlastiran
etmenler olmakla birlikte daha once belirtilen sorunlarin birgogunun da ortak sebebi
olarak dikkat ¢ekmektedir. Birgok kural o6gretimi ve uygulama gerektiren yazma
Ogretiminde bahsi gegen sorunlarin kaynaklarina bakildiginda okullarda ilk etapta
yazma becerisine yonelik uygulama ve etkinliklerin ele alinmasi gerektigi soylenebilir.

Sever, Kaya ve Aslan (2006) yazi1 yazmanin bir kabiliyet olmadigini, temel yazma
becerilerinin kazanilmasindan sonra, 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin dogru
teknik ve uygulamalarla gelistirilebilecegini, herkesin yazmada asgari olgiide basarili
olabilecegini savunmuslardir. Uyar (2016, s. 2288) ‘Yazma Becerisini Gelistirmeye
Yonelik Arastirmalar: Son Ceyrek Asrin Degerlendirilmesi’ baslikli ¢alismasinda
basarili bir yazma siireci i¢in ©On bilginin ortaya c¢ikarilabilecegi, 0Ogrencilerin
yaraticiliklarini gelistirecek, daha iyi diizenleme yapmalarin1 saglayacak etkinliklerin

Oonemini vurgulamistir. Ayni ¢alismada yazma siirecine yogunlasan Ogretimsel



uygulamalar ve yazmadaki iriinlere, ozelliklerine odaklanan c¢alismalara isaret
edilmistir. Hangi uygulamalara daha ¢ok odaklanilmasi gerektiginin tespit edilmesi igin
ise daha c¢ok karsilastirma c¢alismasi yapilmasi gerekliligi belirtilmistir. Karakog-
Oztiirk’iin (2016, s. 1938) calismasi dier sanat alanlarindan ve bu alanlarin
araglarindan faydalanarak 6grencilerin hem psikolojik hem de zihinsel agidan yazmaya
hazirlanabilecegine dikkat cekmektedir.

Gerek yazma ogretimindeki sorunlar ve zorluklarin incelendigi calismalarda,
gerekse yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalarda 6grenciler igin zor
goriilen bu siirecin farklilastirilmasi, kullanilan materyallerin gesitlenmesi, yontem ve
tekniklerin 6grencilerinin yasantilarina daha yakin olmasi ve hayal gii¢lerini gelistirecek
aynt zamanda onlara seviyelerine uygun yazma sebepleri verilecek ortamlarin
saglanmas1 gerekliligi ortaya konulmustur. Yazma O6gretimi ve bu Ogretime iliskin
programlara yonelik ¢alismalardaki sonug¢ ve oneriler dikkate alindiginda bu beceriyle
ilgili hedeflere hem 6grenci hem de 6gretmen tarafindan daha etkili ve basarili bicimde
ulasilmasi i¢in yaratici dramanin ise kosulmasi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Yazma becerisinde Ogrenme-6gretme siirecinin etkili olmasi yalnizca konuya
uygun bir igerik verilmesi ile degil, bu icerigin dgrenciye kazandirilmasi ayni1 zamanda
uygun Ogretim yonteminin se¢ilmesi ve yerinde kullanilmasi ile miimkiin olacaktir.
Tirkge 6gretimi dersinde yazma becerilerinin uygulamalarla gelistirilmesinde yaratici
drama etkin bir yontem olarak kullanilabilir. Heathcote’a gdre yaratici drama; bir
O0grenme, bilgi edinme araci, kurgusal diinyanin yasantilarindan gergek diinyay1
yansitma siirecidir. Ona gore yaratict drama motive edici, egitsel bir yontem, bir tiir
yasam pratigi, oyuna dayali bir grup calismasidir (Heathcote, 1984; Akt. Adigiizel,
2010, s. 60). Ogrencileri yaratict kilacak; onun diisiinsel, duygusal ve duyussal
gelisimine katki saglayacak yontemlerden biri de yaratici dramadir (Adigiizel ve
Oztiirk, 2008). Bu tamimdaki islevlerinden yola ¢ikilarak 6grencilerin eglenerek,
yaparak yasayarak bilgiye ulastifi, bu bilgiyi kullanarak deneyimlerini artirdigr ve
deneyimleri sayesinde yazmak i¢in sebep bulduklari bir siire¢ onlara yaratict drama ile
saglanabilir.

Yaratic1 drama yeni bir bilimsel caligma disiplinidir ve giiniimiizde cagdas ve
yaratic1 birey yetistirmede etkili bir alandir. Hem ara¢ hem de amag niteligine sahip
olan bu bagimsiz alan, egitimin tiim alanlarinda kendine yer bulmaya caligmaktadir.

Kendi iginde kavramlari, asamalari, bilesenleri ve hedefleri olan yaratici dramayi



Adigiizel (2015, s. 41) en temel sekliyle soyle tanimlamistir: “Yaratic1 drama, bir grubu
olusturan {iyelerin deneyimlerinden yola ¢ikarak, bir amacin, diisiincenin, dogaglama,
rol oynama vd. tekniklerden yararlanarak canlandirilmasidir. Bu canlandirma siiregleri
deneyimli bir lider/egitmen esliginde yiiriitiiliirken kendiligindenlige, simdi ve burada
ilkesine ,-misg gibi yapmaya dayalidir ve oyunun genel oOzelliklerinden dogrudan
yaralanir”.

Yukarda genel olarak tanimlanan bu 6zel ve degerli alan1 bilesenleri, asamalari,
Ozellikleri ve amaglar1 acgisindan ele almak, yaratict dramanin 6nemini vurgulamak icin
faydali olacaktir. Yaratict drama her alana hizmet edebilecek potansiyeli olan 6nemli,
cagdas bir disiplindir ve katilimcilarina dogal olarak yaptiklari ya da karsilastiklari
seylerle ilgili 6grenmeleri i¢in yapisal bir ¢ergeve i¢inde ilerleme sans1 verir. Uygulayici
(lider/egitmen) tarafindan hazirlanan bu yapisal ¢erceve, geleneksel bir ders planindan
farkl1 olmakla birlikte asamalar1 olan bir yapiya sahiptir. Katilimcilarin ele alinan
konuya iliskin 6grenmek istedikleri kavramlarin tanitilabilecegi, duygusal ve fiziksel
olarak durumlara hazirlanabilecekleri hazirlik-isinma asamasini  yaratict  diger
disiplinlerden farkli kilan canlandirma asamasi takip etmektedir. Bu asama yaratici
dramanin rol oynama, dogaglama ve diger tekniklerinin kullanildig1 asamasidir.
Katilimcilarin bu asamadaki performanslari son asama olan degerlendirme agamasi ve
kazanimlarin 6l¢iilmesi agisindan 6nem tasimaktadir. Bireysel ya da gruplar halinde
yapilan canlandirmalar, katilimcilara sunulan durumlarla onlara kesfetme, merak etme,
yordama sanst vermektedir. Yaratici drama calismalarinda elde edilen sonuglarin
degerlendirildigi son asama ise degerlendirme asamasidir. Siirecin hem nitelik hem de
nicelik yoniiyle degerlendirilmesi sansini veren bu asamada, katilimcilar duygu ve
diisiincelerini paylasirken drama ozelliginden faydalanilarak rol i¢inde degerlendirme
yapilabilecegi gibi bu degerlendirmeler ¢esitli yazma etkinlikleri seklinde de yapilabilir
(Adigiizel, Ustiindag ve Oztiirk, 2009).

Asamalar1 kendi aralarinda iliskilendirilerek yapilandirilmis, neyi hedefledigi
acikca ortaya konulmus ve her etkinligi bu hedeflere hizmet eden yaratici drama
planlari, konu ozellikleri ve kazanimlarina yonelik olarak farkli mekanlarda
uygulanabilir. Bu mekanlari miizeler, galeriler, kiiltiir merkezleri, kiitiiphaneler, parklar,
hastaneler seklinde siralamak miimkiindiir.

Farkli birgok ortamda uygulama imkani bulunan yaratici drama etkinliklerini

cesitli caligma alanlarinda kullanmak, yaratici dramaya disiplinler aras1 olma 6zelligi



kazandirmistir. Egitim basta olmak {izere, sanat, eglence, saglik, endiistri, glivenlik ve
daha bir¢ok alanda teori ve pratigi kazandirmak amaciyla yaratici dramanin etkili ve
yaygin bir sekilde kullanildig1 goriilmektedir. Yaratici dramay1 bu kadar farkli alan igin
ortak bir disiplin haline getiren sahip oldugu bazi temel 6zellikler ve amaglaridir.
Yaratict dramanin 6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir:

1. Yaratict drama goniilli katilimcilardan olusan bir grup etkinligidir.

2. Katilimcilar ve deneyimleri yaratici dramanin merkezindedir.

3. Yaratict drama sonug degil, siire¢ odaklidir.

4. Yaratict dramada ¢aligmalar ‘Simdi ve Burada’ olgusu ile gerceklesir.

5. Yaratict drama disiplinler arasi bir alandir ve egitim ve tiyatrodan dogrudan

yararlanir.

6. Yaratict drama oyunun tiim 6zelliklerinden faydalanir.

Bu temel 6zelliklerinden yola ¢ikarak yaratici dramanin hayatin herhangi bir alaninda
kullanildiginda, bu alanlar birbirinden ne kadar farkli ve gesitli olursa olsun, ne gibi
ortak noktalarda bulusuldugu ile ilgili fikir sahibi olunabilir. Yaratic1 dramanin bu
ozelliklerini, bazi temel amaglar ile birlestirerek ele aldigimizda ise yaratici dramanin
onemi daha da belirgin hale gelmektedir.

Farkli caligma alanlarinda, ¢esitli yas gruplariyla da yapilsa, yaratici drama
etkinliklerinin bazi ortak ve temel amaglari vardir. Bunlardan ilki yaratict dramanin
yaraticiligi ve hayal giiclinii gelistirmesidir. Calisilan konu ¢ergevesinde hazirlanan
etkinlikler, katilimcilarin duygu ve hayal diinyalarini zenginlestirmelerine yardimci
olurken ve daha oOnce kurulmamis iligkiler kurmalar1 amaciyla onlara firsatlar
vermektedir. Yaratict dramanin diger temel bir amaci ise bireyin kendini tanimasi ve
iletisim becerilerini gelistirmesinde yardimci olmaktir. Yapilan etkinliklerle bu konuda
bireylere yasanti ortamlar1 sunularak hem kendi diislincelerini ve tepkilerini gézden
gecirmeleri saglanir hem de etkinlikler siiresince iletisim kurmalari, fikir ve deneyimler
paylasabilmeleri i¢in ortamlar olusturulmaktadir. Bireyler bu anlamda aligveris
halindeyken ayn1 zamanda dil ve anlatim becerileri ile ilgili de ilerleme kaydedebilirler.
Isbirligi yapabilme ve birlikte calismayr gelistirme de yaratict dramanin 6nemli
amaglarindan biridir. Etkinlikler boyunca iletisim halinde olan katilimcilar ayni
zamanda birlikte calismaya ihtiya¢ duyacaklar1 ortamlar yaratilarak bu noktada da
gelisme gosterebilirler. Birlikte calisirken demokratik tutum ve davranis gosterme

konusunda da ilk adimi atmis olurlar Yaratici drama siireci igerisinde katilimecilar



paylagimlarda bulunurken kendi oOzgiirliikkleri ve baskalarinin haklart ile ilgili de
farkindalik kazanabilirler. Yaratict dramanin demokratik tutum gelistirme amacinin pesi
sira sosyal duyarlik gelistirme amacindan bahsedilebilir. Yaratici drama ile ¢evresine
farkli bir pencereden bakabilen katilimci, hazirlanan igerik ve etkinliklerle ¢evresinde
olup bitene kars1 bir farkindalik gelistirme imkani bulur. Kurgusal diinya ile gergek
diinya arasinda gegisler yapmaya firsat veren etkinlikler, katilimcilara gevresindekilere
kars1 sosyal bir duyarlik kazanmasi i¢in yardimci olmaktadir. Estetik davranis gelistirme
de yaratic1 dramanin temel amaglar1 arasinda yer alir. Yaratict drama yoluyla 6zgiirce
tiretme ve yaratma hazzini tadan katilimci, nesnel bir giizellik anlayis1 gelistirirken,
bundan sonra da kaliteli olanin izini siirer. Yaratict dramanin son ve en Onemli
amaglarindan birisi de bireyin elestirel ve bagimsiz diisiinebilme becerisini gelistirme
amacidir. Grup c¢alismasi etkinligi 6zelliginden Otiirli bireylerin hem tek basina hem de
birlikte 6nemli oldugunu onlara fark ettirmesi ve sorgulayarak, neden-sonug iliskisi
kurma firsatt vererek katilimcilarin Onyargilardan uzak degerlendirmeler yapmasina
imkan vermesi bireyi diisiinme becerilerini gelistirmesi acisindan beslemektedir
(Adigiizel, 2015).

Temel amaglart ve Ozellikleri ile birgok konu alaninda kullanilabilen yaratici
drama kuskusuz egitim i¢inde ¢cok genis bir uygulama alanina sahiptir. Yaratict dramaya
egitim alan1 gergevesinden bakildiginda egitimin tiim alanlarina hizmet edecek en temel
amacinin bireyi biligsel, duyussal ve devinigsel agidan gelistirmek ve desteklemek
oldugu goriilmektedir. Bu yoniiyle de yaratict drama calismalarinin egitim-0gretimin
her alaninda ve kademesindeki amaclarla kapsamli bir sekilde ortiistiigli sdylenebilir.
Yaratic1 dramanin yontemsel boyutu dikkate alindiginda egitimde farkli birgok dersin
Ogretiminin bu alanin 6zel amaglarinin i¢inde yer aldig1 goriilmektedir. Her hangi bir
Ogretim alanina ait bir konunun, kavramin, metnin anlasilmasinda, hem bireysel olarak
hem de grup diizeyinde igsellestirilmesinde, lizerinde diisiiniiliip gozden gecirilmesinde
yaratict drama silireci yardimci olmaktadir (Aykag, 2009, s. 22). Bu baglamda yaratici
dramay1 ritim Ogretirken miizik dersinde, problem ¢ozerken matematik dersinde,
gecmisi glinlimiize tagirken tarih dersinde, insan iliskileri ve toplumu galisirken sosyal
bilgilerde, kesfedenleri ve kesfetmeyi Ogrenirken fen bilgisinde gormek miimkiindiir.
Ogrenciler icin her bir derste anlamli ve bir o kadar farkli bir ortam saglamasiyla,

onlarin yaparak yasayarak égrenmesine yardim ederek 6grenme firsatini 6grenciler icin



etkili ve olumlu bir deneyime doniistiiren her asamadaki etkinlikleriyle yaratici drama,
cagdas egitim anlayisimiz biinyesinde 6nemli bir yere sahiptir.

Yaratic1 drama gerek yapisi, gerekse amaglar itibariyle Tiirkge 6gretim alani igin
de kullanilacak en Onemli ve etkili yontemlerden biridir. Dil becerilerinin
gelistirilmesini amaglayan geleneksel yontemlerin etkili ve aktif 6grenme siireci i¢inde
¢ozliim tretemedigi, bu yontemlerin sadece ezbere dayali oldugu ve dil becerilerinin
gelisimini ve zenginlesmesini saglamadigi ortadadir. Her 6gretim alaninin oldugu gibi
Tirkge 6gretiminin de hedeflerine ulasmasi icin uygun 6grenme—0gretme ortamlarinin
saglanmas sarttir. Ogrenme-6gretme siirecini eglenceli hale gelmesini saglayan, hayal
giici ve yaraticilig1 gelistiren, yasantilart c¢esitlendirerek igerigin zenginlestirilmesi
firsatlarin1 sunan etkinlikleri blinyesinde bulunduran yaratict drama Tiirk¢e d6gretiminde
hem isleyisi hem de islevi bakimindan etkili olacaktir. Tiirkge Ogretiminde drama
yonteminden faydalanilarak Ogrencilerin derse olan ilgisi artirllmis ve her etkinlige
katilimlar1 saglanarak egitimin temel prensibi olan yaparak ve yasayarak Ogrenme
ilkesinin gerceklesmesine ¢ok biiyiik katki saglanmig olacaktir (Giiven, 2012, s. 54).
Yaparak yasayarak Ogrenme ilkesiyle beraber ogrencilerin Tiirkge dersi ile ilgili
bilgilerini beceriye doniistiirmeleri, bu bilgi ve becerileri gergek yasamlarina
aktarabilmeleri i¢in onlara uygulama sansi verecek en onemli yontemlerden biri de
yaratict dramadir.

Yazma siireci, yazmaya hazirlik, yazma, diizenleme, yeniden yazma ve
yaymlamayr igerir. Yaratict drama yontemi bu basamaklar ve yazim siireci
kavramlarinin uygulanmasimin her agsmasinda yardimci olabilir. Kendilerinin ¢ok ilgi
¢ekici hayatlart olmadigini savunan oOgrenciler igin yazma konusu belirleseler bile
slirecin geri kalani i¢in adim attiklarinda engellerle karsilasirlar. Neelands, Booth ve
Ziegler (1993, s. 9) de bu engellerin drama yonteminde gercek yasam durumlarinin
olusturulmasi ve yazma becerisi agisindan yaparak yasayarak ogrenmeyi destekleyici
firsatlar sunulmasiyla asilacagi goriisiinii savunmaktadir. Beyin firtinas1 ya da anlam
haritalar1 gibi teknikler cogu zaman siirekli tekrarlanmalar1 nedeniyle yetersiz kalmakta
ve Ogrencileri bir sonraki agamaya tasimada yetersiz kalmaktadirlar. Tam da bu noktada
devreye giren yaratici drama etkinlikleri yazma Ogretiminde Ogrencilere gerekli
firsatlar1 hazirlik, canlandirma ve degerlendirme asamalarinda birbirine bagl,
tamamlayici etkinliklerle sunmaktadir. Bu etkinlikler yaratici dramada hem katilimet

hem de izleyici olan 6grencinin konuyla ilgili derinlemesine diisiinmesine, farkli



yasantilar1 deneyimlemesine sans vererek onlara yazmak icin gerekli sebepler
saglayacaktir. Yaratict drama etkinlikleri ile hazirlanilan bir yazma dersi, yaziyi
ogrenciler i¢in tek ve izole bir etkinlik olmaktan ¢ikarir ve onlarin deneyimlerine yeni
bir boyut katar. Diislindiiklerini kagida dokerken saglam bir g¢ercevenin yani sira
Ogrencilere 6zgiirliik de saglar.

Yazma yaraticilik ve hayal giicii gerektiren bir beceridir. Yaraticilik siire¢ ve iiriin
acisindan iki tiirlii degerlendirilebilir. Siire¢ agisindan bakildiginda fikirler arasi orijinal
ve yeni iligki kurma, iirlin agisindan bakildiginda ise en iyi bi¢imde sanat eseri, bilimsel
bulus, yeni diizenleme ve tasarim ortaya ¢ikarmaktir. Yaraticilik alaninda caligsan
psikologlar yaraticilik 6zelliginin sadece az sayida insana verilmis olmadigini, bir
dereceye kadar herkeste bulundugunu savunmuslardir. Ayrica yaraticiliklarinin
gelistirilmesine olanak saglanan insanlarin daha fazla 6grendigini aragtirmalarinda da
gostermiglerdir (McCaslin, 2016, s. 24). Yaraticilik i¢in gerekli merak duygusu ve
deneme sansi yaratict drama etkinlikleriyle 6grencilere saglanabilir. Etkinlerde kendi
yarattig1 ve urettigi seylerle zenginlesen Ogrenci yeni seyler yaratmak igin kendine
giivenecek ve 0zgiir hissedecektir. Yaraticilik gibi hayal giiciiniin de uyarilip baz1 6zel
ve giiclii tekniklerle gelistirilmesi gerekmektedir. iletisim icinde olan bu iki 6zellik bir
arada ilerler ve genellikle de bir grup icinde daha da gelistirilebilir (Navarro, 2011,
s.27). Yazma becerisi i¢in gerekli bu iki 6zellik yaratict drama etkinlikleri ile ortaya
cikarilabilir ve Ogrencinin yazili anlatim i¢in duygu ve diisiincelerini rahatga ifade
edecegi ortamlar1 yaratarak daha iyi Urlinler ortaya koymasmna yardimeci olabilir.
Ogrencilere diisiinmeleri ve hayal kurmalar igin firsat verilirse bu giiclerinin farkina
varmalar1 daha kisa zaman alacaktir. Hayal giicii ve yaraticiliklarinin farkina varan
ogrenciler daha sonrasinda diisiindiiklerini nasil diizene sokacaklarina rahat bir sekilde
odaklanabilirler (Annarella, 2000, s. 3-4).

Yaratict drama yazmayi zor ve sikici bir siif etkinligi olmaktan ¢ikarmakta etkili
bir yontemdir. Oyunsu etkinliklerle bilgiye wulastigi, canlandirmalarla yasanti
deneyimledigi ve degerlendirmelerle sonunda firiin elde ettigi bu siiregte kesfeden ve
O0grenen Ogrencinin  motivasyonu da artmaktadir. Motivasyonu artan &grencinin
potansiyelini fark etmesi yazma becerisini gelistirmesinde olumlu etkide bulunacaktir.
Tiirkce derslerinde yazma becerisine olan ilginin artirilmasi, 6grencilerin merak
duygularinin harekete gegirilmesi ve katilimer olmalari i¢in yaratict drama yonteminin

uygulamalarina ihtiya¢ duyulmaktadir.
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Yaratici drama etkinlikleri 6grencilerin dil gelisimleri i¢in belirlenen amaclar
kendi biinyesinde barindirir ve yaratict drama siireci asamalari Ogrencilerin bu
becerilerini kullanmasina olanak saglar. Yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik
yapilandirilan yaratici drama etkinlikleri, yazma ile birlikte okuma, dinleme ve
konusma becerilerine katkilar1 da beraberinde getirecektir. Ogrenciler yaratict drama
etkinlikleri i¢inde kazandigi becerileri eszamanli olarak gelistirerek siirece devam
ederler ve bu becerileri iletisim yasamlarina ve diger yasam durumlarina
uygulayabilirler.

Yaratici drama, Ogretmenlere Ogrencileri igin ¢esitli etkilesim olanaklar
hazirlamak ve sunmak igin etkili bir firsat vermektedir. Yaratici drama etkinlikleriyle
hazirlanan derslerle 6grencilerin ilgilerinin artirilmasi, hem bedensel hem duygusal hem
de zihinsel olarak gelisip ¢evrelerinde olup bitene ve gergeklige yakindan bakabilmeleri
ve ogretilmek istenenleri anlamalari saglanmaya calisilmaktadir (Aykag, 2011, s. 11).
Yaratict drama bu amagla bircok farkli alandan faydalanabilir. Miizik, resim ve diger
gorsel sanatlarin yaninda yaratic1 dramanin en ¢ok faydalandigi alanlardan biri de cocuk
edebiyatidir. Ogrencilerin yazma becerilerinin gelismesine katki saglayacak yaratici
drama etkinlikleri ¢ocuk edebiyatindan alinan yazinsal metinleri tanima ve anlamaya
dayali biligsel, duyussal boyutlu davranislarini uygulayabilecegi olanaklar sunulmasi ve
bu metinlerden yola ¢ikarak Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmesiyle hedefe
ulagilacaktir. Kuru ve renksiz anlatimin egemen oldugu, yapay bir dgreticiligi temel ilke
edinmis metinlerin 6grencilerin gereksinmelerine yanit vermeyecegi, listelik zamanla
birey ve kitap arasindaki iliskiyi zayiflatacagi gergegi, egitimciler tarafindan g6z
oniinde bulundurulmalidir (Sever, 2004, s. 19-20).

Maden’e (2017, s.120) gore smifta okuryazarligin gelismesi ve egitici hedeflere
ulagilmas1 acisindan g¢ocuk edebiyati metinlerinden faydalanilarak yaratici drama
etkinlikleri yapilmalidir. Bu alandan alinan metinler, dramada yararlamilan Oyki
canlandirma, 6ykii yazma, dramatizasyon, rol yapma gibi tekniklerin temel kaynak
teskil etmektedir. Yaratici dramada c¢ocuk edebiyatt metinlerinden oldugu gibi
yararlanilabilir ya da bu metinlerin baslangi¢, orta ya da son bdliimleri degistirilerek
yeni metinler yazmada da kullanilabilir. Yeni metin olusturmaya giden siiregteki
etkinlikler Ogrencilerin yasamlarint baska agilardan gormelerine, kendilerine ve
cevrelerine bir farkindalik olusturmada yardimci olur ve ayni zamanda eglenmelerini

hem de dgrenmelerini saglar (Ustiindag, 2014, s. 64). Aktif 6grenme icerisinde dnemli
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bir yer tutan yaratict drama yonteminde ¢ocuk edebiyatindan metinler kullanilmasi
ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirecegi gibi, kendilerini ifade etmeleri,
iletisim becerilerini, hayal giiclerini ve yaraticiliklarin1 giiglendirmelerinde de yardimci
olacaktir. Cocuk edebiyatindan alinan seckin Orneklerle hazirlanmis yaratici drama
etkinlikleri Ogrencilere yaraticilik ve hayal giiglerinin gelismesi i¢in genis imkanlar
tanirken diger yandan da onlara ¢ocuk edebiyatindaki eserleri tanitarak sanata karsi bir
boyutuyla duyarlik gelistirmelerini saglayacaktir. Yazili metinleri gerek canlandirarak
gerekse yeniden tasarlayarak igsellestiren 6grenciler onemli ve etkili bir 6grenme siireci
deneyimleyeceklerdir (Neelands, 1998) .

Tiirkge 6gretiminin dnemli kaynaklarindan biri olan ¢ocuk edebiyati metinlerinin
islevini yerine getirebilmesi ve yaratict dramayla kullanilarak 6gretim siirecine dahil
edilebilmesi igin belirli 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Ogrencilerin dil
becerilerini ediniminde 6nemli bir gérevi olan bu metinlerin, hem goérsel hem de dilsel
olarak cocuklar1 uyarict ve dil gelisimlerine katkida bulunacak sekilde tasarlanmasi bu
onemli Ozelliklerin basinda gelmektedir. Cocuk edebiyati {irlinleri bu ac¢idan
bakildiginda bazi temel ilkelere dayandirilmalidir. Bu ilkeler asagidaki gibi
siralanabilir:

1. Anlatim dilinin dogallig1

Gorsel zenginlik
. Dilsel ve gorsel igerigin diisiinme siirecini desteklemesi

. Ilgili yas grubunun ilgi ve gereksinimlerine uygun konular1 igermesi

2
3
4
5. Yasamin gercekligini yansitmasi
6. Cocugun yasantilardan ¢ikarim yapma firsati bulmasi
7. Cocuklart okumaya sevk etmesi
8. Yasam-anlam iliskisi kurmaya olanak saglamasi

Tiirkge 6gretimi uygulamalarinda yer verilecek c¢ocuk edebiyati {riinlerinde
yukarida belirtilen 6zelliklerin  bulunmasina 6zen gosterilmelidir. Bu metinler
Ogrencilerin dil becerilerini biitiinsel olarak gelistirmesi i¢in dnem tasimaktadir. Ayni
zamanda oOgrencilerin yazili kiiltiirle saglam bir iligkisinin olabilmesi i¢in &gretim
uygulamalarinda kullanilacak bu triinlerin nitelikleri konusunda oldukga titiz
davranilmalidir (Sever, 2012, s. 198-199).

Bu aragtirmada calisilan grubun yasi ve gelisimsel ozellikleri agisindan yazar

Christine Nostlinger (C.N.)’in eserleri uygun goriilmiistiir. 1973’te Alman Genglik
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Edebiyat1 Odiilii, 1984 Hans Christian Andersen Odiilii ve 2003’te Astrid Lindgren
Anma Qdiilii (ALMA) gibi 6nemli ddiillerin sahibi olan Nostlinger, eserlerinde 6zellikle
sihir ve mizah formiiliinli ¢ok i1yi korumasi sebebiyle ¢ocuk ve geng okurlarin begenisini
kazanmis bir yazardir. Anti-otoriter tavri ve ¢ocuk gercekligi kavramini 6n planda
tutmasiyla taniman Nostlinger eserlerinde ¢ocuklarin ihtiyaglarimi islemektedir. Daha
cok orta halli ailelerin ¢ocuklarinin yagamini gergekgi bir sekilde yansitan Nostlinger,
aile ve egitim kurumlarina yonelik elestirilerini yapitlarinda belirgin sekilde dile
getirmektedir

C.N.in eserlerine genel olarak bakildiginda yazarin ele aldigi konular
degerlerimiz, birey, toplum, hayal giicli, gizemler, arkadaslik, okul yasami, idealler, ev
yasami, sevgi, basar1 ve miikemmellik seklinde siralanabilir. Irk¢ilik, ayrimcilik, kendi
kendini tecrit etme gibi islenmesi yetiskinler igin bile zor goriilen konular1 da eserlerine
konu eden yazar, bu konular1 ger¢ekei karakter ve 6gelerle birlestirmekte ve ¢ocuklarin
yasam ve anlam iliskisi kurmalarina yardim etmektedir (Neydim, 2003).

Agik, duru ve akici anlatimin1 mizah giiciiyle birlestiren Nostlinger, cocuklar i¢in
okumasi zevkli ve hayal giiclerini besleyecek eserler vermistir. Yazar cocuklarin
simdiyi ve gelecegi diistinmelerini saglayarak olanlar1 zihinlerinde canlandirmalarina
zemin hazirlamaktadir (Karagoz, t.y.) Nostlinger, karakterleri tiim dogalliklari ile kendi
gergeklikleri i¢cinde ¢ok boyutlu olarak ele alirken iliskileri, etkilesimleri
degerlendirmeleri i¢in okuyucularina kendi diis diinyalarinda sans vermektedir.

C.N.’in kitaplarinda kullandig1 gorseller de konu ve anlatim 6zellikleri gibi dnem
tasimaktadir. Sanat akademisi mezunu olan ve bir siire grafik sanatcisi olarak calisan
yazarin yazar olmadan oOnce g¢ocuk kitaplarina gorseller hazirladigi ve sonrasinda
kendisinin de g¢ocuk kitaplar1 yazmaya basladigi bilinmektedir. Yazarin kimi zaman
renkli kimi zamansa siyah beyaz resimlerle karsilastigimiz kitaplarinda ¢izimin ve
rengin giicii de anlatim giicli kadar etkilidir (Kogmar, t.y.) Kullanilan 6zgiin resimler
cocuklarin bazen hayal kurmalarina hazirlik i¢in yardimei olurken bazen de olaylar arasi
iliski kurmalarina ve bu iliskileri zihinlerinde daha iyi canlandirmalarina yardimer olur.

Konu, dil anlatim o&zellikleri, gorseller ve okuyucu 06zellikleri acisindan
degerlendirildiginde C.N.’nin kitaplari, ¢ocuk edebiyati klasikleri iginde en segkin ve
onemli oOrneklerdendir. Cocuk edebiyati eserlerinde aranan Ozellikleri tasiyan
Nostlinger’in nitelikli kitaplarinin, 6grencilerin aktif katilimini saglayip yaraticiliklarini

giiclendirecek yaratici drama etkinlikleri ile birlestirildigi ve uygulandigi 6gretim
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stirecinde dgrenciler tarafindan zor sayilan yazma becerisinin gelistirilmesinde onemli
oOl¢iide katki saglayacaktir.

Yukarida paylasilan bilgiler 1s18inda durum su sekilde Ozetlenebilir; 6gretim
programinda Ogrencilerin kavram, diisiince, goriis, duygu ve olgular sozlii ve yazil
olarak ifade etmeleri, yorumlamalart hem sosyal hem de kiiltiirel baglamda uygun ve
yaratici bir sekilde dilsel etkilesimde bulunmalari amaglanmaktadir (MEB, 2018, s.4).
Bu dilsel etkilesimi saglamanin temel basamaklarindan biri de yazma 6gretimidir.
Yazma becerisi dil becerileri iginde 6grenciler tarafindan en karmasik ve zor olan beceri
olarak goriilmektedir. Ogrencileri yazma dgretimi siirecinde istekli kilmak, bu beceriye
yonelik olumsuz tutumlarmi ortadan kaldirarak basarili  olmalarin1  saglamak
gerekmektedir.

Yazma Ogretim siireci sadece Ogrenciler i¢in degil 6gretmenler i¢in de zorlu
gegmektedir. Yapilan arastirmalarda Ogrencilerin yazma becerisine karsi olumsuz
tutumlar1 ve derse aktif olarak katilimlarinin saglanamamasi, yazma igin gerekli zihinsel
stireclerin bir tiirlii harekete gecirilememesi ve Ogrencilerin okuma alisgkanliklarinin
istenilen seviyede olmamasi gibi sebeplerle 6gretmenlerin de bu becerinin 6gretim
siirecinde sikint1 ¢ektikleri gercegini desteklemektedir. Ogretmenlerin bu siiregte
zorlandiklar1 diger bir nokta ise sinif i¢i etkinliklerdir. Sinif i¢inde kullanilan kilavuz
kitap ve etkinlik kitaplarindaki uygulamalarin Ogrencilerin istenilen seviyede
olmamalar1 sebebiyle yeterince faydali olmadigi, bu tiir kaynak kitaplarda ayni tiir
etkinliklerin sik sik tekrar edilmesi Ogretmenlerin yazma ogretiminde karsilastiklar:
problemlerdendir.

Yukarda bahsedilen problemler goz Oniine alindiginda yazma siirecini hem
ogrenci hem de dgretmenler icin etkili ve basarili kilacak yontem ve tekniklere ihtiyag
duyuldugu sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Yazma becerisini hem Ogrenciler hem de
ogretmenler i¢in anlamli ve kalic1 kilacak 6grenme-6gretme ortamlarinin siirece dahil
edilmesi karmasik ve zor olarak degerlendirilen bu dil becerisinin 6gretimine etkili ve
onemli bir katki saglayacaktir. Bu asamada, amaclar1 ve 6gretme siireci gz Oniine
alindiginda bu becerinin gelistirilmesinde ise kosulacak etkili yontemlerden birinin de
cocuk edebiyati metin ve gorselleri ile hazirlanmig yaratici drama yontemi olacagi
diistiniilmiistiir. Bu amagla, eserleri bircok iilkede edebiyat derslerinde okutulan, ¢agdas

cocuk ve genclik edebiyatinin Onemli yazarlarindan biri olan C.N.’in seckin
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kitaplarindan kurgulanan yaratici drama yontemiyle hazirlanmis etkinliklerin

ogrencilerin yazma becerisindeki basarilarina etkisi ispatlanmaya caligiimistir.

11. Amag

C. N.’in kitaplariyla kurgulanan yaratici drama etkinliklerinin ilkogretim 4. siif
ogrencilerinin yazma becerisindeki basarilarina etkisini ortaya koymak bu arastirmanin
genel amacint olusturmaktadir. Bu baglamda arastirmanin problem ciimlesi ‘C.N.’in
kitaplariyla kurgulanan yaratict drama etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerisindeki
basarisina etkisi nedir?’ seklinde belirlenmistir. Bu problem dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

1. C.N.’in kitaplariyla kurgulanan yaratict drama etkinliklerinin uygulandig1 deney
grubundaki 6grenciler ile mevcut 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

2. C.N.’in kitaplariyla kurgulanan yaratici drama etkinliklerine iliskin 0grenci
goriisleri nelerdir?

3. C.N.’in kitaplariyla kurgulanan yaratici drama etkinliklerinin yazma becerisine

etkisi ile ilgili 6grenci goriisleri nelerdir?

1.2. Onem

Bu arastirma, temel dil becerilerinden en zor geliseni olarak kabul edilen yazma
becerisinin 6gretimi konusunda ve ayrica farkli ve nitelikli ¢ocuk edebiyati iirtinleri
veren C.N. gibi degerli bir yazarin eserlerinin kullanilmasiyla hem aragtirmacilara hem
de egitimcilere farkli bir bakis agis1 kazandiracagindan 6zgiin nitelikli ve yazma becerisi
Ogretiminde 6nemli bir alternatif olarak kabul edilebilir. Yazma becerisine yonelik
birgok aragtirmada oOnerildigi ilizere Ogrencileri yazma siirecinde diislinmeye ve
yaraticiliklarimi gelistirmeye olanak saglayacak yontem ve tekniklerin egitim-6gretim
ortamima tasmmasi gerekmektedir. Bu arastirmanin yaratict drama yoOntemiyle
Ogrencilerin yazma becerisinin gelistirilmesine uygun bir alternatif sunacagi
sOylenebilir.

Edebiyat diinyas1 tarafindan anti-terbiyeci ve her zaman ¢ocuklardan yana olarak
nitelendirilen Nostlinger’in bu ¢alisma icin secilen kitaplar1 yazarin fantastik maceralara
dayanan kitaplar1 arasinda yer almaktadir. Nostlinger’in fantastik diinyasi popiiler

diinyanin 6ngordiigli, okuyucusunu gerceklikten ¢cok wuzaklastirip baska varliklar
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diinyasina tasiyan kurgu diinyasi degildir (Geridonmez, 2011). Cocuklarin kendi
gerceklerini baska hayatlarda kurgulanmis haliyle disardan gérmelerini saglayan, onlari
daha ¢ok meraklandiran bu kitaplar, onlara pek ¢ok konuyla ilgili sans1 vermektedir.
Sosyal konumlari, fiziksel ozellikleri ya da ruhsal sorunlari nedeniyle dezavantajli
gruplara yer verilen ‘Alev Sagli Kiz’, bosanmis anne baba ¢ocuklart ve okula uyum
problemi yasayan go¢men cocuklarinin anlatildigi ‘Susi ve Paul’tin Gizli Giinligi’,
cocuklarin gbziinden biiyiiklerin, dnyargilarin ve cinsiyet¢iligin elestirildigi ‘Aklindan
Diisiinceler Gegen Cocuk’, 6rnek insan tipinin yikildigi, ¢ocuklarin kendi kimlikleri igin
Ozglir olmalarinin anlatildigi ‘Konrad ya da Konserveden Cikan Cocuk’, ¢ocuk
gercekliginin, baskici egitim sisteminin ve toplum yasamini elestirildigi ‘Kim Takar
Salatalik Krali” ve merakli ve arastirmaci ama bir o kadar da mutfakta becerikli bir
erkek cocugu ve maceralariin anlatildigi ‘Puding Poli Coziiyor’ giliniimiiz ¢ocuk
edebiyatinin ele aldigi bu konular acisindan diger c¢ocuk kitaplarindan farklilik
gostermesi, ayrica dil, anlatim zenginligi ve oOzellikleri agisindan arastirmada
kullanilmak iizere tercih edilmistir.

Uygulamalarda kullanilan C.N. kitaplarindan almman metinler ve gorsellerle
kurgulanan etkinliklerin dgrencilere yazma siirecinde en ¢ok sorun yasadiklari deneyim,
yaraticilik ve hayal giicii kullanma gibi noktalarda destek olabilecegi ve giliniimiiz
ogrenci merkezli egitim anlayisinda 6nemli bir yere sahip olan yaparak-yasayarak
ogrenme ilkesi ile 6grencilerin yazma becerisindeki basarisina olumlu etkide bulunmasi
ve yazma becerisi hedeflerine ulasilmasi arastirmanin alana saglayacagi katkilar
arasinda goriilmektedir.

Arastirmada diinya ¢ocuk edebiyatinin gerekse yukarda Ozetlenen gilinlimiiz
sorunlarmin elestirel ve eglenceli bir islupla yansitildigi konu, gerekse 6grenci yas
ozellikleri, ihtiyaglar1 goz Onitine alindiginda en segkin Orneklerinden, C.N.’in
kitaplarinin kullanilmast ile 6grencilerin ¢ocuk edebiyatina olan merak ve ilgisinin
dolayisiyla yazma becerisi yaninda okuma becerisinin gelismesine de katkida bulunmasi
aragtirma siirecini 6nemli kilan diger bir nedendir. Arastirma yukarida belirtilen

nedenler ve 6zellikler ile Tiirk¢e 6gretimi alaninda 6nem tasimaktadir.

1.3. Sayiltilar
1. Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin uygulama siireci boyunca

birbirleriyle etkilesimde bulunmadiklari,
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1.4.

1.

2.
3.

Arastirma sirasinda katilimcilara ek calisma yapilmadigi,

Ogrencilerin etkinliklerde kullanilan C.N kitaplariyla daha énce karsilasmadig,
Odak grup goriismelerine katilan 6grencilerin gergek goriislerini yansittiklari,
Kontrol disinda olusan degiskenlerin deney ve kontrol grubundaki 6grencileri

ayni Olctide etkiledigi varsayilmistir.

Sinirhiklar

Bu calisma :
Ug ¢ocuk edebiyat: uzmani Ve iki yaratict drama uzmani gériisiiyle secilmis alt1
adet C.N. kitabiyla (Konrad ya da Konserve Kutusundan Cikan Cocuk, Alev
Sach Kiz, Aklindan Diisiinceler Gegen Cocuk , Susi ve Paul’iin Gizli Glinliigi,
Puding Poli Coziiyor, Kim Takar Salatalik Krali),
C.N. kitaplarindan yararlanilarak olusturulmus drama etkinlikleriyle,
Nigde ili merkezinde bulunan 6zel bir okulun ilkogretim 4. sinif 6grencileri ile

gercgeklestirilen yaratict drama etkinlikleri ile sinirlidir.
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2. ALANYAZIN

Bu boliimde yaratic1 drama ve yazma becerisi 6gretimine iliskin yurt i¢inde ve

yurt disinda yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.

2.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar
Unsal’m (2005) ‘ilkégretim ikinci Kademede (6, 7, 8. Siniflar) Tiirkge Dersinde

Drama Yo6nteminin Cocuklarin Dil ve Anlatim Becerilerine Katkis1’ adli ¢alismasinda
ogrencilerin Tiirkge derslerinde dil ve anlatim becerilerine yaratici drama kullanilarak
hazirlanan uygulamalarla saglanan katkilar tespit edilmeye c¢alisilmistir. Drama
yonteminin Ogrencilerin basarisina etki edip etmediginin belirlenmesi i¢in Kdstence
[Ikogretim Okulu ikinci kademe oOgrencilerine testler yapilmis ve sonuglari
degerlendirilerek 6grencilerin drama yontemiyle yapilan Tiirkce derslerinde geleneksel
yontemlerin kullanildigr Tiirkge derslerine gore daha basarili olduklari sonucuna
varilmigtir.

Aslan (2006) 2003-2004 egitim-6gretim yilinda yaptigi ¢alismasinda yazinsal
nitelikli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocugun okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine
etkisini arastirmistir. Bu calismada Ankara’nin Mamak ilgesinde bir ilkégretim
okulunda 16 hafta boyunca deneysel islemin yapildigi 6. siif 6grencilerine yazinsal
nitelikli ¢cocuk kitaplarinin kullanildig1 ders programi uygulanirken kontrol grubundaki
Ogrencilere geleneksel yontemlerle ders verilmeye devam edilmistir. Arastirma
sonuncunda yazinsal nitelikli cocuk kitaplarina gore hazirlanan programin 6grencilere
yazili anlatim becerisi kazandirmada geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Karateke’nin (2006) ‘Yaratict Dramanin ilkdgretim Ikinci Kademede 6. sinif
Ogrencilerin Yazili Anlatim Becerilerine Olan Etkisi’ adli yiiksek lisans tezinde 2004-
2005 egitim-6gretim yilinda Hatay’in Antakya ilgesinde bir ilkdgretim okulunda
uygulamalar yapilmis ve yaratict drama yontem olarak kullanilarak 6grencilerin yazma
becerilerindeki gelisimi incelenmistir. Calisma sonunda veriler karsilagtirildiginda
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Yaratict dramanin kullanildig
yazili anlatim etkinliklerinin Ogrencilerin kompozisyonlarindaki kelime sayilarini
artirdig1 ayn1 zamanda da Tirkc¢e dersine olan tutumlarinit da olumlu yonde etkiledigi

sonucuna da ulasilmistir.
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Ataman (2006) yaratict drama uygulamalari ile yazinsal degeri olan iiriinler ortaya
koymak ve Ogrencilerde yazmaya karsi istek uyandirmak amaciyla yaptigi ‘Yaratici
Drama ve Yaratict yazma’ baglikli arastirmasim1 4. simif 6grencileri ile yiirlitmiistir.
Yaratict dramanin yontem olarak kullanildigi uygulamalarda 6grenciler klasik yazma
calismalarinin digina ¢ikmis, yaratict drama siireci yardimiyla girdikleri kurgusal
diinyadan yararlanarak yaratici yazma ¢alismalar1 yapmislardir. Uygulamalar sonunda
Ogrencilerin bu c¢alismalarda verdikleri yazili iirlinlerde hedeflenen kazanimlara
ulasildig1 ve bu yontemle severek yazi caligmalar1 yaptiklar1 sonuglari belirtilmistir.

Kaya-Giiler (2008) ilkogretim 4. smif Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama ve
anladigin1 yaziyla anlatma becerilerinin gelisiminde yaratict drama yontemi ile
geleneksel yontemlerin etkililigini karsilastirmali olarak test ettigi deneysel bir ¢alisma
yapmistir. Arastirmaci gelistirdigi yaratici drama etkinliklerini 18 hafta boyunca
uygulamis ve uygulamalar sonunda yaratici dramanin geleneksel yonteme gore daha
etkili oldugu sonucunu ortaya koymustur.

Kapar-Kuvang (2008) ‘Yaratict Yazma Tekniklerinin Ogrencilerin Tiirkge
Dersine Iliskin Tutumlarina ve Tiirk¢e Dersindeki Basarilarina Etkisi® adl1 yiiksek lisans
tezinde Izmir’de bir ilkogretim okulunda 2007-2008 egitim-6gretim yilinda 5. simf
ogrencileriyle 12 hafta boyunca deneysel bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Ogrencilerin goriis
ve akademik basarilarina bakilarak yaratict yazma yaklagimiin etkililiginin
belirlenmeye calisildigi bu calismada, deney grubu Ogrencilerinin yaratict yazma
etkinlikleriyle Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin ve bu dersteki basarilarinin anlamh
diizeyde artis gosterdigi sonucuna varilmistir.

Giiney (2009) tarafindan yapilan ‘Drama Tekniklerinin ilkdgretim 4. ve 5.
Siniflarda Kullanimi (Dede Korkut Hikayeleri Ornegi)’ isimli ¢alismada Dede Korkut
hikayelerinden drama teknikleri kullanilarak yararlanilabilecegi ve istenilen
kazanimlara ulasilabilecegi sonuglar ortaya konulmustur.

Kara (2010) dramayla 6ykii olusturma yonteminin ilkdgretim 2. kademe Tirkge
ogretimine etkisini belirlemeyi amagladigir doktora tezinde 6, 7, ve 8. sinif 6grenci ve
ogretmenleriyle deneysel bir uygulama yapmistir. Bu calismada Tiirk¢e dersinin daha
1yi Ogretilebilmesi i¢in dramayla 6ykii olusturmaya dayali bir yontem sunulmustur ve
sonucunda da bu yontemin temel dil becerilerinin, yaraticilik ve hayal giiciiniin

gelistirilmesinde, dilbilgisi 6gretiminde etkili olacag: belirtilmistir.
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Aykag’in (2011) ‘Tiirkce Ogretiminde, Cocuk Edebiyat:1 Metinleriyle Kurgulanan
Yaratict Drama Etkinliklerinin Ogrencilerin Anlatma Becerilerine Etkisi’ baglikli
doktora tezinde Ankara’nin Ke¢idren ilgesinden bir ilkdgretim okulu 4. sinif 6grencileri
ile calisilmistir. Deney grubuna ¢ocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan yaratic1 drama
etkinlikleri, kontrol grubuna ise 6gretmen kilavuz, 6grenci ders ve galisma kitaplarina
dayali etkinliklerin uygulandig1 arastirma sonucunda deney grubuna uygulanan yaratici
drama etkinliklerinin kontrol grubundaki etkinliklere gore Ogrencilerin konusma ve
yazma becerilerine anlamli derecede katki sagladigi sonucu ortaya konulmustur.
Arastirmanin yar1 yapilandirilmis odak grup goriigmelerinden elde edilen nitel bulgular
da bu sonucu destekler niteliktedir.

Tiirkel (2013) “Yaratict Dramanin Yaratict Yazma Basarisina ve Yazmaya Karsi
Tutuma Etkisi > baslikli calismasinda ilkogretim 8. sinif 6grencileri ile galisilmistir.
Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modelinin uygulandig1 ¢alismada yaratici
dramanin Ogrencilerin yazmaya olan tutumlari ve yazma basarilarina etkisi
arastirilmistir.  Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarinin yazmaya karsi
tutumlar1 ve yazma basarilar1 karsilastirildiginda arada anlamli bir fark goriilmiistiir.
Ayrica deney grubu 6grencilerinin 6gretim siirecine yonelik goriisleri incelendiginde bu
gruptaki 6grencilerin yaratict drama etkinliklerinin kendilerinde yazmaya yonelik ilgi,
istek ve begeni uyandirdigini ifade ettikleri de belirtilmistir.

Erkan ve Aykag (2014) Samed Behrengi kitaplariyla kurgulanan yaratici drama
etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerisi ve tutumlarina etkisini ortaya koymak
amaciyla yaptiklar1 arastirmada ilkokul 3. siif 6grencileri ile ¢alismiglardir. Calismada
Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmigs ve sonugta deney
grubunda uygulanan Samet Behrengi'nin kitaplariyla kurgulanan yaratici drama
etkinliklerinin, kontrol grubunda diiz anlatim yoluyla uygulanan etkinliklere gore
ogrencilerin hem yazma becerilerini hem de yazmaya yonelik tutumlarini istatistiksel
olarak anlaml derecede artirdig1 ortaya ¢ikmustir.

Susar-Kirmizi (2015) g¢alismasinda yaratici drama yontemi ve yaratici yazma
calismalarinin yaratict yazma basar1 lizerindeki etkisini belirlemeyi amaclamistir.
Ilkokul 4. sinif dgrencileri ile yiiriitillen ¢alismada yar1 deneysel desen ve goriisme
teknigi kullanilmistir. Arastirma sonunda yaratict drama ve yaratici yazma
caligmalarinin yaratict yazma basarisina etkisi konusunda deney ve kontrol gruplarinin

son testleri arasinda anlamli fark tespit edilmekle birlikte yapilan goériismelerde de
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Ogrencilerin yaratict drama ve yaratict yazma tekniklerinin kullanildig1 ¢aligmalarin
kendilerini tanimlarina firsat verdigi, goriis ve diisiincelerini 6zgiirce ortaya koymada
etkili oldugu gibi 6nemli sonuglara varilmistir.

Maden ve Ding (2017) ‘Drama Yonteminin Tiirkge Ogretiminde Kullanimmin
Basar1 ve Kalicilik Uzerine Etkisi’ adli ¢alismada 6. smif dgrencilerinin temel dil
becerileri ile dil bilgisi alanlarindaki basarilarina etkisi ve yine ayni alanda hatirda
tutmaya etkisi agisindan geleneksel yoOntemlerle, yaratici drama yOntemini
karsilastirmislardir. Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desenin kullanildig
arastirmada uygulanan Ontest, sontest ve kalicilik testi ortalamalarina bakilarak yaratici
drama yonteminin Tirkce Ogretiminde geleneksel yontemlere gore etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

2.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Neelands vd. (1993) ‘Hayali Durumlar i¢cinde Yazma’ baslikli ¢alismada yaratici
dramanin yazma becerisi lizerindeki etkisini aragtirmiglardir. Arastirmanin genel amaci
Ogrencileri yazmaya tesvik edecek yazma konularinin saglanmasi ve yazma becerisini
onlar i¢in 6nemli ve gerekli kilacak yazma sebepleri verilmesidir. Ayrica dgrencilerin
yazma konusunda kendilerine giivenmeleri ve daha istekli olmalarina katki saglamaktir.
Bu aragtirma Kanada’da 6 ay boyunca dort ayri lise dengi okulda 8, 10, 12. siif
ogrencileri ve dgretmenleri ile yapilmistir. Ogrencileri yazma becerilerini bir drama
etkinligiyle biitiinleyici sekilde gelistirecekleri etkinlikleri kapsayan arastirmada, dogal
gozlem yontemi kullanilmis ve veriler 6gretmen ve 68renci giinliikleri, uygulamalar
sonundaki ses, video kayitlarindan elde edilmistir. Program dncesi ve sonrasit uygulanan
anketlerin de eklendigi veriler degerlendirildiginde Ogrencilerin drama ve yazma
arasindaki iliskiye olumlu baktiklari, yazma ve yaratici dramanin birlestiginde yazma
becerilerinin giiclendigi sonuclar1 ortaya konulmustur.

Adler (2002) 84 lise 6grencisi ile gergeklestirdigi ¢alismasinda, rol oynamanin
yaratict yazma c¢aligmalari lizerindeki etkisini arastirmistir. Gozlem, goériisme ve sinif i¢i
etkilesim notlarindan elde edilen verilere gore sinifta yapilan tartismalarin, oynanan
oyunlarin Ogrencilerin dil becerilerini gelistirdigi yaratici yazmalarini1 destekledigi
sonucuna varilmistir. Adler bu ¢alismasinda, yaratict yazma ¢alismalarinda 6grencilerin
kendi yasantilarindan ve kiiltiirlerinden yola ¢ikan uygulamalarin daha faydal

olacaginin ifade etmektedir.
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Cormack (2003) hikaye yazma siirecinde yaratict dramanin etkisini arastirmayi
amagladigi calismasini 6. ve 7. smf O6grencileri ile gerceklestirmistir. 10 haftalik
calismada drama etkinliklerinin uygulandig1 grup ile sadece yazma Oncesi tartismanin
ve bilgilendirmelerin yapildig1 grup arasinda karsilastirmalar yapilmistir. Uygulamalar
sonunda yazilmasi beklenen hikayelerde 6zgiin fikir, ayrintilar, karakter ve diyaloglar
gibi boyutlar incelenmistir. Aragtirmada yaratict drama uygulamalar1 yapilan
Ogrencilerin hikayelerinin daha uzun oldugu ve hikayelerinde diyaloglara yer verdikleri
belirtilmistir. Ayrica ayni grup 6grencilerin egitim siirecini eglenceli ve keyifli olarak
tanimladiklar1 da aragtirmanin sonuglarindandir.

Laurin’in (2010) yaratict dramanin dgrencilerin yazma becerileri lizerinde etkisini
arastirdigt deneysel calismasinda ilkogretim ikinci ve iliglinci smif seviyesinde
Ogrencilerle uygulamalar yapilmistir. 8 haftalik ¢alismada her hafta 6grencilerden bir
hikaye yazmalar1 istenmistir. Yaratict drama uygulamalari sonrasinda yazdirilan
hikayelere bakilarak grencilerin bu uygulamalarla yazilarinda yapiin gelistigi, ayni
uygulamalarin 6grencilerin sézciik ve anlatim zenginliklerinin artmasinda katkida
bulundugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin diger bir sonucu ise kiz dgrencilerin
yaraticit yazma becerilerinin erkeklere gore daha ¢ok gelismesidir.

Dupre (2006) 7. siif 6grencilerinin dil ve sanat derslerinde yaratici drama ile
hikaye yazma c¢alismasinda hosgorii ve adalet temalarini iglemistir. Gozlem, goriisme,
sosyometri ve ogrenci {riinlerinin incelenmesiyle olusturulan verilere bakilarak
ogrencilerin yazma meraklarinda bir artis oldugu, benlik saygilarinin gelistigi ve okul
disinda yeni arkadaslar edindikleri sonuglar1 ortaya konulmustur.

Alanyazin incelendiginde yaratict dramanin yazma becerisindeki basariya
etkisinin pek ¢ok arastirmaya konu oldugu goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalarin sonug
ve Onerileri de incelendiginde geleneksel Tiirkge Ogretimi yontemlerinin yazma
becerisinin gelistirilmesinde yeterli olmadigi, 6grenciler tarafindan zor ve sikici goriilen
yazma Ogretimi siireci ile ilgili olumsuz tutumlarinin azaltilmasi ve bu beceri
kapsaminda daha anlamli iiriinler ortaya ¢ikarmalarini saglamak i¢in daha etkili, yeni ve
farkli yontem ve tekniklere ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu siiregte
Ogrencilerin hayal giicleri ve yaraticiliklarinin desteklenmesi icin yas ve gelisim
ozellikleri gbz Oniine alinarak belirlenen kaynaklarin 6gretim ortamlarina tasinmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismada, dgrenciler igin yaparak yasayarak 6grenme

imkanlar1 sunarak bilissel, duyussal ve devinissel agidan dogrudan veya dolayli olarak
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gelisimlerine yardimer yaratict drama ile anadil egitiminde diistinmeyi gelistirmesi, en
onemli ve kalic1 etkilesim yollarindan birisi olma 6zelliklerini tagimas1 ve egitimin hem
genel hem de 0zel amagclarinin yerine getirilmesinde 6nemli bir yere sahip yazma
becerisini biitiinlestirmesi ve ayrica C.N. gibi ¢ocuk edebiyatinin 6nemli ve degerli bir
temsilcisinin eserlerinin kullanilmasiyla Tiirkge &gretim programina yazma siirecini
hem 6grenci hem Ogretmen agisinda daha farkli, etkili ve keyifli hale getirecek bir

alternatif sunmak amac¢lanmaktadir.
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3. YONTEM

Bu béliimde arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama
araclarinin gelistirilmesi, uygulama siireci, ve verilerin analizine iliskin bilgiler yer

almaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

C. N.’in kitaplartyla kurgulanan yaratici drama etkinliklerinin 6grencilerin yazma
becerisindeki basarilarina etkisinin incelendigi bu arastirmada elde edilen verilerin
toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nitel ve nicel arastirma yontemlerinden olusan
‘karma yontem’ kullanilmistir. Son yillarda daha da 6nem kazanan ve gelisen bu
yontem detayli ve yeterli veri saglamasi, nitel ve nicel verilerin gii¢lii yanlarini ortaya
koymasi ve bu verileri birlestirmesi agisindan 6nem tagimaktadir (Cresswell, 2012;
Tashakkori ve Teddlie, 2003). Bu yontemi 6nemli kilan baska bir nedense arastirma
sonuglarinin nicel verilerle gosterilmesinin yani sira nitel verilerle de nigin bu
sonuglarin elde edildigini agiklamaya imkan vermesidir (McMillian ve Schumacher,
2010).

Aragtirmanin nicel boyutunda ger¢ek deneme modellerinden ‘Ontest-sontest’
kontrol gruplu model kullanilmistir. Bu modellerin ortak ozellikleri, birden ¢ok grup
kullanilmalaridir. Bdylece her arastirmada en az bir deney bir de kontrol grubu
bulunmaktadir. Her iki grupta da deney Oncesi ve sonrasi dlgmeler yapilarak problem
climlesine detayli yanitlar aranmaktadir (Karasar, 2009, s. 97).

Aragtirmanin nitel boyutunda ise Ogrencilerin C. N. kitaplariyla kurgulanan
yaratict drama etkinliklerine iliskin gorislerini incelemek icin nitel arastirma
yontemlerinden odak grup goriisme yontemi kullanilmistir. En 6nemli 6zelliklerinden
birisi bireysel goriismelerde elde edilemeyen verilerin etkilesim igerisinde elde
edilmesini saglayan odak grup gorlisme yoOntemi, grup¢a yapilan goriismelerde
katilimcilarin goriislerini paylasmasina ve diger kisilerin goriislerini dinleyerek kendi

goriiglerini tekrar gozden gecirmesine imkan vermesi agisindan dnemlidir (Hennink,

2014).
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Arastirma desenin uygulama siireci asagidaki Sekil 2.1°de gosterildigi gibidir.

' KARMA YONTEM DESENI - YARI DENEYSEL CALISMA

I ONTEST P Deney ve kontrol gruplarina yazma
becerisi akademik basar1 testi (YBBT)
uygulanmasi
KONTROL GRUBU DENEY GRUBU
MEVCUT l DENEYSEL .
PROGRAM ‘ ISLEM <1 Deney grubuna C..N..kltaplgrlyla kurgulanan
yaratici drama etkinliklerinin uygulanmasi
SONTEST SONTEST < T Deneyve kontrol gruplarma YBBT

S _—— uygulanmast

<« Deney grubu 6grencileri ile odak grup

ODAK GRUBU o ..
goriismelerinin yapilmasi

analizi ile ¢g6ziimlenmesi

. . . . Goriismeden elde edilen verilerin igerik
l NITEL VERI COZUMLEMESI

Sekil 3.1. Arastirma deseninin uygulanma siireci

Sekil 3.1°de goriildiigii tizere deney ve kontrol grubunda yazma becerisi basarisi
deney Oncesi ve sonrasinda incelenmistir. Kontrol grubunda dersler mevcut 6gretim
programina gore yaratict drama etkinlikleri kullanilmadan yiriitilmiistiir. Deney
grubunda ise C. N.’in kitaplartyla kurgulanan yaratici drama etkinlikleri kullanilmistir.

Ontestler yapilmadan once gerekli literatiir taramasi yapilmis ve arastirma
kapsaminda kullanilacak veri toplama araglarina karar verilmistir. Deney ve kontrol
gruplart belirlendikten sonra uygulama siirecine iligskin planlar yapilmistir. Uygulama
siireci icerisinde kullanilacak C. N. kitaplarina alan uzmanlar1 goriisii alinarak karar
verilmis ve uygulamalarda kullanilacak yaratici drama ders planlar1 hazirlanmistir.
Arastirma, var olan iki grup secildigi icin yar1 deneysel desen kullanilarak
gerceklesmistir. 9 haftalik uygulama siirecinin sonunda nicel verilerin elde edilmesi i¢in
sontestler uygulanarak deney ve kontrol gruplar1 birbirleriyle elde edilen verilere dayali
olarak karsilastirilmistir. Odak grup goriismeleri sonucu elde edilen nitel veriler ise

deney sonrasinda eklenmistir.
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3.2.  Cahsma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu Nigde merkezde bulunan Milli Egitim
Bakanligi’na bagli 6zel bir okulda 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren ve
okulda mevcut olan iki farkli sube 4. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Bu okulun
belirlenmesinde, kolay ulasilabilirlik, deney grubu Ogretmeni ve okul yoneticisinin
gonilli olmasi olgiitleri géz oniinde bulundurulmustur. Okuldaki 4. smif subelerinden
biri deney grubu ve digeri ise kontrol grubu olarak uygun ornekleme yontemiyle
atanmigtir. Uygun Ornekleme arastirmacinin kolaylikla ulasabilecegi ve arastirmanin
uygulanabilecegi 6rneklem birimlerinin secilmesidir. Bu yontem daha ¢ok zaman, para
ve isgiicii agisindan sinirliliklar sebebiyle tercih edilir (Ozen ve Giil, 2007).

Arastirmanin nicel boyutu deney grubunda 24, kontrol grubunda 24 O6grenci
olmak lizere toplam 48 6grenci ile yiirlitilmistiir. Arastirmanin ¢alisma grubundaki

ogrencilerin cinsiyete gore dagilimlar1 Tablo 3.1°de sunulmustur.

Tablo 3.1. Calisma grubundaki égrencilerin cinsiyete gore dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Cinsiyet

f % f % f %
Kiz 12 50 11 46 23 48
Erkek 12 50 13 54 25 52
Toplam 24 100 24 100 48 100

Tabloda 3.1” de goriildiigii tizere; ¢calisma grubunda yer alan 6grencilerin 23’1 kiz
25’1 erkektir. Deney grubundaki ogrencilerin 12’si kiz, 12’si erkektir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin 11’1 kiz, 13’1 erkektir. Arastirmanin nitel agamasi ise sadece
deney grubundaki o6grencilerle, 6grencilerden 1’1 gorismeye katilamadigi igin, 23
ogrenci ile yiritilmistiir. Yazma becerisine yonelik akademik basar1 sontest puanlari
deney grubu lehine bulundugu i¢in deney grubunda 23 Ogrencinin hepsiyle

gorlisiilmiistiir.
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3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin nicel verilerinin elde edilmesinde ‘Yazma Becerisi Basar1 Testi’
(YBBT) kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutuna iliskin verilerin toplanmasinda ise
deney grubu 6grencilerinin goriislerini belirlemek amaciyla odak goriismelerinde yari
yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Uygulama yapilabilmesi i¢in 6grencilerin
velilerinden gerekli izinler ‘Géniillii Katilimeilarin Velileri igin Izin Formu® baslikli bir
izin formu ile toplanmigtir (EK-1). Veri toplama araglarinin belirlenmesi, hazirlanmasi,

uygulanmasina yonelik ¢aligmalar asagidaki gibi 6zetlenmistir.

3.3.1. Nicel veri toplama araci

Bu arastirmada Ogrencilerin yazma becerisine iliskin basar1 diizeylerini
belirleyebilmek icin arastirmaci tarafindan YBBT gelistirilmistir. Arastirmanin deneysel
uygulamasi 9 haftay1 kapsamaktadir. Bu 9 haftanin 7’sinde yaratic1 drama etkinlikleri
ile uygulama yapilmistir. Arastirma sorulari geregi bu 7 haftalik siirede islenen
kazanimlarin  6grencilerde  gergeklesme diizeyinin  belirlenmesi  gerekmektedir.
Alanyazinda yapilan inceleme sonucunda, uygulamalardaki kazanimlar ve
ogrencilerdeki gelisme diizeyine yonelik olarak hazirlanmis gegerli ve giivenilir bir
6lgme aract bulunamamistir. Bu nedenle YBBT arastirmaci tarafindan gelistirilmistir
(EK-2). S6z konusu dlgme araci maddeleri dgretim programindaki ilgili kazanimlar
dikkate alinarak yazilmigtir ve kapsam gegerliligini saglamak amaciyla uzman goriisii
alinarak bu kazanimlara iligkin belirtke tablosu hazirlanmistir (EK-3). Testte yer alan
maddeler 2 6lgme degerlendirme, 1 program gelistirme ve 2 Tiirkge alan uzmani
tarafindan incelenmistir. Bu uzmanlarin kapsam, anlatim ve madde yazim teknikleri
acisindan yaptiklart degerlendirme ve Oneriler ¢ergevesinde gerekli diizeltme ve
degisiklikler yapilarak maddelere son hali verilmistir.

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve uzman goriisleri ile son hali verilen YBBT
sorularinin tam puani 100 olarak belirlenmistir. S6z konusu akademik basari testi
calismanin uygulanacagi gruplardan once gegerlik ve giivenirlik analizi yapilmasi
acisindan ayni okulun 5. smiflarindan birine uygulanmistir. Bu grenciler basari testi
kapsamindaki konular1 bir 6nceki yil bildikleri i¢in tercih edilmislerdir. Test tekrar test
yontemiyle bu testin giivenirlik katsayis1 .89 bulunmustur.

YBBT’nin analitik puanlama anahtarlart (rubrikler) da arastirmaci tarafindan

gelistirilmistir (EK-4). Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu puanlama anahtari,
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uygulama yapilan okulun yazma becerisine yonelik dereceli puanlama anahtarlarina
bakilarak ve Olgme alan uzmanlarin goriisleri alinarak olusturulmustur. Hazirlanan
analitik puanlama anahtarlar1 2 degerlendirmeci tarafindan kullanilarak yazma
becerilerine yonelik akademik basarilar1 degerlendirilmis ve her 2 degerlendirmecinin
verdigi puanlarin ortalamasi oOgrencilerin yazma becerisine yonelik akademik
basarilarini ortaya koymustur. Puanlayicilar arasinda .84 korelasyon bulunmasi yapilan

degerlendirmede 0.01 diizeyinde kabul edilebilir bir iliskinin oldugunu géstermektedir.

3.3.2. Nitel veri toplama araci

Calismada deney grubu 6grencilerinin C.N. kitaplartyla kurgulanan yaraticit drama
etkinlikleriyle isledikleri Tiirkge derslerine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla agik
uclu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir ve bu form
aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir (EK-5). Gorlisme formu toplam 6 sorudan
olugsmaktadir ve sorular gerektiginde ek soru sorma ve agiklama imkan1 verecek sekilde
yart yapilandirilmis  olarak uygulanmistir. Odak grup goriismesi seklinde
gerceklestirilen goriismeler arastirmaci tarafindan yapilmistir. GoOriisme formunun
gelistirilmesinde alan yazindaki 6rnekler dikkate alinmis ve hazirlanan sorular kapsam
ve dil gegerliligi agisindan bir 6lgme degerlendirme alan uzmani, bir Tirkge alan
uzmani Ve bir sinif 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Bu uzmanlarin 6nerileri dikkate

alinarak gerekli goriilen degisiklikler yapilmis ve sorulara son hali verilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin nicel boyutunda C. N.’in kitaplariyla kurgulanan yaratict drama
etkinliklerinin Ggrencilerin yazma becerisine etkisini belirlemek amaciyla YBBT
kullanilmistir. Nicel veri toplama araci bashig altinda detayl olarak bilgisi paylasilan
bu test 9 hafta siiren uygulamanin basinda ve sonunda Ggrencilere uygulanmistir.
Uygulanan bu 6l¢me aracindan elde edilen Ontest, sontest puanlart kullanilarak
arastirmaya iligskin nicel veriler elde edilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda ogrencilerin C. N.’in kitaplariyla kurgulanan
yaratict drama etkinliklerine iliskin goriislerini incelemek icin odak grup goriismeleri
gerceklestirilmistir. Grup yas 6zellikleri ve uygunluklar1 da dikkate alinarak biri 3, besi
4 6grenci olmak tizere toplam 23 6grenci ile toplam 6 oturumda odak grup goriismesi

gerceklestirilmistir. Ogrencilerin uygun olduklar1 zamanlar sinif 6gretmenleri tarafindan
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arastirmactyla paylasilmis, arastirmaci ve Ogrencilere uygun zamanlar belirlenerek
goriismeler bu zaman dilimlerinde yapilmistir. Arastirmact tarafindan yiiriitiilen
goriismeler oncesinde 6grencilere bu goriismelerin 6zelligi ve amaci ile ilgili bilgiler
verilmistir. Her bir goriisme yaklagik 20 dakika siirmiistiir. Gorlismeye baslamadan
once dgrencilere 1stnma amagli birkag soru sorulmustur ve goriisme kaydiyla ilgili bilgi
verilmigstir. Gorlismeler kamera ile kaydedilmis ve bu esnada arastirmaci tarafindan
notlar da alinmistir. Bu goriismelerde arastirmanin uygulama siirecine iligkin detayl

Ogrenci goriisleri elde edilmistir.

3.5. Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama siireci; hazirlik, ontest, deneysel islem ve sontest olmak
tlizere dort asamadan olusmaktadir.

Hazirlik asamasi uygulamalarin yapilacagi okulun se¢imi ile baslamistir.
Ulasilabilirlik, uygunluk ve goniilliik esaslar1 géz oniine bulundurularak okul se¢imi
yapilmis ve izinler i¢in gerekli goériismelerle bu asamaya devam edilmistir (EK-7).
Izinleri takiben 6gretmen goriislerinden de yararlamilarak deney ve kontrol gruplari
belirlenmistir. On &lgiimlerin yapilacag tarihe kadar veri toplama araglari diizenlenmis,
deney grubunda yapilacak yazma uygulamalarla ilgili detayli planlamalar yapilmistir.
Gerekli uzman goriisleri, 2 Tiirkce 6gretmeni, 1 program gelistirme uzmani ve 1 yaratici
drama uzmani, oOnerileri de alinarak yazma konulart ve bu konulara uygun drama
etkinlikleri arastirmaci tarafindan hazirlanilarak uygulamaya hazir hale getirilmistir.
Haftalik uygulama planlar1 6grenci tiriin 6rnekleri ile eklerde detayli sekilde verilmistir
(EK-8).

Ontest asamasinda iki béliimden olusan YBBT deney ve kontrol gruplarina
uygulanmistir. Calisma grubunun O6zellikleri dikkate alinarak bu basari testi 2 farkli
oturumda uygulanmustir.

Denel islemler 6ntesten bir hafta sonra baglamis ve 7 hafta stirmiistiir. Uygulama
stirecinde yazma konusunun yogunluguna gore, 2 ya da 3 ders saati siiresince sinif
ogretmeninin de uygun gordiigii zamanlarda uygulamalar yapilmistir. Deney grubunda
C. N.in kitaplarindan yola ¢ikilarak hazirlanan ders planlart uygulanirken, kontrol
grubunda mevcut 6gretim programindaki kaynak planlar uygulanmistir.

Sontest asamasinda Ontest asamasinda kullanilan YBBT yaratici drama planlar

uygulamasi tamamlandiktan sonra yapilmistir. Bu asamada da basar testi iki oturumda
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yapitlmistir. Sontest asamasinda Ontest asamasindan farkli olarak deney grubu

ogrencileri ile odak grup goriismeleri yapilmistir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi
Bu béliimde aragtirmada kullanilan veri toplama araglariyla elde edilen verilerin

¢oziimlenmesine iliskin bilgiler iki baslik altinda sunulmustur.

3.6.1. Nicel verilerin ¢6ziimlenmesi

Aragtirmada elde edilen nicel veriler IBM SPSS 16 paket programui ile analiz
edilmistir. C. N. kitaplariyla kurgulanan yaratict drama etkinliklerinin &grencilerin
yazma becerileri iizerine etkisinin incelendigi bu ¢alismada elde edilen verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigi arastirilmistir. Deney ve kontrol gruplarina ait verilerin
normal dagilip dagilmadiginin belirlenmesi i¢in ‘Normallik Testi’ yapilmistir. Bu test
yapilirken Shapiro-Wilk test sonuglar1 kullanilmistir. Orneklem sayisi1 50 ve daha az
olan calisma gruplarinda daha anlamli sonuglar veren bu testte elde edilen p degerinin
.05 degerinden biiyiik bir degere sahip olmasi bu arastirmada elde edilen verilerin
normal dagilima uygun oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2018). Normallik testi
sonuglar1 Tablo 3.2°de gosterildigi gibidir.

Tablo 3.2. Shapiro-Wilk normal dagilim testi Sonuglar

Shapiro-Wilk
Degiskenler .
Istatistik Sd p
Yazma Becerisine Yonelik Akademik Basar1 Ontesti 0.953 48 0.157
Yazma Becerisine Yonelik Akademik Basar1 Sontesti 0.932 48 0.065

Tablo 3.2 Incelendiginde arastirmada kullanilan YBBT o6ntesti ve sontesti toplam
puanlarinin normal dagilim gosterdigi (p >.05) belirlenmistir. Buna bagli olarak
sirastyla agsagidaki analiz yapilmistir:

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari Ontest puanlari
arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin bagimsiz gruplar t testi,
2. Kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik basar1 Ontest ve sontest puanlari

arasinda anlamli fark olup olmadigina bagimli gruplar t testi,
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3. Deney grubundaki Ogrencilerin akademik basar1 Ontest ve sontest puanlari
arasinda anlamli fark olup olmadigina bagimli gruplar t testi,

4. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 sontest puanlari
arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin bagimsiz gruplar t testi
uygulanmigtir.

Aragtirmanin birinci alt problemi ve bu alt problemin alt maddelerin ¢éziimlemesi

.95 giiven diizeyinde (p < .05) test edilmistir.

3.6.2. Nitel verilerin ¢oziimlenmesi

Arastirmanin nitel boyutunda deney grubundaki &grencilerle arastirmaci
tarafindan odak grup gorlismesi yoluyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak veri toplanmistir. Kamera ile kaydedilen goriismeler ve goriisme esnasinda
arastirmacit tarafindan alinan notlar bilgisayar ortamina alinarak desifre edilmistir.
Goriismeye katilan 6grencilerin ismi gizli tutulmus ve isimleri yerine her bir 6grenciye
01,02,03 vb. seklinde numaralar verilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde
edilen bulgular igerik analiz yontemi ile incelenmistir. Berg’e (2004) gore icerik analizi
metinlerdeki degiskenlerin tarafsiz, sistematik ve sayisal olarak 6l¢iilmesini saglayan bir
analizdir. Metinlerin diizenlenmesi, siniflandirilmasi, karsilastirilmasi ve bu metinlerden
teorik sonuclar ¢ikarilmasini kapsayan arastirma teknigi, arastirmaciya bu asamalardan
yola ¢ikarak paylasilacak bulgular konusunda yol gésterir (Cohen, Manion ve Morrison,
2007).

Odak grup goriismelerinde 6grencilere sorulan her bir soru ayni zamanda bir tema
olarak belirlenmistir. Ogrencilerin sorulara verdigi yanitlar detayl olarak incelenerek alt
temalar ve kodlar belirlenmistir. Gériismelerden elde edilen verilerle olusturulan kodlar
ilk kod olusturma tarihinden 2 hafta sonra tekrar kodlanmis ve bu kodlamalarin tutarl
olup olmadig1 2’ si egitim bilimlerinde uzman 1°i ise yaratici drama alan1 uzmani olmak
tizere 3 akademisyen tarafindan incelenmistir ve kodlara son halleri verilmistir.

Nitel arastirmalarin gecgerlik gilivenirlik olciitleri ¢ergevesinde bu arastirmanin
nitel boyutunun giivenirlik ve gecerliligi ile bilgililer asagida siralanmistir. (Yildirim ve
Simsek, 2016):

a. Inandiricilik: Ele alinan kavramlarin ve arastirma siirecinde ulasilan sonuglarin
birbiriyle olan iliskileri ve igerik ile bir biitiinliik saglayip saglayamadigi ortaya

¢ikar. Bu arastirmadan elde edilen veriler daha 6nceden olusturulan kavramsal
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gergeve ve aragtirmanin kuramsal ¢ergevesi ile paralel sonuglar gostermektedir.
Ayrica bu arastirmada elde edilen bulgular, sonuglar ve yorumlar ger¢egi oldugu
gibi yansitmaktadir.

Aktarilabilirlik: Arastirmanin sonuglarinin benzer ortamlarda genellenebilmesi
icin nitel arastirmacinin okuyucuyu, arastirmanin tiim agsamalari hakkinda
ayrintili bir sekilde bilgilendirmesidir. Bu aragtirmada da calisma grubu ve
Ozellikleri, veri toplama araglar1 ve verilerin ¢éziimlenmesi yontemleri ile ilgili
boliimlerde detayl1 bilgilendirme yapilmustir.

Teyit Edilebilirlik: Arastirmacinin herhangi bir veriyi varsayimlar ya da
inanglari ile etkilememek igin 6nlem alinmasi gerekliligidir ve bu yiizden elde
edilen sonuglar daha onceki verilere dayandirilmalidir. Bu arastirmada elde

edilen veriler literatiir sonuglartyla iliskilendirilmistir
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde problem ciimlesi ve alt problemlere dair bulgular ve yorumlar yer
almaktadir. Bulgular alan yazinla iliskilendirilerek arastirma sorular1 baglaminda

sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi ‘C. N.’in kitaplariyla kurgulanan yaratici drama
etkinliklerinin Ogrencilerin yazma becerisindeki basarisina etkisi nedir?’ sorusuna
iliskin sonuglar elde etmeye yoneliktir. Bu amagla ilk olarak deney grubundaki
ogrencilerin YBBT oOntest puanlart ile kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari
ontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi arastirilmustir. Ikinci olarak
kontrol grubundaki 6grencilerin YBBT Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir
fark olup olmadigina bakilmistir. Ugiincii olarak deney grubundaki 6grencilerin YBBT
Ontest, sontest puanlar1 arasinda fark olup olmadigr arastirilmigtir. Son olarak da deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin YBBT sontest puanlari arasinda anlamli fark olup
olmadig1r arastirilmistir. Elde edilen bulgular ilgili alanyazinla iligkilendirilerek

yorumlarda bulunulmustur.

4.1.1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin YBBT ontest puanlarimn

karsilastirtilmasina iliskin bulgular ve yorumlar

Aragtirmanin birinci alt probleminin ilk maddesi ‘Deney grubundaki 6grencilerin
YBBT ontest puanlart ile kontrol grubundaki 6grencilerinin YBBT ontest puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Bu soruya iligkin bagimsiz gruplar i¢in

t-testi sonuglar1 Tablo 4.1°de sunulmustur.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ontest Puanlari Arasindaki Farka Iliskin Bagimsiz Gruplar t testi
sonuglari

Gruplar N X Ss Sd t p
Kontrol 24 43,20 3,24 15,91

.683 498
Deney 24 40,37 2,57 12,63

Tablo 4.1 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1

Ontest puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigir goriilmektedir (p <.05). Kontrol
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grubunun YBBT ontestinde almis oldugu puanlarin aritmetik ortalamasi (X = 43,20),
standart sapmasi (Ss=3,24) ; deney grubunun YBBT ontestinden almis oldugu puanlarin
aritmetik ortalamasi (X= 40,37) , standart sapmas1 (Ss=2,57) olarak hesaplanmaistir.
Tablo 4.1°’de belirtilen verilere gore C.N. kitaplarindan faydalanilarak yapilan
yaraticit drama etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun YBBT Ontest puanlart ile
mevcut 6gretim programindaki etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu YBBT Ontest
puanlart arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu durum gruplarin homojen bir
yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Buna gore arastirma baslamadan once her iki
grubunda niteliklerinin benzer oldugu, 4. sinif Tiirk¢e derslerinde iki farkli yontemle
verilecek kazanimlarin 6gretim O6ncesinde gruplarin yazma becerisine yonelik akademik
basarilarinin denk oldugu; gruplar arasinda arastirmayi etkileyecek onemli bir fark

olmadig1 goriilmiistiir.

4.1.2. Kontrol grubundaki 6grencilerin YBBT ontest ve sontest puanlari

arasindaki farka iliskin bulgular ve yorumlar

Aragtirmanin birinci alt probleminin ikinci maddesi ‘Kontrol grubundaki
Ogrencilerin YBBT Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli fark var midir?’
seklindedir. Bu soruya iliskin bagimsiz gruplar icin t-testi sonuglar1 Tablo 4.2°de
sunulmustur. Kontrol grubundaki 6grencilerin YBBT Ontest ve sontest puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplar igin t-testi

uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2. Kontrol grubu éntest puanlar ile sontest puanlart arasindaki farka iliskin bagimli gruplar t
testi sonuclari

Gruplar N X Ss Sd t p
Kontrol 24 43,20 3,24 15,91

-6,79 .000
Kontrol 24 57,62 2,55 12,51

Tablo 4.2°de gorildiigii gibi bagimli gruplar t testi sonuglarina gére kontrol
grubunun Ontest puanlari ile sontest puanlart arasinda anlamli bir fark vardir (p <.05).
Kontrol grubunun YBBT ontestinden almis oldugu puanlarin aritmetik ortalamasi (X=
43,20), standart sapmasi (Ss=3,24); YBBT sontestinden almis oldugu puanlarin

aritmetik ortalamasi (X=57,62), standart sapmasi (Ss=2,55) olarak hesaplanmustir.
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Tablo 4.2’deki veriler mevcut 6gretim programindaki etkinliklerin uygulandigi
kontrol grubunun YBBT oOntesti puanlari ile sontest puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugunu isaret etmektedir. Bu durum mevcut 6gretim programindaki etkinliklerin
kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerisine iliskin 6grenmelerinin gerceklestigi

ve yine ayni beceriye iliskin akademik basarilarini artirdig1 sonucunu isaret etmektedir.

4.1.3. Deney grubundaki 6grencilerin YBBT ontest ve sontest puanlar1 arasindaki

farka iliskin bulgular ve yorumlar

Aragtirmanin birinci alt probleminin iiglincii maddesi ‘Deney grubundaki
Ogrencilerin YBBT Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli fark var midir?’
seklindedir. Bu soruya iliskin bagimsiz gruplar icin t-testi sonuglar1 Tablo 4.3’te
sunulmustur. Deney grubundaki 6grencilerin YBBT 0Ontest ve sontest arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplar i¢in t-testi uygulanmistir.

Analiz sonuglar1 Tablo 4.3 ‘te sunulmustur.

Tablo 4.3. Deney grubu édntest puanlart ile sontest puanlart arasindaki farka iliskin bagimli gruplar t
testi sonuclart

Gruplar N X Ss Sd t p
Deney 24 40,37 2,57 12,63

-10,5 .000
Deney 24 72,29 2,10 10,32

Tablo 4.3’te goriildiigii gibi bagimli gruplar t testi sonuglarina gore deney
grubunun Ontest puanlari ile sontest puanlar1 arasinda anlamh bir fark vardir (p <.05).
Deney grubunun YBBT ontestinden almis oldugu puanlarin aritmetik ortalamasi (X =
40,37) , standart sapmast (Ss=2,57) ; YBBT sontestinden almig oldugu puanlarin
aritmetik ortalamasi (X =72,29) , standart sapmasi (Ss=2,10) olarak hesaplanmistir.

Tablodaki veriler C. N.’in kitaplarindan kurgulanan yaratici drama etkinliklerinin
uygulandigr deney grubunun YBBT oOntesti puanlari ile sontest puanlari arasinda
anlamli bir fark oldugunu isaret etmektedir. Bu durum C. N.’in kitaplarindan
kurgulanan vyaratict drama etkinliklerinin deney grubundaki Ogrencilerin yazma
becerisine iligkin 6grenmelerinin gerceklestigi ve yine ayni beceriye iliskin akademik

basarilarinin artirdig1 sonucunu igaret etmektedir.
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4.1.4. Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin YBBT sontest puanlarinin

karsilastirtilmasina iliskin bulgu ve yorumlar

Arastirmanin  birinci alt probleminin son maddesi ‘Deney grubundaki
ogrencilerinin YBBT sontest puanlar1 ile kontrol grubundaki &grencilerinin akademik
basar1 sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?’ seklindedir. Bu soruya

iliskin bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4. Deney ve kontrol grubu sontest puanlar: arasindaki farka iliskin bagimsiz gruplar t testi
sonuglart

Gruplar N X Ss Sd t p
Kontrol 24 57,62 2,55 12,51

-4,42 .000
Deney 24 72,29 2,10 10,32

Tablo 4.4 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin YBBT sontest
puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p <.05). Kontrol grubunun
YBBT sontestinde almis oldugu puanlarin aritmetik ortalamas: (X = 57,62), standart
sapmasi (Ss=2,55); deney grubunun YBBT sontestinden almis oldugu puanlarin
aritmetik ortalamasi (X = 72,29), standart sapmasi (Ss=2,10) olarak hesaplanmistir.

Deney grubunun sontest puanlarmin aritmetik ortalamasmin kontrol grubunun
sontest puanlarinin aritmetik ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumda
deney grubuna uygulanan C. N.’in kitaplariyla kurgulanan yaratict drama etkinliklerinin
Ogrencilerin yazma becerisi iizerinde, kontrol grubuna uygulanan mevcut §gretim
programu etkinliklerinden daha etkili oldugu sonucuna varilabilir. Bu demektir ki yazma
becerisine iligkin istendik davranislarin kazandirilmasinda kullanilan C. N.’in
kitaplarindan kurgulanan yaratict drama etkinlikleri o6grencilerin mevcut 6gretim
programindaki etkinlilerden daha etkilidir. Elde edilen bu sonu¢ Unsal’in (2005)
‘Tlkogretim Ikinci Kademede (6,7,8. Siniflar) Tiirkge Dersinde Drama Yonteminin
Cocuklarin Dil ve Anlatim Becerilerine Katkisi® baslikli ¢alismasi sonuglariyla
paralellik gostermektedir. Unsal (2005) calismasinda ogrencilerin yaratict drama
yontemiyle yapilan Tiirkgce derslerinde, geleneksel yontemlerin kullanildigr Tiirkce
derslerine gore daha basarili oldugu sonucuna ulagsmistir. Benzer sonuglarin goriildiigii
diger bir caligma ise Tirkel (2013) tarafindan yapilmistir. Tirkel’in (2013) 8. simf

ogrencileri ile gerceklestirdigi ve yaratici dramanin yaratici drama yazma basaris1 ve
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yazmaya karsi tutumuna etkisini arastirdigl ¢aligmasinda Ontest sontest kontrol gruplu
deneme modelini uygulamis, yaratict drama yontemi kullanilarak 6grencilerin yazma
basarilar1 karsilastirarak bu arastirmaya paralel olarak deney grubu lehine anlamli bir
fark elde etmistir. Maden ve Ding (2017) 6. smmif 6grencileri ile gergeklestirdikleri
calismalarinda bu boliimdeki sonuglarla benzer sonuglar elde etmekle beraber bu
calismadan yaratict drama yonteminin 6grenmede kalicilik {izerine etkisini de aragtirmig
ve yaratict drama yonteminin geleneksel yontemlere gore kalicilik {izerinde daha etkili
oldugu sonucunu paylagsmislardir. Bu alanda yapilan bir diger deneysel calisma ise
Kaya-Giiler’e (2008) aittir. Kaya-Giiler (2008) calismasini 4. sif Ogrencileri ile
yiriitmiis ve Tirkce dersinde okudugunu anlama ve anladigini yaziyla anlatma
becerilerinin gelismesinde yaratict drama ve geleneksel yontemlerin etkililigini
karsilagtirmistir. Arastirmanin sonucunda yaratict dramanin geleneksel yontemlere gore
daha etkili oldugu soncuna varilmistir. 4. sinif 6grencileri ile yapilan ve bu arastirmadan
farkli olarak yaratict dramanin hem konusma hem de yazma becerisine etkisinin
arastirildigi calisma ise Aykag’a (2011) aittir. Aykag ¢alismasinda bu ¢alismayla benzer
sekilde ¢ocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan yaratict drama etkinlikleri kullanmis ve
bu etkinliklerin 6grencilerin hem konusma hem de yazma becerilerine anlamli derecede
katki sagladigi sonucunu ortaya koymustur. Susar-Kirmizi (2015) da yaratict drama
yontemi ve yaratici yazma g¢alismalarinin yaratici yazma basari iizerindeki etkisini
belirlemeye calistig1 arastirmasinda 4. simif 6grencileri ile yar1 deneysel bir calisma
gerceklestirmis, bu aragtirma sonuglarina benzer bir sekilde deney ve kontrol

gruplarinin son testleri arasinda anlamli bir fark tespit etmistir.

4.2. Arastirmann ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan ‘C. N. kitaplariyla kurgulanan yaratici
drama etkinliklerine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit aramak icin
yapilan odak grup goriismeleri ile dgrencilerin yaratict drama etkinliklerine iliskin
goriislerinin neler oldugu belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu goriismeler deney grubundan 23
ogrenci ile yapilmistir. Belirlenen tema ve alt temalar asagida tablolar halinde 6grenci

goriislerinden 6rneklerle detayli olarak sunulmustur.
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4.2.1. Ogrencilerin C.N. kitaplarindan uyarlanan yaratica drama etkinliklerine
iliskin genel goriisleri

Odak grup gortiigsmelerinde ilk olarak 6grencilere C. N. kitaplar1 ve yaratici drama
etkinlikleri ile iglenilen Tiirk¢e dersleri ile normal Tiirk¢e dersleri arasindaki benzerlik
ve farkliliklar sorulmustur. Ogrencilerden aliman cevaplar dogrultusunda temalar ve alt

temalar belirlenmis ve Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.5. Ogrencilerin uygulamadaki yaratict drama etkinliklerine iliskin genel goriisleri

Yaratict Drama Etkinliklerine iliskin Genel Goriisler f %
Eglenceli olmasi 14 61
Grupla calisma firsat1 vermesi 6 26
Hayal giicii ve yaraticiliga yonelik olmasi 4 17
Ogrenmeyi kolaylastirmasi 4 17

3 13

Ogrenmede kalicilik saglamasi

Bu bolimde ogrenciler uygulamadaki yaratici drama etkinliklerine iliskin,
etkinliklerin eglenceli oldugu (f 14), grupla ¢alisma firsat1 verdigi (f 6), hayal giicii ve
yaraticiliga yonelik oldugu(f 4), 6grenmeyi kolaylastirdigi (f 4) ve son olarak da
ogrenmede kalicilign sagladign (f 3) seklinde goriis bildirmislerdir. Tablo detayl
incelendiginde Ogrenciler tarafindan en ¢ok vurgulanan alt temalardan birisinin
etkinliklerin ‘Eglenceli olmas1’ oldugu goriilmektedir. Bu alt temayla ilgili baz1 6grenci
ifadeleri su sekildedir:

O1: “Dramayla yaptigimiz dersler hem eglenceli hem de viicudumuzu hareket
ettirebiliyoruz. Ciinkii normal derste swraya takilp kaliyoruz ve iki saat dinliyoruz,
dinliyoruz ama dramayla etkinlikler yapiyoruz, oyun oynuyoruz komiklikler de oluyor
birbirimize giiliiyoruz.”

O12: “Dramayla yaptigimiz dersler daha eglenceli. Ayni konular olabilir ama
dramada daha eglenerek, daha hissederek isliyoruz, iistiimiizde ornekler falan
verebiliyoruz. ”

023: “Drama dersinde hem canlandiriyoruz hem de yaziyoruz. Normal Tiirkce
dersinde sikilabiliyoruz ama drama dersinde sikilmiyoruz. Ciinkii dersle oyun birlesmis
daha eglenceli olmus drama dersleri. Normalde oyun oynamiyoruz, hep yazi

yaziyoruz.”
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Etkinliklerle ilgili Ogrenciler tarafindan vurgulanan bir diger alt tema ise
etkinliklerin ‘Grupla ¢aligma firsati vermesi’ olarak goriilmektedir. Bu alt temayla ilgili
baz1 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

O3: “Dramada etkinlikler yapiyoruz hep birlikte egleniyoruz. Normal Tiirkce
dersinde hep dinliyoruz , yaziyoruz cammiz sikiliyor. Dramada arkadaslarimizla
birlikte yapryoruz. Grup oluyoruz oyun oynarken yaristyoruz, sonra birlikte yaziyoruz.
Birlikte yazinca daha iyi.”

06: “Drama dersinde bir seyleri birlikte canlandirip yapryoruz hayatimizdan da
ornek veriyoruz, yaziyoruz. Normal Tiirkce dersinde de yaziyoruz ama herkes tek tek
yvaziyor dramada birlikte karar verdik, yazdik. O da giizel.”

Etkinliklerin ‘Hayal giicii ve yaraticihga yonelik’ oldugunu ifade eden
Ogrencilerden bazilar1 sunlar1 soylemistir:

0O5: “Dramada yaptigimiz etkinlikler bizim hayal giiciimiizii gelistiriyor, mesela
bir konuda nasil diisiinecegimizi ne yapacagimizi hayal ediyoruz diisiiniiyoruz sonra
canlandriyoruz.”

O14: “Tiirkce dersinde yazi yaziyorduk ama kendi fikirlerimizi yazmiyorduk.
Biraz daha sanki gercek hayatla ilgili yaziyorduk. Dramada canlandirdigimiz sey
aklima oturuyordu, oradan hayal giiciimden yazip canlandirryordum.”

O21: “Dramada canlandirmayla, oyunlarla yaraticthigimizi kullamp egleniyoruz.
Normal Tiirk¢e dersinde o6gretmen soru soruyor onunla ilgili cevap veriyoruz,
yaziyoruz. Hayal falan etmiyoruz .”

Elde edilen alt temalaran biri de ‘Etkinliklerin 6grenmeyi kolaylastirmasi’dir. Bu
konuyla ilgili gortislerini paylasan baz1 6grenciler su ifadeleri kullanmislardir:

08: “Dramada yaptigimiz etkinlikler beni hizh diisiindiirdii. Dramada canlandirma
vaptigimiz i¢in aklima bir seyler geldi, daha hizli geldi, daha kolay yazabildim.”

O12: “Eglenince égrenmek kolay oluyor, daha kolay oluyor. Normal Tiirkge dersinde
cevabt verip geciyorsun burada cevabi anlatiyorsun. Yani agiklayarak ve dramadaki
canlandirmayt yapinca daha kolay ve eglenceli oluyor.”

O17: “Normal Tiirkge derslerinde bazen anlamiyorum ama oyun oynayip dramada
pekistirdigimizden daha iyi anliyorum.”

Bu boéliimdeki son alt tema ise etkinliklerin 6grenmede kalicilik saglamasidir. Bu

alt temayla ilgili bazi 6grenci ifadeleri soyledir:
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O13: “Dramayla yaptigimiz derslerde egleniyoruz. Egleniyoruz, oyun oynuyoruz
aklimda daha fazla kalict oluyor. Ama normal sinifta isledigimiz Tiirkce derslerinde
okuyoruz, yaziyoruz ¢ok eglenmiyoruz ama ben eglenince aklimda daha ¢ok kalyor.”

019: “Normal Tiirkce dersinde Ogretmenim soru soruyor cevap veriyorum, test
¢oziiyorum ama dramada oyun oynuyorum. Mesela ‘de, da’ dgrendik oyun oynadik

’

orada 6grendik ben 6devimi o oyundan yaptim.’

4.2.2. Ogrencilerin uygulamadaki yaratia drama etkinliklerinin  derse

katihmlarina etkisine iliskin goriisleri

Bu boélimde ogrencilere C.N. kitaplarindan uyarlanan etkinliklerin derse
katilimlarina etkisi ve nedenleri ile ilgili gorislerinin neler oldugu sorulmustur.
Ogrencilerin goriisleri ‘Derse katilimi artirmasi® ve ‘Derse katilimi etkilememesi’
temalar1 altinda toplanmistir. Bu temalar ve alt temalara iliskin bilgiler Tablo 4.6’da

sunulmustur.

Tablo 4.6. Ogrencilerin uygulamadaki yaratict drama etkinliklerinin derse katilimlarina etkisine iliskin
goriisleri

Yaratict Drama Etkinliklerinin Derse Kattimlarina Etkisine Iliskin Gériigler

Derse katilimi artirmasi f %
Etkinliklerde oyun olmasi 5 22
Etkinliklerde grupla calisilmasi yapilmasi 5 22
Etkinliklerin ilgi ¢ekici olmasi 4 17
Derse katilim etkilememesi 1 4

Tablo 4.6 incelendiginde C.N. kitaplarindan uyarlanan etkinliklerin 6grencilerin
derse katilimini etkilemesi ile ilgili cogunlukla olumlu goriisler belirtildigi gorilmiistiir.
Etkinliklerde oyunun olmasi (f 5), grupla caligma yapilmasi (f 5) ve etkinliklerin ilgi
¢ekici olmast (f 4) bu bolimde derse katilimi artirdi gorisiiniin altinda belirtilen
temalardir.

Ogrencilerin bir kismi etkinliklerde oyun olmasi nedeniyle derse katilimlarinin
arttigin1 soyle ifade etmislerdir:

02: “ Drama katilimimu etkiliyor ¢iinkii drama dersinde eglence var oyun ama normal

derste sadece okumak var.”
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09: “ Drama dersinde daha ¢ok sé6z alryorum. Ciinkii orada normal Tiirk¢e dersinden
farkl sekilde, farkl seyler ogreniyoruz. Dramada oyunlar var. Onlara katiliyyorum. Bazi
konusmalarimiz oluyor oyundan sonra orada konusuyorum, canlandirmalar yapiyorum
ama normal derste pek fazla konusmuyorum.”
0O16: “Bence drama derslerinde daha iyi katilimim oluyor. Oyun var eglence var.
Normal derste soru cevap, o kadar.”

Etkinlerde grup c¢alismasina yer verilmesinin derse katilimlarini artirdigini belirten
Ogrencilerden bazilarinin ifadeleri su sekildedir:
O7: “Ben drama dersine daha ¢ok katiliyorum ciinkii takim oluyoruz hem oynarken hem
canlandirirken. Komiklesiyoruz, egleniyoruz.”
020: “Iki derse de katiliyorum ama dramada daha ¢ok katilimer oluyorum.
Arkadaslarla hem oynuyorsun hem &greniyorsun. Arkadaslarla birlikte bir seyler
yapiyorsun eglenceli oluyor.”

Son alt tema olan etkinliklerin ilgi gekici olmast sebebiyle derse katilimlarinin
artigini diisiinen dgrencilerin bir kismi goriislerini sdyle belirtmislerdir:
08: “Ben drama dersinde daha ¢ok derse katiliyorum. Ciinkii orada benim aklima daha
¢ok cevap geliyor canlandirmalar ilgilimi ¢ekiyor o yiizden siirekli katilyyorum.”
012: “Ashnda normaldeki Tiirkce dersinde konuya gore degisebilivor ama dramada
daha c¢ok katilmak istiyorum. Oradaki hikayeler daha eglenceli sikici degil. Hep
hayalimsi seyler yapiyoruz, daha ¢ok ilgim oluyor o yiizden.”

Ogrencilerden sadece bir tanesi C.N. kitaplarindan uyarlanan etkinliklerin derse
katilimini etkilemedigini su sekilde paylagsmistir:
O15: “Dramada eglence iyi ama ben Tiirkce'de sikiliyorum katilmiyorum.

Canlandirmada soz almak istemiyorum. Bir tek oyunlara katilirim.”

4.2.3. Ogrencilerin uygulamada kullanilan C.N. kitaplarindan alinan metin ve
gorsellere iliskin goriisleri

Bu boliimde 6grencilere C.N. kitaplarindan alinan ve uygulamalarda kullanilan
metin ve gorsellerle normal Tiirkce derslerinde kullandiklar1 metinler ve gorseller
arasindaki benzerlikler ve farkliliklar sorularak 6grencilerin C. N. kitaplarindan alinan
metin ve gorsellere iliskin goriisleri alinmustir. Ogrencilerin goriislerine iliskin temalar

Tablo 4.7°de sunulmustur.
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Tablo 4.7. Ogrencilerin uygulamada kullamlan C. N. kitaplarindan alinan metin ve gérsellere iliskin
goriisleri

C. N. Kitaplarindan Alinan Metin ve Gorsellere Iliskin Goriigler f %
Tlgi gekici olmalar 6 26
Hayal giiciine yonelik olmalari 5 22
Eglenceli olmalar1 5 22
Merak uyandirici olmalari 3 13

Elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin uygulamalarda kullanilan C.N.
kitaplarindan aliman metin ve gorsellerle ilgili olumlu goriislere sahip olduklari
goriilmektedir. Ogrenciler C.N. kitaplarindan alinan metin ve gorsellerin ilgi gekici
oldugu (f 6), hayal giiciine yonelik oldugu (f 5), eglenceli oldugu (f 5) ve son olarak da
merak uyandirict (f 3) oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.

Ogrencilerin bazilar1 uygulamalarda kullanilan metin ve gorsellerin normal
derslerdeki metin ve gorsellere gore daha ilgi ¢ekici oldugunu su sekilde ifade
etmislerdir:

O14: “Bence Tiirkge dersindeki bizim sinifia isledigimiz kitaplar sikici biraz ama
dramadaki kitaplar daha renkli, resimleri de giizel. O kitaplardan par¢a okuyunca
bazen maceraya gidiyorduk hikayeyle ilgili ama Tiirk¢ce derslerinde normal, dikkat
gekici degil. O yiizden dramadakileri daha ¢ok begendim. Ben dramadakileri
se¢iyorum.”

023: ‘Normal Tiirkce derslerinde kanitlanmis, gercek olan seylerden bahsediliyor ama
drama da hayali olan yasanmamis daha ilging seylerden bahsediyoruz. Hem hayal
ediyoruz hem oradaki hikayelerden yeniden bir seyler yaziyoruz onlar daha ¢ok ilgimi
cekiyor.”

Ogrencilerden uygulamalarda kullanilan metin ve gorsellerle ilgili hayal giiciine
yonelik olmalar1 sebebiyle olumlu goriis bildirenler ise bu goriislerini su sekilde ifade
etmislerdir:

06: “Tiirkce kitabimizda normal gercek bir seyler veriyor bize ama dramadaki

kitaplarin adi da bize bir sey canlandirmamizi saglyor. Kafamizda hayal giiciimiizii

calistirdigy i¢in daha ¢ok hayal ettiriyor.”
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022: “Tiirkge dersinde isledigimiz metinler ¢ok gercekci oluyor, sikiyor beni. Dramada
hayali seyler yaptigimiz icin giizel. Kendi diigiindiigiimiizden bahsediyoruz. Resme
bakinca aklimiza geleni soyliiyoruz.”

Uygulamalarda kullanilan metin ve gorselleri eglenceli bulan bir kisim 6grenci ise
goriiglerini s0yle agiklamislardir:
O1: “Drama dersinde isledigimiz metinler daha giizel bence daha eglenceli ama Tiirkce
derslerinde sadece bilgilendirici metinler isliyoruz. Tiirk¢e dersinde bilgiyi dinliyoruz
ama dramadaki metinler hem bilgi verici hem de ilgi ¢ekici.”
010: “Dramadaki kitaplar ve resimler ilgimi cekiyor. Simfta genellikle 6Srenmek icin
sadece noktalama isaretleri gibi konularin paragraflart oluyor, onlart isliyoruz.
Dramadakinden de bilgi 6greniriz ama ondakiler daha eglenceli oluyor. O kitaplarla
daha ¢ok egleniyoruz.”

Uygulamalarda kullanilan metin ve gorselleri merak uyandirict bulan bazi
ogrenciler sunlar1 sOylemislerdir:
O7: “Bana drama dersinde verdiginiz parcalar daha uygun geliyor. Sizin verdiginiz
metinleri biz tamamliyorduk, bekliyorduk merak ediyorduk ne yazdilar diye. Yazimizi da
gelistirdi biz tamamlayinca.
09: “Dramadaki kitaplarla normal Tiirkce derslerindeki kitaplar bence c¢ok farkliydi.
Dramadakiler daha c¢ok ilgimi c¢ekti, begendim. Tiirk¢e dersindekileri oJnceden
okumamiz gerekiyor bazen ama dramadakileri o anda okuyoruz sonunu da merak

ediyoruz hangi macera, hangi olaylar oldu diye .”

4.2.4. Ogrencilerin yaratica drama etkinliklerini yaparken yasadiklar1 duygulara
iliskin goriisleri

Bu boliimde 6grencilere uygulamada yaratict drama etkinlikleri yaparken neler
hissettikleri sorulmustur. Veriler dogrultusunda elde edilen temalar Tablo 4.8°de

sunulmustur.
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Tablo 4.8. Ogrencilerin yaratici drama etkinliklerini yaparken yasadiklar: duygulara iliskin goriisleri

Etkinlikler Yapilirken Yasanan Duygulara Iliskin Goriisler f %
Eglence 10 43
Mutluluk 8 35
Heyecan 6 26
Kendine Giiven 3 13
Empati 2 9

Tablo incelendiginde eglence (f 10), mutluluk (f 8), heyecan (f 6),kendine giiven (f
3) ve empati (f 2) duygular1 tema olarak belirtilmistir. Elde edilen verilere bakildiginda
ogrencilerin deneyimledigi en yogun hissin eglence oldugu sdylenebilir. Bu konuda bazi
Ogrenciler goriislerini s6yle paylasmistir:
02: “Ben hem egleniyordum hem de iyi hissediyordum. Etkinlikleri yaparken mutluluk
duyuyordum, arkadagslarimla grup oluyorduk giiliiyorduk. Hi¢ stkilmiyordum yani
egleniyordum.”
O13: “En ¢ok eglendim ve mutlu oldum. Heyecanlandim ¢iinkii merak ediyordum 0
metinlerdeki canlandirmalari ve sonlarinda nasil olacagimi. Metinlerin sonunu merak
ediyorsun ama yanlis yok o yiizden ¢ok heyecanlanmadim kendime giivendim.”
016: “ Tek ciimleyle anlatabilirim. Sonuna kadar eglence. ”

Ogrencilerin bazilar etkinlikler sirasinda mutlu ve heyecanli hissettiklerini ifade
etmislerdir. Bu konuda bazi 6grenciler goriislerini soyle belirtmislerdir:
Ol4: “Ben dramada oyun oynadigimizda kazamnca mutlu olurum, gurur duyarim
kendimle. Kaybedince kaybettigime mutlu olamam ama oyun oynadigima mutlu olurum.
Telaslanirim biraz canlandirmalarda dogru mu yaptik diye.”
019: “Mutlu oluyordum, heyecanlaniyordum dramada. Kosmaca falan oluyor
heyecanlantyorum kim kazanacak, hangi grup kazanacak diye. Mutlu olmamin nedeni,
oyun oynadigimiz i¢in mutlu oluyordum.”

Empati ve kendine giiven hislerini yasadigini belirten bazi 0Ogrenciler ise
goriislerini sOyle dile getirmiglerdir:

O1: “Dramayla yaptigimiz derslerde daha ¢ok giiveniyordum kendime. Rol yapmayr da

seviyorum, oyunlarda da canlandirmalarda da egleniyordum bu yiizden.”
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0O4: “Ben drama dersinde genellikle kendime daha ¢ok giivenirim ciinkii yani sorular
yanlis yapmaktan korkmam. Bir de ¢ok fikirlerim oluyor dyle. Duygularim agisindan
egleniyordum, heyecanlaniyordum.”

O17: “Drama dersinde benim duygularim, mutlu oluyordum. Arada sirada kétii bir sey
oldugunda koétii hissediyordum c¢iinkii empati kurdugumda o kisi kotii durumda oldugu
icin ben de kotii hissediyorum. Arada sirada heyecanlaniyorum, mutlu oluyordum.”

O10: “ Mutlu hissettim kendimi, eSlendim. Sanki yazarmis gibi bir seyler yazdim éyle

hissettim, ne yapiyorsak éyle hissettim.”

4.2.5. Ogrencilerin yaratica drama uygulamalariyla ilgili 6nerileri

Bu bolimde ogrencilere ‘C.N. kitaplariyla kurgulanan yaratici  drama
etkinliklerini yeniden yapma sansimiz olsaydi baska neler yapmak isterdiniz?’ sorusu ve
genel olarak yaratici drama ile ilgili Onerilerinin neler oldugu sorulmustur. Veriler

dogrultusunda elde edilen temalar Tablo 4.9’da sunulmustur.

Tablo 4.9. Ogrencilerin yaratici drama uygulamalariyla ilgili 6nerileri

Yaratict Drama Uygulamalaryla Ilgili Oneriler f %
Daha fazla ders saatinde uygulanmasi 5 22
Diger derslerde de uygulanmasi 3 13
Farkli mekanlarda uygulanmasi 2 9

Tablo 4.9 incelendiginde yaratici drama etkinliklerine daha fazla ders saati
ayrilmasi (f 5), diger derslerde de bu etkinliklerin uygulanmasi (f 3), etkinliklerin farkli
mekanlarda da uygulanmasi (f 2) onerileri goriilmektedir.

Elde edilen veriler dogrultusunda &grenciler yaratict drama etkinliklerinin daha
fazla ders saatinde uygulanmasi &nerisinde bulunmuslardir. Ogrencilerden bazilar1 bu
onerilerini soyle dile getirmislerdir:

O13: “Daha fazla siirmeli drama dersleri. 3-4 saat daha olmali haftada. Cok Tiirkce
dersi var teneffiise de c¢ikabiliriz ama dramada egleniyoruz orada egleniyorduk

teneffiise gerek kalmadi .”
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019: “Ben daha ¢ok uzatirdim drama derslerini. Baska bilgilerde 6grenmek isterdim.
Farkl ekleri falan da ogrenmek isterdim, baska konular: da. Yine oyun oynayarak, yine
dramadaki gibi 6grenmek isterdim.”

O21: “ Acik¢ast her giin drama dersi olmasini isterdim ve oyun oynamak isterdim.
Arada normal Tiirkge dersi isleyesim gelmiyor ama dramanin oldugu giin hep isleyesim
geliyor, okula mutlaka gelecegim diyorum.”

Ogrenciler drama etkinliklerinin diger derslerde de uygulanmasi Onerisini
sunmuslardir ve bazilar1 6nerilerini soyle dile getirmislerdir:

02: “Bence zaten eglenceliydi ama bekli oyuncak ve daha ¢ok malzeme getirebilirdik.
Baska derslerde mesela resim dersinde de yaraticihgimiz olsun diye drama
vapabiliriz.”

016: “Galiba 8-10 tane Tiirk¢e dersimiz var haftada hepsi dramayla olsa simdiye
konular bitmisti rahat ederdik. Tarihi de dramayla ogrenseydik efsane olurdu.”

Son olarak ogrenciler yaratici drama etkinliklerinin farkli mekanlarda da
yapilmasi 6nerisinde bulunmus ve bazilar1 goriislerini sdyle ifade etmislerdir:

O1: “ Daha ¢ok disart ¢ikip oyun oynayabilirdik. Oyun var ama disart ¢ikmak isterdim.
Farkl bir mekan mesela tiyatro salonuna gitmek isterdim. Mesela yazma etkinliklerini
g6l kenarinda yapabilirdik bahar olsaydi. Daha huzurlu, coskulu hissederdim.”

O4: “Benim diisiincem de gezi gibi yapabilirdik. Derslerimizi baska yerlerde
isleyebilirdik. Benim diisiincem bu.”

Caligmanin nitel boyutunda daha once de belirtildigi iizere deney grubundaki
ogrencilere C.N. kitaplarindan uyarlanan yaratic1 drama etkinlikleri ile ilgi goriislerinin
neler oldugu sorulmustur. Elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin yaratici
drama etkinliklerine yonelik olumlu ve olumsuz goriislerini belirtmislerdir. Calismada
ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun C.N. kitaplarindan uyarlanan yaratici drama
etkinliklerine iliskin olumlu goriislere sahip olduklart goriilmiistiir. Bu dogrultuda C.N.
kitaplarindan wuyarlanan yaratict drama etkinlikleri Ogrenciler tarafindan yazma
becerisindeki basarilarina olumlu ydnde etkili oldugu anlasilmistir. Elde edilen
bulgularin alan yazindaki diger birgok c¢alisma sonuglariyla benzerlik tasidigi
goriilmektedir (Kara, 2010; Tiirkel, 2013; Ataman, 2006; Cormack, 2003; Aykag, 2011;
Maden ve Ding, 2017).

Ogrencilerin aragtirmanin  ikinci alt problemine y&nelik sorularda C.N.

kitaplarindan uyarlanan yaratici drama etkinliklerinin hayal giicii ve yaraticiliklarini
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gelistirmesi yoniinde olumlu goriisleri bulunmaktadir. Alanyazin incelendiginde
belirtilen bu goriisle ortiisen ¢aligmalar goriilmektedir. Kara (2010), dramayla oykii
olusturma yontemini uyguladig1 ¢alismasinda dramanin temel dil becerilerinin, hayal
giicii ve yaraticiligin gelismesinde ve dil bilgisi 6gretiminde etkili olacagi sonucuna
varmigtir. Tiirkel (2013) ise yaratict dramanin yaratict yazma basarisi ve yazmaya
dramanin 6grencilerin hayal giicii ve yaraticiliklarini gelistirme de yardimci olmasi
goristdiir.

Ogrencilerin hemfikir oldugu diger bir nokta ise C.N. kitaplarindan uyarlanan
yaratict drama etkinliklerinin hem etkinlikler hem de etkinliklerin uyarlandigr C.N.
kitaplarindan alinan metin ve gorselleri eglenceli oldugunu dile getirmeleridir. Benzer
bir sonu¢ ise Cormack’in (2003) hikaye yazma siirecinde yaratici dramanin etkisini
arastirmayr amagladigi calismasinda ortaya konulmustur. Ogrenciler bu arastirma
sonucunda da yaratici drama etkinlikleri ile yazma siirecini eglenceli ve keyifli oldugu
yoniinde goriis belirtmislerdir.

C.N. kitaplarindan uyarlanan yaratici drama etkinliklerinin 6grencilerin derse
katilimina olumlu bir etkisi oldugu, grupla ¢aligma firsat1 vermesi ve 6grenme acisindan
kolaylik ve kalicilik saglamasi sonuglar1 alanyazinda daha 6nce de ortaya konulan
sonuglardandir. Aykag¢’in (2011) daha once bahsedilen galismasindaki goériismelerde
farkli temalar altinda Ogrencilerin yaratict drama etkinlikleri ile derse daha ¢ok
katildiklari, arkadaslar1 ile birlikte calismanin daha zevkli oldugu ve yaratict drama
etkinlikleri 6grenmelerini kolaylastirarak daha kalici hale geldigi goriisleri ortaya
konulmustur. Maden ve Ding’in (2017) yaratict dramanin kalicilik etkisi iizerine
yaptiklar1 ¢aligmalari, yaratici drama etkinliklerinin geleneksel yontemlere gore
ogrenmede daha ¢ok kalicilik saglamasi sonucu ile bu arastirmayi destekleyici nitelikte
bir ¢caligsmadir.

Alanyazin incelendiginde yaratict drama etkinlikleri kullanilarak yapilan yazma
becerisine yonelik uygulamalarla ilgili bu arastirmadan farkli olarak ortaya konuldugu
da goriilmektedir (Susar-Kirmizi, 2015; Adler, 2002; Dupre, 2006; Neeland vd., 1993).

Susar -Kirmiz1 (2015) ¢alismasinda yaratict drama ve yaratici yazma tekniklerinin
kullanmasiin 6grencilere kendilerini tanima firsati verdigini ve Ogrencilerin kendi
goriis ve diisiincelerini serbestce ortaya koymada etkili oldugu sonuglarini elde ettigi

goriilmektedir. Dupre (2006) dil ve sanat derslerinde yaratici drama ve hikaye yazma
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calismasinda hosgorii ve adalet temalarmi islemistir. Ogrenci iiriinlerinin yaninda
gozlem, goriisme kullanilarak yiiriitilen bu ¢alisma sonunda verilere bakilarak
Ogrencilerin benlik saygilarinin gelistigi ve okul disinda da arkadas edindikleri sonuglari
bu arastirmadan farkli olarak ortaya konulmustur. Adler’in (2002) rol oynamamin
yazma ¢aligmalarinda etkisini arastirdigi ¢aligmasinin sonuglarindan biri de 6grencilerin
kendi yasantilarindan ve kiiltlirlerinden yola ¢ikan uygulamalarin onlar i¢in daha faydali
olacagidir. Bu baglamda Neeland vd. ’nin (1993) de calismasina paralel olarak yazma
ve Yyaratict dramanin birlestiginde yazma becerilerinin giiclendigi sonucu ortaya

konulmaktadir.

4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin tgiincii alt problemi olan ‘C.N.’in kitaplariyla kurgulanan yaratici
drama etkinliklerinin yazma becerisine etkisi ile ilgili 6grenci gorisleri nelerdir?’
sorusuna yanit aramak i¢in yapilan odak grup goriismeleri ile Ogrencilerin yaratici
drama etkinliklerinin yazma becerilerine etkisine iliskin goriislerinin neler oldugu

belirlenmeye calisilmistir.

4.3.1. Ogrencilerin uygulamadaki yaratia drama etkinliklerinin yazma
becerilerine etkisi ile ilgili gorisleri

Bu bolimde ogrencilere uygulamada kullanilan ve Nostlinger kitaplariyla
kurgulanan etkinliklerin yazma becerilerine etkisi olup olmadigi, oldu ise ne gibi etkisi
oldugu sorusu sorulmustur. Ogrencilerin gériislerine iliskin elde edilen temalar ve alt

temalar Tablo 4.10° da sunulmustur.

Tablo 4.10. Ogrencilerin uygulamadaki yaratict drama etkinliklerinin yazma becerilerine etkisi ile ilgili
gortisleri

Yaratict Drama etkinliklerinin Yazma Becerilerine Etkisi ile ilgili Goriigler f %
Etkisi oldu

Fikir tiretmede kolaylik saglamasi 7 30
Hayal giicii ve yaraticilik gelistirmesi 6 26
Yazarken sikilmama 3 13
Etkisi olmadi 2 9
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Temalara bakildiginda C.N. kitaplarindan uyarlanan etkinliklerin yazma
becerisine olumlu yonde etkisi oldugu goriisii 6n plana ¢ikmaktadir. Alt temalar
incelendiginde fikir iiretmede kolaylik saglamasi (f 7), hayal giicii ve yaraticilig
gelistirilmesi (f 6) ve son olarak da yazarken sikilmama (f 3) noktalarinda olumlu
etkiden bahsetmek miimkiin olmaktadir.

Fikir iiretmede kolaylik saglamasi alt temasi ilgi baz1 6grenci goriisleri asagida
belirtildigi gibidir:

O1: “Drama derslerinde yazdirma etkinlikleri veriyorsunuz ve sonuclari diisiinerek bu
sekilde yazabiliyorduk. Fikirler oluyor, daha fazla sey birikiyor aklima, siirekli fikir
geldikge yazi yaziyoruz, yazdik¢a yaziniz diizeliyor.”

010: “Drama yaparken, hem yazinca yazmamiz gelisiyor hem de metinler okuyunca
hayal giiciimiiz gelisiyor, metinlerden yazacagimizla ilgili fikirlerimiz gelisiyor.”

O11: “Oyunlardan sonra her zaman agiklama yaptigimiz icin, siz sorular sorunca
sordugunuz i¢in daha ¢ok aklima fikir geliyor.”

023: “Fikir veriyor yazmak icin drama. Kafamiz siirekli hayallerle dolu oluyor, bir
seyler canlandirtyoruz canlandirdikea, diisiindiikce aklimiza yeni seyler geliyor.”

Bu boliimde diger alt tema olan ‘Hayal giicli ve yaraticilik gelistirmesi’ temasina
iligkin baz1 6grenciler goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

022: ““ Dramamin bana yazida etkisi oldugunu diigiiniiyorum. Bana diisiince sagliyor,
hayal ediyorum, diisiinmeme yardimci olabiliyor.”
019: “ Yazmama etkisi oldu. Heyecan katarak farkli sekillerde hayal giicii ile yazmaya
basladim. Arkadaslarim okuyunca da begendiler.”

Olumlu etki saglama baghigi altindaki son alt tema ise ‘Yazarken sikilmama’
baslig1 altinda incelenmistir. Bu temayla ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir:

012: “Normalde yazmak sikici gelivor ama dramada eglenceli geliyor o yiizden de
yvazmak istiyorsun ve yazman daha ¢ok gelisiyor. Giizel ornekler verince, giizel konular
verince her sey giizel geliyor, zorla yazmiyorsun yazilari.”

O13: “ Dramamn yazmama etkisi oldu. Dramada hayal giiciimiiz gelistiginden daha iyi
ogreniyoruz, orada eglendigimiz icin daha mutlu yaziyoruz, yazmaya sevgimiz artiyor.”

Elde edilen veriler dogrultusunda C.N. kitaplarindan uyarlanan etkinliklerin

yazma becerisine etkisinin olmadigint sdyleyen iki 6grenci vardir ve bu Ogrenciler

goriiglerini sOyle ifade etmislerdir:
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0O15: “Bence etkili olmuyor. Ciinkii ben hi¢ yazmiyorum, yazmay: sevmiyorum.
Dramanin eglencesi daha ¢ok hosuma gitti.”

O18: “Farkli kurallar ogrendik iyi oldu ama canlandwmalardan faydalanmadim.
Yazmama ¢ok etkili degildi.”

Deney grubu ogrencileri ile yapilan odak grup goriismelerinde arastirmanin
ticiincii alt problemi olan C.N.’in kitaplariyla kurgulanan yaratict drama etkinliklerinin
yazma becerisine etkisi ile ilgili 6grenci goriislerine iliskin bulgular elde edilmistir. Elde
edilen bulgular dogrultusunda C.N. kitaplarindan uyarlanan yaratici drama
etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerilerine olumlu yonde etkisi oldugu anlasiimistir.
Elde edilen bulgularin alan yazindaki diger ¢alisma sonuglariyla benzerlik tasidigi
goriilmektedir.

Ayka¢ (2011) farkli cocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan yaratici drama
etkinliklerinin 6grencilerin hem yazma hem de konusma becerisine etkisini arastirdigi
calismasinda Ogrencilerle goriismiis ve yaratict drama etkinliklerinin &grenciler
tarafindan eglenceli ve 6gretici bulundugu sonucuna varmistir.

Tiirkel (2013), daha 6nce de bahsedildigi {izere, yaratici dramanin yaratict yazma
goriislerinden birisi de dramanin 6grencilerin hayal giicii ve yaraticiliklarini gelistirme
de yardimci olmasi goriisiidiir.

Arastirmanin bu boliimiinde ilgili alan yazinla paralellik gosteren diger bir sonucu
ise C.N. kitaplarindan uyarlanan yaratict drama etkinlikleri ile 6grencilerin yazma
siirecinde sikilmamalar1 ve severek yazmalar1 goriisiidiir. Ataman’nin (2006) yaratici
dramay1 yontem olarak kullandig1 ve yaraticit yazma caligmalarindaki etkisini arastirdigi
caligmasinda Ogrencilerin hedeflenen kazanimlara ulastigt ve bu yontemle de yazi
caligmalarini severek, sikilmadan yaptiklar: sonucunu paylagmistir.

Odak grup goriismelerinden elde edilen veriler ve alan yazindaki diger
arastirmalarin  sonuglart 1518inda, C.N’in kitaplariyla kurgulanan yaratict drama
etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerisindeki basarilarina olumlu etkisi oldugu

sonucuna ulasilabilir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calisma C.N’in kitaplartyla kurgulanan yaratict drama etkinliklerinin
Ogrencilerin yazma becerisindeki basarilarina etkisini ortaya koymak amaciyla
gergeklestirilmistir. Calismanin bu bdliimiinde arastirmadan elde edilen bulgular ve bu
bulgulara yonelik yorumlar dogrultusunda asagida sirasiyla Sonuglar ve Oneriler

sunulmustur.

5.1.  Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Sonuglar

Arastirmanin birinci alt probleminin birinci maddesine iligkin; C.N. kitaplarindan
yararlanilarak yapilan yaratict drama etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun
akademik basar1 Ontest puanlar1 ile mevcut O6gretim programindaki etkinliklerin
uygulandigr kontrol grubu akademik basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamasi deneye baslamak i¢in yeterli kabul edilmistir. 4. sinif Tiirk¢e derslerinde
iki farkli yontemle verilecek kazanimlarin 6gretim Oncesinde gruplarin yazma
becerisine yonelik akademik basarilarinin denk oldugu; gruplar arasinda arastirmayi
etkileyecek onemli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Arastirmanin birinci alt probleminin ikinci maddesine iligskin; mevcut 6gretim
programindaki etkinlerin uygulandigi kontrol grubunun akademik basar1 Ontesti
puanlari ile sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu anlaml
fark g6z Oniline alindiginda kontrol grubundaki 6grenciler yazma becerisine iliskin
akademik bagarilarinin arttig1 sonucuna varilabilir.

Arastirmanin birinci alt probleminin iiglinci maddesine iligskin; C. N.’in
kitaplarindan kurgulanan yaratict drama etkinliklerinin uygulandigr deney grubunun
akademik basar1 Ontesti puanlari ile sontest puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
tespit edilmistir. Bu anlamli fark deney grubundaki Ogrencilerin yazma becerisine
iliskin 6grenmelerinin gergeklestigi ve yine ayni beceriye iliskin akademik basarilarinin
artirdig1 sonucunu ortaya koymaktadir.

Arastirmanin birinci alt probleminin ii¢lincii maddesine iligskin; deney grubunun
sontest puanlarinin aritmetik ortalamasinin kontrol grubunun son test puanlarinin
aritmetik ortalamasindan yiiksek oldugu sonucuna bakilarak deney grubuna uygulanan
C. N.in kitaplariyla kurgulanan yaratici drama etkinliklerinin Ogrencilerin yazma
becerisi lizerinde, kontrol grubuna uygulanan mevcut 6gretim programi etkinliklerinden

daha etkili oldugu sonucu elde edilmistir. Gruplar arasi sontest sonuglarina genel olarak
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bakildiginda deney grubunun lehine ortaya konulan anlamli fark ile deney grubunun
yazma becerisi basarisinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oranda gelistigi sonucu
ortaya c¢ikmistir. Bu durumda C. N.’in kitaplariyla kurgulanan yaratict drama
etkinliklerinin Ogrencilerin yazma becerisi iizerinde mevcut programda uygulanan

yazma etkinliklerinden daha yararli oldugu savunulabilir.

5.2.  Arastirmanin IKkinci Alt Problemine Iliskin Sonuclar

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin sadece deney grubu 6grencilerinin C.
N.’in kitaplartyla kurgulanan yaratict drama etkinlikleri ile ilgili genel goriisleri
almmustir. Ogrencilerin bu etkinliklere iliskin goriisleri incelendiginde etkinliklerin
eglenceli oldugu, hayal giicii ve yaraticiliga yonelik oldugu, grupla calisma firsati
verdigi, 6grenmeyi kolaylastirdigi ve kalici hale getirdigi seklinde olumlu goriislere
sahip olduklart gorilmiistir.

Ogrenciler, uygulamadaki yaratict drama etkinliklerinin derse katilimlarina
olumlu etkide bulundugu goriisiinii dile getirmislerdir. Etkinliklerin oyun igermesi ve
ilgi cekici olmasi, etkinliklerde grupla calisma yapilmasinin katilimlarini artirma
sebepleri olarak bildirmislerdir. Ogrencilerden sadece birisi yaratici drama
etkinliklerinin derse katilimin1 etkilemedigini ifade etmistir.

Ogrencilerin C.N. kitaplarindan alman metin ve gorsele iliskin goriisleri de
alinmigtir. Ogrenciler yaratict drama etkinliklerinde kullanilan metin ve gorselleri ilgi
cekici, hayal giicline yonelik, eglenceli ve merak uyandirict seklinde nitelendirmisledir.

Ogrencilere C.N. kitaplariyla kurgulanan yaratict drama etkinlikleri uygulamalari
sirasinda  eglendiklerini, mutlu olduklarini, heyecan, kendine giliven ve empati
duygularini yasadiklarini ifade etmislerdir.

Ogrenciler son olarak yaratict drama etkinliklerini iliskin onerilerde
bulunmuslardir. Ogrenciler bu konuda yaratict drama etkinliklerine daha ¢ok ders saati
ayrilmasi, diger derslerde de bu etkinliklerin uygulanmasi ve bu etkinliklerin farkli

mekanlarda da uygulanmasi yoniinde goriis bildirmislerdir.

5.3.  Arastirmamin Uciincii Alt Problemine Iliskin Sonuclar
Arastirmanin ig¢iincli alt problemine iliskin sadece deney grubu 6grencileri ile
yapilan odak grup goriismeleriyle C. N.’in kitaplariyla kurgulanan yaratici drama

etkinliklerinin O&grencilerin yazma becerilerine etkisi olup olmadigi arastirilmistir.
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Ogrencilerin  birgogu uygulamadaki yaratict drama etkinliklerinin yazma
becerilerine fikir iiretmede kolaylik saglamasi, hayal giicli ve yaraticilig1 gelistirmesi ve
yazarken sikilmamalari nedenleriyle olumlu yonde etkisi oldugu goriislerini dile
getirmislerdir. Ogrencilerin sadece ikisi yazma becerilerine herhangi bir etkisi olmadig
goriigiinii belirtmistir.

Arastirmanin tiim alt problemleri sonuglar1 g6z Oniine alindiginda C.N.’in
kitaplariyla kurgulanan yaratici1 drama etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerindeki
basarilarina olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmistir. Yapilan Ontest sontest
uygulamalar1 sonuglar1 ve 6grencilerden alian goriisler dogrultusunda dil becerileri
arasinda Ogrenilmesi 6grenciler tarafindan sikici ve zor bulunan bu becerinin 6gretim
stirecinin C. N.’in kitaplariyla kurgulanan yaratici drama etkinlikleri ile daha eglenceli,
kolay ve kalic1 hale getirilmesi, 6grencilerin hayal giicli ve yaraticiliginin gelistirilmesi,
onlara yazmak igin gecerli sebepler vermesi acisindan onemli bir katki sagladigi

goriilmektedir.

5.4.  Oneriler
Arastirma sonuglart kapsaminda cesitli Onerilerde bulunulmustur. Bu Oneriler
asagida maddeler halinde sunulmustur.

1. C. N. diger yas gruplarina yonelik kitaplariyla kurgulanan yaratici drama
etkinlikleri ile farkli ¢aligmalar yapilabilir.

2. Yazma Ogretiminde yaratici drama ve diger yontemler karsilastirilarak bu
yontemlerin 6grencilerin yazma becerisi diizeylerine etkisi arastirilabilir.

3. Yazma Dbecerisinin en Onemli Onkosulu olan okuma becerisinin
gelistirilmesindeki etkisinin arastirilmas1 icin de yaratict drama yoOntemi

kullanilarak ¢alismalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1. Géoniillii Katilimeilarin Velileri I¢in izin Formu

GONULLU KATILIMCILARIN VELILERI iCIN iZIN FORMU

Bu ¢alisma,“Christine Nostlinger’in secilmis kitaplariyla kurgulanan yaratici
drama etkinliklerinin yazma becerisine etkisi” baslikli bir arastirma c¢aligmasi olup
yaratict dramanin bir yontem olarak Ogrencilerin yazma becerisindeki basarilarina
etkisini arastirma amacini tagimaktadir. Calisma Liitfiye Ayca CELIKBAS tarafindan

yiiriitiilmektedir. Bu ¢alismaya 6grencinizin katilimi goniilliilik esasina dayanmaktadir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda yazma becerisi basari testi kullanilarak ve
Ogrencinizle goriisme yapilarak veri toplanacaktir.

e Ogrenciniz ismini yazmak ya da kimligini aciga cikaracak bir bilgi vermek
zorunda degildir. Aragtirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan
baskalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde 6grencinizden toplanan verileri inceleme hakkiniz
bulunmaktadir.

e Ogrencilerden toplanan veriler isimsiz toplanip, arastirma bitiminde sizin
talebeniz lizere arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/slireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de 6grencinizin katilimi sirasinda herhangi bir
sebepten rahatsizlik hissederse ¢aligmadan istedigi zaman ayrilabilecektir.
Calismadan ayrilmaniz durumunda Ogrencinizden toplanan veriler ¢aligmadan
cikarilacak ve imha edilecektir.

Gonilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek {izere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi asagidaki iletisim bilgileri {izerinden
aragtirmactya yoneltebilirsiniz.



Arastirmacinin Adr: Liitfiye Ayca CELIKBAS

Adres: Nigde Omer Halisdemir Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Merkez
/NIGDE

Telefon: 0388 225 42 50 — 0505 389 23 77

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde c¢alismadan
ayrilabilecegini bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasim1 kabul
ederek ogrencimin katilmasinda bir sakinca gérmiiyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)



EK-2. Yazma Becerisi Basar: Testi (YBBT)

TEST 1

AD/ SOYAD:

SINIF:

TARIH:

A. Asagida verilen ciimlelere “de ,da” y1 BAGLAG ve EK OLMA KURALLARINA uygun
sekilde yaziniz.

1. Bukonu Ozan benimle ayni fikirde.
2. Onunla gecen aksam toplanti tanistik.
3. Yagmur yaginca bizim sokagimiza arag giremiyor.

4. Asagidaki cimlelerin hangisinde ayri yazilmasi gereken “de” bitisik yazilmistir?
A) Bu caddede trafik cok yogundur.

B) O, evde sessiz durmazdi.

C) Kopegimde durmadan havliyor.

D) Sevgide sinir olmaz.

5. Asagidaki ciimlelerden hangisinde de durum eki almis bir kelime vardir?
A) Berke de geziye katilacakmis.

B) Evimize yeni perde aldik.

C) Yash bir dede bizden yardim istedi.

D) Elde avucta ne varsa satti.

6. Asagidaki sozciiklerin hangisinde “ de, da” yanlis yazilmistir?
A) Sinavlarda basarisi devam ediyor.

B) Su duvarda glizel bir resim vardi.

C) Benim 6devimi de sen yapar misin?

D) Onun goérevide bir tirla bitmiyor.




B. Asagidaki ciimleler gergek olabilecek olaylari anlatiyorsa yanina G, gergekte

olamayacak olaylari anlatiyorsa H yaziniz.
7. Bir ejderhanin Gzerinde diinyayi gezdim.

8. Deniz dalgasiz olunca doya doya yuzdik.
9. Agacin icinden ¢ikan tahtakurusu bize seslendi.

10. Agactan dokilen yeni agmis gicekler topragi kaplamisti.

C. Asagidaki ciimlelerde hayal unsuru olan ifadelerin altini 6rnekteki gibi ¢iziniz.

Pir diye ucan kedi arkasina bakip duruyordu.

11. Bulutlarin arasindan glinesin gllimsedigini gorduik.
12. Her gece oyuncak ayinin sdyledigi ninnilerle uyuyorum.
13. Ormanin iginde giderken sekerden yapilmis bir ev gordiik.

14. Akvaryumdaki baliklar neseyle sarki soyliyor.

D. Asagidaki gorselleri inceleyiniz. Hayali 6geler kullanarak goérsellerle ilgili birer ciimle

yaziniz.

16.



17

18. Asagida kek yapmaniz i¢in gereken malzeme ve geregler verilmistir. Verilen
bilgileri kullanarak bu kek igin bir tarif yaziniz. Tarifi yazarken yénerge yazimina

ve yazim kurallarina dikkat ediniz.

€

~

yumurta 1 paket kakao
1,5 su bardagi seker 180° firin - 45 dakika
1,5 su bardag sut Kek kalibi

1,5 su bardagi sivi yag

5-6 fincan un

- J




19. Asagida verilen hikaye unsurlarina uygun olacak bigimde bir hikaye yaziniz.

OLAY: Ogrencilerin ve 6gretmenin film izlemek igin sinemaya gitmesi
KiSILER: 4-C sinifi 6grencileri ve sinif gretmeni

MEKAN: Sinema Salonu

ZAMAN: Cumartesi 6gle vakti




(Bu test Berkay Yayinlari ‘Turkce Calisma Gunlugl’ kitabindan yararlanilarak
hazirlanmistir.)



TEST 2

AD/ SOYAD:

SINIF:

TARIH:

1. A-BUY* internet sitesinden 1 hafta 6nce sinema gozliigii siparisi verdiniz.

Gozliigiiniiz size c¢ok biyik geldi. Gozliiginiiziin bir kiiciik boyu ile
degistirilmesini istediginiz bir e-posta yazmaniz gerekiyor. Yazim kurallarina ve
e-posta yaziminda dikkat edilmesi gereken ilkelere uyarak asagidaki tabloya
VERILEN KONUYLA iLGILi bir e-posta yaziniz.

* A-BUY e-posta adresi:a-buy@kposta.com







2. Asagidaki resimleri inceleyiniz ve ne anlattiklarini diisiiniiniiz. i¢lerinden herhangi birini
secip verilen bogluga bu resimde anlatilanlarla ilgili duygu ve diisiincelerinizi belirttiginiz
kisa bir metin yaziniz. ilk satirda liitfen hangi resmi segtiginizi belirtiniz.

Ornek: Resim A
Metninize baslk eklemeyi ve noktalama, yazim kurallarina uymayi UNUTMAYINIZ!




Asagidaki metinlere uygun basligi isaretleyiniz.

|+

|

|

a.

Yavru kus, sirekli yuvasinda durmaktan cok sikilmis. Henliz u¢gmayi bilmiyormus ama
ucmayl c¢ok istiyormus. Her giin annesine ‘ Ben ne zaman ucgabilecegim?’ diye
soruyormus. Annesi de biraz daha beklemesi gerektigini, hazir oldugunda ucabilecegini
soyliyormus. Bir glin bu yavru kus, annesinden izinsiz ugmaya calismis ve yuvasindan
asagl dusmis, kanatlari cok acimis. Acisi yavas yavas dinerken de dersini almis.

a. Sinirli Kus b. Yavru Kugsun Annesi c. Yavru Kusun Sabirsizhgi  d. Kirtk Kanat

insanlar, kis aylarinda sik sik hasta olurlar. Bunun nedeni, tisiiyen viicudun hastaliklara
karsi glicsliz kalmasidir. Eger vicudumuzun hastaliklara karsi direngsiz kalmasini
istemiyorsak dengeli ve diizenli beslenmeliyiz. Kisa 6zgli sebze ve meyveleri bolca tiiketip
hayvansal gidalari yemeyi de ihmal etmemeliyiz.

a. Spor Yapalim

b. Kisin Hasta Olmamak igin
c. Tatil Planlari

d. Kis Aylarinda Yapilacaklar

Yumurta kabuklarinin farkli renk olusunun besin degerleri ile bir ilgisi yoktur. Kabugun
beyaz ya da kahverengi olusu icindeki besin degerini etkilemez. Yumurta kabuklarinin
renklerindeki farklilik, cizgili ya da catlak goriinimi tamamen tehlikelere karsi korunma
ve gizleme amachdir. Bu sebeple beyaz ve kahverengi kabuklu yumurta yediginizde
tavugun beslendigi yemin besleyicilik 6zelligi disinda higbir besin degeri farki gérilmez.

Yumurta ile Cogalan Hayvanlar
Yumurtanin Faydalari
Yumurta Kabuklarinin Rengi
Kiimes Hayvanlan

o0 oo

Oyuncakg¢l amca

Ne ¢ok oyuncaklarin var;
Top, tank, tiifek, tabanca...
Govdem titriyor,

Onlara bakinca!

N'olursun oyuncakg¢l amca,
Bundan boyle bizlere,
Oyuncak tiifekler yerine,
Ak yelkenli bir gemi,

Bir de sislii bebekler getir
Unutma emi?

Top, Tank, Tifek b. Oyuncak¢i Amca ¢. Unutma! d. Oyuncaklarim

(Bu test Berkay Yayinlari ‘Turkce Calisma GuUnlugl’ kitabindan yararlanilarak
hazirlanmistir.)



EK-3. Belirtke Tablosu

BILISSEL ALAN
=
=
=
< a
> &
. . = < N N =
YAZMA BECERILERI —_ < 3 = w &
2 13 |2 2 |g |E
= X 5 < & a
Baglag olan ‘de’ ile ek olan ‘de’’yi ayirt eder. X
Yazilarinda ‘de’ baglaci ve ekini dogru kullanir. X
Hayali ve gercek unsur nedir bilir. X
Hayali unsur tastyan climleler yazar. X
Is basamaklarma gore ydnerge yazar. X
Bir hikayeyi olusturan 6geleri bilir. X
Ogeleri verilen bir hikaye yazar. X
E —posta yazim kurallarini bilir. X
Verilen bir konu ile ilgili e-posta yazar. X
Iyi bir bashgm &zelliklerini bilir. X
Yazili bir metne uygun baglik yazar. X
Gorsellerden faydalanarak duygu diisiincelerini
ifade ettigi kisa metinler yazar. X




EK-4. Analitik Puanlama Anahtarlar1 (Rubrikler)

E-POSTA YAZIMI APA

3

2

0

Yazma sebebinin aciklanmasi

Yazma sebebi acikga ve
eksiksiz belirtilmistir.

Yazma sebebi belirtilmis
ancak yeterince detayl
degildir.

Yazma sebebi belirtilmis
ancak konuya uygun
degildir.

Yazma sebebi
belirtilmemistir.

Baslangi¢ ifadesinin uygunlugu

Uygun baslangig ifadesi

eksiksiz bigimde kullanilmistir.

Uygun baslangic ifadesi
kullanilmustir.

Baslangig ifadesi vardir
ama uygun degildir.

Baslangig ifadesi
kullanilmamustir.

Sonlandirma ifadesinin uygunlugu

Uygun sonlandirma ifadesi

eksiksiz bigimde kullanilmaistir.

Uygun sonlandirma
ifadesi kullanilmistir.

Sonlandirma ifadesi vardir
ama uygun degildir.

Sonlandirma ifadesi
kullanilmamustir.

E —posta bilgi béliimleri dogru sekilde
tamamlanmasi

E-posta bilgi bdliimlerinin
(gonderici, alici, konu) 3’1 de
dogru sekilde tamamlanmistir.

E-posta bilgi
boliimlerinin 2’si dogru
sekilde tamamlanmuistir.

E-posta bilgi bdliimlerinin
1’1 dogru sekilde
tamamlanmaistir.

E-posta bilgi bdliimlerinin
(gonderici, alic1, konu)
higbiri dogru sekilde
tamamlanmamuistir.

Noktalama ve yazim kurallarina
uygunluk

Noktalama ve yazim kurallari
hatasi, eksigi yoktur.

Noktalama ve yazim
kurallarinda 2-3 tane hata
veya eksik vardir.

Noktalama ve yazim
kurallarinda 4-5 tane hata
veya eksik vardir.

Noktalama ve yazim
kurallarinda 5’den fazla hata
veya eksik vardir.




GORSELDEN YOLA CIKARAK
CUMLE YAZIMI APA

Konu- gorsel iliskisinin kurulmasi

Konu ve gorsel arasinda iligki
climlede agik bir sekilde
belirtilmistir.

Ciimlede konu ile gorsel arasinda hig
iligki kurulmamustir.

Gorselin uyandirdigi duygu ve diisiincelerin
ifade edilmesi

Gorselin uyandirdigr duygu ve
diistinceler ciimlede dogru bir
sekilde ifade edilmistir.

Gorselin uyandirdigr duygu ve
distinceler cimlede ifade

edilmemistir.

Noktalama kurallarinin uygulanmasi

Noktalama kurallar1 hatasi, eksigi
yoktur.

Noktalama kurallarinin hi¢birine
uyulmamistir.

Yazim kurallarinin uygulanmasi

Yazim kurallar1 hatasi, eksigi
yoktur.

Yazim kurallarindan higbirine
uyulmamustir.




GORSELDEN YOLA CIKARAK
METIN YAZIMI APA

Konu- gorsel iliskisinin kurulmasi

Konu ve gorsel arasinda iligki agik
bir sekilde belirtilmistir ve bu iligki
orneklerle desteklenip agiklanmistir.

Konu gorsel arasinda
bir iligki kurulmus
ancak orneklerle
aciklanmamustir.

Konu ve gorsel
arasinda yeterli ve net
bir iligki
kurulmamustir.

Konu ile gorsel
arasinda hig iligki

kurulmamustir.

Gorselin uyandirdigr duygu ve Gorselin uyandirdigi Gorselin uyandirdigi | Gorselin
diistinceler agik ve dogru bir sekilde | duygu ve diislinceler duygu ve diistinceler | uyandirdigi duygu
Gorselin uyandirdigi duygu ve diisiincelerin | ifade edilmistir. yeterince uygun ve beklentinin altinda bir | ve diisiinceler
ifade edilmesi dogru ifade sekilde ifade ifade
edilmemistir. edilmistir. edilmemistir.
Metnin konusuna uygun, etkileyici Metnin konusuna Metne baslhik Metne baslik

Metne uygun bashk yazilmasi

bir baglik yazilmustir.

uygun bir baglik
yazilmistir.

yazilmistir ama
konuya uygun
degildir.

yazilmamstir.

Noktalama ve yazim kurallarimin
uygulanmasi

Noktalama ve yazim kurallar1 hatasi,
eksigi yoktur.

Noktalama ve yazim
kurallarinda 2-3 tane
hata veya eksik vardir.

Noktalama ve yazim
kurallarinda 4-5 tane
hata veya eksik
vardir.

Noktalama ve
yazim
kurallarinda 5°den
fazla hata veya
eksik vardir.




HIiKAYE YAZIMI APA

Hikayeyi olusturan 6gelerin tamaminin
kullanilmasi

Tiim hikaye (olay, mekan, zaman,
kisiler) 6gelerine yer verilmistir.

Hikaye 6gelerinden 2’sine yer
verilmigtir.

Hikaye
Ogelerindenl ’ine
yer verilmistir.

Hikaye ogelerine yer

verilmemistir.

Giiglii bir olay orgiisii kurulmus Olay orgiisti vardir ancak Olay orgiisti ¢cok Hikayede olay orgiisii
ve hikaye unsurlari ile yeterince gii¢li degildir. yetersizdir. yoktur.
Olay orgiisii biitiinlestirilmistir.
Hikayeye uygun ve hikayeyi Hikayede betimlemeler vardir Hikayede Hikayede betimlemelere
tamamlayici betimlemelere yer ancak yeterli degildir. betimlemeler ¢ok yer verilmemistir.
Hikayede betimlemeler yapilmasi verilmistir. yetersizdir.

Karakter ozelliklerine yer verilmesi

Hikayede karakter 6zelliklerine
uygun ve etkili bir sekilde yer
verilmistir.

Hikayede karakter 6zelliklerine
yer verilmistir ancak hikayeye
uygun ve etkili degildir.

Hikayede karakter
Ozelliklerine
yeterince yer
verilmemistir.

Hikayede karakter
ozelliklerine yer

verilmemistir.

Noktalama ve yazim kurallari
uygulanmasi

Noktalama ve yazim kurallari
hatasi, eksigi yoktur.

Noktalama ve yazim
kurallarinda 2-3 tane hata veya
eksik vardir.

Noktalama ve
yazim kurallarinda
4-5 tane hata veya
eksik vardir.

Noktalama ve yazim

kurallarinda 5’den fazla
hata veya eksik vardir.




IS BASAMAKLARINA UYGUN
YONERGE YAZIMI APA

Islem basamaklar1 mantikh sirada yazilmasi

Islem basamaklari
mantikli sirada
yazilmustir.

Islem basamaklari
yazilmistir ancak
mantikli sirada
degildir.

Is basamaklar1
eksik yazilmistir.

Islem basmaklar1
yazilmamustir.

Yonerge ifadelerinin dogrulugu

Yonergeler uygun ve
dogru ifadelerle agik
sekilde yazilmustir.

Yonergeler dogru
ifadelerle
yazilmistir ancak
acik degildir.

Yonergeler
yazilmistir ancak
kullanilan ifadeler
uygun ve agik
degildir.

Yonergeler
yazilmamustir.

Verilen bilgiler eksiksiz kullanimi

Verilen bilgilerin
hepsi kullanilmigtir.

Verilen bilgilerin
tamami degil, bir

kismi1 kullanilmastir.

Verilen bilgilerin
¢ok azi
kullanilmustir.

Verilen bilgilerin
higbiri
kullanilmamustir.

Noktalama ve yazim kurallar1 uygulanmasi

Noktalama ve yazim
kurallar1 hatasi,
eksigi yoktur.

Noktalama ve
yazim kurallarinda
2-3 tane hata veya
eksik vardir.

Noktalama ve
yazim kurallarinda
4-5 tane hata veya
eksik vardir.

Noktalama ve
yazim kurallarinda
5’den fazla hata
veya eksik vardir.




EK-5. Goriisme Formu

GORUSME SORULARI

1. Yaratict drama etkinlikleri ile isledigimiz Tirkge dersleri ile ilgili ne
diistinliyorsunuz? Bu derslerle, smifta islediginiz Tiirk¢e dersleri arasindaki
benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

2. Yaratict drama etkinlikleri ile isledigimiz derslerin yazma becerinize etkisi
oldugunu diistiniiyor musunuz? Neden?

3. Yaratici1 drama etkinlikleri derse katiliminizi nasil etkiledi? Yaratici drama
etkinlikleri ile isledigimiz derslerde mi daha ¢ok katilim gdsterdiniz yoksa
normal Tiirkge derslerinizde mi? Neden?

4. Yaratict drama etkinliklerinde yararlanilan Christine Nostlinger’in gocuk
edebiyati metinleri ve gorselleri ile ilgili ne diisiinliyorsunuz? Bu metinler ve
gorseller ile normal Tiirkge derslerinde islediginiz metinler arasinda farklar var
miyd1?

5. Yaratict drama ile yapilan derslerde hangi duygular1 daha yogun yasadiniz?
6. Yaratict drama etkinlikleri ile isledigimiz dersleri tekrar isleme sansimiz olsa

neler yapmamizi isterdiniz? Yaratict drama etkinlikleri ile ilgili Onerileriniz
nelerdir?



Ek-6. Etik Kurul izin Yazis1
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Ek-7. Arastirma Izin Yazis1







EK-8. Uygulama Planlari

BIRINCI OTURUM

Ders : Tiirkge

Katilmcilar : 4/C Sinif1 6grencileri (Deney grubu; 12 erkek, 12 kiz)
Yer : Drama Dersligi

Tarih 112 KASIM 2018

Siire - 40 + 40 + 40 dakika

Ogrenme Alam : Yazma

Yontem ve Teknikler : Yaratici drama (rol oynama, dogaglama)

Arac-Gerecler : Hazirlik ve canlandirma i¢in boliimleri ayrilmis e- posta
ornegi (5 grup i¢in), renkli kagit, canlandirma i¢in 12 adet Christine Nostlinger’in
‘Kondrad ya da Konserve Kutusundan Cikan Cocuk’ adli kitabindan alinan bir
metin, 24 adet e- posta yazma kagidi, A4 kagidi, 24 adet kalem

Kazanimlar

1. E —posta yazim kurallarini kavrar.
2. Verilen bir konu ile ilgili e-posta olusturur.

Hazirhk-Isinma

1. Etkinlik

Ogrenciler gember olur. Ogretmen ¢emberin ortasina gelir ve e-posta adinda bir
oyun oynayacaklar1 bilgisini 6grencilerle paylasir. Oyun i¢in 1 goniillii ebe secilir.
Ogretmen ebenin bir e-posta kutusu oldugunu ve kime ait oldugunu ne gibi postalar
aldigin1 sessizce diisiinmesi yonergesini verir. Grubun kalanin her birinin bir e-
posta oldugunu ve kimden geldiklerini, ne konuda yazildiklarini diisiinmelerini
ister. Ogrenciler bir miiddet diisiindiikten sonra dgretmen ‘Miizikle e-postalar dans
eder ve miizik kesilince e-posta kutusu ebe harekete gecip dokundugu postayi
kutusuna atar. Posta kutusunun amaci e- posta yakalamaktir, e-postalarin amaci ise
kagmaktir’ der. Oyun bir siire oynandiktan sonra dgretmen ebe sayisini sirasiyla 2
ve 3’¢ cikarir ve posta kutusunu en ¢ok dolduran ebe kazanir. Oyun ebeler
degistirilerek 6gretmenin 6ngordiigi siirede oynanip sonlandirilir.

Ara Degerlendirme: Oyun sonunda 6gretmen 6grencilerle yerde cember olur ve
ogrencilerin posta kutusu olduklarinda kime ait olduklarini, posta olduklarinda
kime gonderildiklerini ve ne konuda yazildiklart ile ilgili disiincelerini

paylagsmalarim1  saglayacak sorularla Ogrencilerini  yoOnlendirir. Ogrenciler



diisiincelerini belirttikten sonra O6gretmen e-postanin ne oldugunu, ne amagcla
yollanabilecegi ile ilgili asagidaki bilgileri paylasir:

“E-posta elektronik posta ya da elektronik mektuptur. Internette bir posta
hesabiniz varsa e-posta adresiniz varsa elektronik olarak diger e-posta adresi
sahipleriyle her konuda bilgi paylasabilir, iletisime gegebilirsiniz. Internet
baglantisi olan her yerden bu postalari alabilir ya da yollayabilirsiniz.”

2. Etkinlik

Ogrenciler 1,2,3,4,5,6 sayarak 6 grup olustururlar. Ogretmen ogrencilere
Christine Nostlinger’in ‘Kondrad ya da Konserve Kutusundan Cikan Cocuk’ adli
kitabindan uyarladigi, boliimlerine ayrilmis e-postayr dogru sekliyle siralamalari
yonergesini verir. Her grup e-postasini tamamladiktan sonra §gretmen dogru e-
postay1r tahtaya yansitir ve e-posta yazim kurallarini agiklar. Her grup varsa
yanlisin diizeltir ve dgretmenin verdigi kartona yapistirict yardimi ile e-postasini
dogru sekilde olusturur. E-postalar sinif duvarlarina yapistirilir ve 6gretmen bunlar
izerinden e-postaya iligskin kurallar1 akilli tahta lizerinden 6grencilerle paylasir.

Kimden : Humblertsirketi@btmail.com

Kime:Berti-Bartoletti@btmail.com

Konu : 267EG Kodlu Siparisiniz hk.

Degerli Musterimiz ,

Bu postay: elinize gecen 267EG kodlu siparisinizle ilgili
olarak vyaziyoruz. Bu siparisle en buyuk arzunuz
gerceklesmis oluyor. Uretici olarak bizler, vyeni
siparisinizle size bol sans ve mutluluklar dileriz. Umaniz
sizi mutlu etmisizdir ve beklentilerinizi karsilamisizdir.
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o E-posta yazarken adres bilgilerinin dogru yazildigindan emin olmaliyiz.

o  Konu boliimiine e-postanin ne ile ilgili oldugunu kisaca yazmaliyiz.

o E- postaya yazdigimiz kisiyle yakinligimiza goére Sayin, Degerli,
Merhaba vb. baslangi¢ yapmaliyiz.

o E- postayr ne amagla yaziyorsak agikca belirtmeliyiz.

o Aym baslangi¢ ifadesi gibi bitirirken de kisiyle yakinligimiza gore
Sevgiler, saygilar, kolayliklar, tesekkiirler vb. ifadelerini kullanarak ve
en sona da ismimiz ve soy ismimizi yazarak bitirmeliyiz.

Canlandirma

Ogretmen &grencileri bir siire sinifta serbest yiiriitiir ve isaretiyle herkesin
hemen yanindakiyle es olmasi yonergesini verir. Christine Nostlinger’in
‘Kondrad ya da Konserve Kutusundan Cikan Cocuk’ adli kitabindan asagidaki
metni eslere dagitir ve sessizce okumalarini sdyler.

“ Berfi Barfolotti kentin en giizel, en renkli halilarmi dokurdu. Onun halilarimni
satan halicilar ve mobilyacilar miisterilerine hep soyle derlerdi: ‘Bayan Barfolotti, bir
sanatcidir gercek bir sanatci] Onun halilari kiictik birer sanat eseridir. Onun icin bu
kadar pahalidirlar.’ Aslinda halicilar ve mobilyacilar miisterilerinden bayan
Barfoletti’ye odedikleri paranin ti¢ katini istiyorlardl. Halilar bu yiizden o kadar
pahaliydl.

Kapmin Sniindeki israrla, uzun uzun c¢alan para getiren postact degildi pakef
postacisiydr soluk soluga kalmis alninda biriken ferleri siliyordu. ¢ Lanef olasi amma
da agirmis I’ diyerek beyaz kagida sarili biiyiik paketi gosterdi. En az 20 kilo!’. Postaci
paketi koridordan mutfaga tasidiktan sonra Bayan Barfolotti makbuzu imzalayip 5
silin bahgis verdi. Postaci ‘Hosca kalinl’ dedi. Bayan Barfolotti de ‘Giile giilel’ diyerek
adami kapiya kadar gecirdi. Sonra da, ofurma odasindan prosunu alip, biiytik beyaz
paketin oniindeki muftfak taburesine oturdu. Sariya boyali saclarini elleriyle taradi

86k mavisi ojeli tirnaklarini spreyden sertlesmis sag tellerinin arasinda gezdirirken
disiinmeye basladl.

Kesinlikle yiin olamaz, diye diistindii. Yiin bu kadar agir degildir. Bu biiytikliikte
bir yiin paketinde en fazia bes alfi kilo yiin olur. Bayan PBarfolotti yerinden kalkip
paketin cevresinde dolasti. Ustiinde gonderenin adimi aradi. Ama bulamadi. Paketi
glicliikle kaldirip altina bakti. Ancak orada da bir goénderen adi yoktu.
“Yavrucugum,” dedi Bayan Barfolotti kendi kendisini azarlayarak, ‘Yavrucugum
vicdanini bir yokla bakalim?’.

Ciinkii isin asli suydu; Bayan Barfolefti’nin bir saplantist vard:. EFn sevdigi sey
kuponlar, esantiyonliar, ismarlama ve indirimli tiriinlerdi. Bir gazete, kifap ya da
dergiye ilistirilmis boyle bir siparis kartfi veya kesilecek bir kupon buldugunda, bunu
koparir ya da keser, doldurup génderirdi. Bu ugras onu Oylesine sarardr ki neleri
1smarladigini ya da bu nesnelere gereksinimi olup olmadigini hi¢c diisiinmezdi bile.




Bayan Berti Barfolotti Bu siparis futkusu yiiziinden evine olmadik nesneler gelmisti.
On yedi ciltlik bir hayvanlar ansiklopedisi, bir paket gri merserize erkek ¢orabi, yirmi
dort kisilik plastik cay takimi, biri balik yefistirenlere, biri c¢iplakiar kampi
meraklilarina yonelik iki gazete aboneligi. Ayrica; bir Tiirk kahvesi degirmeni (ancak
kahve cekmek icin degil basucu lambasi olarak kullanimak icin), battal boy on
angora kiilot. Hint isi dokuz tiitsiiliik. Bayan Barfoletti bir kez daha vicdanini yokladi.
Vicdanin neredeyse terfemizdi Ama ona bu sefer ne gelmisti7 Hem de bu kadar agir.”

Ogretmen, ogrencilerden okumalarmni tamamladiktan sonra kendi aralarinda
Bayan Bartoletti ile ilgili ne diistindiiklerini ve ona bu sefer postadan ne geldigi ile
ilgili esleriyle kisa siire konusmalar1 gerektigi yonergesini verir. Konusmalar da
tamamlandiktan sonra tiim gruplara “Bu sefer ne gelmisti? sorusundan yola ¢ikarak
Bayan Bartoletti’nin postasini actigi andan itibaren neler olmus olabilir? Acaba
postanin i¢inden ne ¢ikti. Bununla ilgili esinizle bir canlandirma hazirlaymn.” der.
Tiim canlandirmalar tek tek izlendikten sonra etkinlik sona erer.

Degerlendirme

Ogretmen 6grencilere “Ayaga kalkalim. Alanda serbestge yiiriiyelim hepiniz
Bayan Bartoletti’siniz. Cok endiselisiniz ne yapacaginizi ¢ok bilemiyorsunuz.
Postadan ¢ikan c¢ocuk da Oylece bekliyor. Caresizce size bakiyor. Biraz
sakinlesmeye calistyorsunuz ve odaniza gidiyorsunuz. Bilgisayariniz masanin
istiinde hemen acip acaba bir bilgi bulabilir miyim diye diisiiniiyorsunuz ve bir ses
(6gretmen bilgisayar bildirim sesiyle) son siparisiniz hakkinda 1 e-postaniz var.”
der.

Ogrenciler Bayan Bartoletti olarak oturduklari yerde dururken dgretmen hazirlik
asamasinda olusturduklar1 postalar1 yeniden dagitir ve gelen e-postanin bu e-posta
oldugunu ve tekrar incelemelerini ister. E-posta yazim kurallarini diistinerek
Konserve firmasinin postasina bir e-posta ile cevap vermeleri yonergesini verir.
“Sirketin mailine bakarak onlara siparisinizle ilgili yasadiginiz sorunu acik ve
anlasilir sekilde dile getirmeniz gerekmektedir.” yonergesini verir.



d gelen ﬂlm'lﬂn yanhs oldugunu ve bunun diizeltilmesini istediginizi
‘Yaziniz. E-postanizi yazarken asaidaki noktalara dikkat ediniz.







IKINCI OTURUM

Ders : Tiirkge

Katihmci : 4/C Sinifi 6grencileri (Deney grubu; 12 erkek, 12 kiz)
Yer : Drama Dersligi

Tarih : 14 KASIM 2018

Siire : 40 + 40 +40 dakika

Ogrenme Alam : Yazma

Yontem ve Teknikler : Yaratici drama (rol oynama, dogaglama)

Arac¢-Gerecler : Basliklar1 olmayan farkli metinlerin kopyas1 (5 adet) ,
Christine Nostlinger’in “‘Susi ve Paul’lin Giinligii’ kitabindan alinan bir metin
kopyasi (5 adet), A4 kagidi ve kalem.

Kazanimlar

1.1yi bir bashigimn dzelliklerini kavrar.
2.Yazil1 bir metne uygun baslik gelistirir.

Hazirhk-Isinma

Ogrenciler A, B saydirilarak 2 gruba ayrilir ve &gretmen kulaktan kulaga
oynanacag bilgisini verir. Ogrenciler arka arkaya sira olur ve dgretmen sirasiyla
gruplara teker teker asagidaki climleleri soyler:

Al: lyi bir bashik nasil olur?

Bl: Baslik metnin adidr.

A2: Bir ya da birkag sozciikten olusur.
B2: Konuya uygun yazilir.

A3: Okumadan énce bize bilgi verir.

B3: Anahtar kelimelere bakilarak yazilir.

Gruplar sirasiyla climlelerini sOyler ve yanlis ya da eksik olan ciimleler
diizeltilerek tahtaya yazilir. Sirasiyla her ciimle iizerinde konusularak iyi bir baglik
yazmak i¢in gereken kurallar tekrar edilir.



Canlandirma

1. Etkinlik

Ogrenciler 1,2,3,4,5 saydirilarak 5 grup olusturulur. Onceden hazirlanan
durum kartlar1 gruplara dagitiir ve O&gretmen verilen durumlara uygun
canlandirma hazirlanmasi yoOnergesini verir. Canlandirmalar sirasiyla izlenip
diger ogrencilerden de alternatif basliklar istenir ve basliklar iizerinde grupga
tartisilir.

DURUM KARTI 1

Bir yayin evinde ¢alisan editorlersiniz (yazilar1 diizenleyen, denetleyen, kontrollerini
yapan Kkisiler). Bir toplantidasimiz ve yeni bir hikaye kitab i¢in yazilmis bir metin
geldi. Metnin bashg yok. Iyi bir bashgin 6zelliklerini de diisiinerek bu metne bir
bashk bulmaya cahstigimz bir canlandirma hazirlayimiz.

“Odamda otururken acik pencereden masmavi bir kus iceri girdi. Calisma masamin
tizerine kondu. Bu kus o kadar giizeldi ki ona bakmaktan kendimi alamiyordum. Sonra
birden goz goze geldik, gozleri de ¢ok giizeldi ve ben hayranlikla bu mavi kuga
bakiyordum. Penceremi iyice ag¢tim belki disart ¢ikmak ister diye ama o gitmek
istemiyordu. Iste Mavis’le tanisma hikayemiz.”

DURUM KARTI 3

Bir miizik dergisinde c¢alisan editorlersiniz (yazilar1 diizenleyen, denetleyen,
kontrollerini yapan Kisiler). Bir toplantidasimiz ve derginiz icin yazilmis bir metin
geldi. Metnin bashg yok. Iyi bir bashgm 6zelliklerini de diisiinerek bu metne bir
bashk bulmaya ¢ahstigimiz bir canlandirma hazirlayiniz.

“Miizik dinlemek insamin ruhunu besler. Ozellikle klasik miizigin insan iizerinde
gozlemlenmis bircok faydasi vardir. Ders c¢alisirken, is ya da araba kullanirken
dinlenilen klasik miizik, insamin daha dikkatli olmasimi ve yaptigi ise odaklanmasini
saglar. Bu miizik tiiriinii dinlerken insanin zihnini ve 6grenme giicii artiyor.”




DURUM KARTI 4

Bir siir dergisinde c¢ahsan editorlersiniz (yazilar1 diizenleyen, denetleyen,
kontrollerini yapan Kkisiler). Bir toplantidasiniz ve derginiz icin yazilms bir siir
geldi. Siirin bashg1 yok. Iyi bir bash@mn o6zelliklerini de diisiinerek bu siire bir
bashk bulmaya calistiZimiz bir canlandirma hazirlayimz.

“Annenden 6grendiginle yetinme
Cocugum, Tiirk¢e'ni gelistir.
Dilimiz oylesine giizel ki
Durgun géllerimizce duru,
Akarsularimizca coskulu...

Ne var ki ¢cocugum,

Giizellik de bakim ister!”

DURUM KARTI 5

Bir siir dergisinde calisan editorlersiniz (yazilar1 diizenleyen, denetleyen,
kontrollerini yapan kisiler). Bir toplantidasimz ve derginiz icin yazilmis bir siir
geldi. Siirin bashg1 yok. Iyi bir bashgmn o6zelliklerini de diisiinerek bu siire bir
bashk bulmaya ¢ahistiginiz bir canlandirma hazirlayiniz

“Bir cicekli badem dali
Cimen cigek yesil hali
Doga yesile biiriindii
Soyleyin ¢ocuklara...

Ucurtmalar hazirlansin
Ipler iplere ulansin
Yildizlara uzansin
Soyleyin ¢cocuklara.”




2. Etkinlik

Ogrenciler 1,2,3,4,5 saydirilarak 5 gruba ayrilir. Christine Nostlinger’in ‘Susi ve
Paul’iin’ giinliigii kitabindan bir boliimii 6grencilere dagitir. Ogrenciler giinliikten
alian bolimii okur ve 6gretmen “Simdi Paul’e 6gretmen bu ddevi neden vermis
olabilir bir diisiinelim. Ali ve Alexander ile neler yasanmis olabilir onu bir
diisliniin ve grubunuzla bu durumu konu alan bir canlandirma hazirlaymn” der.

Pauliin Gizli Gunlugu 43

2 Ekim
Siniftakilerin hepsi aptal! Hatta, 6gretmen bile!

Bana ceza olarak bir kompozisyon 6devi verdi.

Ama, ben bu kompozisyonu yazmayacagim! Bu
kadar aptal bir konuda yazacak bir sey bulamiyorum.
Aptal konunun baghg tam olarak neydi, o bile kal-
mad aklimda. Tartisirken hemen kaba kuvvete bas-
vurmamak gerektigiyle ilgili bir seyler.

Bence bu haksizhk!

Ogretmen niye Ali'yle Aleksander'dan da birer
kompozisyon istemiyor? Siif arkadaglarini alaya al-
manin ve onlann arkasindan giilmenin dogru olma-
digina iligkin bir kompozisyon.

buyvete bagurmamak gerebir:
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Degerlendirme

Ogretmen 6grencilerden izledikleri canlandirmalar1 da diisiiniip kaba kuvvete
bagvurmamak gerek mesajli bir paragraf yazmalarini ister. Paragraflarini
yazmalarin1 ancak bir baslik belirlememeleri konusunda hatirlatma yapar.
Ogrenciler paragraflarni tamamlayinca herkese baskasmin paragrafi gelecek
sekilde 6grenci kagitlar1 dagitilir ve 6grencilerden ellerindeki paragraflara baglik
yazimi ile ilgili kurallar1 da hatirlatilarak uygun bir baslik belirlemeleri istenir.
Paragraflar tek tek okunur ve basliklari iizerinde tartisilir.
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UCUNCU OTURUM

Ders : Tiirkge

Katilimci : 4/C Sinifi 6grencileri (Deney grubu; 12 erkek, 12 kiz)
Yer : Drama Dersligi

Tarih : 27 Kasim 2018

Siire - 40 + 40 dakika

Ogrenme Alam : Yazma

Yontem ve Teknikler : Yaratici drama (rol oynama, dogaglama)

Arac- Gerecler : Hazirhk asamasi i¢in hazirlanmis bilgi kartlari,
canlandirma agamasi i¢in Christine Nostlinger’in ‘Aklindan Diisiinceler Gegen
Cocuk’adli kitabindan alinan bir metin, degerlendirme i¢in ayn1 kitabin bir
bolimiinden alinmig ciimleler, renkli karton ve boya kalemleri

Kazanimlar

1. Baglag olan ‘de’ ile ek olan ‘de’’yi ayirt eder.
2.Yazilarinda ‘de’ baglaci ve ekini dogru kullanir.

Hazirhk-Isinma

1. Etkinlik

Ogretmen dgrencilerden bir géniilliiyii ¢agirir ve ona oyun igin ¢ Bilgi Cimrisi’
olacagini soyler. Ogretmen “Bu cimride bugiinkii konumuza ait bilgiler var. Ama
onu bir tirli ikna edemedim. Simif arkadaslar1 olarak amaciniz cimrideki bilgi
zarflarin1 ele gecirmek. Bu ¢ok zor bir gorev ama cimrinin sizin isinize yarayacak
bir 6zelligi var ¢ok sik uykusu gelir ve ara ara uyanir. Ama uyanip da sizi hareket
ederken goriirse sizi basladiginiz yere gonderir.” yonergesini verir. Ogrenciler
zarflar1 bilgi cimrisinden alinca zarflar1 alan 6grenciler zarflarin i¢inden ¢ikan bilgi
ve ornekleri sesli okurlar. Ogretmen de bu bilgilerin ve 6rneklerin iizerinden baglag
olan ‘de, da’ ve ek olan ‘ -de,-da’ arasindaki farklar1 6grencilerle paylasir.



KURALLAR

Gl _DA’
—

1. Isimlerin bulunma durum eki olan -de, -da 'dir. Sézciklere bitisik yazilir.
2. Ses uyumuna gére '-te,-ta’ biciminde kulanilir.
3. Ciimleden ¢ikarilinca anlam bozulur. Nerede ve ne zaman sorularina cevap verir.




2.Etkinlik

Ogretmen az 6nceki kurallar1 ve drnekleri hatirlayarak bir oyun oynayacaklart
bilgisini dgrencilerle paylasir. Ogretmen 6grencilere ‘de da baglag ek’ ritmini verir
ve bir miiddet bu ritmi 6grencilerle ¢alisir. Ogrencilere bu ritmi alkisla sdyleyerek
smifta gezmeleri yonergesini verir. Ogretmen ‘Simdi ritmin bu sozlerini 3 kere
tekrar edince durup ya ek ya da bagla¢ diyecegim. Baglag dersem baglag olan de
kelimelerden ayr1 yazildigi i¢in birbirinizden ayrilip kendinize sinifta ayr1 bir yer
bulmaniz gerekecek, eger ek dersem ek olan de da kelimelere bitisik yazildigindan
bir es bulup onunla kol kola olmaniz1 isteyecegim. Ek deyince ayr1 kalanlar ya da
baglac deyince birlesmeye calisanlar ya da ge¢ kalanlar oyuna tekrar katilmak i¢in
bu konuyla ilgili bir kural ve 6rnek sdyleyecekler.” yonergesinin verir.

Canlandirma

Ogrenciler hemen yanindaki arkadaslariyla es olurlar. Bu asamada &gretmen
ogrencilere Christine Nostlinger’in ‘Aklindan Diisiinceler Gegen Cocuk’ isimli
kitabinin bir boliimiinden aldig1 pargay1 dagitir. Parcay1 incelemeleri ve i¢indeki ‘de
da’ larin ek mi yoksa baglag mi olduguna karar vermelerini ister ve herkes
isaretlemelerini tamamlayinca de ve da lar hep birlikte kontrol edilip kurallar
yeniden gozden gecirilir. Ogretmen kurallar1 tekrar ettikten sonra dgrencilerden
pargayr dikkatlice okumalarini ister. Tim gruplar okumalarin1 tamamlayinca
“Simdi esler arasinda biriniz A biriniz B olun . A’ lar Rosalin B’ler sinif arkadasi
olacak. Burada kaleci olmakla ilgili tartisiyorlar. Simdi siz de daha ¢ok erkeklerin
yaptig1, kadinlara uygun olmadig: diisliniildiigi meslekleri diisiiniin ve birine karar
verin. Kararmzi sadece bana sdyleyin.” yonergesini verir. Ogrenciler kararlarin
bildirdikten sonra da A’ larin Rosalin ve B’ lerin siif arkadasi oldugu ve
Rosali’nin bu meslegi tercih etmesi ve sinif arkadasinin ona bu meslegin uygun
olmadigini tartistiklart bir canlandirma hazirlamalar1 yonergesini verir. Rosalinler
canlandirmaya sectikleri meslekleri verilen su climleye ekleyerek baslayacaktir :
‘Kizlar da ........... olabilirler’. Canlandirmalarda 6zellikle de da ek ve baglag
kullanimina 6rnek vermeleri istenir. Her canlandirma sonunda Ogretmen
dogaclamada gecen ‘de da’li ciimleleri tahtaya yazar ve sinif¢a bunlarin baglag m1
ek mi oldugu tartigilir.



xlzmn;p;mwcl OLABILIR

Rosalin, meslekler konm-@@ diisiiniiyor bazen. Herkesin bir meslegi

olmast gerektigini sdylemisti annesi. insan ileride ne olacagim nuunm@l
li. Fredi bilyily ne dan daha simdiden emin. Fredi

futbolcu olacak, dyle diyor. Hiicum oyuncusu. Hayali, schrin en biyik
kuliibiinde oynamak, tabii miimkiinse. Rosalin(de futbolcu olmak istiyor.
mwymiceummmm.mw%ﬁmwmm
onunla alay ediyorl 1 vurup ‘Kagik aklim oynatmis
bu.’ diyorlar. Rosalin’in siifindaki kadin kalecileri Kagik akhnt
oynatmus.” buluyorlar. =

NCT

Degerlendirme

Bu asamada Ogretmen oOgrencilere kitabin ayni bolimiinden birlesik halde
yazdig1 ciimlelerden olusan parcayr ve a4 kagitlarimi dagitir. Ogrenciler esleriyle
climleleri birbirinden ayirarak normal bir paragraf haline getirip kagitlarina yazar.
Son olarak Ogretmen ciimlelerin ayrilmig halinin oldugu kagitlar1 6grencilerle

paylasir.
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DORDUNCU OTURUM

Ders : Tiirkge

Katilime : 4/C Smifi 6grencileri (Deney grubu; 12 erkek, 12 kiz)
Yer : Drama Dersligi

Tarih :4 ARALIK 2018

Siire : 40 + 40 dakika

Ogrenme Alam : Yazma

Yontem ve Teknikler : Yaratici drama (rol oynama, dogaglama)

Arac- Gerecler : Hazirlik agamasi igin hazirlanmis ikiye boliinmiis hayali
ve gercek unsurlar barindiran ciimle kagitlari, Christine Nostlinger’in ‘Alev Sagh
Kiz’ kitabindan bir gorsel kopyasi (6 adet)

Kazanimlar

1. Hayali ve gercek unsur nedir fark eder.
2. Hayali unsur tastyan ctimleler olusturur.

Hazirhik-Isinma

Grup yerde ¢gember olur ve 6gretmen elindeki kutuda ikiye boliinmiis climlelerin
oldugunu sdyler. Hemen yanindaki 6grenciye ciimle kutusunu uzatir ve rastgele bir
climle se¢mesini kutuyu yanindaki arkadasina uzatmasi yonergesini verir.
Ciimlesini segen 0grenci segtigi ciimleyi arkadaslariyla paylasmaz. Grupta herkes
climlelerini segtikten sonra herkes ayaga kalkar ve 6gretmen “Simdiki gorevimiz
elimizdeki yarim ciimlelerin diger yarisin1 bulmak. 3 dakika i¢inde bakalim kimler
dogru ve anlamli ciimleler olusturabilecek. Ciimlelerini tamamladigint diistinen
arkadaslar bana kontrol ettirip oturabilirler” der ve isaretiyle etkinligi baslatir. 3
dakika i¢inde Ogrenciler climlelerini arkadaslarimin ciimleleriyle karsilastirarak
tamamlar. Yarim cilimlelerini birlestiren ikililer bir arada oturur. Her ikili
tamamladig1 ciimlelerini sesli bir sekilde grupla paylasir. Tim ciimleler sesli
okunduktan sonra 6gretmen 6grencilere gergek ve hayal deyince akliniza ne geliyor
sorusunu sorar. Ogrencilerden yorumlar almir ve gercek ve hayal unsurlarla ilgili
bilgi asagidaki tanimlar 6grencilerle paylasilir ve yorumlanir:

“Gergek unsur, giinliik hayatta karsilasabilecegimiz durumlar: ifade eder.
Hayali unsur ise giinliik hayatta yasanmast miimkiin olmayan, zihinde tasarlanmug
hayali durumlar: ifade eder.”

Bu bilgiden sonra Ogrencilerin ciimlelerine yeniden bakmalari ve hayali mi
yoksa ger¢ek unsur mu icerdiklerini tartigsmalari istenir. Her ikili climlesini tekrar
okur ve az Once paylasilan bilgi lizerinden ciimlelerindeki hayal ya da gercek
unsurlar1 grupla paylasir. Her ikili climlesini bu sekilde grupla paylastiktan sonra
etkinlik sona erer.



GERCEK UNSUR ICEREN CUMLE YARILARI

ARKADASLARIM BANA SUPRIZ
DOGUM GUNU HAZIRLAMIS

UCAKTA BULUTLARIN ARASINDAN GECERKEN
KOCA BIR KUS SURUSU GORDUM

GUNES, GUNES SISTEMININ
MERKEZINDE YER ALMAKTADIR

KESILEN AGACLARI KAMYONA
YERLESTIRIRKEN BIRI YERE DUSTU

KUCUKKEN KEDILERTI HI¢ SEVMEZDIM
SIMDI U¢ KEDIM VAR

BAZEN YATAGIMA UZANIP UZUN
UZUN HAYALLER KURARIM

HAYALI UNSUR iICEREN CUMLE YARILARI

KARINCALAR NESE ICINDE
SARKI SOYLUYORLARDI

GUNES GORDUGU TUM
INSANLARA 6OZ KIRPIYORDU

AGACLAR ORMANDA KALMAK ICIN
TOPLANIP KARAR ALDILAR

SABAHA KADAR BULUTLARIN
UZERINDE DOLASIP DURDUM

ADAM HAYVANLARLA KONUSUP
ONLARLA ANLASABILIYORDU

SAM GORUNMEZ OLABILIYOR VE
ISTEDIGL YERE ISINLANABILIYORDU




Canlandirma

1. Etkinlik

Ogretmen bu etkinlik icin Ogrencilere arkadaslarina dokunmadan, onlar
rahatsiz etmeden yere uzanmalar1 gerektigi yonergesini verir. Her 68rencinin yere
dogru sekilde uzandigindan emin olduktan sonra, 6gretmen dgrencilerden sadece
kendisinin sdylediklerine odaklanmalarina ve sadece soylenenlerle ilgili
diisiinmelerini ister ve o&grencilere diisiinme siiresi verecek sekilde asagidaki
yonergeleri sirasiyla verir:

“Yerde rahatca uzandimiz yavas¢a uykuya dalyyorsunuz. Cok gecmeden riiya
gormeye basladiniz. Riiyanizda dogaiistii, ozel yeteneklere sahip bir kahramansiniz.
Daha once goriilmemis bir ¢izgi film ya da bir roman kahramani. Simdi 6zel ve
dogaiistii  yeteneginize odaklanmin. Yeteneginiz ne? Ne yapabiliyorsunuz?
Yeteneginizden kimin haberi var? Yeteneginizi goren ne diyor, nasil tepki veriyor?
Adiniz ne? Kendinize bir isim verin. Isminiz uzun mu olsun kisa mi? Ozel bir
hareketiniz de olsun. Hareketinizi diistiniin ve hayalinizde hareketinizi yapin.
Kendinizi bir daha gozden gecirin. Simdi yavasc¢a gozlerinizi ag¢in ve oturun
oldugunuz yerde kalin. Simdi yanina gelip dokundugum arkadasim ayaga kalkip
bize kendini tanitacak. Adimi soyleyecek ve hareketini yapacak, yetenegini ve bu
vetenegini kimin bildigini a¢iklayacak.”

Bu yonergelerden sonra 6gretmen sirayla tiim 6grencilere dokunur ve dgrenciler
hayali kahramanlar olarak gruba kendilerini tanitirlar. Ozellikle dogaiistii
yeteneklerden bahsedilirken hayali unsurlara tekrar dikkat cekilir ve etkinlik
tamamlanir.

2. Etkinlik

Grup 6 ya kadar sayarak 4’erli 6 grup olur. Ogretmen her gruba Christine
Nostlinger’in “Alev Sacli Kiz’ kitabindan bir gorselin kopyasini verir. Genel olarak
gorselle ilgili konusulur. Ogretmen gorseldeki kizin da biraz dnce dgrencilerin
hayalini kurdugu ve canlandirdigi kahramanlar gibi 6zel yetenekleri olan bir
kahraman oldugu bilgisini paylagir. “Bu kahraman yeni bir ¢izgi film igin
tasarlanmis. Gruptan iki kisi bu kahramanin yaraticisi, diger iki kisi de ¢izgi film
yapimcisi. Kahramanin yaraticilart kahramani yapimeilara tanitacaklar. Yapimcilar
da kahramanla ilgili onlara soru soracaklar ve sonun da bu kahramanin filmini
cekip cekmeyeceklerine karar verecekler.” yonergelerinden sonra Ogretmen her
grubun gorseli yorumlayip verilen duruma uygun canlandirmalar hazirlamasi
bilgisini verir. Gruplarin canlandirmalari tek tek izlenir ve bu etkinlik sonlandirilir.






Degerlendirme

Ogretmen Ogrencilere gorselini paylastigi bu kahramanla ilgili bir metnin
baslangicint verir ve bu metni hayal iriinii ifadeler kullanarak tamamlamalar
yonergesini verir. Metinler tamamlanir ve herkes farkli bir kiginin metnini okur ve

hayali ifadelerin altin1 ¢izer. Daha sonra herkes ¢emberde oturur ve bu ifadeleri
sirayla sesli bir sekilde okur.




BESINCI OTURUM

Ders : Tiirkge

Katilimci : 4/C Sinif1 6grencileri (Deney grubu; 12 erkek, 12 kiz)
Yer : Drama Dersligi

Tarih : 11 ARALIK 2018

Siire : 40 + 40 + 40 dakika

Ogrenme Alam : Yazma

Yontem ve Teknikler : Yaratici drama (rol oynama, dogaglama)

Arag- Gerecler : Canlandirma asamasi i¢in Christine Nostlinger’in ‘Kim
Takar Salatalik Krali” adli kitabindan alinan bir metin, degerlendirme i¢in ayni
kitaptan uyarlanan hikaye 6gelerinin oldugu yazma calisma kagidi, kalemler.

Kazanimlar

1.Bir hikayeyi olusturan 6geleri kavrar.
2.0geleri verilen bir hikayeyi gelistirir.

Hazirhk-Isinma

1.Etkinlik

Ogretmen o6grencilerle ¢emberde ayakta durur ve “Hikaye sepeti adli bir
oynayaca8iz” der. Bu oyun i¢in ¢emberdeki herkes sirasiyla ‘olay, kisiler, mekan,
zaman’ sayarak hikaye 6gelerinden birini segmis olur. Ogretmen herkesin hangi 6ge
oldugunu hatirlatmak igin ¢emberdekilere rastgele ne olduklarini sorar. Ik oyunda
ogretmen ebe olur ve kurallar1 bir rnekle agiklar. Ogretmen “ Ebe olan kisi cemberin
ortasina gelir ve hikaye 6gelerinin birinin adin1 sdyler. Ebe hangi 6geyi sdylerse o
isimdeki 0geler cemberde yer degistirmek zorunda kalir. Diger 6geler sabit durur.
Mesela ‘olay’ denildi olaylar yer degistirir. Olaylar yer degistirirken ebenin amaci da
bos olan bir yere ge¢mektir. Kendine yer bulamayan 68e disarda kalir ve yeni ebe
olur.” yonergelerini 6grencilerine uygulamali sekilde verir. Oyun esnasinda digarda
kalanlara yardimer olmasi i¢in gruptakiler nerenin bos oldugunu arkadaslarina isaret
edebilir. Oyun bir miiddet boyle oynandiktan sonra 6gretmen yeni bir yonergeyi daha
paylasir. Bu defa 6grenciler sadece bir 6ge degil iki 6genin adini sdyleyebilir. Oyun
bir siire de boyle devam eder ve 6gretmen son olarak yeni bir onerge daha verir. “Ebe
isterse tek Ogenin ismini isterse iki O0genin ismini sdyleyebilir. Bu asamada ebe
‘Hikaye Sepeti’ de diyebilir. Eger ebe ‘Hikaye Sepeti’ derse tiim 6geler yer degistirip
kendine yeni bir yer bulmak zorunda kalir. Kendine yer bulamayan ya da gemberde en
ge¢ yer bulan oyunun yeni ebesi olur” der ve 6rnek olarak bu yonergeyle birlikte
oyunu oynanir. Bu etkinlige 6gretmenin uygun gordiigii siire boyunca devam edilir.



Ara Degerlendirme

Hikaye sepeti oyunundan sonra 6grenciler yerde oturur ve oynadiklari oyunda
kullanilan kelimelerle ilgili konusulur. Bunlarin hikayenin 6geleri oldugu ve
bunlardan biri eksik olursa hikayenin uygun sekilde yazilmayacagi bilgisi paylasilir

ve dgrencilere cemberdeyken dgelere drnek vermeleri istenir. Ornekler {izerinden
hikaye 6geleri tartisilir.

2.Etkinlik

Grup c¢ember olur ve 4 sayarak gruplara ayrilir. Her gruba Christine
Nostlinger’in ‘Kim Takar Salatalik Krali’ isimli kitabindan alinan tamamlanmamis
metinlerden her gruba iki adet verilir. Ogretmen &grencilere bu metinleri grupga
okumalarmi ve az once calistiklart 6geleri bu metinde belirlemeleri yonergesini
verir. Ancak metinde bir 6genin eksik oldugunu ve onu bulmalarini da sdyler. Her

grup Ogeleri bulup eksik olan 6geyi bulma isini tamamlayinca hikaye lizerinden
konusularak bu etkinlik sonlandirilir.

Canlandirma

Bu asamada 6gretmen Ogrencilerden gruplari bozmadan bir onceki etkinlikte
kullanilan metin i¢in bir son yazmalar1 yOnergesini verir. Her grup hikayesine
uygun bir son yazar. Tamamlanan hikayeler 6gretmen tarafindan toplanir. Her
gruba kendi hikayesi gelmeyecek seklide dagitilir ve gruplardan ellerindeki
hikayeleri canlandirmalar1 istenir. Canlandirmalar tek tek izlenip yorumlandiktan
sonra bu etkinlik sona erer.

‘:‘ uwﬁmu—mm’w.umtwgnmum fark
f edebildik. Once korkung bir ses gekdi, Ben mutfakta bir sey devrild s 4 b
ama geri geldiginde titryordu ve b §
Pekala, samirm drice biz kimiz onu anlatmam geeck. En byOgiimiiz byikbabam seredeyse yetmiy
yasnda ve gecndifl son felcten sone ayas bz aksyor. Rabum kirk yaslannda ve
mmm—m ama kigak bir b sefi. Annem omun sirkeric on (ks

yagnda ama ok daha geng gosteriyor. Sacka v
oyl ve yalnurca el kil Cogunlukia neselidir. Bazen bize kizar ve bizim igin hizmeicilik yapigini
yenkden caligmaya baylayacain zaman gAntimazi sorecegimizi soyler. Martina hsc ikiye gudivor
ince uzun boylu saclan da san ama onunkiler gercek san, kakflleri gorlising kapatiyor ve bu
yaden etraf iyl gOremiyor. Nick bizim kilgak erkek kardesimiz. Ona qogu zas
sralar okulda - yilder zaten bildig halde- ik kere ikinin kag ottigini Sgreniyo <
Woligang: on iki yagndayim. Orta ikiye gidiyorum. Martina'in dedigine goee olmaz i ;
SOctinhydm varmuy, Nasi! oisa istedigim gibi goetinmeme izin verilmeyecei icin nasl gorindigim " b ! ! (= | ( \ \/ | |
hic umurumda degil. Balce icinde bir ov smin aldik ¢ yikhi burads oturuyonsz Annem evin / 1 (' /A
borglarm ddeyene kadur babamin yagh bir moruk olacagsn soyliyor I 0 evin babcand o

..u-.-.mnmnn-mm a i e
FOr0A0 ve bix de onu taledik. Igimden bir ses s borusunun patiame olacagini arkasndan b fare
¥ da bir detimcek crktigm sOylayordu. Caka annem bunlantan cok korkar ama ne su borusu
iy e fare Glamsts ne de Srimoek. Hepimiz mutiags aprmie ack bakakakbk arkamizdan
gelen babm da ...

MLM doms eden 2 oll,,, ;ELWM bl Gt
Lwhh\lm;_mﬁe_ﬂ' _bic Jz%ﬂ ‘ i
sg.jcr .x}:j?rf\u

MMZM&UL u-ﬂ;g\ )
bolee " UZAYLV UMM o Giderek.Lovcedek]

%MML ;‘L’J;JaJar_hz.__w“!cm







Degerlendirme

Bu béliimde 6grencilere az 6nce tamamlanan hikayeden ‘Salatalik Kral’ ile ilgili
ogeleri verilmis yeni bir hikaye yazmalar1 istenir. Ogretmen &grencilere
hikayelerini yazarken 6gelerle ilgili detaylari diislinlip yazmalari, olay Orgiisiine
dikkat etmeleri ve yazim noktalama kurallarina uymalarini hatirlatilir. Herkes
hikayesini tamamladiktan sonra tek tek okur ve bu etkinlik sona erer.
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ALTINCI OTURUM

Ders : Tiirkge

Katilimci : 4/C Sinifi 6grencileri (Deney grubu; 12 erkek, 12 kiz)
Yer : Drama Dersligi

Tarih : 18 ARALIK 2018

Siire : 40 + 40 + 40 dakika

Ogrenme Alam : Yazma

Yontem ve Teknikler : Yaratici drama (rol oynama, dogaglama)

Arac- Gerecler : Hazirlikk asamasi i¢in c¢ikolata yapimini gosteren
kesilmis resimler ve yonerge ciimleleri, Christine Nostlinger’in ‘Puding Poli
Coziiyor’ adli kitabindan alinan kesilmis tarif metinleri, ayni kitaptan degerlendirme
icin alinmus tarif konulu yazma caligmasi kagitlari, renkli kartonlar, yapistiricilar ve
kalemler

Kazanimlar

1.Is basamaklarma gore ydnerge olusturur.

Hazirhk-Isinma

Ogretmen ogrencilere 1,2,3,4 saydirarak gruplar olusturur. Her gruba ¢ikolata
yapim asamalarim gdsteren karisik halde resim ve ciimle setleri verilir. Ogretmen
Ogrencilere grup halinde Ogretmenin isaretiyle baglayarak belirli bir siirede
resimlerle climleleri eslestirmelerini ve sonra da bu resimleri ¢ikolata yapimini
anlatan bir sema seklinde kartona yapistirmalarini ister. Gruplar tek tek resim ve
climleleri eslestirip semalarini olusturduktan sonra 6gretmen resim ve ciimlelerin
dogru eslesmeleri ve dogru sirasin1 gostererek her grubun dogru eslesme ve
siralamay1 yaptigindan emin olur. Climleler tek tek 6gretmen tarafindan okunur.






{ONRA KAVRULAN CEKIRDEKLER AKINEDE EZILIR VE KABUKLARI AYRILIR

Ara Degerlendirme

Bu asamada 6gretmen Ogrencilere ciimlelerle ilgili asagida belirtilen noktalara
iliskin sorular yonelterek yonerge ctimlelerinin 6zellikleri ile ilgili bilgilendirme

yapar.

1.Ciimlelerin oznelerine bakalim normalde kurdugumuz ciimlelerden farkli mi?
2. Is basamaklar nedir sizce?

3. Boyle ciimleler acaba baska nerelerde karsimiza ¢ikar bir diigiinelim.

Bu sorular ve ogrencilerin cevaplar iizerinden yonerge ciimlelerinin 6zellikleri
ogrencilerle paylasilir.



Canlandirma

Ogretmen “Biraz 6nce ¢ikolata nasil elde edilir, bunun asamalarini gordiik. Simdi
gelin ¢ikolatayla bir seyler yapalim.” der. Ogrenciler 4 sayarak gruplara ayrilir.
Ogretmen her gruba diger gruplara duyurmadan gikolatayla yapilan bir sey sdyler. 1.
grup cikolatal siit, 2. grup cikolatali kek, 3. grup ¢ikolatali misir gevregi, 4. grup
cikolatali siirpriz yumurta. Ogretmen &grencilere “Simdi fabrikalariniza gidip size
verdigim ¢ikolatali seyleri iiretmeye baslayabilirsiniz. Oncelikle is basamaklarma gore
neler yapilacagini tartisin. Sonra is boliimii yaparak bize o seyin yapilisini s6zsiiz olarak
canlandirin. Biz de sizlerin ne tirettiginizi tahmin edelim. Bizim tahminlerimizden sonra
siz bize is basamaklarinizi ve ne yaptiginizi sozlii ve hareketli anlatabilirsiniz.” bilgisini

paylasir.

Ogretmen, Ogrencilerin ne yapacaklarmi anladiklarindan emin olduktan sonra
hazirlanmalar1 i¢in onlara siire verir. Her grup hazir olduktan sonra canlandirmalar tek
tek izlen ve izleyiciler tahminlerde bulunur. Tahminlerden sonra ve gruplar yonerge
ctimlelerini teker teker sdyleyerek is basamaklarini anlatirlar.

Degerlendirme

1. Etkinlik

Bu etkinlikte dgrenciler 4 saydirilarak gruplara ayrilir. Ogretmen &grencilere
‘Puding Poli Coziiyor’ kitabindan hazirlanan kesilmis tarif climlelerini verir ve bu
ctimleleri verilen siirede dogru sekilde siralayan gruplarin kazanacag bilgisini verir.
Tim gruplar siralama isini belirtilen siire sonunda bitirdikten sonra 6gretmen tarifleri
tek tek ve dogru sirada okur ve kazanan gruplar belli olur. Diger gruplarin yanlslar1 da
diizeltilir.
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2. Etkinlik

Ogretmen bu asamada 6grencilere ‘Puding Poli Coziiyor’ kitabindan alinmis sadece
malzemelerin bulundugu tarif yazma kagitlarini verir. Bu etkinlikte 6grenciler bireysel
olarak calisir ve kagitta yazan malzemeleri kullanarak tarif yazarlar. Ogretmen
ogrencilere yazilarini is basamaklarina dikkat etmeleri gerektigini ve yoOnerge
climlelerini nasil yazdiklarmi hatirlamalar1 bilgisini paylasir. Bu etkinlik sonunda
tarifler okunur. Yonergeler lizerinden diizeltmeler yapilarak bu asama sonlanir







YEDINCi OTURUM

Ders : Tiirkge

Katilimel : 4/C Smufi 6grencileri (Deney grubu; 12 erkek, 12 kiz)
Yer : Drama Dersligi

Tarih : 25 ARALIK 2018

Siire - 40 + 40 + 40 dakika

Ogrenme Alam : Yazma

Yontem ve Teknikler : yaratici drama (rol oynama, dogaglama)

Arag- Gerecler . Hazirlik asamasi icin Christine Nostlinger’in ‘Alev
Sag¢li K1z’ adli kitabindan alinan resimler, yazma caligmasi kagitlar1 ve kalemler

Kazanimlar

1. Gorsellerden faydalanarak duygu diisiincelerini ifade ettigi kisa metinler
olusturur.

Hazirhik-Isinma

Ogrenciler 4 sayarak gruplara ayrilir. Daha onceden drama salonunun
duvarlarmna kapali sekilde asilmis her bir fotografin 6niine bir grup gecer. Ogretmen
“Simdi bir resim sergisine geldiniz, onilinlizdeki resimleri benim isaretimle acip
inceleyiniz ve grupga olabildigince sessiz yorumlayimniz. Sizce gordigiiniiz
resimdekiler kim, neredeler, duygulart ne kendi aranizda konusunuz. Benim
isaretimle herkes bir yandaki resme gecerek ayni sekilde yorumlayacak. Her grup
her resmi bu sekilde incelemeyi tamamlayinca resim Sergisi gezimiz
tamamlanacak.” bilgisini verir. Ogrenciler grupca tek tek resimleri inceler,
yorumlar ve etkinlik sona erer.




Ara Degerlendirme

Ogrenciler cember olup yerde oturur ve resimler tek tek tiim grupla yorumlanir.
Tiim fotograflardaki ortak nokta iizerine konusulur. Bu fotograflarin ‘Alev Sach
Kiz’ isimli kitaptan alindigi daha onceki atlyede de onunla ilgili bir etkinlik
yaptiklar1 6grencilere hatirlatilir. Bu kiza diger ¢ocuklarin davranislari ve nedenleri
iizerinden &grencilerle konusularak zorbalik konusuna giris yapilir. Ogrencilere
“Zorbalik deyince akliniza ne gelir?” sorusuyla beyin firtinasi yaptirilir.
Ogrencilerin ‘Zorbalik yapan....." diye baglayan ciimleyi tamamlamasi beklenir ;

“Zorbalik yapan, arkadasina zarar verendir, kiifredendir, haksiz yere sikayet
edendir, alay edendir, tekme atandwr, omuz atandir, kotii lakap takandir,
arkadagimin egyasini zorla alandir, arkadasini oyuna almayandwr vb. cevaplarla
zorbalikla ilgili tammlar verilir.”

Canlandirma

1.Etkinlik

Ogrenciler ikili es olurlar ve kendi aralarinda A- B diye ayrilirlar. Gruplar
cemberde ayakta durup es zamanli olarak dogaclama yapacaklardir. Ogretmen
hazirlik asamasinda konustuklar1 zorbalik konus iizerinden asagidaki durumlari
verir:

Durum 1: A’lar B’lerin kulagini ¢eker.
Durum 2: A’lar B’lerle alay eder.

Durum 3: B’ler A’larin bir seyini zorla alir.
Durum 4: B’ler A’lart oyuna dahil etmez.



“ Simdi size sdyleyecegim durumlar1 herkes ayni anda 6nce tek bir durusla gdsterecek
sonra benim igaretimle agir ¢cekimde bu hareketi yapacak ve yine son olarak benim
isaretimle hareketine soz ekleyerek dogaclama yapacak. Durumlar1 verirken rolleriniz
de degisecek onun icin litfen durumlari ve rolleri dikkatle dinleyip takip ediniz”
yonergelerini paylasir. Aciklamalardan sonra O6gretmen gruplardan birisine deneme
yaptirarak 6grencilerin ne yapacaklarini bildiklerinden emin olduktan sonra 6gretmenin
isaretiyle gruplar etkinlige baslar. Herkes aymi anda sirasiyla, durus ve hareketlerini
gosterip sozlerini de ekler ve etkinlik sona erer.

Ara Degerlendirme

Ogrenciler cemberde oturur ve canlandirdiklar1 durumlarla ilgili yorumlar paylagilir.
Zorbalik yaparken ki hisler ve zorbalik gdrenin hisleri ile ilgili canlandirmalar
tizerinden konusulur.

2. Etkinlik

Ogrenciler 4 sayarak gruplara ayrilir ve her 6grenci grubuna daha once resim
sergisinde gordiikleri resimlerden biri verilir. Bu resimden yola ¢ikarak zorbalikla ilgili
bir dogaglama yapmalar1 istenir. Ogretmen ogrencilere dogaclamalarinda SN 1K
sorularia cevap vermeleri noktasini hatirlatir. Her grup hazirliklarini tamamladiktan
sonra canlandirmalar izlenir ve her canlandirmanin arkasindan yorumlar dinlenilir.

Degerlendirme

Ogretmen bu asamaya gelene kadar yapilan etkinlikleri kisaca 6grencilere hatirlatir.
Bu etkinlikleri, konustuklar1 6rnekleri ve resimleri de hatirlayarak giiniin konusu olan
zorbalikla ilgili duygu ve diisilincelerini ifade eden kisa bir metin yazmalarin ister.
Ogrencilere yazacaklari metin igin kagitlar1 dagitilir ve &gretmen ‘Metinleri yazarken
yazim noktalama kurallarina uymayi, metninize uygun baslik koymay1 ve yazinizin
biitiinliigline dikkat etmeniz gerektigini hatirlatinm’ diyerek  o6grencilerin yaziya
baglamalarina izin verir. Herkes metinlerini tamamlayinca 6grenciler metinlerini sesli
sekilde okur ve etkinlik sona erer.
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EK-9. Uygulama Fotograflar

Yazma Calhismalarindan Fotograflar




Canlandirma Etkinliklarinden Fotograflar




Uygulama Sonu Fotograflar




EK-10. Uygulamalarda Kullanilan Christine Nostlinger Kitaplar:
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