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Yazili anlatim, 6grencinin yazmak istedigi distnceleri belirleyerek yazmasi ve diger insanlarla paylasmasina
olanak veren bir siireci kapsar. Bu stirecte; sdzdizimi, anlam, kullanim gibi yazinin icerigine iliskin dizeltmelere
ihtiyac duyulabilecegi gibi yazinin mekanik boyutu olarak bilinen noktalama ve imlaya yonelik dizenlemeler de
yapilabilmektedir. Bu arastirmanin amaci, isitme yetersizligi olan 6grencilerin yazi dizeltme calismalarinda
ihtiyac duyduklari; diizeltmenin tiriinin, biriminin ve diizeltme sekillerinin incelenmesidir. Arastirmaya, isitsel/
sozel yaklasimla egitim géren ilkogretim 6., 7. ve 8. siniflara devam eden 17 isitme yetersizligi olan dgrenci
katilmistir. Arastirma, betimsel model seklinde desenlenmis, verileri degerlendirmede yazi diizeltme taksono-
misi kullanilmistir. Arastirma bulgulari, isitme yetersizligi olan 6grencilerin, dizeltme tirinde bir ekin yerine
baska bir ek koyma ve ek ekleme tiirtiinde dizeltmeye daha cok ihtiya¢c duyduklarini ve diizeltme biriminde daha
cok sozclge gelen eklerde dizeltme yapildigini gostermektedir. Dizeltme sekillerinde, 6grenciler hatalarini
bularak yardim almadan veya hata gdsterildiginde kendileri diizeltebilmislerdir. Ogrencilerin hatalarini daha
cok dinleyerek dizeltebildikleri gorilmistir. Bu arastirmanin sonuclari, isitme yetersizligi olan 6grencilerin
yazili anlatim becerilerinin gelisiminde birebir ortamlarda gerceklestirilen yazi diizeltme calismalarinin onemtli
oldugunu gostermektedir. Bu calismalarda, 6grencilere hatalarini bulma ve dizeltmeleri konusunda firsatlar
saglanarak dogru bir sekilde model olunmasi gerekmektedir. Ayrica yazi diizeltme calismalarinda, 6grencilerin
ihtiyaclari dogrultusunda cesitli etkinliklerin hazirlanmasi ve uygulanmasi, yazili anlatim becerilerinin gelisimi
acisindan onemlidir.
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Yazili anlatim; bireyin duygularini, diisiincelerini,
planlarini, ge¢miste edindigi bilgi ve deneyimleri-
ni yaz1 yoluyla aktarmasidir (Kavcar, Oguzkan ve
Sever, 1997; Sever, 2000). Bu aktarimda, iletilecek
mesajin zihinde belirlenmesi, diizenlenmesi, uy-
gun sozciiklerin segilmesi ve ciimlelerin kurulmasi
gereklidir (Gogiis, 1991). Isitme yetersizligi olan
ogrenciler, yazili anlatimlarinda isiten gocuklar

gibi dinledikleri, konustuklar1 ve okuyup anladik-
lar1 deneyimlerinden yararlanirlar. Normal isiten
ogrenciler ile isitme yetersizligi olan 6grencilerin
yazili anlatim becerilerini kargilagtiran aragtirma-
larda, isitme yetersizligi olan Ogrencilerin isiten
yasitlarina gére yazinin diizenlenmesi ve dil bilgisi
boyutlarinda daha diisiik beceri gosterdikleri be-
lirtilmektedir. Isitme yetersizligi olan &grenciler;
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igerik, sozciik dagarcigi ve yazim kurallar1 6zel-
liklerinde giigliikler yasamakta, kisa ve basit yapili
ctimleler kurmakta ve ctimleleri 6zne-fiil iliskisine
uygun olmayan bigimsel 6zellikler gosterebilmek-
tedir (Erdiken, 1996; Gormley ve Sarachan-Deily,
1987; Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1985). Bununla
birlikte dogru zamanlarda, anlaml etkinlikler ger-
gevesinde yazma siirecine yer verildiginde isitme
yetersizligi olan 6grenciler deneyimlerini kullana-
rak yazma becerilerini gelistirebilecekler ve nitelikli
yazili irtinler yazabileceklerdir (Girgin, 2003a; Yos-
hinaga-Itano ve Downey, 1992).

Yazma Siireci

Isitme yetersizligi olan égrencilerin yazilarinda go-
riilen 6zellikler, onlarin dil diizeyleri, dili kullanma
amaglar1 ve uygulanan yazma programinin niteligi
ile dogrudan baglantilidir (Girgin, 2003b; Lewis,
1998). Yazma siireci, 6grencinin diisiincelerini kagit
iizerine gegirmeden 6nce bir konu se¢mesinden
baslayarak yazdig1 yazinin diger bireyler tarafindan
okunmasina kadar gergeklesen bir siireci kapsar. Bu
stireg, 1) konu segimi, 2) taslak ¢ikarma, 3) gozden
gegirme ve diizeltme, 4) yayimlama olmak {izere
dort evreden olugmaktadir (Danielson ve LaBonty,
1994; Hyland, 2002; Richek, Caldwell, Jennings ve
Lerner, 2002; Tompkins, 2000). Konu segimi, yazma
stirecinin baginda yer alir ve 6grencinin yazmak is-
tedigi konuyu belirlemesini saglar. Taslak ¢ikarma
evresi, 6grencinin segtigi konu gergevesinde diistin-
celerini diizenlemesini, bir yazi plan1 olusturmasini
ve yazmasini icermektedir (Gunning, 2003). Taslak
tamamlandiktan sonra yazinin gozden gegirilmesi
ve diizeltilmesi gereklidir (Calkins, 1994; Tomp-
kins, 2000). Ozellikle isitme yetersizligi olan &gren-
cilerin dustincelerini diizenlemeleri ve sozdizimi
hatalarini diizeltebilmeleri i¢in birebir ortamlar-
da 6gretmenin model olmasiyla gergeklesen yazi
diizeltme ¢alismalarina ihtiyaglar1 vardir. Gozden
gecirme ve diizeltme, 6grencinin diisiincelerini goz-
den gegirmesine; diisiince ilavesi veya ¢ikartmasi
yapmasina; climle, imla ve noktalama hatalarin
fark ederek diizeltmesine olanak saglar (Danielson
ve LaBonty, 1994; Girgin, 2003a; Gunning, 2003;
Richek ve ark., 2002). Yayimlama, yazma siirecinin
son evresini olusturur. Bu evrede gozden gegirilen
ve diizeltilen yazi, paragraflarina, noktalama isa-
retlerine ve yazim kurallarina dikkat edilerek son
sekliyle yazilir ve 6grencinin istegi dogrultusunda
yayimlanir (Cunningham ve Allington, 2003; Da-
nielson ve LaBonty, 1994). Yazma siireci evrelerinin
her biri, 6grencinin var olan dilini, bilgisini ve de-
neyimlerini kullanmasi, yeni deneyimler edinmesi
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ve yazili anlatim becerisinin gelisimi agisindan
6nem tagimaktadir. Yazili Girtiniin gozden gegiril-
mesi ve diizeltilmesi, 6grencilerin yazilarindaki ha-
talar1 daha bagimsiz bir gekilde diizeltmelerine ve
okuma-yazma becerilerinin gelisimini destekleye-
cek etkinliklerin belirlenmesine hizmet etmektedir.

Gozden Gegirme ve Diizeltme: Birebir galigmalar-
da veya grup iginde gergeklestirilen yazi diizeltme
caligmalar1 (writing conferences), yazinin gelisimi
i¢in ihtiya¢ duyulan bir veya birkag konunun 6gren-
ci ile birlikte ele alinmasina hizmet eder (Gunning,
2003). Ozellikle isitme yetersizligi olan dgrencilerin
yazilarinda goriilen sozciik dagarcigy, sozdizimi ve
yazim kurallarina iligkin hatalarin diizeltilebilmesi,
ancak birebir ortamlarda gergeklestirilen ve 6gren-
cinin aktif olarak katildig yazi diizeltme galigmala-
riyla mimkiandir. Aksi takdirde, isitme yetersizligi
olan 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisi-
mi beklenen diizeyde gergeklesmeyebilir (Luckner
ve Isaacson, 1990).

Gozden gegirme ve diizeltme evresi, yazarin met-
nin dogruluguna odaklandigi, sézdiziminin, séz-
ciik yaziminin, noktalama ve imlanin dogrulugunu
kontrol ettigi asamadir. Gozden gegirme ve diizelt-
me evresi, 0grencinin dilin gramer kurallarinin
uygulandig1 yerleri kendi yazisinin {izerinde gor-
mesini saglar. Bu agamada 6gretmen 6nemli bir
rol oynar. Ogretmenin 6grenci tarafindan yazilan
yaziy1 alarak 6grencinin katilimi olmaksizin yazi
tizerinde diizeltme yapmasi, 6grencinin bir sonraki
yazisini nasil diizeltecegini 6grenememesine neden
olmaktadir. Yazinin gozden gegirilme ve dizeltil-
mesinin 6grenci ile birlikte gergeklestirilmesi yazili
anlatim becerisinin gelisimi agisindan 6nemlidir.
Bu asamada 6gretmen ve 6grencinin birlikte yaziy
diizeltmeleri, 6grencinin ihtiyac1 olan becerilerin
gelisimine rehberlik edecektir (Gunning, 2003; Re-
imer, 2001).

Yazinin tamaminin veya bir kisminin bagarili bir
sekilde diizeltilebilmesi igin siire¢ boyunca yazarin
iki farkl iglemi gergeklestirmesi gereklidir. Bunlar-
dan ilki, yazidaki sorunu veya yetersiz olan yapiy1
fark etmek, digeri ise diizeltilmesi gereken yapilari
dogru bir sekilde diizeltebilmektir (Beal, 1987). Ya-
z1daki hatalar: fark etmek, hangi degisikliklerin ya-
pilacagina karar vermek ve bu degisiklikleri dogru
bir sekilde uygulayabilmek biligsel bir problem ¢6z-
me stireci olarak goriilmektedir (Fitzgerald, 1987).
Geng veya dil ve bilgi deneyimi az olan yazarlarin
yazidaki sorunu fark etmede sorun yasadiklari
(Beal, 1990), 6zel gereksinimli 6grencilerin ise hem
hatalarini bulma hem de dogru bir sekilde diizelt-
mede pek ¢ok zorlukla kars: karsiya kaldiklar: be-
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lirtilmektedir (Graham, 1997). Ozel gereksinimli
6grenciler, yazi diizeltme boyunca yazinin igerigini
zenginlestirmede sorunlar yagamakta, noktalama
ve imla tzerinde durarak anlama yonelik diizelt-
meler yapamamaktadirlar (Graham, MacArthur ve
Schwartz, 1995). Isitme yetersizligi olan 6grencile-
rin de yazilarindaki hatalarin ¢ok azini diizeltebil-
dikleri belirtilmektedir (Gormley ve Sarachan-De-
ily, 1987). Bu nedenle isitme kaybindan dolay: dil
becerilerinin gelisiminde gecikme yasayan isitme
yetersizligi olan 6grencilerle yazi diizeltme ¢aligma-
larinm, 6grencinin hatasini kendisinin gérmesi ve
diizeltmesine hizmet edecek sekilde gergeklestiril-
mesi onemlidir.

Ogrencinin yazisini okumast ile baslayan yazi dii-
zeltme galismalarinda, 6gretmen 6grencinin hatasi-
n1 gérmesine ve diizeltmesine sorular sorarak, one-
rilerde bulunarak, sozel veya yaziya iliskin gorsel
ipuglar1 vererek olanak vermeli ve model olmalidir

Sekil 1.
Yazma Oncesi Sinif Iginde Diizenlenen Etkinlikler

(Danielson ve LaBonty, 1994; Girgin, 2003a; Gun-
ning, 2003; Richek ve ark., 2002). Burada dikkat
edilmesi gereken iki 6nemli 6zellik bulunmaktadur.
Bunlardan ilki; gézden gegirme ve diizeltme aga-
masinin her 6grenci ile bireysel ¢aligilarak yapilma-
s1 gerekliligi, digeri ise 0gretmenin yazi iizerinde
dogrudan diizeltme yapmayarak 6grencinin hata-
larini kendisinin diizeltmesine yardimci olmasidir
(Girgin, 2003a). Birebir ortamlarda yapilan yazi
diizeltme ¢alismalarinda, uzunluguna gore yazinin
tamami veya birka¢ paragrafi diizeltilebilir. Yazi
diizeltme ¢aligmalarinin sistematik ve diizenli bir
sekilde 6grencinin ihtiyaglarina gore yapilmasi, 6g-
rencinin yazil anlatim becerisinin gelismesini sag-
layacag: gibi, bu ¢aligmalarda belirlenen ihtiyaglar
dogrultusunda okuma-yazma etkinliklerinin hazir-
lanmasina da hizmet etmektedir.

Bir yazida, 6grencinin ihtiyaclar1 dogrultusunda,
sozciik, ciimle veya paragraflarin anlamu ile s6zdi-
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zimi kurallar1 ve yazim kurallarina yénelik yerine
koyma, ekleme, silme, yeniden diizenleme tirtinde
diizeltmeler yapilabilir. Yazi diizeltme taksonomisi
olarak ele alinan bu o6zellikler, 1) diizeltmenin ya-
pildig1 birim, 2) diizeltmenin tiirii ve 3) diizeltme-
nin niteligi seklinde degerlendirilmektedir (Faigley
ve Witte, 1981). Diizeltmenin yapildigi birim yaziy1
olusturan birimler olarak sozciik, ctimlecik, ctimle
veya paragrafta yapilan diizeltmeleri, diizeltmenin
tiirii ise ekleme, yerine koyma, yeniden diizenleme
veya silme tiirtindeki diizeltmeleri kapsar. Diizelt-
menin niteligi, 6grencinin yazisi tizerinde yaptigi
degisikliklerin, yazinin igerigi ve bi¢imini ne kadar
diizelttigini degerlendirmek amaciyla kullaniimak-
tadir (Crawford, Lloyd ve Knoth, 2008).

Yazma Etkinlikleri

Yazili tirtinii elde etme ¢alismalar: tilkemizde “kom-
pozisyon’, uluslararasi alan yazinda ise “serbest yazi
galigmast” olarak ele alinmaktadir. Serbest yaz1 ¢a-
lismalarinda, yazih triini elde etmede kullanilan
etkinlikler yazili tirtintin niteligini dogrudan etkiler.
Ozellikle isitme yetersizligi olan 6grencilerin yazil
anlatim becerilerinin gelisiminde, yazma siirecinin
Ogrencinin dil ve bilgi diizeyine uygun anlamli etkin-
likler yoluyla sunulmasi gereklidir (Schirmer, 2000).
Ogrenciler, bir konuya iliskin duygu ve diigiinceleri-
ni yazarak ifade etmekte zorlanabilir, bunun zevksiz
ve gereksiz bir ugras oldugunu diisiinebilirler. Bu so-
run, yazili anlatimin gelisimi igin gesitli etkinliklerin
diizenlenmesini gerekli kilmaktadir (Girgin, 2003a).
Yazma 6ncesi on hazirlik niteligi tagtyan bu etkinlik-
ler, 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerini bir arada kullanmalarin: gerektirerek ya-
zil1 anlatim becerisinin gelisimine hizmet eder. Her
hafta bir derste rutin olarak uygulanmasi gereken
bu etkinliklerden baslicalar1 Sekil 1de sunulmus-
tur (Cunningham ve Allington, 2003; Fitzpatrick,
1999; Girgin, 2003b; Gunning, 2003; Schirmer, 2000;
Tompkins, 2000).

Sekil 1de sozii edilen ve 6grencilerin dil ve bilgi
diizeylerine uygun hazirlanan smifa hikéye okuma,
sinifa hikdye anlatma, sirali olaylarin bulundugu
resimleri konusma, tek bir resimde sunulan olaylar:
konugma, grupta hikaye olusturma, gazete haberle-
rine bakma, mektup yazma ve film seyretme etkin-
likleri sonucu elde edilen yeni deneyimler, isitme
yetersizligi olan 6grencilerin sozciik dagarciklar: ve
ciimle yapilarini gelistirmelerine ve yazinin igerigi-
nin zenginlesmesine yonelik firsatlar saglamaktadir
(Girgin, 2003b). Ancak 6grenme firsatlarinin sag-
lanmasi ve 6grenmenin gergeklesmesi, uygulama
sirasinda dikkat edilecek gesitli kogullara baglidur.
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Bu kosullar; 1) etkinliklerin yazma oncesi grup
iginde veya birebir ¢alismalarda 6grencilerle konu-
sularak gergeklestirilmesi, 2) duygu ve diisiincele-
rini paylagmalar1 igin 6grencilerin katilimlarinin
saglanmas, 3) etkinlik paylagildiktan sonra konuy-
la ilgili yazma islemine gecilmesi ve 4) elde edilen
yazili tirtiniin birebir ortamda 6grenci ile birlikte
diizeltilmesidir (Calkins, 1994; Schirmer, 2000).

Isitme yetersizligi olan égrencilerin yazili anlatim
becerilerinin ele alindig1 uluslararasi galigmalara
bakildiginda, bu 6grencilerin yazili anlatimlarinin
normal isiten 6grencilerle karsilastirildig: (Yoshi-
naga-Itano ve Snyder, 1985), isitme yetersizligi olan
ogrencilerin yazilarindaki giigli ve zayif yonlerin
belirlendigi (Gormley ve Sarachan-Deily, 1987;
Yoshinaga-Itano ve Downey, 1992), bu 6grenci-
lerin yazili anlatim becerilerini etkileyen gesitli
degiskenler iizerinde duruldugu (Kleacan-Aker
ve Blondeau, 1990; Yoshinaga-Itano ve Downey,
1996) ve isitme yetersizligi olan 6grencilerin yazili
anlatim becerilerinin gelisimine hizmet eden gesitli
6gretim yontemlerinin ele alindigi (Schirmer, Bai-
ley ve Fitzgerald, 1999) goriilmektedir. Uluslararas
aragtirmalarda isitme yetersizligi olan 6grencilerin
yazilarinin diizeltilmesi ile iligkili sinirh sayida ga-
ligmaya rastlanmustir. Livingston (1989) arastirma-
sinda, yazi diizeltme galigmasi boyunca 6gretmenin
sordugu sorular1 incelemis, 6gretmenlerin siklikla
bilgiye ulagmak amaciyla sorular sorduklar1 ve 6g-
rencilerin gozden gegirme ve diizeltme evresinde
yazilarindaki hatalar1 diizeltebildikleri sonucuna
ulasmistir. Gormley ve Sarachan-Deily (1987) ta-
rafindan yapilan diger bir aragtirmada ise 6grenci-
lerin yazilarini yardim almadan diizeltme perfor-
manslar1 degerlendirilmis, “iyi” ve “zayif” yazarlar
arasinda noktalama ve imlanin diizeltilmesinde
benzerlik oldugu, yazinin igerigini ve dil yapilarin
diizeltme bakimindan ise farklilik oldugu sonucuna
ulagilmustir. Yitksekokul 6grencileriyle gergeklesti-
rilen bu iki aragtirmada (Gormley ve Sarachan-
Deily, 1987; Livingston, 1989), isitme yetersizligi
olan ogrencilerin yazilarinda goriilen hatalardan
bahsedilmis, ancak gozden gegirme ve diizeltme
evresinin gergeklesme siirecine iligkin bir bilgi ve-
rilmemistir. Yurt iginde yapilan arastirmalarda ise
gesitli egitim ortamlarindaki isitme yetersizligi olan
ogrencilerin yazilarindaki giiglii ve zayif yonlere
odaklanilmis (Erdiken, 1989, 2003; Girgin ve Ka-
rasu, 2007; Karasu ve Girgin, 2007; Tuncay, 1980),
yazilt anlatim becerisinin gelisimine iliskin 6gretim
yontemleri tizerinde durulmustur (Erdiken, 1996).
Ancak Tirkiyede isitme yetersizligi olan 6grencile-
rin yazili anlatim becerilerinin gelisimine hizmet
eden yazi diizeltme galigmalarinin daha once ele
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alinmadig goriilmektedir. Bu baglamda bu aragtir-
manin, isitme yetersizligi olan 6grencilerle ¢alisan
6gretmenlerin yazili anlatim becerisinin gelisimi
i¢in yazi1 diizeltme galigmalarinin 6nemini ve uygu-
lamada dikkat edilmesi gereken ozellikleri gérme-
leri agisindan 6nemli oldugu diigiinilmektedir. Ay-
rica gesitli egitim ortamlarindaki isitme yetersizligi
olan ogrencilerle yapilacak yaz1 diizeltme galisma-
lar1, egitim ortamlarinda uygulanan okuma-yazma
programlarinin degerlendirilmesine ve planlanma-
sina yardimcr olabilir. Bu aragtirmada, isitme yeter-
sizligi olan 6grencilerle sinifa hikaye okuma etkinli-
gi sonrasinda elde edilen yazili tirtintin diizeltilmesi
caligmasinda; 1) Ogrencilerin yazilarinda hangi tiir
diizeltmeler yapilmistir? 2) Diizeltmenin yapildig:
birimler nelerdir? 3) Diizeltilen birimlerin diizeltil-
me sekilleri nelerdir? sorularina cevap aranmustir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, isitme yetersizligi olan 6grencilerin
yazilarini diizeltmede performanslarina iliskin var
olan durumun saptanmasi amaglandig1 igin betim-
sel model geklinde desenlenmistir.

Arastirmanin Katilimcilar:

Arastirmanin  katilimeilarint 2011-2012 6gretim
yilinin ikinci déneminde, Isitme Engelli Cocuklar
Egitim Arastirma ve Uygulama Merkezi'ne (ICEM)
devam eden 6., 7. ve 8. siif 6grencileri olustur-
maktadir. ICEM, isitme yetersizligi olan gocukla-
rin erken yaglarda tanilanarak Dogal Isitsel/Sozel
yaklagim ile egitim aldigi, Anadolu Universitesi
Rektorligirne bagh giindizla bir 6zel egitim ku-
rumudur. Aragtirmaya ICEMde ortaokula devam
eden ve isitme yetersizligi disinda ek bir engeli
olmayan 6grencilerin tamami alinmistir. Ortaokul
6grencilerinin aragtirma grubunu olusturmasinin
nedenleri; a) isitme yetersizligi olan ilkokul 6gren-
cilerinin duygular1 ve diisiinceleri belli bir sirada
anlatabilme, diisiincelerini diizenleyebilme, olaylar:
yorumlayabilme, dilin s6zdizimi kurallarina uygun
ctimleler kurabilme gibi bazi yazili anlatim becerile-
rinde bityiik yastaki 6grencilerden daha ¢ok zorlan-
diklar1 (Yoshinaga-Itano ve Downey, 1992, 1996),
b) yasa bagh olarak farkli amaglar igin yazdiklar:
ve farkli deneyimleri kullandiklar1 (Schirmer ve
ark., 1999), ¢) bunlardan dolayr yazma hatalarinin
diigtincelerin organize edilmesi ve ctimlelerle ifade
edilmesinde yogunlasmasi, d) 6grencinin bagimsiz
bir gekilde hatalarini diizeltme becerisinin geligimi-

ne yonelik strateji 6gretimine yeni baglanmasiyla
agiklanabilir (Gormley ve Sarachan-Deily, 1987).
Bu sebeplerden dolay1 aragtirmaya altinci siniftan
5, yedinci siniftan 8, sekizinci siniftan 4 6grenci ol-
mak tzere isitme yetersizligi olan toplam 17 6gren-
ci katilmugtir. Ogrencilerin takvim yaglar1 139 ay ile
181 ay arasinda degismektedir. Katihmcilardan 3’ii
orta derecede, 2si ileri derecede, 12’si ise ¢ok ileri
derecede isitme kayiphidir. Katilimcilarin 81 her iki
kulakta kulak arkasi isitme cihazi kullanmaktadir, 9
ogrenci ise tek kulakta koklear implanthidir. Ogren-
cilerin igitme cihazi kullanimma baslama yaslar1 9
ay ile 5 yas 5 ay arasinda degismektedir. Katilimcila-
rin demografik, odyolojik ve egitimsel 6zelliklerine
iligkin bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.

Bu arastirmada, katilimcilarda isitme yetersizliginin
diginda okuma yazma performansini olumsuz etki-
leyebilecek bir problem bulunmamasina dikkat edil-
migstir. Ogrencilerin zeka béliimii (ZB) puanlarini
elde etmek amaciyla Wechsler Cocuklar Igin Zeka
Olgegi-Gelistirilmis Formu (WGZO-R [Wechsler
Intelligence Scale for Children-Revised-WISC-R])
uygulanmugtir. ZB puani normal kabul edilen sinirmn
altinda kalan (ZB puan1 85’in alt1) ve tanilanmug 68-
renme giigliigii, dikkat eksikligi ve norolojik prob-
lemi olan 3 Ogrenci aragtirmaya déhil edilmemis-
tir. Birebir soylesiler (instructional conversation)
ve birebir okuma c¢aligmalarindan (individualized
reading) elde edilen formel olmayan degerlendir-
melere ve gozlemlere bakildiginda; katilimcilarin
sozdizimi dogru 4-5 sozciikli ciimleler kurduklari,
gorsel ipuglarindan yararlanarak sorulara cevap ve-
rebildikleri, olaylari sirasiyla anlatabildikleri, olaylar
arasinda neden-sonug iliskisi kurabildikleri ve tah-
minlerde bulunduklar: goriilmiistiir.

Veri Toplama Araglar:

Bu arastirmada veri toplama araglari olarak, a) 6g-
renci bilgi formu, b) sinifa hikéye okuma etkinligi
ve ¢) yazi diizeltme taksonomisi kullanilmigtir.

Ogrenci Bilgi Formu: Ogrenci 6zelliklerine iliskin
verileri elde etmek amaciyla, 6grencinin dogum
tarihine, ilk cihaz takma yasina, aile egitimi alip al-
madigina, ICEMde okul egitimine baglama yasina,
ne tiir isitme cihazi kullandigina, koklear implantin
uygulandig1 ve cihazin programlandig: tarihe ilis-
kin bilgileri igeren bir bilgi formu hazirlanmis ve bu
bilgiler okul biinyesinde bulunan odyoloji klinigin-
den elde edilmistir.

Sinifa Hikdye Okuma Etkinligi ve Yazili Uriiniin
Elde Edilmesi: Ogrencilerden yazili iiriinleri elde
etmek amaciyla bir Tiirkge dersinde kullanilmak
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Tablo 1.
Ogrenci Ozellikleri
Ogrenci Smf  Takvim Yagi I$ig:fecK:S¥bl Isigﬁelaii]:su Kulllaitlrrﬁfn(;ﬂ];z;llama KI Yagt TQEM’? Baglama
No Diizeyi (ay) (dBHL) Durumu Yas1 (Ay) (ay) Yagt (Ay)
1 6 146 99 KA 13 - 42
2 6 149 67 KA 25 - 46
3 6 139 68 KA 65 - 65
4 6 156 85 Ki 42 68 52
5 6 152 117 Ki 18 69 49
6 7 163 99 KA 12 - 60
7 7 152 122 KA 16 - 37
8 7 158 63 KA 57 - 58
9 7 163 105 Ki 18 109 73
10 7 150 99 Ki 14 14 83
11 7 169 106 Ki 25 63 119
12 7 152 113 Ki 16 39 37
13 7 165 108 Ki 10 67 50
14 8 181 109 KA 14 - 42
15 8 178 106 KA 9 - 39
16 8 167 90 KI 25 69 40
17 8 166 102 Ki 28 44 38

KA=Kulak Arkast Isitme Cihaz1
KlI=Koklear Implant

tizere “sinifa hikaye okuma” etkinligi hazirlanmugtir.
Bu etkinlik kapsaminda, segilen hikéye kitabinin a)
sinifin konusuyla iligkili olmasina, b) 6grencilerin
yaslarina uygunluga, ¢) olayin ilgi ¢ekici olmasi-
na, d) olaylarin belli bir sirada anlatilmis olmasina
dikkat edilmis, Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayra-
mu1 konusuna paralel Giilten Dayioglunun yazdig:
Senlik Giinii isimli hikaye kullanilmistir. Hikayenin
dili, ctimle yapilar1 ve sozciik gesitleri, 6grencile-
rin sozli dilleri goz 6niinde bulundurularak uyar-
lanmis, hikayedeki olay degistirilmemistir. Sinifa
hikéye okuma; isitme yetersizligi olan 6grencilerin
dinlemelerini  gelistirmelerine, ~dinlediklerinden
anlam ¢ikarmalarina, hikéye yapilarinin farkinda
olmalarina, olaylar1 dogru sirada anlatmalarina ve
yeni sozciikler edinmelerine olanak saglar (Girgin,
2003b; Truax, 1985). Isitme yetersizligi olan gren-
cilerle yapilan grup etkinliklerinde, grencilerin
birbirlerini, 6gretmeni ve tahtay1 en iyi sekilde go-
rebilmeleri ve isitsel ipuglarindan faydalanabilme-
leri 6nemlidir. Bu nedenle bu aragtirmada, hikaye
okuma etkinligi boyunca 6grenciler “U” seklinde
oturmuglardir. Sinifa hikdye okuma etkinliginde,
kitap 6gretmen tarafindan sayfa sayfa okunmus,
6grencilerden okunan sayfadaki olaylari anlatmala-
r1 beklenmistir. Anlatim sirasinda 6grencilerin ilk
defa karsilagtiklar1 sozctikler tizerinde durularak ve
anlatamadiklar1 veya yanlis anlattiklar: olaylarla il-
gili sorular sorularak cevaplar1 alinmis ve gruptaki
her bir 6grenciyle paylasilmistir. Etkinlik sirasinda
sorulan sorularin 6grencilerin olaylar1 sirasiyla an-
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latmalarina, hikéye yapisina iliskin bilgi vermeleri-
ne, olaylar1 kendi deneyimleriyle birlestirmelerine,
tahminlerde bulunmalarina ve olaylar arasinda
neden-sonug iliskisi kurmalarina hizmet edecek
nitelikte olmasina dikkat edilmistir. Hikayenin ta-
mami okunduktan ve anlami paylagildiktan sonra,
hikdyede okunan olaylar1 igeren ve Ogrencilerin
okudugunu anlama becerisinin degerlendirilmesi-
ne olanak saglayan “igkartlar1” verilmis ve 6gren-
cilerin burada yazan citimleleri okumalari, Tiirkge
defterlerine yazmalar1 ve anladiklarinin resimlerini
yapmalar1 istenmistir. Iskartlari, hem &grencilerin
dinledikleri hikayenin yazili formunu gormeleri
hem de hikayede gegen olaylarin anlagilip anlagil-
madigimnimn degerlendirilmesi agisindan 6nemlidir.
Bu nedenle yaptig1 igkarti her 6grenciye okutul-
mus, anlami paylagilarak resmin anlami ifade edip
etmedigi kontrol edilmistir. Bu arastirmada, sinifa
okunan hikéayedeki resmedilebilir ctimlelerin ya-
zilmasiyla olugan ve her grup i¢in hazirlanan 8-10
iskart1 kullanilmigtir. Hikéyenin sinifa okunmasi ve
iskartlarinin yapilmasini kapsayan 6n hazirlik ¢a-
lismasindan sonra grencilerin okunan hikéyeden
anladiklarini  yazmalar1 istenmektedir (Girgin,
2003b; Gunning, 2003; Schirmer, 2000).

Yaz1 Diizeltme Taksonomisi: Faigley ve Witte
(1981) tarafindan gelistirilen yazi diizeltme takso-
nomisi, yazi tizerinde yapilan diizeltmelerle ilgili
nitel ve nicel verilerin analiz edilebilmesine olanak
vermektedir. Crawford ve arkadaglar1 (2008), bu
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Sekil 2.

Yazi Diizeltme Taksonomisi (Crawford ve arkadaslarindan (2008) uyarlanmustir.)

Hatay1 Diizeltme Tiirii

Tanim

Ses, hece, ek veya sozciik silme
(deletion)

Ses, hece, ek, sozciik veya noktalama isareti olmak tizere herhangi bir birim silinir.

Yerine ses, hece, ek veya sozciik
koyma (substitution)

Bir sesin yerine baska bir ses, bir hecenin yerine baska bir hece, bir ekin yerine bagka bir
ek, bir s6zctigiin yerine baska bir szciik veya bir noktalama isaretinin yerine bagka bir
noktalama isareti koyulur.

Ses, hece, ek veya sozciik ekleme

(addition)

Ses, hece, ek, sozciik veya noktalama igareti olmak {izere herhangi bir birim eklenir.

Yeniden diizenleme (rearrangement)

Ciimlecik, ciimle veya paragraf yeniden diizenlenir. Ciimle iginde sozciiklerin yeri
degistirilebilir. Yapilan degisiklikler genellikle yazinin daha iyi duruma gelmesini saglar.

Yazim kurallari (spelling)

Yazim kurallarina iliskin diizeltmeler sézciik veya ek diizeyinde meydana gelir. Biiyiik-
kiigiik harf kullanimu, eklerin birlesik-ayr1 yazimui ve sozciiklerin konusma dilinde
yazilmasi yazim kurallar1 iginde ele alinur.

Birlegtirme (consolidation)

Ciimlecik, ciimle veya paragraf diizeyinde birlestirme yapilabilir.

Genisletme (expansion)

Genisletme ciimlecik veya ciimle diizeyinde meydana gelir. Yapilan genisletme, bir
birimin oldugu yerde birkag birimin olusmasini saglar.

Hatanin Diizeltildigi Birim

Tanim

Sozciikleri olusturan her bir sesin veya seslerin bir araya gelmesiyle olusan hecelerin

Ses / Hece diizeltilmesini kapsar.
Ek Tiirkgede sozciige eklenmesiyle anlam degisikligine neden olan her bir ¢ekim veya
yapim ekinin diizeltilmesini kapsar.
Sozciik isim, sifat, fiil, zarf, edat, baglag veya kisaltmalar1 kullanmayi kapsar.
Esas ciimleye bagli olan yardimc: diisiincelerde yapilan degisiklikleri igerir. En az
iki szciigiin yan yana gelmesiyle olusan sozdizimi kurallarina uygunluk ciimlecik
Ciimlecik biriminde ele alinabilir. Ornegin; sifat tamlamalarinda sifat ve ismin arka arkaya gelmesi
(mavi kalem), isim tamlamalarinda tamlayanin ve tamlananin dogru sirada kullanimi
(kapinin 6nii), benzetmelerde edat kullaniminin yeri (Kerim gibi)...
Ozne ve yiiklemden olusur, yan ciimleciklerle birlikte anlatilmak istenen ana diisiinceyi
Ciimle igerir. Cimle diizeyinde yapilan diizeltmelerde noktalama isaretlerinin dogrulugu

degerlendirilmez. Ciimleyi olusturan sozciiklerin gogunun yanhs yazimi ve anlatilmak
istenen diigiincenin anlagilamamasi durumunda ctimle diizeltilmesi yapilir.

Birkag ciimle

Bir paragrafta yer alan bir grup cimleyi ve bu ciimlelerin diizeltilmesini igerir.

Paragraf Tek bagina bir paragrafin diizeltilmesini igerir.
Ciimlenin baginda, ortasinda ve sonunda kullanilan noktalama isaretleri ile baghk ve
Noktalama kisaltmalarda kullanilan noktalama isaretlerini kapsar.

Hatanin Diizeltilme Sekli

Tanim

Hatay1 bularak yardim almadan
diizeltme

Ogrenci ciimleyi okur ve hatasini bularak kendisi diizeltir.

Hata gosterildiginde kendisi diizeltme

Ogretmen hatay1 gdsterir ve grencinin hatay: kendisinin diizeltmesini ister.

Hatay1 dinleyerek diizeltme

Ogretmen hatay: sdzel olarak diizeltir ve 8grencinin dinleyerek diizeltmesini ister.

Diizeltilen yaziya bakarak diizeltme

Ogretmen hatay diizelterek baska bir kagida yazar ve égrencinin bakarak diizeltmesini
ister.

taksonomiden yola ¢ikarak yazi tizerinde yapilan
diizeltmeleri ti¢ bolum altinda ele almiglardir. Bun-
lar, 1) diizeltmenin yapildig: birim, 2) diizeltmenin
tiirii ve 3) diizeltmenin niteligidir. Diizeltmenin ya-
pildigi birim sozciik, ctimlecik veya ctimle gibi yaziyr
olugturan birimler olarak ele alinmistir. Diizeltmenin
tiirii sozciik, ciimlecik veya ciimleye yapilan ekleme,
yerine koyma veya silme tiirtindeki diizeltmeleri
kapsar. Tiirkgede sozciik kokiine gelen her bir ekin
degisik iglevleri yerine getirerek anlam degistirme
ozelligi bulunmaktadir (Hengirmen, 1995). Bu ne-
denle yaz1 diizeltme taksonomisinde hatay1 diizelt-
me tiirii ve hatalarin diizeltildigi birimlere, ses/hece
ve ek diizeltme ogeleri ilave edilmistir. Diizeltmenin
niteligi, 6grencinin ilk yazsi ile son yazisi arasindaki
gelisimi ifade etmektedir (Crawford ve ark., 2008).

Bu arastirmada, yazi diizeltme ¢alismasi 6gretmen
ve 6grenci ile birlikte gerceklestirilmistir. Dolayisiyla
6grencinin yaziyr kendisinin diizeltmesi sonucunda
yazidaki gelismeyi degerlendiren diizeltmenin niteli-
gi, bu arastirmada ele alinmamigtir. Ciinkii 6gretmen
rehberliginde yapilan diizeltmelerde, yazinin niteligi
gerek anlam gerekse gramer kurallar1 bakimindan
otomatik olarak artmaktadir. Bu arastirmada, tak-
sonomide yer alan hatay: diizeltme tiirii ve hatanin
diizeltildigi birim 6geleri kullanilmugtir. Ayrica isitme
yetersizligi olan 6grencilerin yazilarindaki hatalar:
fark etmelerini, nasil diizelteceklerine karar vermele-
rini ve yaziy1 dogru bir sekilde diizeltmelerini sagla-
mak ve degerlendirmek amaciyla yaz1 diizeltme tak-
sonomisine hatanin diizeltilme sekli ilave edilmistir.
Yazi diizeltme taksonomisi Sekil 2de sunulmugtur.
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Gegerlik Caligmasi: Bu arastirmada gegerlik ¢a-
ligmasi, sinifa hikdye okuma etkinligi ve yaz di-
zeltme taksonomisi olmak tzere iki bolum igin
gergeklestirilmigtir. Sinifa hikdye okuma etkinli-
ginde, ogrencilerin dil ve bilgi diizeylerine gore
diizenlenen hikéye kitabinin yazil tirtin elde etmek
amaciyla uygun oldugunu ve yaz diizeltme takso-
nomisinde yer alan 6zelliklerin, isitme yetersizligi
olan Ogrencilerle yapilan yazi diizeltme ¢aligma-
larmni degerlendirmede gegerli bir ara¢ oldugunu
belirlemek tizere uzman goérisiine bagvurulmus ve
igerik gecerligi alinmustir. Icerik gegerligi, bir 6lgii
aracinn Ol¢tiigiinii 6ne siirdiigii degiskeni ne de-
rece Olgebildigidir (Gay, Mills ve Airasian, 2006).
Bu aragtirmanin gegerlik siirecinde, 32 yildir isitme
yetersizligi olan 6grencilerin egitimi, dil gelisimi ve
okuma yazma becerileri tizerine ¢aligsan bir alan uz-
mani ile ¢alisilmustir.

Yaz1 Diizeltme Uygulamasi

Yazi diizeltilirken oncelikle 6grencinin hatasini
kendisinin gormesine olanak verilir. Eger 6grenci
hatay1 diizeltemezse sonraki asamalarda sirasiyla
hata gosterilir, diizeltilmis sekli 6grenciye soylenir
ve yine diizeltememigse 6grencinin bakarak diizelt-
mesi igin yazilir (Browne, 1996; Fitzpatrick, 1999;
Girgin, 2003a; Tompkins, 2000). Bu arastirmada
da her ogrenciyle yapilan birebir yazi diizeltme
uygulamasi su asamalardan gegilerek gerceklestiril-
mistir: 1) Yazi ciimle ciimle okutularak 6grenciden
hatay1 bulmast ve diizeltmesi istenmistir. 2) Ogren-
ci hatayr bulamamigsa 6gretmen ctimledeki hatay:
gostermis ve 6grencinin hatayr kendisinin diizelt-
mesini istemistir. 3) Ogrenci hatasini kendi diizel-
tememigse Ogretmen hatayr diizelterek soylemis
ve o6grencinin dinleyerek yazi tizerinde diizeltme
yapmasini beklemistir. 4) Ogrencinin hatay1 dinle-
yerek diizeltememesi durumunda 6gretmen bagka
bir kdgida hatay: diizelterek yazmis ve 6grencinin
hatasini bakarak diizeltmesini beklemistir. 5) Og-
rencinin bakarak diizelttigi hatali s6zctikler 6nce
kok daha sonra ekleri gosterecek sekilde ¢ocuk ile
birlikte sozciik defterine islenmistir. 6) Diizeltme
isleminden sonra yazi 6grenciye okutulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerini toplamadan énce isitme yeter-
sizligi olan 6 6grenci ile grupta okunan bir hikéaye
sonrasinda yazilmig yazilar diizeltilmis, yaz1 di-
zeltme taksonomisine gore degerlendirilerek pilot
caligma gercgeklestirilmis, uygulama ve degerlen-
dirmede herhangi bir aksaklikla kargilagiimamuistur.
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Aragtirma verileri; a) yazili Giriinleri elde etmeden
once yapilan 6n hazirhk ¢alismasi, b) yazili trtin-
lerin birebir ortamlarda diizeltilmesi agamalariyla
elde edilmistir.

a) Yazili tiriinleri elde etmeden 6nce yapilan 6n ha-
zirlik kapsaminda, 04 Mayis 2012 tarihinde, arag-
tirmaci ve en az 10 yildir isitme yetersizligi olan 6g-
rencilerle Tiirkge dersini yiirtiten 2 farkl 6gretmen
ile birlikte sinif diizeylerine gore ayrilmis olan g
ayr1 gruba hikéye okunmustur. Aragtirmacinin 19
yildir isitme yetersizligi olan 6grencilerin okuma
yazma becerilerinin gelisimi ve degerlendirmesi
konularinda akademik ve uygulama deneyimi bu-
lunmaktadir ve bu aragtirmanin uygulanmasi siire-
cinde sinif 6gretmenligini yiiriitmiistiir.

On hazirlik kapsaminda, sinif hikaye okuma son-
ras1 Ogrencilere hikayeye yonelik iskartlar1 veril-
mistir. Ogrenciler igkartlarini Tiirke defterlerine
yaptiktan sonra hikéyeden anladiklarin1 A4 boyu-
tunda cizgili k4gitlara yazmalar1 istenmistir. Her
grup ile sinifa hikaye okuma etkinligi 40 dakikada,
iskartlar1 20 dakikada tamamlanmigtir. Bu islemle-
rin hemen ardindan gegilen yazili tirtinii elde etme
etkinligi ise 40 dakika stirmistiir. Hikdye okuma
ve anladigin1 yazma etkinligi, giivenirlik ¢aligma-
larinda kullanilmak tizere videoteybe kaydedilmis,
hikayeyi okurken tahtaya yazilarak anlami paylasi-
lan sozciikler yazma iglemi sirasinda silinerek 6g-
rencilere herhangi bir yardimda bulunulmamistr.

b) Yazili drtinler elde edildikten sonra, aragtirmact
tarafindan 07-21 Mayis 2012 tarihleri arasinda bire-
bir galigmalarda her 6grenci ile yazis1 diizeltilmistir.
Elde edilen yazili tiriinlerin farkli uzunlukta olmasi
nedeniyle ve analizin giivenirligini artirmak ama-
cryla yazili iirtiniin ilk 100 sozciigii analizde kulla-
nilabilir (Crawford ve ark., 2008). Bu 6neriden yola
gikilarak bu aragtirmada, her 6grencinin kendi yazi-
sindaki ilk 100 sézciik diizeltilmigtir. Ogrenciler ile
birebir ortamlarda gerceklestirilen ve 15-30 dakika
arasinda degisen yazi diizeltme uygulamalari, gii-
venirlik ¢aligjmasinda kullanilmak {izere videoteybe
kaydedilmistir.

Giivenirlik Caligmasr: Bu aragtirmada giivenirlik
galigmasi kapsaminda; 1) uygulamanin planlandi-
&1 sekilde yapilip yapilmadigs, 2) hatay1 diizeltme
tiird, 3) hatanin dizeltildigi birim, 4) hatanin di-
zeltilme gekli olmak iizere dort boliimde degerlen-
diriciler arasi giivenirlik alinmistir. Bu béliimler
kapsaminda 6 6grenci degerlendirilmistir. Bu say1
katilimcilarin %35’ine karsilik gelmektedir. Uygu-
lama giivenirligi ve hatanin diizeltilme sekline ilis-
kin giivenirlik ¢alismasi 15 yildir isitme yetersizligi
olan 6grencilerle ¢aligan bir alan uzmani tarafindan
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ylritilmistiir. Hatayr dizeltme tiirti ve hatanmn
diizeltildigi birime iliskin givenirlik ¢aligmasi ise
32 yildir isitme yetersizligi olan 6grencilerin dil
gelisimi, okuma-yazma becerileri {izerinde ¢ali-
san bir alan uzmani tarafindan gergeklestirilmis
ve arastirmaci tarafindan yapilan degerlendirme-
lerle uyusma saglanip saglanmadigina bakilmigtir.
Giivenirlik ¢aligmalarinin tamaminda %100 goriis
birligine ulagilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin amaci dogrultusunda, isitme ye-
tersizligi olan Ogrencilerin yazi diizeltme takso-
nomisinde yer alan hatay: diizeltme tiirii, hatanin
diizeltildigi birim ve hatanin diizeltiime sekline
iliskin yiizde hesaplamasi yapilmis ve elde edilen
sonuglar nitel analiz bakis agisiyla incelenmistir.
Hatay1 diizeltme tiirdi, hatanin dizeltildigi birim
ve hatanin diizeltilme seklinde, bu bélimlerin her
birinin alt birimini olugturan diizeltme sayis1 100
ile carpilarak toplam hata sayisina boliinmiis ve o
birime ait basar1 ytizdesine ulagilmigtir. Noktalama
isaretlerine iligkin hesaplamalarda ise 6grencinin
kendiliginden kullandig1 noktalama isaretleri 100
ile carpilmus ve diizeltmelerle birlikte toplam nokta-
lama isaretlerinin sayisina boliinerek basar: ytizdesi
elde edilmistir.

Bulgular

Arastirma bulgulari, aragtirmanin amaci ve yazi
diizeltme taksonomisinde yer alan hatay1 diizeltme
tiirdi, hatanin diizeltildigi birim ve hatanin diizeltil-
me sekli olmak tizere tig alt baslikta sunulmustur.

Hatay1 Diizeltme Tiirii

Yazi diizeltme taksonomisinde hatayr diizeltme
tiiri olarak silme, yerine koyma, ekleme, yeniden dii-
zenleme, yazim kurallari, birlestirme ve genisletme
ozellikleri ele alinmaktadir. Bu aragtirmada, cim-
lecik, ciimle veya paragraf diizeyinde birlestirme
yapilmasini degerlendiren birlestirme ve bir birimin
oldugu yerde birkag¢ birimin olusmasini saglayan
genisletme ozelliklerine iliskin bir bulgu elde edil-
memistir. Oykiilerdeki hatalar1 diizeltme tiiriine
iliskin bulgular Tablo 2de sunulmustur.

Tablo 2de, isitme yetersizligi olan 6grencilerin ya-
zilarm diizeltmede, yerine ses/hece/ek veya sozciik
koyma ile ses/hece/ek veya sozciik ekleme tiiriinde
diizeltmelerinin daha yogun oldugu goriilmektedir.
Yazili Giriinlerde, yeniden diizenleme ile yazim kural-
larina iligkin diizeltmelere daha az ihtiya¢ duyulmus-
tur. Yazih tirtinde en ¢ok diizeltme 11 nolu 6grenci-
de gergeklestirilmistir. Bu 6grencinin odyolojik ve
egitimsel gecmisine bakildiginda ¢ok ileri derecede
isitme kayipli oldugu (106 dB HL), ilk isitme cihazi-
n1 25 aylikken taktigy, 5 yas 3 aylikken koklear imp-
lant uygulandigy, aile egitimi ve okul 6ncesi egitim
almadig1 goriilmektedir. Ogrenci 9 yas 11 aylikken
IGEMde okul egitimine baslamustir. Bu dgrenci dil

Tablo 2.
Opykiideki Hatalar: Diizeltme Tiirii

Ogrenci Ses/hece/ek veya Yerine ses/hece/ek Ses/hece/ek veya Yeniden Diizenleme Yazim Kurallar1
No Sozciik Silme veya Sozciik Koyma Sozciik Ekleme
Diizeltme % Diizeltme % Diizeltme % Diizeltme % Diizeltme %
1 2 2022 3 33.33 4 44.44 = = = =
2 4 33.33 5 41.66 3 25.00 - - - -
3 1 14.28 3 42.85 2 28.57 = 2 1 14.28
4 8 30.76 12 46.15 6 23.07 - - - -
5 7 23.33 12 40.00 10 33.33 1 333 = =
6 10 33.33 6 20.00 14 46.66 - - - B
7 2 9.09 7 31.81 13 59.09 - - - -
8 2 11.11 5 27.77 8 44.44 - - 3 16.66
9 6 30.00 8 40.00 5 25.00 1 5.00 = =
10 1 12.50 2 25.00 3 37.50 - - 2 25.00
11 6 14.28 18 42.85 18 42.85 = o o o
12 8 26.66 7 23.33 13 43.33 1 3.33 1 3.33
13 - - 19 5il.E 15 40.54 1 2.70 2 5.40
14 5 21.73 5 21.73 10 43.47 3 13.04 - -
15 3 23.80 10 47.61 6 28.57 = = = =
16 5 31.25 4 25.00 31.25 1 6.25 1 6.25
17 4 15.38 16 61.53 5 19.23 = = 1 3.84
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gelisimi icin kritik bir dénem olan dogumdan son-
raki ilk 2 y1l isitsel girdileri alamamig ve okuma yaz-
ma gelisiminde 6nemli olan ilkogretimin ilk 4 yilim
kaynastirma okullarinda gegirmistir. En az sayida
diizeltmeye 10 nolu 6grencide ihtiyag duyulmustur.
10 nolu 6grenci, ¢ok ileri derecede isitme kayiphdir
(99 dB HL), ilk isitme cihazini 14 aylikken takmus,
ayni ayda koklear implant uygulanmis ve bu yastan
itibaren ICEMde aile egitimine katilmugtir.

Ogrencilerin ses/hece/ek veya sozciik silme tiiriin-
deki diizeltmelerine bakildiginda, 13 nolu 6grenci-
nin bu tiir diizeltmesi bulunmadigy, bu diizeltmeye
en ¢ok ihtiya¢ duyan 6grencilerin ise 2 ve 6 nolu 6g-
renciler oldugu (%33,33) goriilmektedir. Odyolojik
ve egitim gegmisleri farkli olan bu 6grencilerden 2
nolu 6grenci diizeltmesinde en gok yerine ses/hece/
ek veya sozciik koymus (%41,66), 6 nolu 6grenci
ise ses/hece/ek veya sozciik eklemistir (%46,66). 2
nolu 6grenci orta derecede isitme kayiplidir (67 dB
HL), ilk isitme cihazini 25 aylikken takmustir ve 3
yas 10 aylikken ICEMde okul egitimine baglamistir.
6 nolu 6grenci ise gok ileri derecede isitme kayipli-
dir (99dB HL), 12 aylikken cihazlandirilmis, ancak
aile egitimi almamis ve ICEMde okul egitimine 5
yastan itibaren baslamustir. Her iki 6grenci de iki
kulakta kulak arkasi isitme cihazi kullanmaktadr.

Yerine ses/hece/ek veya sozciik koyma tiiriindeki dii-
zeltmelerde 6grencilerin genelde bir ekin yerine bagka
bir ek koyduklari, bu kullanimin da ctimlenin sozdi-
zimine uygun olmadig: goriilmektedir. Bu tiir diizelt-
meye en gok 17 nolu 6grencide ihtiyag duyulmustur
(%61,53). Ornegin; bu 8grencinin yazisinda yer alan,
“..., annesinden ve babasindan sozlerine kulak asmi-
yordu” ifadesi, .., annesinin ve babasimnm sozlerine
kulak asmiyordu” seklinde diizeltilmistir. Bu 6rnekte
ogrenci, isimlerin sonunda —den hal ekini kullanmis-
tir, ancak bu kullanim ciimlenin s6zdizimi kurallarina
uygun degildir. Bu hal eklerinin yerine ciimlenin soz-
dizimine uygun olarak tamlayan eklerinin kullanil-
mastyla yerine ek koyma diizeltmesi yapilmugtur.

Ses/hece/ek veya sozciik ekleme tiiriindeki diizelt-
me, en ¢ok 7 nolu 6grencide (%59,09), en az 17
nolu d6grencide (%19,23) goriilmiistiir. Arastirma
bulgulari, 6grencilerin genellikle sozctige gelen bir-
den fazla ek olmasi durumunda bu eklerden birini
kullanip digerlerini kullanmakta zorlandiklarini ve
ctimle i¢inde baz1 sozciiklerin eklenmesine ihtiyag
duyduklarini géstermektedir. Ornegin; 7 nolu 6g-
rencinin yazisindaki “Cocuklar parlak bir fikir gel-
di” ifadesi, “Cocuklarin aklina parlak bir fikir geldi”
seklinde dizeltilmistir.

Yeniden diizenleme, ciimlecik, cimle veya parag-
rafta sozciiklerin/ctimleciklerin/ctimlelerin yerinin
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degistirilmesini gerektiren diizeltmelerdir. Bu aras-
tirma bulgularinda, yeniden diizenleme tiiriinde
hata 6 6grencide gorilmiistiir ve 5 nolu 6grenci di-
sinda diizeltmelerin tamami yan yana gelen iki s6z-
ciigiin degistirilmesiyle saglanmigtir. Sozciiklerin
yerlerinin degistirilmesiyle dogru anlama ulagilma-
s1, cimlenin s6zdizimine iligkin gergeklestirilen bir
diizeltmedir. Ornegin; 9 nolu 8grencinin yazisinda-
ki ... carsidan mantar ve maytap patlayicilar: aldi-
lar” ifadesi, “... ¢arsidan mantar, maytap ve patlayi-
cilart aldilar” seklinde diizeltilmistir. Benzer olarak
13 nolu égrencinin yazisinda yer alan “Arkadaslar1
da gibi Kerim yaramazlik yapiyorlard:” ifadesi, “Ar-
kadaglar1 da Kerim gibi yaramazlik yapryorlardr”
seklinde duzeltilmigtir.

Sozciik veya ek diizeyinde gergeklesen yazim ku-
rallarina iliskin diizeltmeye 7 6grencide ihtiyag
duyulmustur. Bu dizeltmelerin ¢ogu sozciiklerin
konusma dilinde yazilmasi nedeniyle yapilmistir.
Ornegin; 8 nolu dgrencinin yazisindaki “..Daga
giteez, unutdun mu?..” ifadesi, “...Daga gidecegiz,
unuttun mu?..” seklinde diizeltilmistir.

Sozciiklerin konugma dilinde s6ylendigi gibi yazil-
mas, isitmenin etkin bir sekilde kullanabildiginin
bir gostergesidir. Ciinkii 6grenci, sozciikteki ses-
leri fark eder, ancak soylerken gevresinde de sik¢a
kullanildig: sekli ile sesleri eksilterek, birlestirerek,
yumugatarak soyler ve yaziya da bu sekilde aktarir.
Bu aragtirmanin bulgulari, yazim kurallarina iligkin
diizeltme yapilan 3 nolu (68 dB HL) ve 8 nolu 6g-
rencilerin (63 dB HL) orta derecede isitme kayipli
oldugunu, 10, 12, 13, 16 ve 17 nolu 6grencilerin ise
koklear implantli olmalarindan dolay: isitmelerini
etkin bir sekilde kullanabildiklerini gostermektedir.

Hatanin Diizeltildigi Birim

Yaz1 diizeltme taksonomisinde hatanin diizeltildigi
birimler ses/hece, ek, sozciik, ciimlecik, ciimle, birkag
ciimle, paragraf diizeltme ve noktalama isaretleri sek-
linde ele alinmaktadir. Birkag ciimle diizeltme ve pa-
ragraf diizeltme, yazida sozdizimine iliskin hatalarin
ok az oldugu ve yazidaki pek ¢ok ciimlenin diizel-
tilmesine gerek kalinmadig1 durumlarda goriilmek-
tedir. Isitme yetersizligi olan 6grencilerin sézdizimi
ve sozciik yazimina iligkin hatalarin ¢ogunlukta
olmasi nedeniyle bu aragtirmada yazinin ilk 100 s6z-
cigtindeki her ctimle diizeltilmistir. Dolayisiyla bir-
kag ciimle diizeltme ve paragraf diizeltmeye iligkin bir
bulgu elde edilmemistir. Oykiilerdeki hatanin diizel-
tildigi birime iliskin bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3’te 6grencilerin ek ve sozciik diizeltmeleri-
nin diger birimlere gére daha yogun oldugu goriil-
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Tablo 3.
Oykiideki Hatalarin Diizeltildigi Birim
N Ses/hece Ek Sozcik Ciimlecik Ciimle
Ogrenci Diizeltme Diizeltme Diizeltme Diizeltme Diizeltme
Ne Diizeltme % Diizeltme % Diizeltme % Diizeltme % Diizeltme %
1 1 11.11 7 77.77 1 11.11 - - - -
2 1 8.33 7 58.33 4 33.33
3 1 14.28 4 57.14 2 28.57 = = = =
4 3 11.53 17 65.38 5 19.23 1 3.84
5 1 3.33 19 63.33 7 23.33 2 6.66 1 3.33
6 4 13.33 21 70.00 5 16.66
7 3 13.63 17 77.27 2 9.09 - - - -
8 5 27.77 9 50.00 4 22.22 - - - -
9 5 25.00 12 60.00 2 10.00 1 5.00 - =
10 6 75.00 2 25.00 - - - -
11 2 4.76 34 80.95 6 14.28 - - - -
12 6 20.00 17 56.66 6 20.00 1 3.33
13 2 5.40 25 67.56 9 24.32 1 2.70 - -
14 1 4.34 15 65.21 4 17.39 3 13.04 - -
15 5 23.80 10 47.61 6 28.57 - - - -
16 1 6.25 8 50.00 6 37.50 - - 1 6.25
17 8 30.76 12 46.15 6 23.07 - - - -

mektedir. Ses/hece diizeltmeye iliskin bulgularda,
6grencilerin genellikle s6zctgi olusturan seslerin
yerine bagka bir ses kullandiklar1 goriilmiistir. Bu
kullanim, sozciik ig¢indeki tek bir sesin duyuldugu
gibi kullanilmasindan veya s6zctigiin yazimina
iliskin deneyim eksikliginden kaynaklanmakta

ve ciimlenin anlaminda herhangi bir degisiklige
neden olmamaktadir. %30,76 (17 nolu 6grenci) ve
927,77 (8 nolu 6grenci) ile bu tiir diizeltmeye en
¢ok ihtiyag duyan 6grenci yazilarina iligkin 6rnek-
ler sunlardir: 17 nolu 6grencinin yazisindaki ..
térende bombayi patlatalim, insanlar kolkar biz de
egleniriz” ifadesi, ... torende bombay patlatalim,
insanlar korkar biz de egleniriz” seklinde diizeltil-
mistir. Benzer olarak 8 nolu 6grencinin yazisinda
yer alan “Arkadaglar1 dagda hayvanlar1 kovalamis-
lar, agaglara kirmanmuglar,...” ifadesi, “Arkadaslar1
dagda hayvanlar1 kovalamuslar, agaglara firman-
muslar...” seklinde dizeltilmistir.

Ek diizeltmeye iliskin bulgular, 6grencilerin sozciik
kokiine gelen yapim veya ¢ekim ekini kullanmadik-
lar1 igin ek ekleme tiiriinde, ciimlenin s6zdizimine
uygun olmayan eki sozctige ekleyerek ek silme tii-
riinde veya bir ekin yerine bagka bir ek kullanarak
yerine ek koyma tiriinde hatalar yaptiklarini gos-
termektedir. 1 6grenci diginda 6grencilerin yazila-
rindaki diizeltmelerin yarisi veya daha fazlasinda
ek dizeltmeye ihtiyag duyduklari goriilmektedir.
15 nolu 6grencinin yazisinda ek diizeltme ihtiyaci
%47,61, 8 ve 16 nolu 6grencilerin ise %50,00dir. Ek
diizeltmeye en ¢ok ihtiyag duyan 6grenci ise %80,95

ile 11 nolu 6grencidir. Bu 6grencinin bir ctimlede
gesitli tiirde ve sayida diizeltmeye ihtiyag duydugu
goriilmiistiir. Ornegin; 11 nolu dgrencinin yazi-
sindaki “Kerim arkadaslar1 agaglar: tirmanuyorlar,
meyveleri topluyorlar ve hayvanlar kovalzyordular”
ifadesi, “Kerim ve arkadaslar1 agaglara tirmandi-
lar, meyveleri topladilar ve hayvanlar: kovaladilar”
seklinde diizeltilmistir. Bu 6rnekte ciimleye “ve”
sozctigiiniin eklenmesiyle sozciik ekleme, “hayvan-
lar-hayvanlar1” sozciiklerinde -i hal ekinin eklen-
mesiyle ek ekleme tiiriinde diizeltmeler yapilmistir.
“tirmaniyorlar-tirmandilar, topluyorlar-topladilar”
sozciiklerindeki olayin olug zamanina yonelik hata-
lar simdiki zaman ekinin yerine di’li ge¢mis zaman
ekinin konulmasiyla dizeltilmistir. “kovaliyordu-
lar-kovaladilar” diizeltmesinde ise ek silme yapil-
mus, simdiki zaman eki sozciikten gikartilmistir.

Sozciik dizeltme bulgulari, bu birime iligkin en az
diizeltmeye 7 nolu 6grencide ihtiyag duyuldugunu
gostermektedir. 7 nolu 6grenci yazisinda %9,09
sozciik diizeltmis, %77,27 ek diizeltmeye ihtiyag
duymustur. 16 nolu 6grenci ise sozciik diizeltmeye
en ¢ok ihtiyag duyan 6grencidir (%37,50). Sozciik
diizeltme bulgularma bakildiginda, 6grencilerin
genellikle bir sozciigiin yerine bagka bir sozctgi
kullandiklar1 veya ctimleye bir sozciigiin eklenme-
sine ihtiya¢ duyduklar: goriilmektedir.

Cuimlecik diizeltme, bir ana ctimleye bagli yan
ciimlecikte yeniden diizenleme yapilmasina gerek
duyulan diizeltmelerdir. Ciimlecik diizeltme, ctimle
diizeltme gibi s6zdizimine iligkin yapilan diizeltme-
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leri kapsar. Bu aragtirmada 6 6grencinin yazisinda
ctimlecik diizeltmeye ihtiya¢ duyulmustur ve bu
ogrencilerin 5’inde (5, 9, 12, 13, 14 nolu 6grenciler)
bu diizeltmeler yeniden diizenleme seklinde yapil-
mugstir. 4 nolu 6grencinin yazisinda gergeklestirilen
ctimlecik diizletmenin (%3,84) ise ciimlecik silme
seklinde yapildig1 goriilmiistiir. Ornegin; bu 6gren-
cinin yazisindaki “Daga qikmuslar. Daga ¢ikarken
orada senligi varmig” ifadesi, “Daga ¢ikmuglar. Ora-
da senlik varmig” seklinde duzeltilmistir.

Ciimle diizeltmeye ise 5 (%3,33) ve 16 nolu (%6,25)
ogrencilerde ihtiyag duyulmusgtur. Her iki diizeltme
de ctimlenin yeniden diizenlenmesini gerektirmis-
tir. Daha 6nce vurgulandigi gibi, bu aragtirmada
yeniden diizenlemeye iliskin diizeltmelerin ¢ogu
iki ismin yer degistirmesini, edat-bagla¢ kullanim-
larmm dogru sirada yapilmasini gerektirmistir.
Ancak 5 nolu 6grencinin bir ciimlesinde, s6zdizimi
ve anlami saglayabilmek i¢in ¢ogu sézciigiin yeri
ve ciimlenin yiiklemi degismis, bir s6zctugtn yeri-
ne bagka bir sézcitk konulmugtur. Ornegin; 5 nolu
6grencinin yazisindaki “Carsiya gidip para birikler-
di” ifadesi, “Para toplayip carsiya gittiler” seklinde
duizeltilmistir.

Oykiideki hatalarin diizeltildigi birimde degerlen-
dirilen noktalama isaretlerine iligkin diizeltmeler
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4’te aragtirmaya katilan 17 6grenciden 16’1-
nin yazisinda noktalama isaretlerini %64,58 ile
%96,66 dogru ve yerinde kullandiklari, 8 nolu 6g-
rencinin ise noktalama isaretlerine iliskin %42,00
basar1 gosterdigi goriilmektedir. Aragtirma bulgu-

lar1, 6grencilerin tamaminin nokta, virgiil ve soru
isaretini yerinde ve dogru kullandigini, gereksinim
duyduklar1 diizeltmelerin konugma ¢izgisi, tirnak
isareti ve konusmalardan 6nce kullanilan noktali
virgiil ile iki noktanin kullanimina iliskin oldugunu
gostermektedir. Thtiyag duyulan bu diizeltmelerin
tamami ekleme tiiriinde diizeltmelerdir.

Hatanin Diizeltilme Sekli

Yaz1 diizeltme taksonomisinde hatanin diizeltilme
sekli olarak 6grencinin “hatayr bularak yardim al-
madan diizeltmesi”, “hata gosterildiginde kendisi-
nin diizeltmesi’, “hatay1 dinleyerek diizeltmesi” ve
“diizeltilen yaziya bakarak diizeltmesi” 6zellikleri
ele alinmaktadur. Oykiideki hatalar: diizeltme gekli-

ne iligkin bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5’te 17 6grenciden 15’inin hatasini gogunluk-
la dinleyerek diizelttigi goriilmektedir. 13 nolu 6g-
rencinin hatay1 bularak yardim almadan diizeltmesi
ile dinleyerek diizeltme basaris1 aynidir (%32,43). 7
nolu 6grenci ise dinleyerek ve bakarak yaptig: dii-
zeltmelerde ayni basariyr gostermistir (%31,81).
Ogrencilerden okuduklari ciimledeki hatalar1 yar-
dim almadan bulmalar1 ve diizeltmeleri istendi-
ginde, bu tiir diizeltmenin en az 8 nolu 6grencide
(%5,55), en ¢ok 10 nolu 6grencide (%35,00) ger-
geklestigi gortilmektedir. 8 nolu 6grenci, orta dere-
cede isitme kayiphidir (63 dB HL), ancak ilk isitme
cihazini 4 yas 8 aylikken takmus ve 4 yas 9 aylikken
IGEMde okul egitimine baglamistir. 10 nolu dgren-
ci ise daha 6nce sozii edildigi tizere, 14 aylikken
ilk isitme cihazini takmigtir ve bu arastirmada en

Tablo 4.
Noktalama Isaretlerine Iliskin Diizeltmeler

Ogrenci No Ogrencinin Kullandig1 Noktalama Isareti
1 49
2 33
3 28
4 39
5 30
6 34
7 29
8 21
9 37
10 35

11 24
12 31
13 36
14 27
15 26
16 33
17 29

Eklenen Noktalama Isareti Toplam %
5 54 90.74
5 38 86.84
4 32 87.50
2 41 95.12
2 32 93.75
12 46 73.91
6 35 82.85
29 50 42.00
9 46 80.43
2 37 94.59
10 34 70.58
17 48 64.58
19 55 65.45
7 34 79.41
12 38 69.42
4 37 89.18
1 30 96.66



KARASU / isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Yazili Urtinleri Gozden Gegirme ve Diizeltme Evresine...

Tablo 5.
Oykiideki Hatalar: Diizeltme Sekli

- Hatay1 Bularak Yardim Hata Gosterildiginde Hatay1 Dinleyerek Diizeltilen Yaziya Bakarak
Ogrenci Almadan Diizeltme Kendisi Diizeltme Diizeltme Diizeltme
No Diizeltme % Diizeltme % Diizeltme % Diizeltme %
1 1 11.11 3 33.33 4 44.44 1 11.11
2 2 16.66 4 33.33 6 50.00
3 1 14.28 2 28.57 4 57.14 -
4 8 30.76 4 15.38 12 46.15 2 7.69
5 6 20.00 6 20.00 14 46.66 4 13.33
6 5 16.66 4 13.33 16 53.33 5 16.66
7 3 13.63 5 22.72 7 31.81 7 31.81
8 1 5.55 9 50.00 6 33.33 2 11.11
9 3 15.00 7 35.00 8 40.00 2 10.00
10 2 35.00 2 25.00 4 40.00 - -
11 14 33.33 5 11.90 22 52.38 1 2.38
12 2 6.66 7 23.33 15 50.00 6 20.00
13 12 32.43 9 24.32 12 32.43 4 10.81
14 4 17.39 4 17.39 13 56.52 2 8.69
15 2 9.52 2 9.52 14 66.66 3 14.28
16 3 18.75 4 25.00 9 56.25
17 2 7.69 4 15.38 14 53.84 6 23.07

erken koklear implant uygulanan (14 aylik) ve aile
egitimi alan 6grencidir.

Ogrenciler yazidaki hatayr bulamadiklarinda hata
gosterilmis, ancak yine 6grencinin kendisi diizelt-
mesi istenmistir. Bu tiir diizletme en gok 8 nolu 6g-
rencide (%50,00), en az 15 nolu 6grencide (%9,52)
gortlmistir. 15 nolu 6grencinin egitimsel ve od-
yolojik ge¢misine bakildiginda, gok ileri derecede
isitme kayipli oldugu (106 dB HL), 14 aylikken ci-
hazlandirildigy, her iki kulakta kulak arkas isitme
cihazi kullandig1, ICEMde 2 yil okul 6ncesi egitim
aldiktan sonra ilkogretimin ilk 6 yilin1 normal isi-
ten yagitlariyla birlikte ilkégretim okullarinda ge-
¢irdigi gortilmektedir.

Yaz1 diizeltme galismalarinda, 6grenciye asamali ola-
rak verilen yardimin en son basamagi, diizeltilecek
birimin sézciik veya ciimle bazinda yazilarak 6gren-
ciye gosterilmesidir. Bu arastirmada, Ogrencilerin
hatalarini bakarak diizeltmeye duyduklar: ihtiyacin
diger diizeltme sekillerine gore daha az oldugu goriil-
mektedir. 2, 3, 10 ve 16 nolu 6grenciler, yazilarindaki
hatalar1 bakarak diizeltmeye ihtiya¢ duymamugladir.
Bu 6grencilerin hatalarini ¢ogunlukla dinleyerek dii-
zelttikleri goriilmektedir. Yazisindaki hatayr bakarak
diizeltmeye en ¢ok ihtiya¢ duyan 6grenci 7 nolu 6g-
rencidir (%31,81). Bu 6grencinin egitimsel ve odyo-
lojik gegmisine bakildiginda, ¢ok ileri derecede isitme
kayipli oldugu (122 dB HL), her iki kulakta kulak
arkasi isitme cihazi kullandigy, 16 aylikken ilk isitme
cihazini takarak 3 yas 1 aylikken ICEMde okul egiti-
mine basladig goriilmektedir. Daha 6nce vurgulandi-

g1iizere, bu 6grencinin hatalarini dinleyerek diizeltme
basarisi ile bakarak diizeltme basarisinin ayni oldugu
goralmistiir.

Tartigma

Bu arastirmada, isitme yetersizligi olan 6grencilerle
birebir ortamlarda gergeklesen yazi diizeltme ¢alis-
malarinda diizeltmenin tiir(, diizeltmenin yapildig
birim ve hatalarin diizeltilme sekilleri incelenmistir.

Arastirma sonuglari, yazidaki hatalar: diizeltme ti-
riinde 6grencilerin bir ses/hece/ek veya sozciigiin
yerine bagka bir ses/hece/ek veya s6zciik koyma ile
ses/hece/ek veya sozciik ekleme tiiriinde diizeltme-
lere daha ¢ok ihtiyag duyduklarini gostermektedir.
Bu bulgular, isitme yetersizligi olan Ogrencilerle
yapilan yazi diizeltme galigmasinda, 6grencilerin
en ¢ok yerine koyma ve ekleme tiiriinde diizeltme-
ler yaptiklarnin belirtildigi Livingstonun (1989)
aragtirma bulgulariyla paralellik gostermektedir.
Ayrica hatalarin diizeltildigi birimlerde, yapim ve
gekim eklerine iliskin ek diizeltmenin daha yogun
yapildig1 goriilmektedir. Bu aragtirmada, Tiirkgede
sozciige gelen her bir ekin anlam degistirmesinden
dolayi, 6grencilerin genellikle bir ekin yerine baska
bir ek kullandiklar1 veya ek kullanmadiklari, ciim-
lenin sézdizimine uygun olan gekim ve yapim ek-
lerinin kullaniminda zorlandiklar: goriilmiistiir. Bu
bulgu, isitme yetersizligi olan 6grencilerin dil bece-
rilerinde yasadiklar1 gecikmeden dolay: ctimlenin
sozdizimine iliskin kullanimlarda zorlandiklarinin
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belirtildigi diger arastirma bulgulariyla benzerlik
gostermektedir (Antia, Reed ve Kreimeyer, 2005;
Girgin ve Karasu, 2007; Gormley ve Sarachan-
Deily, 1987; Livingston, 1989; Spencer, Barker ve
Tomblin, 2003; Yoshinaga-Itano ve Snyder, 1985).
Yazili Girtiniin elde edilmesi siirecinde kullanilan
etkinlikler, tirtiniin niteligini dogrudan etkilemek-
tedir. Sinifa hikdye okuma etkinliginin bir paras
olarak kullanilan iskartlari, 6grencilerin dinle-
dikleri hikéyedeki olaylarin yazili formlarini gor-
melerine olanak vermistir. Isitme yetersizligi olan
ogrencilerin egitim ortamindan edindikleri farkls
Ogrenme yasantilari ve bu farkli yagantilardan kay-
naklanan farkl dil girdilerine bagli olarak, farkli
diizeylerde dil becerilerini gelistirdikleri bilinmek-
tedir (Tifekgioglu, 1998). Bu arastirmada, Gzne-
tiimle¢-ytiklem dizilimine uymayan kullanimlarin
diizeltilmesini gerektiren “yeniden diizenleme” tii-
riindeki diizeltmeye 6 6grencide ihtiyag duyuldugu
goriilmektedir. Diger bir ifadeyle bu arastirmaya
katilan ogrencilerin %6571, ciimlede 6ge dizilisine
iliskin diizeltmeye ihtiyag duymamustir. Bu bulgu,
egitim ortaminda uygulanan yazma programi, yaz-
ma oncesi kullanilan 6n hazirlik etkinlikleri ile goz-
den gegirme ve diizeltme ¢aligmalarinin sistematik
bir sekilde gergeklestirilmesiyle agiklanabilir (Gir-
gin, 2003b; Lewis, 1998).

Ogrencilerin yazili iiriindeki hatalarimi bularak dii-
zeltebilmeleri, yazili anlatim becerisinin gelisiminde
olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii yazisinda-
ki hatay1 gorebilen ve dogru bir sekilde diizeltebilen
ogrencilerin daha sonraki yazilarinda ayni hatay
tekrarlama olasiliklar1 azalmaktadir (Reimer, 2001).
Isitme yetersizligi olan ogrencilerle smirlt sayidaki
yazi diizeltme galismalarindan biri Gormley ve Sarac-
han-Deily (1987) tarafindan ileri ve gok ileri derecede
isitme kayipl yiiksekokul 6grencileriyle yapilmistir.
Aragtirmacilar, 6grencilerin ilk yazdiklar: Gykiiler ile
yardim almadan diizelttikleri 6ykiiler arasinda bir fark
bulunmadigini belirtmislerdir. Livingston (1989), isit-
me yetersizligi olan yiiksekokul 6grencileriyle yaptigi
arastirmada, 6gretmenin sordugu soru tiirlerinin 6g-
rencinin yazisi izerinde yaptig1 diizeltmelere etkisini
incelemistir. Aragtirmada, diizeltme galismalarinda
ogrencilerin yazilarindaki hatalar1 diizeltebildikleri
ve gozden gecirme ve diizeltme ¢aligmalarinin yazili
anlatim becerisinin gelisimi siirecinde énemli bir rol
oynadigr belirtilmistir. Bu aragtirmada ise hatalarin
diizeltilme sekillerine iliskin bulgularda, 6grencilerin
yazilarindaki hatalar1 bularak yardim almadan dogru
bir gekilde diizeltebildikleri veya hata gosterildiginde
kendilerinin dogru diizeltmeyi yapabildikleri goriil-
miustiir. Bu bulgu, yazi diizeltme ¢alismalarinda 6g-
rencilerin hatalarini bulmalar1 ve diizeltmeleri igin fir-
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satlar saglanmasi durumunda, hatalarimi diizeltebile-
ceklerinin bir gostergesidir (Reimer, 2001). Ayrica 6g-
rencilerin hatalarini bulabilmeleri ve dogru bir sekilde
diizeltebilmeleri, birebir yaz1 diizeltme ¢aligmalarmin
sistematik bir sekilde yapilmasima bagh oldugu gibi,
okuma-yazma etkinliklerinin 6grencilerin ihtiyaglar:
dogrultusunda diizenlenmesi ve uygulanmasiyla da
iligkilidir (Cunningham ve Allington, 2003; Danielson
ve LaBonty, 1994; Girgin, 2003b).

Isitme yetersizligi olan 6grencilerin dili kullanma be-
cerilerini dogrudan etkileyen odyolojik ve egitimsel
degiskenler, yazili anlatim becerisinin gelisiminde de
énemli bir yere sahiptir. Isitme kaybinin olug zamani,
derecesi, 6grencilerin bulunduklar: egitim ortamlart
ve sozlii dil becerileri yazih iiriiniin niteligini etkile-
mektedir (Edmunds, Cumming ve Rodda, 1990). Bu
aragtirmada gergeklestirilen yaz1 diizeltme ¢aligmasin-
da, diizeltmenin tiiriine, diizeltmenin yapildig: birime
ve hatalarin diizeltilme sekilleri ile dgrencilerin egi-
timsel ve odyolojik gegmislerine bakildiginda 6grenci
ozelliklerine iliskin tek bir degiskenin bulgular1 agik-
lamadigy, ancak isitme cihazi kullanimina ve isitsel/
sozel egitime erken yasta baglayan 6grencilerin, hata-
larini bularak yardim almadan diizeltmede veya hata
gosterildiginde diizeltmede daha bagaril olduklar: go-
riilmektedir. Koklear implantin erken yasta olmas: ve
bununla es zamanli olarak ¢ocugun yogun bir sekilde
isitsel/sozel egitime dahil olmasi, okuma yazma bece-
rilerinin gelisimi tizerinde olumlu etkiler yaratmakta-
dir (Geers, Nicholas ve Moog, 2007; Paul, 2001). Son
aragtirmalar, Ozellikle 2 yas Oncesi koklear implant
uygulanan ¢ocuklarin kisa siirede normal isiten yagit-
larinun dil diizeyine ulasabildiklerini vurgulamaktadir
(Geers ve ark,, 2007; Kirk, Miyamoto, Ying, Perdew ve
Zuganelis, 2000). Bu arastirmaya katilan koklear imp-
lantl1 9 6grenciden 1’inin 14 aylikken implant oldugu,
altisina 5 yas, ikisine ise 3 yas sonrasi koklear implant
uygulandig goriilmistiir. 1 6grenci disinda geg imp-
lant olarak kabul edilen bu durumun, bu arastirmaya
katilan koklear implantl 6grencilerin yazi diizeltme
performanslarin etkiledigi diisiiniilebilir. 14 ayhk
koklear implant olan 6grencinin, koklear implanth
diger 6grencilere gore yazisinda daha az hata yaptigs,
hatalarini bularak yardim almadan diizeltebildigi ve
noktalama isaretlerini yerinde kullandigi goriilmiis-
tiir. Ayrica 5 yas sonrast koklear implant uygulanan
6grencilerin, hatalarini yardim almadan diizeltmekte
zorlandiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte, hatalart
diizeltme tiiriinde yazim kurallarina iliskin bulgulara
bakildiginda koklear implantli 6grencilerin sézciik
yaziminda normal isiten 6grencilerle benzer tiirde ha-
talar yaptiklar1 goriilmektedir.
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Bu aragtirmada elde edilen diger bir bulgu, arastir-
maya katilan 6grencilerle, sozciige eklenmesiyle an-
lam degistiren ekler tizerinde daha ok ¢alisilmasi ve
bu konuda grup iginde veya birebir ¢aligmalarda ge-
sitli etkinliklerin diizenlenmesi gerekliligidir. Cesitli
etkinliklerle 6grencilerin ihtiyaglar1 olan bilgilerin
ogretilmesi, yazili anlatim becerisinin gelisiminde
onemlidir (Wolbers, 2008). Smnifa hikiye okuma,
sinifa hikéye anlatma, sirali resimlere bakma, gazete
haberlerine bakma gibi okuma yazmanin bir arada
gelisimini destekleyen etkinliklerle beraber, gesitli
eklerin kullanilmasini amaglayan ve 6grenciler i¢in
anlaml etkinliklerle sunulan dilbilgisi ¢aligmalari,
yazili anlatim becerisinin gelisimine hizmet etmek-
tedir. Dilin gramerine yonelik yapilan 6gretimde, ya-
zil1 tirtinde goriilen ve 6grencilerin bireysel ihtiyag-
larin1 gosteren dilbilgisi kurallarinin kullanilmas,
6gretimin hiz, kolayligi ve kaliciligr agisindan biyiik
6nem tagimaktadir. Gramer kurallarina iliskin yapi-
lan 6gretim, ciimlenin sézdizimi dogrulugu, sézciik
yazimi, ciimlecik olusturma, ctimlelerin baglanma
sekilleri, yazim kurallarin1 ve noktalama isaretleri-
ni igerebilir (Weaver, 1996). Bu bilgiler, 6grencilere
dogrudan ogretilebildigi gibi yazma siireci boyunca
model olma yoluyla da 6gretilebilir veya bilgiler pe-
kistirilebilir (Sims, 2001). Tiirkge ders saatleri igeri-
sinde ICEMde uygulanan programda, okuma-yaz-
ma etkinlikleriyle birlikte ¢esitli dilbilgisi ¢caligmalar:
6grencilerin bireysel ihtiyaglar1 dikkate alinarak uy-
gulanmaktadir. Bu etkinliklere 6rnek olarak; 6g-
rencilerin iyi bildikleri bir metin tizerindeki eklerin
konusulmas, kisa bir paragraftaki bosluklara eklerin
yerlestirilmesi, bir s6zctige gelen gesitli eklerle ciimle
kurulmasi ve ciimlede meydana gelen anlam degi-
sikligi tizerinde durulmasi gosterilebilir. Bu arastir-
manin bulgular, sozii edilen bu etkinliklerle birlikte
ogrencilerin sozciige gelen eklere iliskin daha ok
sayida etkinlige ihtiyag duyduklarini gostermektedir.
Ayrica yazi diizeltme ¢aligmalar1 boyunca 6grenci ile
yapilan diizeltmelerde, vurgulanmak istenen dilbil-
gisi kuralina 6grencinin dikkati gekilmeli, bu kuralin
ctimlede ne tiir bir diizenleme gerektirdigi ve bu dii-
zenlemenin anlami nasil etkiledigi tizerinde durul-
malidir (Weaver, 1996). Bu arastirma bulgulars, isit-
me yetersizligi olan 6grencilerle ihtiyaglar1 dogrultu-
sunda birebir yaz1 diizeltme ¢aligmalarinin her giin
yapilmasi, 6grencinin ihtiyaglari dogrultusunda yazi
diizeltme boyunca vurgulanacak noktalarin belirle-
nerek 6gretim yapilmas: gerektigini gostermektedir.
Ornegin, 8 nolu 6grencinin, noktalama isaretlerinin
kullanimi ve sozciik yaziminda yazim kurallarina
iliskin daha sik birebir destege ihtiyaci oldugu goriil-
mektedir. Bu 6grenci ile diizenli ve sistematik olarak
uygulanacak yaz1 diizeltme ¢aligmalarinda bu konu-

larmn vurgulanmasi, hem yazili @iriindeki hata sayi-
sinin azalmasina hem de 6grencinin hatalarini bul-
mast ve yardim almadan diizeltebilmesine yardimci
olacaktir. Ciinkii ihtiyaglar dogrultusunda uygula-
nan strateji ogretimiyle, 6grencilerin yazma beceri-
lerinin ve yazma siirecine iligkin bilgilerinin gelisimi
saglanabilmektedir (Santangelo, Harris ve Graham,
2008). Sonug olarak bu arastirmada; I) isitme yeter-
sizligi olan 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelisiminde birebir ortamlarda gergeklestirilen yazi
diizeltme ¢aligmalarinin 6nemli oldugu, 2) bu ¢a-
lismalarda 6grencilere hatalarini bulma ve diizelt-
meleri konusunda firsatlar saglanmasi ve dogru bir
sekilde model olunmasi gerektigi ve 3) yazi diizeltme
galigmalarinda belirlenen ihtiyaglar dogrultusunda
gesitli etkinliklerin hazirlanmasi ve uygulanmasina
ihtiya¢ duyuldugu goralmistiir.

Aragtirma sonuglarindan yola ¢ikilarak uygulamaya
iliskin gesitli onerilerde bulunulabilecegi disiiniil-
mektedir. Oncelikle isitme yetersizligi olan dgrenci-
lerle galigan 6gretmenlerin, 6grencilerle yapacaklari
birebir yazi diizeltme ¢aligmalari igin grup etkinlikle-
rinin disinda, her giin her 6grenciyle ayr1 bir zamana
ihtiyaclar1 bulunmaktadir (Gormley ve Sarachan-De-
ily, 1987). Ogretmene bu zamanin saglanabilmesi, bir
dzel egitim sinifinda iki 6gretmenin galigmasiyla veya
kaynagtirma sinuflarinda bu destegi saglayacak bir
isitme engelliler 6gretmeninin stirekli bulunmasiyla
miimkiindiir. Bu tiir bir diizenleme, 6grencilerin her
Tiirkge dersinde uygulanan okuma-yazma etkinlikle-
rinin hemen ardindan birebir ¢aligmalara katilabilme-
lerine olanak saglayacaktir. Uygulamada, daha once
vurgulandigy iizere, sistematik ve diizenli bir sekilde
yazi diizeltme ¢alismalarinin yiiritiilmesi, ok sayida
ve cesitli okuma-yazma etkinliklerinin hazirlanmasi
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimine
hizmet etmektedir. Ayrica dil becerilerinin bir ara-
da gelistigi, okuma beceri ve stratejilerinde goriilen
gelismelerin yazili anlatim becerisinin gelisimine de
yansidigr  bilinmektedir. Dolaysiyla uygulamada,
isitme yetersizligi olan 6grencilerin ihtiyaglar dogrul-
tusunda gergeklestirilen birebir okuma galismalarina
onem verilmesi gerekmektedir. Bu arastirma, ICEM
6., 7. ve 8. siuflara devam eden 17 6grenci ile sinir-
lidir. Tleriki aragtirmalarda, cesitli egitim ortamlarin-
daki isitme yetersizligi olan 6grencilerle yazi diizeltme
caligmalarinin degerlendirilmesi, gozden gegirme ve
diizeltme evresinde yapilan uygulamalarin etkililigini
belirlemek tizere yaz1 diizeltme siirecinin incelenmesi
ve normal isiten 6grenciler ile isitme yetersizligi olan
ogrencilerin yazi diizeltme boyunca kullandiklart
stratejilerin ele alinmasi, yazili anlatim becerilerinin
gelisimi konusunda planlanacak 6gretim faaliyetleri

agisindan faydah olacaktir.
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Abstract
The editing and revision stages are an important part of the writing process. This study documented the types of
revisions, revision units, and revision methods used during writing conferences with hearing-impaired students.
The study included seventeen hearing-impaired students educated with the auditory/oral approach and enrolled
in grades six to eight. The study used descriptive methodology. Revision taxonomy was used to evaluate the
data. The study findings showed that the most frequent types of errors committed by hearing-impaired students
were replacing one type of affix with another, and adding the wrong type of affix to words. In the unitin which the
errors were corrected, there was a greater need to perform corrections on the affixes of the words. Students
could correct their errors by finding them independently, or having them pointed out during revision. Students
were found to correct their mistakes mostly by listening. The results show that one-to-one writing conferences

are very important for developing expressive writing among hearing-impaired students.
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Writing expression is a transfer of feelings, notions,
and experiences of individuals through writing (Ka-
vcar, Oguzkan, & Sever, 1997; Sever, 2000). During
this transfer, it is necessary to specify and arrange
the message; select appropriate words; and con-
struct sentences (Go6gus, 1991). Hearing-impaired
students have difficulties with context, vocabulary,
and spelling rules. They generate short and simply
structured sentences, and their sentences may show
problems with morphological subject-object agree-
ment (Erdiken, 1996; Gormley & Sarachan-Deily,
1987; Yoshinaga-Itano & Snyder, 1985).

The Writing Process

The process of writing comprises four stages:
pre-writing, drafting, revising and editing, and

publishing (Calkins, 1994; Cunningham & Alling-
ton, 2003; Danielson & LaBonty, 1994; Fitzpatrick,
1999; Gunning, 2003; Hyland, 2002; Richek, Cald-
well, Jennings, & Lerner, 2002; Schirmer, 2000;
Tompkins, 2000). Hearing-impaired students re-
quire one-to-one writing conferences in which
teachers serve as a model. Revising and editing en-
able students to revise their ideas, add or remove
ideas, and correct sentences by identifying spelling
and punctuation errors (Danielson & LaBonty,
1994; Girgin, 2003a; Gunning, 2003; Luckner &
Isaacson, 1990; Reimer, 2001; Richek et al., 2002).

Revising and Editing: A writer identifies problems
and errors in written work and edits the structure
to produce a corrected version (Beal, 1987). Rec-
ognizing mistakes in writing, choosing appropriate
modifications, and correctly implementing these
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modifications are regarded as a process of cognitive
problem solving (Fitzgerald, 1987). Young writers or
those with inadequate language or knowledge expe-
rience have problems recognizing errors in written
works (Beal, 1990); however, hearing-impaired stu-
dents have difficulty finding mistakes and correcting
them appropriately (Graham, 1997). Students with
disabilities experience difficulty elaborating on the
contents of their writing during the revision process
(Graham, MacArthur, & Schwartz, 1995).

Writing Activities

We conducted an analysis of international studies
on writing expression abilities among hearing-im-
paired students and compared their performance
to that of students with normal hearing. Strong
and weak aspects of writing were specified; vari-
ables affecting writing ability were emphasized,
and various teaching methods were discussed
(Gormley & Sarachan-Deily, 1987; Klecan-Aker
& Blondeau, 1990; Schirmer, Bailey, & Fitzgerald,
1999; Truax, 1985; Yoshinaga-Itano & Downey,
1992, 1996; Yoshinaga-Itano & Snyder, 1985). Pre-
vious studies examined questions posed to teachers
during writing conferences with hearing-impaired
students (Livingston, 1989) and the ability of stu-
dents to make appropriate revisions (Gormley &
Sarachan-Deily, 1987). Previous studies conducted
in Turkey focused on strong and weak aspects of
writing among hearing-impaired students (Erdik-
en, 1989, 2003; Girgin, 2003b; Girgin & Karasu,
2007; Karasu & Girgin, 2007; Tuncay, 1980), and
on the effects of different teaching methods (Er-
diken, 1996). However, writing conferences with
hearing-impaired students in Turkey had not been
previously analyzed. Thus, this study is important
for teachers in Turkey working with hearing-im-
paired students and can highlight the importance
of writing conferences and identifying factors that
should be taken into account in teaching. In this
study, hearing-impaired students read a story in a
classroom, and the researchers than investigated
the following questions: 1) What types of editing
were carried out in students’ writings? 2) Which
units were edited? and 3) How did the grammatical
units need to be edited?

Method
Study Model

As this study aimed to identify the performance
of hearing-impaired students in correcting their

writing, it was designed according to a descriptive
model. In accordance with the aim of the study; the
study data was used to calculate the percentages for
the types of correction, the units in which the cor-
rections were performed and the way in which the
corrections were performed, all of which were part
of the writing error correction taxonomy of hear-
ing-impaired students. The obtained results were
then evaluated.

Participants of the Study

The study population consisted of seventeen stu-
dents enrolled in grades six to eight at the Educa-
tion and Research Center for Hearing-Impaired
Children (ICEM) during the second semester of
the 2011-2012 academic year.

Data Collection Tools

Data collection tools comprised I) a student infor-
mation form, 2) a classroom activity (reading a sto-
ry), and 3) a revision taxonomy.

Student Information Form: To obtain data regard-
ing the characteristics of the students; an informa-
tion form was prepared for recording the students’
birth date, the age of first implant, whether the stu-
dents had participated to family education, the age
at which the students first began to attend ICEM,
the type of hearing aid used by the students, and the
date in which the cochlear implant was first applied
and programmed. These information were then ob-
tained from the audiology clinic within the school.

Reading a Story in Class and Writing: A reading
activity was conducted to obtain sample texts to be
used in a Turkish course. After the story was read
and its meaning was explained, the teachers distrib-
uted study cards including all of the events within
the story. This provided an opportunity to evaluate
students’ reading comprehension. The students
were asked to read and copy the sentences in their
Turkish course notebooks and to draw a picture of
what they understood.

Revision Taxonomy: Revisions made to written
text can be analyzed in three stages (Crawford,
Lloyd, & Knoth, 2008; Faigley & Witte, 1981), con-
sisting of revision unit, revision type, and quality
of revision. Sound/syllable and affix correction ele-
ments were included as revision types and revision
units, since each affix added to the base of a word
has an alteration feature that functions in different
ways (Hengirmen, 1995). The quality of revision re-
flects the differences between the first version writ-
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ten by a student, and final version at the end of the
revision process. In the present study, the quality of
the revision was not evaluated because the revision
study was carried out jointly by the teacher and stu-
dent. In addition, revision methods was added to the
revision taxonomy in order to enable hearing-im-
paired students to identify their mistakes; decide on
how to correct them; and accurately evaluate and
correct their mistakes.

Validity Study: The validity assessment of this study
was performed in two parts: first for the classroom
story reading activity, and then for the writing cor-
rection taxonomy. Concerning the classroom story
reading activities, a specialist was consulted to de-
termine whether the story book prepared according
to the language and knowledge level of the students
was suitable for obtaining written products from
them. This specialist was also consulted to ascertain
whether the writing correction taxonomy was a val-
id tool for assessing the writing correction activities
of the hearing-impaired students. An approval was
then obtained from the specialist for both the story
book content and the characteristics of the writing
correction taxonomy. Content validity represents
the extent to which an assessment tool can actual-
ly measure the variable it claims to measure (Gay,
Mills and Airasian, 2006). The validity assessment
of this study was performed together with a special-
ist in the field who has been working for over 32
years on the education, language development and
literacy skills of hearing-impaired students.

Revision Implementation

First, students were given the chance to identify
their own mistakes during the revision process. If
the student did not correct the mistake, the mistake
was shown, then a corrected version was shown. If
the student again failed to correct the error, the cor-
rect version was written to provide a visual refer-
ence for the student to make corrections (Browne,
1996; Girgin, 2003a).

Data Collection

The participants were grouped by classroom level,
and a story was read by the researcher and two dif-
ferent teachers. After the reading, study cards were
distributed to students. Students then copied the
study cards into their notebooks, and were asked
to write what they understood from the story. Each
student’s written text was corrected in a one-to-one
conference.
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Reliability Study: Inter-rater reliability was ex-
amined in four sections: whether the application
was performed as planned, revision type, revision
unit, and ways of revision. A 100% consensus was
achieved in all reliability studies.

Data Analysis

The results for revision type, revision unit, and the
revision methods used in the revision taxonomy
were represented as percentages.

Findings
Revision Type

Revision types identified were deletion, substitu-
tion, addition, rearrangement, spelling, consolida-
tion and expansion. No findings were obtained on
the features of consolidation, which evaluates con-
solidation at clause, sentence, or paragraph level;
or expansion, which expands one unit into several.
The most common revisions were replacing sound/
syllable/affix or word; and adding a sound/syllable/
affix or word. The smallest number of revisions re-
lated to reorganizing and spelling rules.

Unit of Revision

A revision taxonomy was used to assess the units
of scale at which corrections were made. The units
measured were sound/syllable, affix, word, clause,
sentence, multiple sentences, paragraph, and punc-
tuation. Affix and word editing corrections were
more common than other types. For affix editing,
students failed to use derivational affixes and in-
flections and added or substituted incorrect affixes.

Revision Methods

Students revised mistakes they found independently
or corrected mistakes pointed out to them. They were
able to revise their mistakes mostly by listening. The
final stage of assistance in the revision process in-
volved showing the student the unit needing revision
by providing a written word or sentence as an example
for reference. The results showed that students needed
to make less use of this final “written example” meth-
od than other tactics for revision.

Discussion

Students generally used incorrect affixes or omitted
affixes and had difficulty using appropriate deriva-
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tional and inflectional suffixes. These findings were
similar to those of other studies, which reported
that hearing-impaired students had difficulty with
sentence syntax because of delayed language devel-
opment (Antia, Reed, & Kreimeyer, 2005; Girgin
& Karasu, 2007; Gormley & Sarachan-Deily, 1987;
Livingston, 1989; Spencer, Barker, & Tomblin,
2003; Yoshinaga-Itano & Snyder, 1985).

Hearing-impaired students are known to improve
their language abilities at different levels according
to their differing experiences learning language
within an educational environment, and the differ-
ent language data generated from these experiences
(Tifekgioglu, 1998). We found that 65% of students
did not need revisions in element order. This find-
ing is attributed to the writing program imple-
mented within the educational environment, pre-
liminary activities before writing, and systematic
review and editing activities (Girgin, 2003b; Lewis,
1998). Students’ ability to find and correct mistakes
was related to their attending writing conferences
systematically, and also with the choice and execu-
tion of reading and writing activities used in their
training (Cunningham & Allington, 2003; Daniel-
son & LaBonty, 1994; Girgin, 2003b).

The time and level of hearing loss, educational en-
vironment, and oral language ability also affect the
quality of writing (Edmunds, Cumming, & Rodda,
1990). In this study, only one variable related to
students’ characteristics did not influence the find-
ings: Students who started using hearing aids and
auditory/oral education at early ages successfully
identified and revised their mistakes without help,
or corrected their mistakes when they were point-
ed out. Having a cochlear implant at an early age
and becoming intensively involved in auditory/oral
education also positively affected the development
of reading and writing skills (Geers, Nicholas, &
Moog, 2007; Paul, 2001). Recent studies empha-
sized that children who received cochlear implants,

especially before two years of age, can achieve the
same level of language skills as their peers with
normal hearing (Geers et al., 2007; Kirk, Miyamo-
to, Ying, Perdew, & Zuganelis, 2000). In the pres-
ent study, six of the nine students with cochlear
implants received them when they were five years
old, and two at age three. We conclude that, apart
from one student, the late implant affected the per-
formance of students with cochlear implants who
participated in this study.

In the Turkish language, every affix changes the
meaning of its word and of the sentence as a whole.
Another finding of this study was the observation
that there is a greater need to study with the stu-
dents affixes that change the meaning of words, as
well as a greater need to organize various activities
during group or individualized studies that focus
on the subject of suffixes. The teaching of knowl-
edge required by students is crucial for developing
written expression skills in various contexts (Wol-
bers, 2008). Grammar lessons using various affixes
in activities supporting the development of reading
and writing can develop writing skills. Grammar
rules can be taught directly, and can also be used as
a model during the writing process or to reinforce
knowledge (Sims, 2001). In addition, during writ-
ing conferences, students should be directed to the
grammar rules to be emphasized, the types of struc-
tures the rules requires, and how that structures will
affect meanings (Weaver, 1996). The findings of this
study show that one-to-one writing conferences
should be conducted every day according to the
needs of hearing-impaired students, and that edu-
cation programs should make explicit the themes
to be emphasized during the revision process.
Students’ writing abilities and knowledge of the
writing process can be developed by implementing
teaching strategies that meet the specific needs of
hearing-impaired students (Santangelo, Harris, &
Graham, 2008).
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