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Oz
Tsitme kayipli ¢ocuklara verilen erken dénem egitimlerin gocugun gelisimine yaptig: kat-
kilar bilinmektedir. Erken dénemde ¢ocugun ailesine verilen egitimlerin incelenmesi, aile
egitimi programlarinin gelistirilmesine ve sunulan egitimlerin kalitesinin artmasina yar-
dimer olacaktir. Bu nedenle erken dénem aile egitimi programlarini inceleyen ¢aligmala-
rin artmast onemlidir. Bu ¢aligmada isitme kayipli bir ¢ocuk ve ailesiyle stirdiiriilen erken
dénem aile egitimi seanslarinin, seans amaglarini ve bu amaglarin seans akisi iginde na-
sil gerceklestirildigini incelemek amaglanmigtir. Aragtirma vaka ¢aligmast olarak desen-
lenmigtir. Egitimlerin video kayitlari, yansitmali giinliik, seans planlari ve planlarin deger-
lendirilmeleri veri toplamak amaciyla kullanilmigtir. Gegerlik ve glivenirlik i¢in uzun sti-
reli veri toplanmus, veriler arasindaki tutarlilik, ayrintili betimleme ve iki farkli uzmanin
verileri degerlendirilmesi teknikleri kullanilmigtir. Aragtirma bulgular: aile egitimi seans
amaglarinin anne-gocuk etkilesimi, etkilesim sirasinda ortaya ¢ikan dil firsatlarini deger-
lendirme, oyun ¢esitleri, annenin oyun becerilerini gelistirme, cocugun dinleme becerile-
rini gelistirme ve ¢ocugun disiplini temalar: Gzerinde odaklagtigini gostermektedir. An-
neden giinlik yasamina dair alinan bilgiler, egitim seanslar1 sirasinda edinilen gézlemler,
dil gelisimine iligkin kabul edilen isitsel-s6zel kuramsal gergeve, egitim amaglarinin olug-
turulmasinda etkili gérilmustiir.
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Guniimiizde isitme kayipli cocuklarin dil edinebilmesi i¢in erken teghis
ve cihazlandirma yaninda cihazlandirma sonrasi egitimin de énemli ol-
dugu tartigmasiz kabul edilmektedir. Erken mtdahalenin 6nemi uzun
yillardan beri anlagilmis olup (Calderon ve Naidu, 1998; Childress,
2004; Watkin ve ark., 2007) cihazlandirma sonras: erken egitim uygu-
lamalar tilkemizde hem 6zel rehabilitasyon merkezlerinde hem de tini-
versitelere bagl egitim ve aragtirma merkezlerinde stirdiirilmektedir.

Biitiin alanlarda oldugu gibi erken 6zel egitim alani da baglangicindan
bugtine kadar ayni kalmamis, uygulama ve aragtirma sonuglarina dayal
olarak zaman i¢inde degisimlere ugramistir. 1970 ve 1980’lerdeki erken
6zel egitim uygulamalarinda benimsenen yaklagim, egitimcinin ¢ocuk-
la dogrudan ¢alisarak dil ve konusma becerilerini ¢ocuga yapilandiril-
mig egitim seanslarinda 6gretmeye ¢alismasi ve anne-babalarin bu tek-
nikleri evde uygulamas: yoniindeydi. Cocuk merkezli olarak adlandiri-
lan bu yaklagimlarda anne-babalar aile egitimi seanslarina gozlemci ola-
rak katilmaktadirlar. Aileler evde yapacaklar: ¢aligmalar: egitimciyi izle-
yerek 6grenmekte, egitimci tarafindan hazirlanan yapilandirilmig plan-
lart evde uygulamaktadirlar (Dunst, 2002; Dunst, Hamby ve Brookfi-
eld, 2007; Mahoney, 2009).

1980’lerin sonlarindan itibaren ¢ocuk merkezli yaklasimda anne-
babalara verilen rol tartisilmaya baglanmig, anne-babalarin ¢ocuklarinin
egitiminde daha aktif ve katilimer bir rol almasinin gerekliligi 6ne sii-
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rilmigtir (Dunst, Trivette, Davis ve Cornwell, 1988; Kaiser ve Han-
cock, 2003; Mahoney; 2009; Mahoney ve Wheedan, 1997; Mahoney
ve Wiggers, 2007).

Aile merkezli olarak adlandirilan bu yaklagimla birlikte erken egitim
onemli degisikliklere ugramistir. Amaglanan hala ¢ocugun dil ve konusg-
maya iligkin becerilerini gelistirmektir. Aile ve egitimcilerin bir araya
gelme nedeni ¢ocuktur. Ancak bu becerilerin ¢ocuga kazandirilmasinda
egitimcinin anne-baba ile ¢aligarak, anne-babanin 6gretme becerilerini
gelistirmesi, egitimcinin sadece ¢ocukla ¢alisarak ¢cocugun dil becerile-
rini gelistirmeye ¢aligmasinin 6niine gegmistir. Aile merkezli olarak ad-
landirilan bu yaklagima gore aile ile igbirligi olusturarak, ailenin kuvvet-
1i yonlerini desteklemek ve ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili yapabilirlikle-
rini artirmak, sadece ¢ocukla ¢aligarak belirli becerilerin ¢ocuga 6gretil-
mesinden daha 6nemli gorilmektedir (Brown ve Nott, 2005; Childress,
2004; DesJardin, 2006; DesJardin, Eisenberg ve Hodapp, 2006; Hin-
termair, 2006; Mahoney, 2009).

Aile merkezli bakis agisi teorik temellerini Vygotsky’nin ¢aligmalarin-
dan almaktadir (Brown ve Nott, 2005). Vygotsky gelisimde ti¢ onem-
li konuyu agikliga kavugturmaktadir (Vygotsky, 1986). Bunlardan ilki
cocugun erken dénem gelisiminin kendi kiltiirel grubu, 6zellikle aile-
si icinde gerceklestigini vurgulamaktadir. Geligim biiylimenin gergek-
lestigi topluluk icinde ¢ocugun, bu toplulugun etkinlik ve uygulamala-
rina katilimiyla olusur (Brown ve Nott). Geligimi, cocugun di dinyay-
la etkileserek 6ziimsedigi ve uyum sagladigt i¢sel bir siire¢ olarak géren
Piaget’nin aksine Vygotsky, cocugun toplulugu olusturan diger tyeler-
le birlikte yer aldig: aktivitelere katilimina daha fazla agirlik vermekte-
dir. Bu bakis agisina gore gelisimde odak nokta, bir birey olarak ¢ocuk
degil, baglam icindeki ¢ocuktur (Brown ve Nott). Vygotsky tarafindan
tartigilan ikinci 6nerme 6grenme deneyimlerinin, daha tecriibeli bir bi-
rey, genellikle anne-baba veya bakim saglayan yetiskinle girilen etkile-
sim sonucu olustugu goriisidiir. Ugiincii olarak Vygotsky “yakinsal geli-
sim alan1” kavramini ortaya koyar. Yakinsal gelisim alani cocugun ken-
di bagina yapabilecegi seylerle, yetiskin veya 6gretmenin yardimiyla ya-
pabilecegi seyler arasindaki gelisimsel fark olarak tanimlanmaktadir. Bu
nedenle etkili bir 6grenme i¢in yetigkin ¢cocugun yapabildigi ve kavradi-
&1 becerilerin hemen tizerinde hedefler belirlemelidir. Béyle bir durum-
da yetiskinin gérevleri ¢ocugun var olan gelisim diizeyini saptama, geli-
simde bir sonraki basamag1 bilme, ¢ocugun giinliik yagant: icindeki de-
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neyimlerini, ilgilerini, yapabilirliklerini, motivasyonu ve gelisimini bir
tist basamaga ¢itkarmakta kullanabilecegi etkili 6gretme teknikleri ola-
rak siralanabilir (Brown ve Nott; Childress, 2004; Cole ve Flexer, 2007;
Dunst, 2002; Evans ve Robinshaw, 2000).

Benzer egilimlerin ¢ocugun dil edinimine iligkin kuramlarda da é6zel-
likle 1970 ve 19801i yillarda ortaya ¢iktig: gorilmektedir. Aragtirma-
lar bu dénemde ¢ocugun dil edinme hizini etkileyen etkilesim 6zellik-
lerini belirlemek amaciyla anne/baba-bebek etkilesimine odaklanmig-
tir (Bruner, 1982; Cross, 1977; deVillier ve deVillier, 1978; Snow, 1984;
Stern, 1977). Etkilesimde odaklanilan konularin buytik bolimi yetis-
kinin konusma konularini kontrol etmesi, ¢ocugun iletisim davranig-
larini genisletmesi ve dilin kullanimi konusunda yapilan y6énlendirme-
lerden olugsmaktadir. Yapilan ¢aligmalardan elde edilen bilgilerin deger-
lendirilmesiyle birlikte, aileyi yasaminin ilk yillarinda ¢ocugun 6gren-
mesinde baglami olugturan aktiviteleri saglayan ve aile tyelerini de ¢o-
cugun ilk egitimcileri olarak géren gelisim ve dil edinimi yaklagimlar:
ortaya ¢ikmaya baglamigtir. Gene bu dénemde isitme kayipli cocuklar-
la anne-babalar1 arasindaki etkilesimi inceleyen ¢aligmalara da baglanil-
migtir (Bloom ve Lahey, 1978; Clark, 1978; French 1971; Kretschmer
ve Kretschmer, 1982).

Anne-baba-c¢ocuk etkilesimini degerlendiren ¢aligmalarin igitme kayiph
cocuklarin egitimi alanina yaptig: iki 6nemli katkidan s6z etmek miim-
kiindiir. Tlk olarak isiten cocuk-anne-baba arasindaki etkilegimi gercek-
lestiren 6zellikler saptanabilmistir. Tkinci olarak da anne-baba-cocuk
etkilesimine dayanan etkin egitim teknikleri belirlenebilmigtir (Brich-
Rasmussen, 1988; Clark, 1981; Harisson, 1980). Yapilan ¢alismalar ai-
lelerin gunliik rutinler icinde ¢ocukla olan etkilesimlerinin, ocugun ile-
tisim becerilerinin geligmesi i¢in gerekli olan baglami ve baglam icinde
dil 6grenme olanaklarini sagladigini gostermektedir (Calderon ve Na-
idu, 1998; Carney, 1996; Cole, 1992; DesJardin ve ark., 2006; Snow,
1984, Stern, 1977). Anne-baba-¢ocuk etkilesimini zenginlegtirmeye yo-
nelik egitim ¢aligmalar: hem aile merkezli yaklagimin temel felsefesini
gerceklestirmekte, hem de dil geligimi firsatlarin arttirmaktadir (Evans
ve Robinshaw, 2000; Fitzpatrick, Angus, Durieux-Smith, Graham ve
Coyle, 2008; Hintermair, 2006; Jackson, Traub ve Turnbull, 2008; Wat-
kin ve ark., 2007; White, 2006).
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Anne-Baba-Cocuk Etkilesiminde iletisim Becerilerini Gelistiren
Ozellikler

Aile baglami i¢inde erken dénem ¢ocuk gelisimine odaklanan ¢aligma-
lar, isiten ¢ocuklar ve aileleri arasindaki etkilesimin 6énemli 6zellikleri-
ni asagidaki gibi 6zetlemektedirler. Bu 6zellikler konugma dilini edin-
mesi istenen isitme kayipli ¢ocuklar i¢in de 6nemli gorilmektedir (Cal-
deron ve Naidu, 1998; Carney, 1996; Clark, 2007; Cole, 1992; Cole ve
Flexer, 2007).

Ortak ilgi: 1970’lerin sonundan baglayarak anne-gocuk etkilesimindeki
rutinlerin ¢ocugun erken dénem dil gelisimindeki 6nemine vurgu yapil-
maya baglanmigtir (Bruner 1982). Bruner erken rutinlerde gozlenen or-
tak ilginin 6grenmenin temelini olusturdugunu sdylemektedir. Dil 6g-
renmede ortak ilginin rolii 1980’lerde Tomasello ve arkadaglar: tarafin-
dan gergeklestirilen bir dizi ¢aligma ile ortaya konmugtur (Tomasello ve
Farrar, 1986; Tomasello ve Todd, 1983). Bu ¢aligmalara gore 12. ayda
gozlenen ortak ilgi siklif1, cocuklarin 18. aydaki kelime haznelerinin ge-
nigligi ile baglantilidir. Sonraki ¢alismalardan elde edilen bulgular da bu
sonuglart desteklemistir (Baldwin, 1995; Saxon, 1997).

Ortak ilginin anne tarafindan nasil saglandigini inceleyen caligmalar,
cocugun yagina gore annenin kullandif stratejilerin degistigini goster-
mektedir. Anneler ortak ilgiyi saglamak icin hem ¢ocugun ilgisini takip
etmekte, hem de zaman zaman yonlendirmelerde bulunmaktadir (Cole,
1992; Cross, 1977; Gallaway ve Richards, 1994; Saxon, 1997).

Bu bilgiler 1g11inda aile merkezli erken egitimde ailelerle ¢aligan egi-
timcinin ortak ilgi saglamaya doniik ¢aligmalara 6nem vermesi, ortak
ilgi saglama ve stirdiirme stratejilerini aileye aktarmas: beklenmektedir
(Clark, 2007; Cole, 1992; Cole ve Flexer, 2007).

Cocuga Karsi Duyarlilik: Anne-babanin ¢ocuga iligkin duyarliliginin
cocugun tim gelisim alanlarinda 6zellikle duygusal ve sosyal geligimi
tizerindeki olumlu etkisi bilinmektedir. Son yillarda anne-babanin ¢o-
cuga kargt duyarliliginin ¢ocugun dil gelisimi tizerindeki etkilerini bil-
diren ¢aligmalar da alanda artig gostermektedir. Bornstein (1989), du-
yarlilif1, annenin ¢ocugun arastirici ve iletisimsel davraniglarina verdigi
tutarl, uyarici ve uygun karsiliklar olarak tanimlamaktadir. Tlk bir yas
icinde g6zlenen anne duyarlilik seviyesiyle, cocugun 1.5-2. yasta ulagtig1
kelime-ctimlecik anlama seviyesi ve kelime haznesinin genisligi arasin-

da iligki oldugu yapilan ¢aligmalarda belirtilmektedir (Tamis-LeMonda,
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Bornstein ve Baumwell, 2001) Dil gelisiminde 6nemli dénemegler ola-
rak bilinen ilk kelime taklitleri, anlamli ilk kelimeler, ilk 50 kelime, ke-
lime birlestirme ve ge¢mis hakkinda konusurken kullanilan dil incelen-
diginde, anne duyarlilig1 ile bu bes 6nemli dénemecin kazanimi arasin-
da anlamli iligki bulunmustur (Tamis-LeMonda ve ark. 2001). Anne-
nin kullandif1 olumlamalar, tanimlamalar, ses taklitleri, genisletme ve
sorularin ¢ocugun ilerideki dil gelisimine iliskin 6nemli ipuglar: verdigi
Tamis-LeMonda ve arkadaglar: tarafindan belirtilmektedir.

Normal isiten ¢ocuklarla anneleri arasinda gozlenen, dil edinimini ko-
laylastiran ve zenginlestiren bu 6zellikler isitme kayipli ¢cocuklarin dil
ediniminde de 6nemlidir. Bu nedenle aileye bu yonde destek verilmesi,
egitim amaglarindan biri olarak belirlenmelidir (Brown ve Nott, 2005;

Clark, 2007; Cole ve Flexer, 2007).

Cocuga Yoneltilen Konusma: Cocuga yoneltilen konusma, yetigkin-
lerin, 6zellikle anne-babalarin ¢ocukla konugurken kullandiklar: bir dizi
iletisgim davramgini tamimlar. Bu tir konusmaya “annece” veya “bebek
konusmasi” da denilmektedir. Cocuga yoneltilen konugsmanin ézellikle-
rine bakildiginda, daha yavas konugma, seste abartili miizikalite, kisa ve
basit climleler, burada ve simdi olan olaylar, nesnelerle iligkili konugma,
daha ¢ok nesne merkezli, baglamdan daha fazla yararlanilan, daha fazla
tekrar, daha ¢ok soru ve emir kipinin kullanildig: bir yap: oldugu géril-
mektedir (Cole, 1992; Cole ve Flexer, 2007; Owens, 2001).

Kuramcilar bu tir konugmanin ¢ocugun dil gelisiminde hangi 6zellik-
leri destekledigi konusunda ¢esitli agiklamalar 6ne stiirmektedirler. Bu
aciklamalara gore cocuga yoneltilen konugma ¢ocugun sinirh soylesi ve
sinirli islemleme yeterliligini destekler, ayn1 zamanda ¢ocugun dikkati-

ni stirdirmede 6nemli bir rol oynar (Owens, 2001).

Konugmanin bu 6zelligi isitme kayipli ¢ocuklar i¢cin de 6nem kazan-
maktadir. Isitme kaybi ne kadar agir olursa olsun, isitme kayipli cocuk-
lar sesin ritmi, stiresi, mizikalitesi gibi parcalar wsti 6zelliklerini isitme

cihazlari ile algilayabilmektedir (Clark, 2007).

Konusmanin Miktari: Etkilesim icinde ¢ocuk ne kadar ¢ok konugma
duyarsa ileride gelistirecegi dil de o kadar zenginlesir. Mantiksal agidan
¢ok dogru olan bu 6nerme, yapilan arastirmalarla da desteklenmekte-
dir (Gallaway ve Richards, 1994; Hart ve Risley, 1995). Yemek yedir-
me, banyo yaptirma ve oyun gibi etkinlikler sirasinda ¢ocuklariyla daha
cok konugan annelerin ¢ocuklaryla, bu etkinlikler sirasinda ¢ocuklariy-
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la daha az konusan annelerin ¢ocuklar: arasinda, bu ¢ocuklar 3 yagina
geldiginde kelime haznesi ve diger dil alanlarinda farklilik oldugu g6z-
lenmigtir (Hart ve Risley). Bu durum annenin egitim dizeyi ve aile-
nin sosyo-ekonomik seviyesinden etkilenmemektedir. Bununla birlikte
anne tarafindan ¢ocuga yoneltilen konusmalar baglam i¢inde yer aldi-
&1 takdirde ¢ocuk i¢in anlam tagimakta ve dil gelisimine katkida bulun-
maktadir (Gallaway ve Richards; Hart ve Risley). Sadece nicelik degil
konugmanin anlami ve baglam i¢indeki yeri de 6nemli goriilmektedir.

Normal isiten bebekler i¢in 6nemli olan bu firsatlar isitme kayipli ¢o-
cuklar icin de biytk 6nem tagimaktadir (Clark, 2007; Cole, 1992; Es-
tabrooks, 2007). Bu nedenle aile egitimlerinde tizerinde durulmas: ge-
reken diger bir nokta ¢cocuga ¢ok miktarda anlamli dil girdisinin saglan-
masidir. Isitme kayipli cocuklar da isiten cocuklar gibi kendilerine sag-
lanan dil girdisi yoluyla dil gelisimini gergeklestirmektedirler (Cole ve
Flexer, 2007; Estabrooks; Tiifek¢ioglu, 1998a)

Giinliik Rutinler ve Yasantilar: Gunliik rutinler ve yasantilar dil edi-
nimi i¢in anlaml bir baglam saglamaktadirlar (Childress, 2004; Clark,
2007; Dunst ve ark., 2001).

Dunst ve arkadaglar: (2001) 11 kategoride gunlik rutinler icinde yer
alan 50 etkinligin aile yagantis1 i¢inde 6grenmeyi en ¢ok tesvik eden
yasantilar oldugunu belirtmektedirler. Bunlarin baglicalar: “aile rutinle-
ri, ¢ocugun bakim rutinleri, ¢ocugun rutinleri, sosyallesme aktiviteleri,
aile rittelleri ve kutlamalari, fiziksel oyunlar, okuma-yazma aktiviteleri,
oyun ve eglence aktiviteleri” olarak tanimlanmaktadur.

Ginlik yasantilar, isitme kayiplilar da dahil olmak tizere biitin ¢ocuk-
lar i¢in zengin 6grenme olanaklari saglamaktadir. Bu aktiviteler isitme
kayipli ¢cocuklarin dil gelisimi i¢in ihtiyaclari olan tekrarli dil kullani-
min1 ayni veya benzer baglam i¢inde saglayarak ¢ocugun biligsel ¢abasi-
n1 azaltir ve 6grenme siirecini kolaylastirir. Bu yagantilarin bazilar: bu-
tiin ¢ocuklarda ortaktir bazilar: ise aileden aileye farklilik gosterir. Bu
nedenle egitimcinin ailenin yagamu i¢inde yer alan aktiviteleri 6grene-
rek bunlari egitim ¢aligmalarinin bir pargasi haline getirmesi gereklidir

(Clark, 2007; Cole ve Flexer, 2007; Estabrooks, 2007).

Anne-Baba-Cocuk Etkilesimine Dayali Egitim Yaklagimlari

1990’li yillarda baglamak tizere anne-baba-¢ocuk etkilegimini kullana-
rak ¢cocuklarin dil ve diger alanlarda gelisimlerini saglamaya yonelik egi-
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timlerin ilkeleri ve uygulama prensipleri alan yazinda agirlikli olarak yer
almaya baglamistir. Bu tip yaklagimlar “rastlantisal 6grenme” (incidental
learning), “ortam yoluyla 6grenme”, “duyarli etkilesim” (milieu teaching)
gibi adlarla 1970’lerden bu yana gelismektedir. Son yillarda etkilesim
temeline dayal: yaklagimlar genelde “dogal 6gretme yaklagimlari” (natu-
ralistic approaches) olarak adlandirilmaktadir. Her yaklagim birbirinden
farkli olmakla birlikte ortak 6zellikleri dil edinimi i¢in anlamli sohbeti,
anne-babanin ¢ocuga kargt duyarliligini (cocugun ilgisini izleme, model
olma, dili genigletme), cevrenin 6grenmeye uygun bir sekilde diizenlen-
mesini ve giinliik yasantilari dili 6grenmek i¢in baglam olarak kabul et-
meleridir (Childress, 2004; Dunst, 2002; Dunst ve ark., 2007; Kaiser ve
Hancock, 2003; Mahoney, 2009; Ozdemir, 2008)

Yapilan ¢aligmalar anne-babalarin dogal 6gretme yontemlerini etki-
li bicimde uygulayabildiklerini (Kaiser ve Hancock, 2003), dogal yak-
lagimlarin dil gelisimini saglamakta etkin oldugunu (Clark, 2007) gés-

termektedir.

Her ailenin ¢ocuguyla olan etkilesiminde kendine has 6zelliklerini dik-
kate alarak, giinliik yasam i¢inde ¢ocuk i¢in zengin bir 6grenme baglami
yaratmayi ve bu baglam icinde ortaya ¢ikan 6grenme firsatlarini deger-
lendirmeyi ailelerin kavramasini amaglayan dogal isitsel sozel yaklagim-
larda her aileye verilen, cocuga dil 6gretmeye yonelik standart planlar-
dan, dil 6gretmeye yonelik “regetelerden” s6z edilemez (Brown ve Nott,
2005; Clark, 2007; Cole ve Flexer, 2007). Bunun yerine amaglanan ai-
lenin giniin her saatinde, her ¢ocuk i¢in var olan 6grenme firsatlarina
kars1 ailenin farkindaligini arttirmaktir. Boylece, isitme kayipli cocugun
isitme kaybindan dolay: kagirdig: dil 6grenme firsatlarini yeniden yarat-
mak yoluyla, dogal iletisim i¢inde dil geligimi i¢in 6nemli olan ortak ilgi
saglamayi, cocuga karst duyarli olmayi, ¢cocuga yoneltilen konugmanin
kalitesi ve miktarini cogaltmay ve anlaml dil girdisi vermeyi 6grenebi-
leceklerdir (Brown ve Nott; Cole, 1992; Cole ve Flexer; Zaidman-Zait
ve Young, 2008). Bu anlamda egitim stireci i¢inde egitimcinin roli, bu
becerilerin aile tarafindan 6grenilmesini saglamaya doniik olarak degis-
migtir.

Brown ve Nott (2005) onerdikleri aile merkezli modelde ¢ocugun isitme
kayb1 nedeniyle engellenen dil 6grenme yasantilarini, giinliik yagam i¢in-
de isitme kalintisin1 kullanmay: 6grenerek arttirmay: hedeflemektedirler.
Guntimiz igitme teknolojisinde gortilen gelismeler (dijital isitme cihaz-
lar1, koklear implantlar) ve yenidogan tarama programlariyla isitme kay-
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binin dogumdan sonraki ilk bir kag ay i¢inde teshis edilerek cihazlandir-
manin saglanabildigin ve bu sayede, sozel dil ediniminde en biiytk zor-
lugu yagayan ¢ok ileri derecede isitme kayiph ¢ocuklarda da normal isiten
cocuklarla aileleri arasindaki etkilesim bi¢imlerinin olugturulabilecegini
ileri stiren Brown ve Nott, aile egitiminde degisen egitim amaglarini ve
egitimcinin roliini tamimlamaktadirlar. Buna gore isitme kayipli cocuk
normal isiten ¢ocuklarda oldugu gibi digerleriyle birlikte olma, bir seyler
yapma istegine bagli olarak dikkatini toplamaya, dinlemeye ve anlama-
ya yonlendirilebilir. Anne-baba-¢ocuk arasindaki etkilesim 6nerilen mo-
delin ¢ekirdegidir. Kurulan iligki kargilikli olarak taraflar: etkiler, duyarh
ve dinamik bir yapist vardir. Anne-baba-¢ocuk etkilesimi konugma dilini
gelistirmek icin gerekli baglam ve motivasyonu saglar. Cocuk, etkilesime
aktif olarak katildiginda ve katilimi desteklendiginde konugma dilini 6g-
renir. Aktif katilim ve yapilan etkinlife yogunlagma ¢ocugun dogal bag-
lamda dili 6grenebilmesi icin gerekli motivasyonu saglamaktadir. Ogren-
me ihtiyac: digerleriyle girisilen anlaml etkilesimde yer alma istegi ile
motive edilir. Benzer gorisler diger caligmalarda da ileri strtilmektedir
(6rn. Clark, 2007; Cole, 1992; Cole ve Flexer; 2007; Tufekgioglu, 1998a)

Egitimler bu bakis agisi temelinde sekillendirildiginde egitim amagla-
r1 ve egitimde egitimcinin roli geleneksel aile egitimlerinden 6nem-
li 6lgiide farklilasmaktadir. Egitimcinin rold ¢ocuga dil kaliplarini 6g-
retmek degil, anne-baba-¢ocuk etkilesimine yogunlasarak, bu etkilesi-
mi desteklemek, zenginlestirmek ve giiclendirmektir. Bu amaci gergek-
lestirmek i¢in egitimci egitim ortamini hazirlar, anne-baba-¢ocuk etki-
lesimini gozler, aileyi dinler, degerlendirir ve uygun yamitlar verir. Her
egitim seansinin belirlenmis bir amaci ve plani vardir. Egitim ortami
amaglan gerceklestirmek tizere diizenlenir. Egitimci aileden giinliik ya-
santilari, rutinleri hakkinda bilgi edinir; ¢ocukla etkilesimlerini izleye-
rek etkilesim hakkinda fikir sahibi olur; gézlem ve bilgilerine dayana-
rak hem ailenin etkilesim bi¢imini hem de ¢ocugun gelisimini deger-
lendirerek egitim i¢in planlarini olusturur (Brown ve Nott, 2005; Clark,
2007; Cole ve Flexer, 2007).

Isitme engellilerin erken dénem aile egitiminde kuramsal diizeyde bu
ilkeler kabul edilmekle birlikte, egitim uygulamalarinda bir merkezden
digerine farkliliklar gozlenmektedir. Bu farkliliklar sézel egitimin ken-
di i¢indeki kuramsal farkliliklarindan oldugu kadar, aile merkezli uygu-
lamalarin yorumlama farkliliklarindan dolay: da ortaya ¢ikabilmektedir
(Brown ve Nott, 2005; Clark, 2007).



TURAN / Isitme Kaypl Cocuklarda Dogal Isitsel-Sizel Yaklasimla Siirdiiriilen Bir Aile Egitimi... = 1707

Tiirkiye’de Durum

Tirkiyede yenidogan isitme taramasinin yayginlagmas: ile birlikte er-
ken dénem aile egitimine olan ihtiyacin giderek arttig1 gézlenmektedir.
Bununla birlikte alan yazina bakildiginda isitme kayipli cocuklarin er-
ken dénem aile egitimi konusunda yapilan ¢aligma sayisinin oldukgea si-
nirlt oldugu goérilmektedir.

Yapilan calismalar incelendiginde, bu ¢aligmalarda ailelerin beklenti
ve gereksinimlerinin belirlendigi (Ak¢amete ve Kargin, 1996; Gokean,
1987) ve isitme engelli cocuklara uygulanan aile egitimi programlarinin
etkililiginin saptandig gorilmektedir (Akgamete ve Kargin, 1995; Do-
gan, 1995; Kargin, 2004). Oysa aile egitimi uygulamalari incelenen bu
alanlarin yam sira, hem aile hem de ¢ocuk i¢in saglanan yarari olugtu-
ran pek ¢ok etkeni igerisinde barindirmaktadir. Uygulama ¢aligmalari-
nin incelenerek bu etkenlerin saptanmasi, bunlarin uygulamada kulla-
nmiminin belirlenmest ile birlikte alanda siirdiirtilen uygulamalarin tarti-
silabilecegi ve uygulamaya yo6nelik standartlarin olusturulabilecegi dii-
stinilmektedir.

Bu nedenle bu ¢aligmada isitme kayipli ¢ocuklarla siirdirilen aile egi-
timlerinde uygulama strecine iligkin bilgi vermek amaglanmistir. Uygu-
lamada aile egitimi seanslarinin nasil olugturuldugu ve sirdiraldagi-
nin incelenmesi alanda ¢aligan uzmanlarin (uygulamaci veya aragtirma-
c1) bakis agilarini zenginlestirebilir, alana bilgi ve kuramin uygulamaya
aktarilmast ile ilgili katkida bulunabilir.

Amacg

Bu ¢alismanin amac isitme kayipli cocugu olan bir aile ile yapilan aile
egitiminde, seans amaglarini ve bu amaglarin seans akist i¢inde nasil
gerceklestirildigini incelemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki so-
rulara cevap aranacaktir:

1.Seans amaglari nelerdir?

2.Seanslardaki amaglarin se¢ilme nedenleri nelerdir?

3.Seans amaglar: aileye nasil aktarilmaktadir?

4.Seans amaglarina gore gerceklestirilen uygulamalar nelerdir?
5.Her seansin akis1 nasil gerceklestirilmigtir?

6.Her seansin akis1 seans amaglariyla nasil iligkilendirilmigtir?
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Yontem
Arastirma Deseni

Bu aragtirma, uygulama siirecinin incelenerek uygulanmanin nasil ger-
ceklestirildigi konusunda bilgi saglamay: amaglamaktadir. Bu nedenle
caligmanin nitel veri toplama ve analiz tekniklerini iceren vaka ¢aligma-
st olarak desenlenmesi uygun gorilmistir.

Vaka ¢aligmalarinda, uygulamanin amaca uygun bir sekilde yuritalip
yuriitilmedigi, programin uygulama kurallariyla tutarli olup olmadigy,
programin nasil isledigi ve programin beklentileri kargilayip karsilama-
dig1 saptanmaya caligilmaktadir (Bogdan ve Biklen, 1998; Yildirim ve
Simgek, 2005). Ayrica, programin nasil ve ne sekilde uygulandiginin in-
celenmesi, programin betimlenmesi, programin isleyisine iligkin gerek-
li diizenleme ve degisikliklerin yapilmasi, uygulamaya iligkin olasi so-
runlarin belirlenmesi, sorunlarin nedenlerinin incelenmesi ve sorunla-
rin ¢oziimlenmesi hedeflendiginde, bu aragtirma modeli yararli bulun-
maktadir. Program uygulama stiresince gerceklesen durumlar uzun si-
rede ve yogun bir sekilde toplanan verilerle rapor edilmektedir (Bogdan
ve Biklen; Yildirim ve Simgek).

Aragtirma amaci agisindan digtintldiginde bu desen kapsamli ve de-
rinlemesine veri saglayarak degerlendirme, yorumlama ve tartismaya
olanak saglamaktadir.

Katilimcailar

Anadolu Universitesi Isitme Engelli Cocuklar Egitim ve Arastirma
Merkezi'nde (ICEM) aile egitimi programina devam eden bir anne ve
isitme kayipl oglu bu ¢aligmanin katilimcilarini olugturmaktadr.

Cocugun adi okudugunuz bu yazida katilimeilarin kimliklerinin korun-
mas1 amaciyla degistirilerek kullanilmaktadr.

Katilimci Anne ve Cocugun Segilme Kriterleri: Aragtirmaya bagla-
madan once igitme kayb: bir yagindan 6nce teghis edilmis, cihazlandi-
rilmis, aile egitimine hentiz baglamamus, isitme kaybina ek bir problemi

olmayan bir ¢ocuk ve ailesi ile ¢aligilmasi planlanmgtir.

Isitme kaybi erken teshis edilen, cihazlandirilan ve hemen egitime bas-
lanan isitme kayipli ¢ocuklarin, isitme kaybina ek bagka bir problemi
yoksa konusma dilini gelistirebilecekleri kaynaklarda belirtilmekte-
dir (Brown ve Nott, 2005; Clark, 2007; Cole, 1992; Estabrooks, 2007;
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Yoshinago-Itano, 1998). Cihazlandirma ile baglayan aile egitimleri yar-
dimiyla, dil edinimi i¢in kritik ddnem olan hayatin ilk yillarinda igitme
kalintis1 kullanilarak dil girdisi saglanmig olmaktadir (Calderon ve Nai-
du, 1998; Yoshinago-Itano). Bu nedenle KQEM aile egitimi programina
devam eden ailelerin listesi taranarak kritere uygun c¢ocuklar belirlen-
mis, ilk seansa geldiklerinde ailelere aragtirma amaci agiklanarak béy-
le bir calismada yer almak isteyip istemedikleri, katilmay1 kabul ettikleri
takdirde seanslara diizenli devam edip edemeyecekleri sorulmugtur. Ca-
lismaya katilmay1 ve seanslara diizenli devam etmeyi kabul eden ilk aile

ile calisma baglamigtir.

Anne: Anne 24 yaginda ev hanimudar. Tlk 5 seans siiresince anne esinden
ayr1, kendi anne ve babast ile birlikte yagamaktadir. Bu nedenle baba egi-
timlere katilmamustir. 6. seansta anne eginin yanina geri ddnmis olmak-
la birlikte, baba egitime katilamamug, kendisiyle seans sonunda kisa bir
gortisme yapilmigtir. Seanslarin birine dede, bir digerine anneanne, anne
ile birlikte katilmiglardir. Dede ve anneanne de ¢ocugun bakimi ve egi-
timiyle ilgilenmektedirler. Anne ilkokul mezunudur. Kendine ait bir ge-
liri olmayip, ailesinin yardimiyla yagamini siirdiirmektedir. Aile alt gelir
diizeyi grubundandir. Her seans i¢in merkeze sehir disindan gini bir-

lik gelip, geri donmektedirler.

Gocuk: Ali galismanin bagladig1 tarihte bir yas dort ayliktir. Isitme kay-
b1 yedi aylikken (Ocak 2007) baska bir merkezde teshis edilerek, cihaz
onerilmigtir. Bununla birlikte aile 6nerilen cihazlari almamis, cocugun
sorunlarinin devam etmesi tzerine ise ¢ocuk 11 aylikken merkezimi-
ze muracaat etmistir. Mayis 2007'de isitme testleri yapilan Ali'ye kaybi-
na uygun iki adet isitme cihazi 6nerilmigtir. Aile cihazlari ¢ocuk bir yag
iki aylikken (Agustos 2007) temin edebilmigtir. Cihazi aldiktan sonra
da gerek olmadigini diistiinerek egitime gelmemisler, ancak cihaz kulla-
miminda biytik problem yasadiklar: i¢in cihazlari aldiktan iki ay sonra
merkezi arayarak egitim i¢in randevu almiglardir (Eylil 2007).

Mayis 2007de yapilan ABR, TEOAE ve akustik empedans test sonug-
larina gore Ali'nin isitme kayb: ¢ok ileri derecededir. Aragtirma oncesi
psikolojik degerlendirme amaciyla uygulanan Denver II Geligsimsel Ta-
rama Testi (Ekim, 2007) sonuglar: dil diginda diger gelisim alanlarinin
yagina uygun seyrettigini géstermektedir. Bununla birlikte agir1 hareket-
lilik ve yogun disiplin problemleri oldugu degerlendirmeyi yapan psiko-
log tarafindan rapor edilmektedir.
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iICEM’de Uygulanan Aile Egitimi Modeli ve Siireci

Bu ¢aligmada uygulanan aile egitim modeli ve siireci ICEMde aile egi-
timi programina devam eden ve 0-3 yas arasi ¢ocugu olan tiim ailelere
uygulanmaktadir. Aile egitimleri merkezde strdirtlir. Aileler ayda bir
kez merkeze gelerek egitime katilirlar. Cihazlandirma ile birlikte egitim
stireci baglar. Cocugun egitimi ve bakimiyla ilgilenen yetiskinler ¢cocukla
birlikte egitime alinirlar. Aile egitimi seanslarinin sorumlulugunu alan
egitimciler isitme engelliler 6gretmeni veya okulda ¢alisan odyologlar-
dir. Aile egitimciler lisans veya yiiksek lisans diizeyinde igitme kayip-
11 ¢ocuklarin egitimi ve gelisimine dair egitim almiglardir. Ayrica ken-
di baglarina aile egitimi seans1 hazirlama ve ylriitme sorumlulugunu al-
madan 6nce 1-2 yil deneyimli bir aile egitimci ile birlikte egitimlere gi-
rerek uygulama deneyimi kazanmiglardir.

Aile egitimleri 45 dakika-bir saat siirer. Egitim siiresince aileye ¢ocu-
ga dil girdisi saglamak amaciyla yapabilecekleri oyunlar, farkli ¢caligma-
lar gosterilerek ¢ocukla etkilesimlerini gelistirmek tizere dnerilerde bu-
lunulur. Ailenin ¢ocukla etkilesimi izlenerek degerlendirilir. Ailenin ¢o-
cuga iligkin sorunlarini ¢dzmesine yardimer olmaya ¢aligilir. Bu gerceve
icinde olmak tizere aragtirmaya katilan egitimciler ve uygulama siirecine

iligkin bilgiler agagida verilmektedir.

Arastirma Siiresince Uygulamay Yiiriiten Egitimciler: Egitim se-
anslaria iki egitimei katilmigtir. Egitimcilerden biri ¢aligmanin yazari-
dir. Aile egitimi seanslarin planlanmas: ve stirdiirtilmesi yazarin sorum-
lulugundadir. Yazar 20 yildan bu yana odyoloji ve isitme kayipli bebek-

lerin aile egitimi alaninda ¢aligmaktadur.

Egitimlere katilan diger egitimci, egitimler stiresince ¢ocukla oyun kur-
mak, yazar anne ile bilgi aligverisinde bulunurken ¢ocukla ilgilenmek ve
egitim siresince akigin strdirtilmesinde diger egitimciye yardime ol-
makla sorumludur. Farkli egitimlere yardimer olarak iki farkli ICEM
calisan1 katilmigtir. Katihmeilardan biri odyometrist olarak gérev yap-
maktadir. Bu katilimer okul éncesi ¢ocuklara uygulanan isitme testle-
rinde ve aile egitimlerinde yardimci egitmen olarak gorev almaktadir.
Ikinci egitimci odyoloji alaninda ¢alismakta ve isitme kayipli ¢ocuklarin
egitimi alaninda doktora yapmaktadir. Egitimlerde hizmet i¢i egitimi-
nin bir pargast olarak yer almaktadir. Ileride kendisinin de egitimci ola-
rak aile egitimlerinde rol almas: beklenmektedir.
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Arastirmada Kullanilan Egitim Odasi: Egitimler ICEM Odyolo-
ji kliniklerinde iki farkli odada strdirilmistir. Odyolojik degerlendir-
me ve aile egitimi amagh kullanilan bu odalar akustik olarak diizenlen-
migtir. Yerde hali, pencerelerde perde ve duvarlarda yankilanmay: engel-
leyici panolar bulunmaktadir. Her iki oda da aydinlik ve genistir. Hem
egitimciler hem de aile yerde yumugak minderlerde oturmakta, oyunlar
yerde oynanmaktadir. Yerde oyun kurulmasi hem ¢ocuklarin giindelik
hayatlarina uygun olmasi, hem de kii¢iik ¢ocuklarla yerde oyunun daha
rahat olmast nedeniyle tercih edilmektedir. Bu sayede oyuncaklar ve ¢o-
cugun hareket alani sinirlanmamaktadir. Resim 1 ve 2 egitimlerin siir-
diirtldigi odalar: gostermektedir.

Resim 1 Resim 2
Aile Egitimi Odas Odyoloji ve Aile Egitimi Odast

Arastirma Siirecinde Egitim Hazirliklari: Egitimciler anne ve ¢ocuk
gelmeden 6nce egitim odasini hazirlamaktadirlar. Yere oyun igin seri-
len 6rtli ve minderlerden bagka seansta oynanmas: planlanan oyuncak-
lar da hazirlanarak egitimcilerin oturacaklar: yerin yakinina yerlegtiril-
mektedir. Cocugun gérmemesi i¢in oyuncaklarin Gzeri kapatilmakta-
dir. Her seansta sorumlu egitimci anne ile konugurken yardimei egitim-
ci, ¢ocukla herhangi bir oyuncakla oyun kurmaktadir. Bdylece cocugun
anne-egitimci etkilesimine karigmasi ve stkilmasi 6nlenmektedir. Oyun
sirasinda yardimer ¢ocukla dogal-normal bir etkilesim i¢indedir.

Egitimci anneden ¢ocuga iligkin bilgi almay: bitirdiginde, yardimar ile
cocugun oynadig oyuncaklar kaldirilarak, seans i¢in planlanan oyunla-
ra gecilmektedir. Her oyunun sonunda oyuncaklar toplanarak yeni oyun
i¢in gereken oyuncaklar ¢ikartilmaktadir. Bu sayede ¢ocugun ilgisi aym
oyun iizerinde daha uzun sireli tutulabilmektedir.
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Veri Toplama Teknikleri

Nitel aragtirmalarda genel olarak; goriisme, gézlem, belgeler, arsiv ka-
yitlar1 ve siire¢ Griinlerinin incelenmesi (artifacts) teknikleriyle veriler
toplanmaktadir. Ayrica, aragtirmact inceledigi konuyla ilgili alan yazin
incelemeleri gergeklestirilebilmektedir. Tim bu tekniklerin birlikte uy-
gulanmas: aragtirmanin inanilirligini saglamada 6nemlidir (Bogdan ve

Biklen, 1998; Yildirim ve Simgek, 2005).

Yukarida belirtilen tekniklerle toplanan veriler siire¢ icerisinde ve/veya
tim verilerin toplanmasindan sonra butincil olarak ya da kodlamalar
yoluyla analiz edilmektedir. Biitiincil analizde veriler bir biitin olarak
incelenerek ve her bir verinin birbiriyle tutarhlig sinanarak, yorumlar
gerceklestirilmektedir. Kodlamalar yoluyla analizde ise veriler gézlene-
bilir eylemlere ayrilarak veriler arasindaki driintiler ortaya ¢ikarilmak-
tadir. (Bogdan ve Biklen, 1998; Yildirim ve Simgek, 2005).

Bu dogrultuda aragtirma verileri 30.10.2007-28.04.2008 tarihleri ara-
sinda gerceklestirilen 6 aile egitimi seansinin video kayitlari, yansitmali

gunlik ve seans planlarinin dosya kayatlar: yoluyla toplanmustir.

Verilerin Analizi

Video Kayitlari: Her seans bagindan sonuna kadar videoya kaydedil-
migtir. Video tripod ile egitim odasina, egitimcileri, anneyi ve ¢ocugu
alabilecek bir agiyla yerlestirilmis, video kayd: yapmak i¢in bagka biri-
si odada bulunmamigtir. Video kayitlar: aile egitimi seans akiglarini ve
aile egitimi seans amaglarinin nasil gergeklestirildigini saptamak ama-
cryla kullanilmigtr.

Aile egitimi seans siiresi ortalama 45 dakikadir. Aragtirma amagli olarak
ilk alt1 seansin kaydi alinmistir. Video kayitlarinin dokimi egitimden
sonraki iki-li¢ glin i¢inde aragtirmaci tarafindan yapilmigtir. Dékiim ya-
pilirken seans akig1 i¢inde farkli bir oyun veya ailenin/egitimcinin getir-
digi farkl bir konuya gecildiginde baslangic dakikas: yazilarak her oyun
ve konusulan konunun stiresi saptanmugtir. Elde edilen kayitlar ve do-
kimler nitel aragtirmalar ve isitme kayiplilarin egitimi konusunda de-
neyimli bir bagka aragtirmaci ile birlikte incelenerek egitimin temalar
ve seans akig1 belirlenmigtir.

Video kayitlarinin dokimi yapilirken egitimci ayrica seans amaglarinin
ne kadarini gergeklestirdigine dair not almug, bir dahaki egitimde ne ya-
pacagina karar vermistir. Video kayitlarini izleyen diger aragtirmact ayni
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zamanda egitimcinin seans sonunda yazdig: yansitmali giinliklerle se-
ans planlarini da okuyarak veriler arasindaki tutarlilif: kontrol etmistir.

Yansitmali Giinliik: Her seans sonrasinda aragtirmaci egitime ilig-
kin diigiince ve gozlemlerini yazarak amaglarinin ne kadarimi gergek-
lestirdigini, gerceklestirmediklerini neden gerceklestirmedigini agikla-
mis sonraki seansin amaglarini belirlemigtir (10 sayfa). Yansitmali glin-
likteki anneye iligkin gézlem ve distinceler, cocuga iligkin goézlem ve
distinceler, egitimcinin egitim seansina iligkin dugtince ve gozlemle-

ri kodlanmugtir.

Aile Egitimi Seans Plani: Her seans sonunda egitimci yansitmali giin-
likte anne ve ¢ocuga iligkin olarak belirttigi digtince ve gozlemlerine
dayanarak sonraki egitim i¢in seans plant hazirlamistir. Aile egitimi se-
ans plani egitimde gerceklestirilmek istenen amaglar ve bu amaglar: ger-
ceklestirmek icin segilen oyunlardan olusmaktadir. Yansitmali giinlik-
te oldugu gibi aile egitimi seans planlarinda da anneye ve ¢ocuga iligkin
amaclar belirtilerek, kodlanmisgtir.

Gegerlik ve Giivenirlik: Nitel aragtirmalarda “gecerlik” ve giivenirlik”
kavramlar: “inandiricihk” (trustworthiness) semsiye terimi altinda ince-
lenmektedir. Bu kapsamda, nitel aragtirma bulgularinin inandiriciligi-
ni; yani, aktarilabilirligini, tutarhiligini ve nesnelligini arttirmaya yone-
lik olarak nitel aragtirmalarin dogasina uygun bir sekilde ¢esitli 6nlem-
ler alinmaktadir. (Bogdan ve Biklen, 1998; Yildirim ve Simgek, 2005).

Bu aragtirmada da agagidaki 6nlemler alinmigtur:

a. Video kayitlari, yansitmali glinlik ve seans planlari farkli nitel veri
toplama araglar1 olarak kullamilmigtir. Farkli araglarla toplanan veriler
birbirini kontrol etmek i¢in kullanilmigtir.

b. Verilerin kendi i¢inde tutarliliklar dikkate alinmigtir.
¢. Uzun siireli veri toplanmigtur.

d. Veri analizi stireclerini yazar gergeklestirmis alanda deneyimli bagka
bir uzman stirecleri kontrol etmigtir.

e. Ayrintili betimlemeler yapilmugtur.

t.Veri toplama agamasiyla es zamanli olarak alan yazin taramas: gercek-
lestirilmistir.

Verilerin tamamu aragtirmaci tarafindan toplanmig ve analiz edilmistir



Bulgular

Video kayitlari, yansitmali giinliik ve seans planlar: incelendiginde egi-
tim seanslarina iligkin olarak agagidaki temalara ulagilmigtir:

1. Dogal isitsel-sozel yaklagimin isitme kayipli cocuklara dil becerilerini
kazandirmak i¢in kullandig ortak ilgi, cocugun ilgisini izleme ve bu il-

giye uygun dil girdisi verme gibi genel amaglar,

2. Dogal-isitsel sozel yaklagimin genel amaglar1 dogrultusunda her aile
egitimi seanst icin egitim planinda belirlenen seans amaglarinin egitim

stiresince gerceklestirilmest,

3. Her aile egitimi seansinin siirdiirilme bi¢imindeki ortak 6zellikler,

egitimler stiresince izlenen akig sirasi ve siiresi,

4. Her aile egitimi seansinda kullanilan oyuncaklar ve oyunlar, bu oyun-
larin oynanma bigimleri, oyunlarin amaglari, secilme nedenleri,

5. Annenin ¢ocuguyla oynarken kullandig: dil, cocugun oyunda ilgisi-
ni izlemest, ortak ilgi saglamasi, dil firsatlarini degerlendirmesi ile ilgili
olan anne-cocuk etkilesiminin degerlendirilmesi,

6. Egitimcinin anne ile olan iletisiminde kullandig1 sorular, anneye ¢o-
cuk ile iletisimine dair verdigi oneriler ve bu 6nerileri anneye agiklama-
s1, anneden evde yapilanlara dair aldig: bilgiler, bu bilgileri egitim amag-

lar1 ile birlestirmeyi igeren egitimci-anne etkilesimi,

7. Egitimcilerin ¢ocuk ile oyun oynarken kullandiklar: dil, oyunu siir-
diirmek i¢in kullandiklar: stratejiler, iletigim stratejileri, bu stratejilerin

anneye aktarilmast.

Bu ¢alismada aragtirma amacinda da belirtildigi gibi aile egitiminde aile
egitimi seans amaglari, amaglarin se¢ilme nedenleri, bu amaglarin nasil
gerceklestirildigi ve seans akuigi Gizerine odaklamilmigtir. Aile egitimi se-
ans planlari ve yansitmali giinliik amaglarin saptanmasi, video kayitlary
amaglarin gergeklestirilip gergeklestirilmediginin kontrolii ve seans aki-
sinin saptanmast icin hem kendi baglarina hem de birbiriyle kargilagti-
rilarak kullanilmigtir.

Aile Egitimi Seans Amaclari ve Seans Amaclarinin Secilme Ne-
denleri

Aile egitimi seans planlari ve yansitmali ginliikten alinan veriler anneye
yonelik olarak seans amaglarinin devaml cihaz kullaniminin saglanma-
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s1, cocukla ortak ilgi olugturma, cocugun ilgisini izleyerek dil girdisi ver-
me, baglamla iligkili ve anlamli konugma (Bornstein, 1989; Tamis- Le
Monda ve ark., 2001; Tomasello ve Farrar, 1986); annenin oyun ve et-
kilesim becerilerini gelistirme ve ¢ocugun disiplinini saglamaya yone-
lik oldugunu gostermektedir. Anlamh bir etkilesim ortami yaratabilmek
icin glnlik rutinler ve oyunlar kullanilmaktadir (Brown ve Nott, 2005;
Clark, 2007; Cole ve Flexer, 2007). Bu amaglar egitim planlari, yansit-
mal: giinliik ve video kayitlarinin tamaminda gozlenmistir.

Cocuga iligkin olarak ise dinleme becerilerinin gelistirilmesi, cihazi uya-
nik oldugu biitiin saatlerde kullanmasi, oyun icinde ilgi siiresinin uzatil-
mast, basit kuralli oyunlari izlemesi ve uygun oyun kurmasi gibi amaglar
tzerinde duruldugu goriilmektedir (Clark, 2007; Cole ve Flexer, 2007;
Estabrooks, 2007).

Hem anne hem de ¢ocuk igin belirlenen amaglarin ICEM'de siirdiirii-
len dogal isitsel-sozel yontemin kuramsal temelleriyle (Clark ve Tufek-
cioglu, 1994, Tiifek¢ioglu, 1998a, Tiifek¢ioglu, Erdiken, Girgin ve Gir-
gin, 1992) uyumlu oldugu gozlenmektedir.

Tablol'de aragtirma stiresince veri toplanan 6 egitim seansinin her biri-

nin amaglari ve uygulama 6zeti verilmektedir.

Tablo 1.
Aile Egitimi Seans Amaglar, Seanslarda Oynanan Oyunlar ve Seansta Gergeklestirilenler
Seansta
Oyunlar .
Seans Amaglar1 (Seans planlarindan (Video kayitlardan ((;erﬁ:fnelitﬁnlenler
alinmugtir) ve planlardan inlikten
alinmugtir) guniuite
alinmugtir)
Cocuk cihazlar
Seans 1 (30.10.2007) + Ciftlik Hayvanlart  takmadugs icin
* Cihaz kontrolii ve cihazin devaml * Halkalar cihazi nasil
kullanimy,  Yumusak Toplar taktirabilecekleri
L o anlatild1. Disiplin
* Oyun oynamanin 6nemi, * Bebek ve Surpriz konusuldu.
* Seslere dikkat ¢cekme, Kutular Seslere dikkat
* Annenin ¢ocukla olan etkilegimini * Oyuncak Turtil ¢ekme, ¢ocugun
degerlendirme * Tahta Boncuklar ve annenin oyunu

degerlendirilemedi.
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Seans 2 (10.12.2007)
* Cihazi devamli kullanip

kullanmadiklarinin kontrold,

* Anne-¢ocuk oyununun
degerlendirilmesi,

* Annenin kullandig: dilin
degerlendirilmesi,

* Farkli oyun fikirleri verme,

* Glinliik rutinlerin dil verme amagh
kullanimi,

* Seslere dikkat cekme.

* Ciftlik Hayvanlar
* Temizlik Yapma
* Su Oyunu

* Ritim Aletleriyle
Sarki Séyleme

Gegen egitimde
verilen 6nerileri
uygulamaya
baglamiglar.
Kontrol edildi.

Anne-gocuk
etkilesimi gozlendi.
Anneye yeni

oyun fikirleri
verildi.Dil daha
genis kullanmast
onerildi..Sark:
tekerleme sdyleme
onerildi. Glinlik

rutinler anlatildi.

Seans 3 (07.01.2008)
* Kitap resim bakmaya baglangig.
* Kitap bakarken malzeme kullanma

hakkinda fikir verme.

* Olay anlatma, soru sorma, siral1 olay
takip etme,

* Hamur gibi degisik malzeme ile
oyun

* Buradaki dilin 6nemi hakkinda bilgi
verme.

* Evde yapabilecekleri dinleme
oyunlari gésterme.

* Giinliik hayatta sik tekrarlanan
seslere dikkat cekme.

* Ses-sessizlik arasindaki farka dikkat
¢ekme

* Renkli Plastik
Sepetlerle Kule
Yapma

* Patates Kafa

* Kedi Kitab1

* Hamur

* Mizik ile
Opyuncak Dans
Ettirme

Degisik oyunlar
gosterildi (hamur,

kedi kitabr)

Resim, hikaye
bakmanin 6nemi
anlatildi Seslere
dikkat cekme, ses
var-yok ayirt etme
anlatildi. Annenin
oyununda olumlu
yonleri vurgulandi

Seans 4 (21.02.2008)
* Evde yapabilecekleri degisik oyun

fikirleri verme.

* Anneyi oyuna iligkin yonlendirme.

* Dinleme egitimi ile ilgili fikir verme.

+ Tsitme testlerini yaparak isitmesine
iligkin daha detayli bilgi edinme ve
implant i¢in degerlendirme.

* Kamyonlar ve lego
bebekler

* Kum oyunu
* Miizikli paket
agma

. 1§itme testi

Farkli bir oyun
gosterildi. Yeni
malzeme ile
kargilaginca
¢ocugun
kesfetmesine izin
verme anlatildi.
Sira almali bir
dinleme oyunu
gosterildi..

Testleri yapild: ve
implant i¢in karar
verildi.
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Seans 5 (24.03.2008)
* Ev islerini kullanarak dil verme.

* Eglemenin 6nemi. Hem dil, hem
kavram gelisimi agisindan agiklama.

* Ayni-farkli kavramlari.

* Dinleme icin farkli bir oyun oynama.

* Puding pisirme
* Resim oyuncak
esleme

* Sandalye kapmaca

Ev isi sirasinda

dil verme yetersiz
kaldi. Resim
oyuncak eslemede
kurallt oyun
oynayabilir ve bunu
uzun sireli devam
ettirebilecegi
aileye gosterildi.
Bu tip oyunlari
nasil oynayabilirler
anlatildi. Dinleme
i¢in farkli bir oyun
gosterildi.

Seans 6 (28.04.2008)

* Giinliik ev isleri sirasinda firsatlart
degerlendirme,

* Kuralli oyun ve dil becerilerini
gelistirme,

* Daha uzun siireli oyunlar oynama.

* Camagir yitkama
ve asma

* Resim kolajlama

* Basit esleme

Bir ev-isi daha
gosterildi. Katildig
zamanlarda
ilgisini takip

edip dil verme
konusunda anneye
model olundu.

Bu egitimde
Ali'nin ilgisinin
6nceki egitimlere
gore ¢ok daginik
oldugu gozlendi.
Anne yeniden
babanin yanina
dondiiklerini
agikladi. Baba
koklear implant
islemleriyle
ugrastig1 icin
seansa katilamadi.
Ancak egitimden
sonra baba ile
egitim konusunda
kisa bir gorisme
yapildi.

Aile Egitimi Seans Amaclarinin Gerceklestirilmesi

Anne-Cocuk Etkilesimi: Temel etkilesim 6geleri olan ortak ilgi, cocu-

ga duyarlilik, cocuga yoneltilen konugma, sira alma davraniglarini olusg-

turmada annenin becerilerini gelistirmek strdiirtlen egitimin genel

amaglarindan biri olarak yansitmal: giinliikte belirtilmektedir. Video

kayitlari ve seans gézlemleri annenin ¢ocuguyla bu 6geleri olusturma-

da 6nemli bir problemi olmadigini gostermektedir. Anne ¢ocukla ken-
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diliginden dogal bir etkilesim kurmakta, oyunda ¢ocugun ilgisini takip
etmekte, cocugun ilgilendigi ve yapmak istedigi seyler hakkinda konu-
sarak anlamli dil girdisi saglamaktadir. Bununla birlikte video kay1tla-
r1 annenin ¢ocugun ilgisini stirdiirmekte zorlandigini ve kullandig: dili
yeterince genisletemedigini gostermektedir.

Bu nedenle egitimci anneye ¢ocugun ilgisini stirdiirmek i¢in kullanabi-
lecegi stratejiler ve oyun oynarken kullandig: dil konusunda 6neriler-
de bulunmaktadur.

Video kayitlarinda ¢ocuga verilen dil girdisini zenginlestirmek i¢in egi-
timci tarafindan anneye verilen 6neriler agagidaki gibidir:

* Opynadiklar: oyuncagin sadece adini sdylemek yerine ne yapacaklari-
n1 konugmak (6rnek:3. seansta hamurla at yaparken anne sadece “bak
at” diyor. Egitimci atin sesini taklit edebilecegini, atin kafasi, viicudu,
kuyrugu vb. hakkinda da konusabileceklerini soyliyor)

* Oyuncakla ilgili konusmak (6rnek: 4. seansta kamyonla oynarken
kamyonun tekerlekleri, i¢cindeki adamlarla ilgili konugmas, ses takli-
di yaparak kamyonu stirmeleri anneye 6neriliyor)

* Cocuga soru sormak ve cevap vermesi igin (ses ¢ikararak veya hare-
ketle) zaman tanimak (6rnek: 5. seansta oyuncak-resim esleme oyu-
nunda segilen oyuncagin hangi resme ait oldugunu sormast ve ¢ocu-
gun bir resmi segmesini beklemesi anneye dneriliyor ve gosteriliyor)

¢ Cocugu dinlemek, ifade etmek istedigi seyi anladiginda, anlami s6zel
olarak tekrarlamak (6rnek: 3. seansta hamur oyununda ¢ocuk renk-
1i hamurlar: géstererek ve anlamsiz sesler yaparak istekte bulunuyor.
Anne ¢ocugun istedigi renk hamuru ¢ocuga veriyor. Egitimci renkle-
ri soyleyebileceklerini, hangi rengi istedigini sorabilecegini soyliyor).

Amaglanan ¢ocuga nitelik ve nicelik olarak yeterli diizeyde dil girdisi sag-
lanmasidir. Cocuk aldig1 anlamli ve zengin dil girdisi yardimuyla dilin 6zel-
liklerini kavrayarak Ggrenecektir (Baldwin, 1995; Carney, 1996; Clark,
2007; Cole; 1992; Gallaway ve Richards 1994; Hart ve Risley, 1995).

Annenin Oyun Becerilerini Gelistirme: Video kayitlarinda her seans
baslangicinda egitimcinin anneye evde ¢ocukla birlikte neler yaptikla-
rini, bir dnceki seanstan bu yana evde neler oynadiklarini sordugu géz-
lenmektedir. Ik seanslarda “evde birlikte neler yapiyorsunuz?” sorusu-
nu anne genellikle kendisi i yaparken ¢ocugun da yaninda durdugu-
nu, mutfak gerecleriyle oynamay1 sevdigini, dede ile birlikte kovalama-
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ca, saklambag gibi oyunlar oynadiklarini, hava giizel oldugunda disari-
da oynadiklarini s6yleyerek cevaplamigtir. Bu cevaplar evde annenin ¢o-
cukla daha ¢ok ev igleri yaparken ilgilendigini, farkli oyunlar oynamadi-
gin1 gostermektedir.

Anneye ev islerinin ve dede ile oynadiklar oyunlarin yani sira diger
oyun gesitlerinin ¢ocugun hem biligsel becerileri, hem de daha zengin
dil duymasi agisindan énemli oldugu agiklanarak farkli oyunlar egitim-
lerde oynanmugtir. Secilen oyunlarin su, kum, hamur gibi evde ve bahge-
de bulabilecekleri malzemelerden olugmasina dikkat edilmistir (2, 3, 4.

seans video kayitlari ve egitim planlart).

Ev iglerinde kullanmadiklar: eski kap kacakla, temizlik malzemeleriyle
veya bunlarin oyuncaklariyla ev islerini sadece dil vermek amaciyla oy-
namalar1 anneye Onerilmis, ayrica egitimlerde de bu igler oyun olarak
oynanmustir (2, 5, 6. seans video kayztlar: ve egitim planlari).

Annenin oyun sirasinda ¢ocugun ilgisini izledigi ancak oyunu genisle-
terek, stirdirmedigi gézlenmistir. Bu nedenle ayni malzemeyi farkl: kul-
lanma bi¢imleri anneye gosterilmistir. Suyu sadece doldurup bogaltmak
degil i¢inde oyuncaklar: yizdirmek, kpiiklendirerek oynamak, kumu
hem kuru hem de slak olarak oynamak, i¢ine oyuncak saklamak, ha-
murla kalip ¢ikarmak, mutfak oyuncaklariyla sadece yemek pisirme oyu-
nu degil, sofra hazirlar gibi, bulagik yikar gibi yapmak, bebeklerle evci-
lik oynamak gibi.

Biitin seanslarin video kayitlarinda oyunlar oynanirken egitimcilerin
oyunu baglattiklar, anneye nasil oynanacagini gosterdikten sonra anne-
nin ¢ocukla oynamasina firsat tanudiklari gozlenmektedir. Ayrica annenin
oyuna tegvik edildigi, oyun oynarken emir ciimleleri yani sira, cocuga soru
sormaya, dili genigleterek kullanmaya dikkat ¢ekildigi ve olumlu 6zellik-
lerinin belirtildigi de tiim seanslarin video kayitlarinda gézlenmektedir.

Kitap bakma, resim oyuncak esleme, kolajlama gibi daha kuralli ve giin-
delik aktivitelerin diginda kalan oyunlar oynanirken, bu oyunlarin ¢ocu-
gun bir konuyu, mantikli bir sira takip ederek izlemesine, neden-sonug
iligkilerini ve farkli kavramlari gelistirmesine yardimci olacag: agiklan-
mistir (3,5, 6. seans video kayztlarz). izleyen seanslarda anne evde kitap-
lar1 olmadigini ancak gazete ve dergilerin resimlerine baktiklarini, re-
simlerde gordiklerini evdeki egyalarla eslemeye ¢alistiklarini, cocugun
dedeyi taklit ederek gazete okurmus, bulmaca ¢ozermis gibi yapmaya
bagladigini anlatmigtir.
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Dinleme Oyunlari ve Seslere Dikkat Cekme: Video kayitlari, seans
planlari ve yansitmali ginlikte belirtildigi gibi egitimci ilk seansta isit-
me cihazinin ¢ocugun uyanik oldugu bitiin saatlerde, pilleri dolu, dogru
ses ayarinda kullanilmasinin 6nemini anneye anlatmigtir. Cok ileri de-
recede isitme kayiplarinda cihaz ile de olsa isitmenin normal olmadigi,
bu nedenle konugma seslerini rahat alabilmesi i¢in cihaz mikrofonuna
yakin, sessiz ortamda etkilesimin dnemli oldugu, sesleri ayirt edebilmesi
i¢in ¢evre ve konugma seslerine dikkat ¢ekerek dinleme becerilerini ge-
listirmek gerektigi agiklanmugtir (1, 2. seans video kayitlari). Bu amag-
la her seans sonunda bir dinleme oyununun planlanarak oynandigi hem
video kayitlarda hem de seans planlarinda gézlenmektedir.

Cok ileri derecede kayipli cocuklarda cihaz taktiktan hemen sonra ses-
lere tepki gorilmeyebilir (Cole ve Flexer; 2007; Estabrooks, 2007). Bu
tepkiler isitme kalintisinin miktarina bagl olarak zaman i¢inde yavasg
yavag gelisir. Cocugun isitme kalintisini kullanarak konugmay: 6grene-
bilmesi i¢in 6nce sesin ne oldugunu, seslerin bir anlam ifade ettigini fark
etmesi gereklidir (Clark, 2007; Estabrooks). Bu durum ilk seansta an-
neye aciklanarak; once i¢inde bulunulan ortamda ses oldugunda, 6rne-
gin elektrik suptirgesi ¢caligtiginda, televizyonu agtiklarinda, kapi-telefon
caldiginda, sese dikkat cekme ve sesin nereden geldigini gésterme, oyun
oynarken, resim-kitap bakarken oynanan oyuncak veya resmin sesini
taklit etme (6rnegin araba dut dit diyor, kedi miyav diyor) anlatilmigtir.
Ayrica hareketlerini yaparak sarki-tekerleme s6yleme, ritim aletlerinin
sesini dinleyerek ses var-yok, miizik ile hareket etme oyunlari egitim-
lerde oynanmigtir. Her egitim sonunda oynanan dinleme oyunlar: daha
yapilandirilmig bir ortamda isitme kalintisini kullanarak, dinleme bece-
rilerini gelistirmeyi amaglamaktadir (Clark). Dinleme becerileri zaman
icinde basitten karmagiga dogru gelisir (Estabrooks). Bu nedenle egi-
timlerde, ses var-yok, ses ile hareket gibi ¢ok basit dinleme oyunlar: oy-
nanarak ¢cocugun dikkatini sese ¢ekmenin farkl yollar: anneye gosteril-
mistir (2, 3,4, 5. seanslar egitim planlar1 ve video kayitlarz).

Dinleme oyunlari diginda da egitimlerde oynanan biitiin oyunlarda ses-
lere dikkat ¢ekilerek, dinlemenin her an yapilan bir etkinlik oldugu gos-
terilmigtir (Clark, 2007).

1lk seansta anneye evde seslere dikkat cekip ¢ekmedikleri soruldugun-
da bu tip ¢aligmalar yapmadiklarini séylemis, izleyen seanslarda televiz-
yonda miizik programlarinda beraber dans ettiklerini, ayrica evde ses-
lere dikkat ¢ektiklerini ancak ¢ocugun sadece biiyiik sesler ve giirtiltii-
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ler oldugunda seslere kendiliginden tepki gésterdigini belirttigi, video
kayitlarda (1 ve 4. seanslar) gozlenmektedir. Egitimler siiresince cocuk-
ta iki kez orta kulak problemi olusmus, bu dénemde seslere tepkisinin
azaldig1 anne tarafindan gozlenmistir. Orta kulak tedavisinin tamam-
lanmasindan sonra, dérdincii seansta cihazli yapilan igitme testleri ¢o-
cugun cihaz ile sadece kalin ve yiiksek seslere tepkisi oldugunu géster-
migtir. Cihaz ile seslere tepkisinin ¢ok sinirli olmast nedeniyle aile kok-
lear implant i¢in yonlendirilmistir.

Cocugun Davranis Egitimi: Davranis degerlendirmesi sonucu okul
psikologunun da belirttigi gibi annenin ¢ocuga iliskin en 6nemli so-
runlarindan biri disiplindir. Her egitimde anne ¢ocugun evdeki yara-
mazligindan sikayetci olmus, egitim sonunda konugmak istedigi her
hangi bir problem olup olmadig: soruldugunda genellikle evde davra-
niglarini nasil degistirebilecekleri konusunda egitimcilerden yardim is-
temistir.

Davranig problemi en yogun olarak ilk seans video kayitlarinda gézlen-
mektedir. Aile egitime bagladiginda ¢ocugun cihazlar: iki ay 6nce alin-
mis bulunmaktadir. Ancak anne cihazi taktiramadiklarini, devamli ku-
lagindan ¢ikarip attigini ve agladigini video kayitlarda belirtmektedir.
Egitim baglangicinda cihaz kontrolii anneye anlatildiktan sonra ¢ocu-
gun tzerine takilmis ve seslerden rahatsiz olup olmadig: kontrol edile-
rek cihazlar Gzerindeyken egitime devam edilmistir. Video kayitlarinda
seans boyunca ¢ocugun agladig1 ve cihazlari kulagindan ¢ikarmaya ca-
List1g1 gozlenmektedir. Bununla birlikte egitimciler cihazi her ¢ikardi-
ginda geri takmig ve ilgisini cihazlar Gzerinden oyuna cekerek cihazin
seans sonuna kadar tizerinde kalmasini saglamislardir. Tk seansta ¢ocu-
gun cihaz ¢ikarma sikligina bakildiginda egitim baginda 1-1.5 dakika-
da bir ¢ikarirken, egitim sonunda 10 dakika kadar cihazi ¢ikarmadig: ve
aglamadigi gozlenmektedir. Anneye kararly, tutarli olma; cihazi her ¢1-
kardiginda geriye takma anlatilmig ve seans boyunca egitimciler anlat-
tiklar: sekilde davranarak anneye model olmuglardur.

Bir ay sonraki ikinci seans kaydinda cihaz kullanma probleminin hemen
hemen ortadan kalktig1 gozlenmigtir. Anne evde sinirlenince ve istek-
lerini yaptirmak i¢in cihazlarimi ¢ikardigini, onun disinda cihazlari de-
vamli taktigini belirtmektedir. Tkinci seansta sadece bir kez cihazlarini
cikarmig, son seansa kadar da egitimler boyunca cihazlarini ¢ikarmaya
calismamistir. Evde de uyanik oldugu biitlin saatlerde cihazlarini kul-
landig1 anne tarafindan belirtilmigtir.



1722 + KURAM VE UYGULAMADA EGITIM BILIMLERI

Davranis egitimi i¢in anneye evde giin i¢inde belirli bir dizen i¢inde ol-
malari, 6rnegin her giin ayn1 saatte yemek yeme, uyku ve oyun zamanla-
rin1 aksatmamaya 6zen gostermeleri, evde kurallar olusturma ve kural-
lar1 uygulamada, kararli ve tutarli olma, evde herkesin ayn: tutumda ol-
masi, yapilmasini uygun gérmedikleri istekleri yerine getirmeme, uygun
davraniglar1 konusunda kendilerinin beklentilerini yiiksek tutmanin ge-
rekliligi anlatilmigtir. Annenin bunlari yapmaya ¢alistigini, ancak anne-
anne ve dedenin ¢ocuk aglamasin diye her istegini yerine getirdiklerini
belirtmesi tizerine, dede ve anneannenin de isterlerse egitime katilabile-
cekleri séylenmistir. Bunun tizerine 3. seansa dede, 5. seansa da annean-
ne katilmis, disiplin konusu anneanne ve dedeye de agiklanmigtir (3. ve
5. seans video kayutlarz).

1lk seanstan baglayarak ¢ocugun davranislarinda diizelme olmakla bera-
ber, anne gene de zaman zaman evde ¢ok yaramazlik yaptigindan sika-
yetci olmustur. Bununla birlikte egitimlerde oyunlarla daha uzun stire-
li ilgilenmeye basladig, sikildiginda aglamak, oyuncaklar: atmak yerine
oyuncaklari kaldirilmas: i¢in egitimciye vermeye bagladigi video kayit-
larda gorilmektedir. Ancak son seansta ¢ocugun davranig problemi ye-
niden yogun sekilde gézlenmistir. Kendisine gosterilen oyunlarla ilgi-
lenmenmis, sik sik nedensiz aglamis, odada kendi kendine dolagmak is-
temis, izin verilmeyince cihazlarini ¢ikarmaya caligmistir. Bu degisikli-
gin sebebi anneye soruldugunda, anne esiyle ayrilmaktan vazgectikleri-
ni, esinin yanina déndiiklerini, son bir aydir babanin ¢ocugun her iste-
digini yerine getirdigi icin yeniden davranig problemi yagsamaya bagla-
diklarini belirtmigtir. Ayrica Ali'nin 8 aydir babasini gormedigi icin ba-
bay1 unuttugunu ve yeni evlerine de alisamadigini belirtmistir. Babanin
implant iglemleri i¢in tip fakiltesinde oldugunu, bu nedenle seansa ka-
tilamadigini belirtmesi Gzerine baba ile egitim sonrasinda goristilebile-
cegi aciklanmigtir. Seanstan sonra baba ile yapilan gorismede davranig
ve dil gelisimine iligkin bilgi verilerek, anne ile ortak tutum i¢inde olma-
nin 6nemi agiklanmigtir. Baba bu gértisme sirasinda kendi isi nedeniyle,
egitime devam edemeyeceklerini ancak ameliyat sonrasi cihaz programi
ve odyoloji kontrolleri i¢in merkezimize gelmek istediklerini belirtmis-
tir. Ameliyat sonras: cihaz programi i¢in randevu almalar: gerektigi ai-
leye agiklanarak egitimler sona erdirilmigtir.
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Aile Egitimi Seans Akisi

Bu caligmada, ilk seans harig, diger 5 seansin akiglari incelendiginde
hepsinde ayn:i diizenlemelerin yer aldigi gortilmektedir.

11k seansin video kaydi bu seansin tamaminda egitimcilerin anneye ¢o-
cugun tzerinde cihazi nasil siirekli olarak tutabilecegi konusunda bilgi
verdigini gostermektedir. Seans stiresince ¢ocugun aglamasi ve cihazla-
rin1 takmak istememesi nedeniyle bu ilk seansta diger seanslarin izledi-
gi akis1 gozlemek mimkiin olmamigtir. Bununla birlikte ilk seansta da
anneye seslere dikkat ¢cekme, giinliik rutinlerin dil vermek amaclh kulla-
nimi, dogal, normal konusma gibi temel alanlarda neler yapabilecegi ko-
nusunda bilgi verilmistir. Ayrica egitimci 6gretmen yardimcisinin oyu-
nuna annenin dikkatini ¢ekerek evde nasil oynamas: gerektigi konusun-
da annenin fikir olusturmasina yardimei olmustur.

Ikinci seanstan baslayarak diger seanslara bakildiginda, biitiin seansla-
rin ayni boltimlerden olustugu gorilmektedir. Genel seans akigt Tablo
2de verilmektedir.

Seans akiginin diizeni incelendiginde her seansta egitim amaglarini ger-
ceklestirmek tizere boliimler ayrildig: ve bu bélimlerin her seansta ayni
sirayt izledigi goriilmektedir.

Tablo 2.
Aile Egitimi Seans Akst

Siire Etkinlik

Egitimci gegen egitimden bu yana evde yaptiklar:
10 dakika caligmalari sorar, cocugun dil ve dinleme becerilerine iligkin
soru sorar. Yardimcei ¢ocukla oyun kurar.

Anne ¢ocukla oyun kurar. Egitimci izler. Anneye oyuna ve

10 dakika kullandig1 dile dair bilgi verir, 6nerilerde bulunur.
Egitimci, anne, ¢ocuk birlikte bagka bir oyun oynarlar.

10 dakika Egitimci veya yardimer model olur. Anneye 6nemli noktalar
gosterilir ve kendisinin de oyuna katilmas: desteklenir.

5- 10 dakika Dinleme oyunu oynanur.

10 dakika Seans sonu sonlandirilir.

Anneden Alinan Bilgiler: Video kayitlari her seans baslangicinda egi-
timcinin anneden ¢ocugun gelisimine iligkin agagidaki konularda bilgi
aldigini gostermektedir:
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* Gegen egitimden bu yana evde yapilanlar

* Evde oynadiklar1 oyunlar

* Cihaz kullanim1

* Seslere tepkisinde degisiklik olup olmadig:

* Duydugu sesler

* Konugma seslerine tepkisi

* Cocugun ¢ikardig: seslerde gozlenen degisiklikler
* Cikardig: sesler

Anne-Cocuk Oyunu: Video kayitlari egitimcinin annenin oyununu
degerlendirirken etkilesimde ve kullanilan dilde olumlu ydnlere dik-
kat ¢ektigini, daha iyi olabilecek yonleri gozlemledigi oyundan 6rnek
vererek agikladigini gostermektedir. Ornegin 4. seansta oynanan kum
oyununda annenin ¢ocugun kum oyuncaklarini yeterince incelemesine
izin vermeden oyunu stirdirmeye ¢aligmasina dikkat ¢ekerek ¢ocukla-
rin yeni malzemeyle karsilagtiklarinda malzemeyi tanimak i¢in bir siire
inceleme ihtiyacinda olduklarini, bu zamani ¢ocuga tanimasini, malze-
meye iligkin merak: azaldiktan sonra oyun kurabileceklerini anlatmig-
tir. Biitlin seanslarin video kayitlarinda egitimcinin her éneriden sonra,
6nerinin nedenlerini anneye agikladig gozlenmektedir.

Egitimci-Anne-Cocuk Oyunu: Her seansta egitimciler anne ve ¢o-
cukla bir oyunu birlikte oynayarak anneye model olmaktadirlar. Egi-
timcilerin oyunlara katilmasiyla annenin oyunlar: nasil oynayabilece-
gi hakkinda fikir edinmesini saglamak amaglanmaktadir (Estabrooks,
2007). Ozellikle kitap bakma, esleme, dinleme oyunlar: gibi annenin
daha 6nce oynamadig1 oyunlarda egitimcilerin hem ¢ocukla oynamala-
r1, hem de oyunun kurallarini ve oynanma amaglarini anneye agiklama-
lariyla anne, egitimcileri izleyerek cocuguyla gosterilen sekilde oynadi-
g1 video kayitlarda gozlenmektedir (2. seansta su oyunu, 3. seansta ki-
tap bakma, 4. seansta paket agma, 5. seansta resim-oyuncak esleme).

Dinleme Oyunu: Egitimde dinleme oyunlar: i¢in ayica zaman ayril-
masi annenin dinleme ve seslere dikkat cekmenin 6nemini anlamasi
agisindan 6nemlidir. Egitimlerde rutin olarak dinleme oyunlari oynan-
mas1 anneyi hem bu tip etkinleri evde uygulamaya tegvik etmek agisin-
dan, hem de bu oyunlar yoluyla ¢ocugun seslere tepkisini gézleme agi-
sindan gerekli gorulmektedir. Video kayitlar: anne ve ¢ocugun eglene-
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rek bu oyunlarda yer almakta oldugunu gostermektedir (3. seans miizik

ile oyuncak dans ettirme, 4. seans muzikli paket agma).

Seansin Sonu: Her seans sonunda egitimci anneye yapilan etkinlik-
lerle ilgili herhangi bir sorusu olup olmadigin: ve kendisinin konugmak
istedigi bir konu olup olmadigini sorarak egitimi bitirmektedir. Anne
egitimin her hangi bir aninda egitimciyle konugmak istedigi herhan-
gi bir konuyu konusabilir. Ancak bazen egitim sirasinda aklina gelme-
yen veya Ozellikle vakit ayirarak konugulmasini istedigi konular olabilir.
Egitim sonunda ayrilan zaman anneye bu olanag: saglamaktadir.

Annenin genellikle cocugun disiplin sorunu, kalip veya cihazla ilgili so-

runlari konugmak istedigi gozlenmektedir.

Tartisma ve Sonug

Dogal isitsel-s6zel bakus agistyla stirdiiriilen bir aile egitiminde, aile egi-
timi seans amaglarini, bu amaglarin neden se¢ildigini ve amaglarin seans
akis1 icinde nasil gergeklestirildigini incelemeyi amaglayan bu ¢alismada
elde edilen bulgular, amaglarin dil edinimi i¢in gerekli olan anne-¢ocuk
etkilesimini gelistirmeye yonelik olarak secildigini (Baldwin, 1995; Cal-
deron ve Naidu, 1998; Clark, 2007; Cole, 1992) ve uygulandigini gos-
termektedir. Etkilesimin yer aldig1 baglami olusturmak i¢in gunliik ru-
tinler ve oyunlar kullanilmaktadir (Clark, 2007; Dunst ve ark., 2001;
Dunst, 2002; Evans ve Robinshaw, 2000; Fitzpatrick ve ark., 2008).

Aile egitimi seans planlari, yansitmali giinliik ve video kayitlarindan
elde edilen bulgular anne ve ¢ocuga iligkin seans amaglarinin dogal-
isitsel sozel egitimin temel ilkelerine (Carney, 1996; Clark, 2007; Clark
ve Tufekgioglu, 1994, Cole, 1992; DesJardin, 2006; Fitzpatrick ve ark.,
2008; Tufekcioglu, 1998b ) gore secildigini gostermektedir. Bu yontem
isitme duyusunu dil edinimi i¢in temel olarak kullanir ve isitme kayip-
11 ¢ocuklarda dil gelisiminin yakin ¢evrelerindeki yetiskinlerle girdikle-
ri anlamli etkilesim yoluyla gerceklesecegini kabul eder (Clark, 2007;
Clark ve Tufek¢ioglu, 1994; Tufekgioglu, 1998b). Cocugun isitme kay-
bina uygun isitme cihazini siirekli kullanmas: 6nkoguldur. Cocuga dil ve
gramer yapilart dogrudan gretilmez ancak dogal yasantilar iginde isit-
sel alginin geligtirilmesine ¢aligilir. Cocugun iginde yasadigi ortam ¢o-
cugun dil dizeyi ve konusmasinin akiciligini dogrudan etkiler (Clark,
1978, 1981). Bu nedenle ¢ocuga dil yapilarini dogrudan ogretmek ye-

rine sozel iletigim tekniklerini geligtirmesi icin ¢aba gosterilmeli (Tu-
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fekcioglu, 1998a), ailelere de ¢ocuklariyla dogal iletisim-etkilesimi ku-
rup, stirdirmeleri konusunda destek olunmalidir (Brown ve Nott, 2005;

Clark, 2007; Cole, 1992).

Erken dénemde egitimin amact ¢ocuk i¢in dil edinim firsatlar: saglayan
ortamlari olusturmayi ve degerlendirmeyi ailelerin kavramasina yardimei
olmaktir (Childress, 2004; Clark, 2007; Cole, 1992; Cole ve Flexer, 2007).

Bu nedenle bu ¢alismada da egitim i¢in segilen etkinlikler etkilesim or-
tami olusturmaya yoneliktir. Secilen oyunlar ailenin evde kolaylikla oy-
nayabilecegi hayali oyunlar, ev islerinin dil verme amagl kullanimina
yonelik aktiviteler, su, hamur gibi evde saglayabilecekleri malzemeler-
dir. Egitimci bunlar: etkilesim baglamini olugturmada, annenin kulla-
nabilir hale gelmesini amaglamaktadir. Amaglara bakildiginda 6nceki
seansta verilen 6nerilerin uygulanip uygulanmadiginin kontrol edilme-
si, izleyen seansta buna uygun amag olusturulmas: ve verilen nerilerin
evdeki yagantilara uygunlugunun saglanmaya caligildig: goriilmektedir
(Brown ve Nott, 2005, Warren ve Kaiser, 1986). Ornegin, anne evde ev
islerini yaparken daha ¢ok vakit gecirdigini belirttigi i¢in farkli ev isle-
ri oyun olarak kullanilmis, bu strede dil firsatlarini degerlendirme ken-
disine gosterilmistir. Ev iglerinin yani sira ¢ocugun yagina uygun farkl
oyunlar, 6rnegin oyuncak resim egleme, basit esleme, kitap bakma gibi,
anneye oyun hakkinda fikir verme ve ¢ocugun gelisimine katkida bulun-
ma amaciyla egitimlerde oynanmigtir.

Seanslar siiresince egitimciler gerektiginde model olma diginda ¢ocuk-
la etkilesimi anneye birakarak gozlem yapmaktadirlar. Bu sayede anne-
nin etkilesim ve oyun becerilerini degerlendirmek ve 6neride bulunmak
miimkiin olabilmektedir (Brown ve Nott, 2005; Clark, 2007; Eastabro-
oks, 2007). Verilen oneriler yaninda egitimciler, annenin oyun ve ileti-
simde olumlu y6nlerini ve ¢ocukta ortaya gikan olumlu degisiklikleri de
mutlaka belirtmektedir. Onerilerin ve oyunlarin amacinin egitimci tara-
findan anneye agiklanmasi ile annenin egitimdeki uygulamalar: giinliik
yasantilara genellemesini saglamak amaglanmaktadir. Egitimlere anne-
nin yani sira dede ve anneannenin de katilmasinin evde ¢ocugun baki-
muyla ilgilenen yetigkinlerin egitim ve ¢ocugun disiplini hakkinda fikir
sahibi olmasinin saglandigi izlenimi edinilmistir.

Her seansin baginda egitimci anneden evde yaptiklar: ¢caligmalara iligkin

bilgi alarak bir 6nceki seansta yapilanlarin evde uygulanip uygulanma-
digini takip etmektedir. Béylece evde neler yapildigini, yapilmayanlarin
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neden yapilamadigini 6grenerek, bir sonraki seans: egitimdeki gézlem-
lerinin yani sira bu bilgilere de dayanarak olugturmaktadr.

Egitimcinin anneden aldi1 diger bir bilgi de cocugun seslere tepkisi ve
cikardigs seslerde ortaya ¢ikan degisimlerle ilgilidir. Annenin ve egitim-
cinin gézlemleri, ayrica uygulanan isitme testleri cocugun isitme ciha-
zindan sagladigi faydanin yani sira cihazin yetersiz kaldig: seslerin han-
gileri oldugunu saptamak i¢in de kullanilmaktadir (Clark, 2007; Cole ve
Flexer, 2007). Bu degerlendirmeler sonucu isitme cihazinin konugma-
y1 gelistirmek i¢in yeterli amplifikasyonu saglamadig: anlagilarak, daha
cok isitsel girdi saglamak amaciyla koklear implant karari alinmig ve ge-
rekli yonlendirmeler yapilmistir. Implant ameliyat: bu ¢aligmanin ta-
mamlanmasindan iki ay sonra gerceklestirilmigtir.

Egitimcinin anneden gelen sorulari ve annenin sorun olarak gérdigi
konular1 her zaman i¢in agikliga kavusturmaya ¢alistign gézlenmektedir.
Anne siklikla disiplin problemlerini dile getirmektedir. Disiplini sagla-
mak i¢in anneye verilen 6nerilerin ¢ocugun davramslarini diizene koy-
makta yardimer oldugu goriilmektedir. Cocugun bakimiyla ilgilenen
anneanne ve dedenin egitime katilmasi, evde ¢ocugun her istegini yeri-
ne getirmeme, kural koymalari ve bunlari uygulamalar: cocugun disiplin
problemlerini 6nemli 6lglide azaltmistir. Anne ve babanin birlikte yaga-
maya baglamalariyla beraber sorunlarin yeniden ortaya ¢iktigi gozlen-
mektedir. Babanin, anneden farkli davrandigi, cocugun her istegini ye-
rine getirdigi ve daha once kurulan dizen degisiklige ugradig: icin ilk
seansta gozlenen problemlerin yeniden ortaya ¢iktig1 disinilmektedir.
Bu nedenle baba ile sonuncu egitim sonrasinda yapilan gérisme, babay1
bilgilendirerek disiplin problemini ortadan kaldirmaya yoneliktir.

Egitim amaglar1 ve seans akigi anne-gocuk etkilesimi tizerine yogunlag-
maktadir. Egitim ortam: anne ve ¢ocugun kendilerini rahat hissetme-
leri temel alinarak diizenlenmektedir. Seanslarda annenin evde rahat-
likla uygulayacagi, her evde kolaylikla bulunabilecek veya temin edile-
bilecek malzemelerle oyunlar oynanmaktadir. Béylece anne, egitimler-
de gordiigi oyuncaklari edinmeye ¢alismak yerine, giinliik hayatta kul-
lanilan her seyi etkilesim malzemesi olarak kullanabilecegini anlamig-
tir (Clark, 2007). Onemli olan kullanilan malzemenin niteliginden ¢ok,
etkilesimin kalitesi ve etkilesim i¢inde kullanilan dilin zenginligidir. Bu
anlamda anne evde her seyi oyun ve etkilesim malzemesi olarak kullan-
maya baslamugtir.
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Aile merkezli egitim yaklagimin temel 6zellikleri disuniildiginde bu
aragtirmada caligilan aile ile stirdirtilen egitimin, egitim amaglari ve uy-
gulanma bi¢iminin bu yaklagimin gerekliliklerini yerine getirdigi séy-
lenebilir: anne egitimlere aktif olarak katilmakta, evde karsilagtig1 so-
runlar egitimcilerle paylasmakta, egitimciler egitim planlarini yapar-
ken evde uygulanabilecek, ailenin yagantisina ve cocugun yasina uygun
oyunlar planlamakta, giinliik rutinler egitimin bir parcasi olarak ele alin-
maktadir (Brown ve Nott, 2005; Childress, 2004; Dunst ve ark., 2001,
Mahoney, 2009; Warren ve Kaiser, 1986).

Vygotsky’nin yakinsal gelisim alani kavramu ile ifade edilirse bu egitim
calismasinda hem anne hem de gocugun egitimler yardimiyla varolan
potansiyellerini bir tist basamaga ¢ikardig1 sdylenebilir.

Caligmanin tamamlanmasindan sonra Ali, koklear implant ameliyat:
olmustur. Su anda bulunduklar: sehirde bir rehabilitasyon merkezinde
egitime devam etmekte, implant programi ve gelisim kontroli i¢cin mer-
kezimize 6 ayda bir gelmektedir.

Oneriler

Bu ¢alismanin bulgular: tek ¢ocuk ve ailesiyle siirhidir. Benzer ¢alig-
malarin daha ¢ok ¢ocukla ve farkli egitimcilerle strdirtlerek amaglarin
saptanmasinda ve uygulanmasinda farkli egitimcilerin uygulamalarin-
da gorilen benzerlikler ve farkliliklar kargilastirilabilir, bu baglamda aile
merkezli egitimin uygulamalar: tartigilabilir.

Uygulamada g6zlenen sorunlar belirlenerek, uygulamanin daha ileri dii-
zeylere taginmasi saglanabilir.

Ailelerin bu egitim yaklagimi hakkindaki gorigleri alinarak analiz edi-
lebilir. Ailelerin egitim hakkindaki gérisleri amagclarin ve seans akiginin
degerlendirilmesine, gerekiyorsa yeni duzenlemelere gidilmesine yar-
dimar olabilir.

Benzer bir ¢alisma daha uzun sireli siirdirilerek cocugun dil gelisi-
mi incelenebilir. Bu ¢aligmada babanin isi nedeniyle ailenin egitimle-
re diizenli devam edemeyecek olmast, uzun stireli veri toplamay1 engel-

lemigtir.

Egitimci-aile etkilesimi incelenerek ailelerin egitimciden beklentileri,
egitimcinin aileye katkida bulunan tutum ve davranislar1 belirlenebilir.

Erken doénem aile egitimi goruldigi gibi bir¢ok faktérin i¢ ice gecti-
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gi bir surectir. Nitel yontemler kullanilarak yapilan arastirmalar yoluy-
la bu faktdrlerin her birine dair derinlemesine bilgi elde etmek ve bilgi-
yi yorumlamak miimkiin olabilir. Alandaki bu tip aragtirmalarin artma-
st Turkiye'de isitme kayipli ¢ocuklarin erken dénem egitimi alaninda ih-
tiya¢ duyulan ¢ok yonlii bilgi birikiminin olugmasina ve ailelere verilen
hizmet kalitesinin artmasina yardimec olabilir.
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The effects of early diagnosis and early intervention on language de-
velopment of children who have hearing loss have long been realized
(Calderon & Naidu, 1998; Childress, 2004; Watkin et al., 2007) and
immediate start of early intervention is widely accepted. The current
practice in Turkey is to enroll children in an early intervention program
either in private or university-based research centers whichever is easily
accessed by the parents.

In the 1970’s and 1980’s, the early intervention programs were mainly
child-centered as such the professional worked with the child was ob-
served by parents who were expected to learn teaching techniques and
do the assigned homework at home (Dunst, 2002; Dunst, Hamby &
Brookfield, 2007; Mahoney, 2009). From the end of the 1980’s, this ap-
proach has been criticized and more active participation of parents in
early intervention programs has been discussed (Dunst, Trivette, Davis
& Cornwell, 1988; Kaiser & Hancock, 2003; Mahoney, 2009; Mahoney
& Wheedan, 1997, Mahoney & Wiggers, 2007).

The emphasis on parents’ influence on child development has shifted
the focus of early intervention programs significantly. Primarily, the aim
is to improve the child’s development and language skills. Indeed, both
parents and professionals work to achieve this goal. However, the direct
intervention with the child by the professional has been replaced by
the advancement of a context that will promote optimal development
of the child. The importance of collaboration with families, empower-
ment, and sensitivity to the cultural diversity, flexibility, individualized
support, and learning in natural environments were widely discussed
(Brown & Nott, 2005; Childress, 2004; DesJardin, 2006; DesJardin,
Eisenberg & Hodapp, 2006; Hintermair, 2006; Mahoney, 2009). Such

practices became widely known as “family-centered”.

The family-centered approach has its roots in Vygotsky’s work (Brown
& Nott, 2005). Ideally, Vygotsky (1986) suggests that the early devel-
opment and learning take place within the context of a child’s cultural
group, usually the family. Development relies on children’s participation
in the activities and practices of the community in which upbringing
occurs. Hence, the best learning experiences are supervised and medi-
ated through interaction with a more expert individual, usually an adult
and notably by a parent or primary caregiver. Related to these premises,
he suggested the idea of a zone of proximal development (ZPD). The
ZPD is defined as the developmental distance between what the child
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can do independently and what the child can accomplish with the as-
sistance of an expert individual or tutor. This requires several attributes
of the adult: sensitivity to the child’s current level of the development;
knowledge of the next step of the development process; knowledge of
the child’s everyday experiences, interests, strengths, motivations; and
effective teaching strategies (Brown & Nott; Childress, 2004; Cole &
Flexer, 2007; Dunst, 2002; Evans & Robinshaw, 2000).

Similar trends were observed in language acquisition theories in the
1970’ and 1980’. Studies focused on the parent-child interaction to
find the factors which elaborate language acquisition and rate (Brun-
er, 1982; Cross, 1977; deVillier & deVillier, 1978; Snow, 1984; Stern,
1977). Research on language development of hearing impaired children
dealt with similar questions as well (Bloom & Lahey, 1978; Clark, 1978;
French 1971; Kretschmer & Kretschmer, 1982).

'The studies which evaluate parent-child interaction projected two im-
portant contributions to the education of hearing impaired: first fea-
tures of normal interaction were established and secondly, effective
teaching techniques based on parent-child interaction were composed
(Brich-Rasmussen, 1988; Clark, 1981; Harisson, 1980). These studies
also showed that natural daily interactions provide children with the
context for language development and communication skills (Calderon
& Naidu, 1998; Carney, 1996; Cole, 1992; DesJardin et al., 2006; Snow,
1984, Stern, 1977). Early intervention aspiring to enhance parent-child
interaction seems to implement both the philosophy of the family -cen-
tered approach and facilitates language learning opportunities (Evans
& Robinshaw, 2000; Fitzpatrick, Angus, Durieux-Smith, Graham &
Coyle, 2008; Hintermair, 2006; Jackson, Traub & Turnbull, 2008; Wat-
kin et. al, 2007; White, 2006).

Features of Parent-Child Interaction That Promote Communica-
tion Development

"The aspects of parent-young child dyads which seems important in com-
municative development and language learning both for normal and
hearing impaired can be summarized as follows (Calderon & Naidu,
1998; Carney, 1996; Clark, 2007; Cole, 1992; Cole & Flexer, 2007):

Joint Attention: Bruner (1982) draws attention to the importance of
early routines which is established between the adult and the child, in
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the child’s learning experiences. The role of joint attention in language
learning was studied by Tomasello and colleagues during the 1980’
(Tomasello & Farrar, 1986; Tomasello & Todd, 1983). They observed
that the frequency of joint attention at 12 months was positively related
to the child’s vocabulary range at 18 months. The findings were sup-
ported by other studies as well (Baldwin, 1995; Saxon, 1997).

'The studies which evaluate the ways to establish joint attention with
young children reported that mothers used varying strategies depend-
ing on the child’s age. The mothers followed the child’s interest dur-
ing the shared activities as well as redirecting child’s attention either
verbally or physically (Cole, 1992; Cross, 1977; Gallaway & Richards,
1994; Saxon, 1997).

'The same strategies are reported to be vital for language acquisition
of hearing impaired children. Therefore, while working with parents,

professionals are expected to transfer these strategies to the parents

(Clark, 2007; Cole, 1992; Cole & Flexer, 2007).

Sensitivity: Bornstein (1989) defines sensitivity as mothers’ contingent,
stimulating, and appropriate responses to the child’s communicative and
exploratory behavior. There is a positive relationship between a moth-
er’s sensitivity towards her 12-month-old child and the child’s vocabu-
lary and understanding at 18 months (Tamis-LeMonda, Bornstein &
Baumwell, 2001). A significant correlation was found between important
milestones (i.e. acquisition of word imitations, first words, first 50 words,
simple phrases and language to talk about past) in language development
and mother’s sensitivity. Mothers’ use of affirmations, descriptions, sound
imitations, expansions and questions seem to be key factors in predicting
child’s language at later ages (Tamis-LeMonda, et al., 2001).

'The sensitivity to the hearing impaired child in these terms is also essential
in their language development. Furthermore, parents should be supported
to be responsive to their child’s spontaneous communicative attempts.

Child-directed Speech: Child-directed speech describes a series of
communicative behavior that adults use while talking to their children.
Features of child directed speech include slower rate of speech, exag-
gerated intonation, shorter utterance length, topics limited to “here and
now”, more restricted vocabulary, more contextual support, more repeti-

tions, more questions and imperatives. This came to be known as “moth-

erese” or “baby talk” (Cole, 1992; Cole & Flexer, 2007; Owens, 2001).
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Child-directed speech serves to support the child’s limited conversa-
tional competence, limited processing capacity and proves to be a pow-
erful tool to maintain the child’s attention (Owens, 2001).

These features of child-directed speech are extremely noteworthy for
the language development of hearing impaired children. Even with the
profound hearing loss, most hearing impaired children can perceive the
suprasegmental information of the speech with their hearing aids. Par-
ents should be encouraged to use an interesting tone of voice, simple
but grammatically correct language, more repetitions and imperatives

and to ask more questions when they talk to their child (Clark, 2007).

Amount of Talk: Children who hear more talk will talk more them-
selves. Studies showed the amount of talk which the child hears will
effect language development at later ages. The children of mothers who
talk more during mealtime, dressing and play has larger vocabulary than
the children of mothers who talked less (Hart & Risley, 1995). Studies
also showed the amount of talk within the context has a powerful effect
on language development (Gallaway & Richards, 1994; Hart & Risley).

Hearing impaired children in similar vein like hearing ones, need to
hear and listen language before they are able to speak. The parents
are supported to talk with their children in a meaningful context and
encouraged to create an environment which stimulates communica-
tion and interaction with their child (Cole & Flexer, 2007; Estabrooks,
2007; Tufekgioglu, 1998a)

Daily Routines and Everyday Life Experiences: Everyday life expe-
riences and daily routines provide an appropriate context for language
learning (Childress, 2004; Clark, 2007; Dunst et al., 2001). Dunst et al.
(2001) identified 50 activities in 11 categories that constituted the learn-
ing opportunities of family life and the same number of activities in com-
munity life. It was found that family life was made up of a broad range
of activities including family routines, parenting activities, child routines,
socialization activities, family rituals and celebrations, physical play and
literacy activities and play and entertainment activities. These activities
provide opportunities for the child to experience language repeatedly in
the same or similar contexts, thus reducing the child’s cognitive effort
and facilitating the learning process. While some activities are common
to all children some are not. Therefore, it is essential that the professional
is familiar with the daily routines of the family life and includes these in

the intervention (Clark, 2007; Cole & Flexer, 2007; Estabrooks, 2007).
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Teaching Approaches Based on Parent-Child Interaction

Starting from the 1990’s teaching approaches based on facilitating par-
ent-child interaction outlined above have become more widely accepted
among the professionals in the field of special education. Interventions
which were commonly named “incidental language teaching”, “milieu
teaching” and “responsive interaction” are now referred as “naturalistic
approaches.” They differ from each other in certain aspects of teaching
but share common principles that include meaningful conversation as
the basis of language acquisition, parental responsiveness (following the
child’s lead, modeling, expansions), environmental arrangement and eve-
ryday life experiences as the context for language learning (Childress,
2004; Dunst, 2002; Dunst et al., 2007; Kaiser & Hancock, 2003; Ma-
honey, 2009; Ozdemir, 2008). Studies showed that parents can effectively
practice naturalistic approaches (Kaiser & Hancock, 2003), and improve
language development of hearing impaired children (Clark, 2007).

Naturalistic approaches do not offer recipes for language learning
(Brown & Nott, 2005; Clark, 2007; Cole & Flexer, 2007). Instead, they
focus to increase parents’ awareness to the language learning opportu-
nities during the daily life and to improve their communication skills
in terms of joint attention, following the child’s lead, responsiveness
and providing appropriate language input to the child (Brown & Nott;
Cole, 1992; Cole & Flexer; Zaidman-Zait & Young, 2008). Hence at
this stage the role of the teacher shifted to support parents improving
on these skills instead of directly teaching language to the child.

Brown and Nott (2005) describe the new role of the teachers in early
intervention program and suggest a model for early intervention. They
claim that the interaction between hearing impaired children and their
parents provide the foundations for spoken language in the same ways
as hearing children. The child learns to converse by being actively in-
volved in conversations. Children learn by doing and by being support-
ed as active participants in what it is they are attempting to learn. Active
participation and concentration on the activity motivates the child to
learn the language in an authentic context. The need to learn is encour-
aged by the desire to engage in meaningful interactions with others. The
child is motivated to be attentive, listen to and ultimately interested in
what others are saying by his desire to engage with others. The interac-
tion with others is the core of the communication and language devel-
opment. Similar views are discussed in other studies (e.g. Clark, 2007;
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Cole, 1992; Cole & Flexer; 2007; Tufekgioglu, 1998a). The teacher’s
role in this respect is supporting, nurturing, enhancing thus strength-
ening the interaction by empowering parents. The task of the teacher
progresses to the setting of the educational environment, observing
both the child and the parent, assessing, listening and responding. Each
session begins with a plan and the room is set up to target the ses-
sion goals. As the session proceeds, the teacher observes both the parent
and the child, listens, assesses and responds appropriately. The teacher
prepares session plans by observing parent-child interaction, receiving

information about daily life and routines, assessing the development of

the child and the parent (Brown & Nott; Clark; Cole & Flexer).

These principles are widely accepted among the practitioners of the
early intervention of hearing impaired children but some differences
in practices are observed in different centers. These are attributed to the
diversity in interpretation of family -centered approach and theoretical

differences in oral education (Brown & Nott, 2005; Clark, 2007).

Studies in Turkey

As newborn hearing screening pervaded in Turkey, the demand for ear-
ly intervention for babies with hearing loss also increased but research
in this area seems still very limited. The studies conducted in Turkey
tended to define the families’ needs and expectancies from the interven-
tion program (Akcamete & Kargin, 1996; Gokcean, 1987) or to indicate
the effectiveness of the intervention programs (Ak¢amete & Kargin,
1995; Dogan, 1995; Kargin, 2004). However, there are many additional
facets of an intervention program which requires careful examination to
provide information to the field and to ensure the quality of the prac-
tices in early intervention centers.

Therefore, this study was designed to collect information about the
process of family-centered practices in a natural oral education setting
in Turkey. The information on process and application of educational
practices may enhance the knowledge of practitioners and may contrib-
ute to the theoretical work on the family -centered approach.

Aims
'This study aims to examine the session targets and realization of the
targets at the session flow. The research questions read as follows:
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1. What are session targets?

2. Which practices are chosen to realize the session targets?
3. Why are these targets chosen?

4. How are these targets passed on to the family?

5. How is the session flow achieved?

6. How are the session targets and session flow related?

Method

This study was designed as a case study. Case studies are appropriate
to evaluate the educational programs. The case study examines if the
program runs according to the goals of the session program and its
consistency between theory and application. It is also useful to analyze
how the program works, to describe the program in detail, to detect the
problems in the program, to find out the possible causes of the prob-
lems and the ways to overcome them. Extensive data are collected for
a certain period of time during the practices and discussed afterwards
(Bogdan & Biklen, 1998; Yildinm & Simgek, 2005). In terms of the
present research, the case study design provides opportunities to discuss
and to interpret the current practice by the collection and evaluation of
the extensive data.

Participants

A mother and her hearing impaired son who attended the early in-
tervention program in Anadolu University, Research and Education
Centre for Hearing Impaired Children (ICEM) were the participants
of this study. In the planning phase of the study, it was decided to work
with a family and a child who was diagnosed and aided before the age
one who had no additional problems to the hearing impairment and did
not enroll in any kind of educational program.

Early intervention programs which start immediately after the fitting
of the hearing aids provide necessary language input during the critical
period for language acquisition (Calderon & Naidu, 1998; Clark, 2007;
Yoshinago-Itano, 1998). Hearing impaired children whose hearing
loss was identified early, immediately fitted with appropriate hearing
aids and provided with early intervention can develop spoken language
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if they do not have any additional handicaps (Brown & Nott, 2005;
Clark; Cole, 1992; Yoshinago-Itano). Therefore, early intervention lists
in ICEM were screened to estimate families who accomplished the cri-
teria, the aim of the research was explained to the families and they were
asked if they were eager to participate. The first family who accepted to
participate and confirmed that they would attend the sessions regularly
was chosen as the participant of this research.

'The child’s name was changed in this article to preserve the anonymity
of the participants. The mother was a 24 year-old housewife. She was
separated from her husband during the first 5 sessions and she and her
child used to live with her own parents. Therefore, the father did not
participate in the program but grandparents attended some of the ses-
sions. Both the grandmother and the grandfather were highly involved
in caring for the child. The mother had no income and depended on her
parents for living. The major income of the family was the grandfather’s
pension and they were ranked in a low socio economic status. The fam-

ily travelled daily from another city for the intervention program.

The child was 1 year 4 months old when the intervention started. Al-
though he was diagnosed when he was 7 months old, the family could
not purchase the hearing aids until he was 1 year 2 months because of the
bureaucratic issues involved and marriage problems. After acquiring the
hearing aids they stopped attending the intervention program. As a result,
they experienced problems in using the hearing aids regularly. Therefore,

they called the centre and asked for an appointment for the intervention.

The child had profound hearing loss and was aided appropriately. He
was evaluated by using the Denver Developmental Scale (II) prior to
the research. He was reported as showing normal development except
language development but the psychologist who conducted the assess-
ment observed severe problems related to his lack of behavior manage-

ment.

Teachers: Two teachers run the sessions including the researcher of
this particular study. She had experience on audiology and early in-
tervention for 20 years. She planned and conducted the sessions. The
second teacher was responsible for engaging the child while the author
and the mother were sharing information, helping the session flow and

playing with the child.
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The Educational Setting: The sessions were conducted in audiology
rooms in ICEM. The rooms were large and well lighted. There were
carpets on the floor, the walls were covered by soft panels for acoustic
treatment and there were curtains on the windows.

"The teachers prepared the room before the session begun. The toys were
covered and placed out of reach of the child, soft cushions were put on
the floor and a game was set up to engage the child to play while the
researcher was getting information from the mother about the events
that took place at home since the last time they had been to ICEM.

Data Collection and Analysis

In general, interviews, observations and field notes, archival recordings,
documentations, artifacts of the processes are used to collect data in
qualitative research. Additionally, quantitative techniques and litera-
ture analysis can also be used. The data from different sources are used
to increase “trustworthiness” of the research (Bogdan & Biklen, 1998;
Yildinim & Simgek, 2005). The data can be analyzed either holistically
or by using codes. In holistic analysis, the data are examined as a whole
and the inter-consistency of the data are examined. In coding, data are
divided into observable acts and patterns among them are determined
(Bogdan & Biklen; Yildirim & $imgek). The data in the present study
were collected by using video recordings, reflective journals and ses-
sion plans in the child’s file and analyzed holistically ranging between
30.10.2007-28.04.2008.

Video Recordings: All sessions were recorded. Duration of a session
was approximately 45 minutes. First 6 sessions were recorded for the re-
search purposes. Analysis of recordings was completed within 2-3 days
after the sessions.

Reflective Journal: At the end of the each session, the researcher
wrote her evaluation. She recorded her observations and recorded if she
had established her targets or not. If the targets were not established she
explained the reasons and planned the next session accordingly.

Session Plans: After each session, the researcher prepared the next ses-
sion plan depending on the reflective journal. She wrote the session
targets, toys and games to play related to the session targets. The games
were chosen considering the child’s age, his interests and the family op-
portunities to play the games at home. Session targets were focused on
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to enhance the mother-child interaction and the games were played to

achieve these targets.

Validity and Reliability: 'The terms validity and reliability are related
to the more general term “trustworthiness”in qualitative studies. To pro-
vide conductibility, consistency and objectivity some measures should
be taken in a qualitative research (Bogdan & Biklen, 1998; Yildirim &
Simgek, 2005).

'The following measures were adopted in this study to provide trustwor-
thiness:

a. Video recordings, the reflective journal and session plans were used as

different sources of data collection.

b. Data consistency was taken into account

c. Long term data were collected

d. Data were evaluated by different researchers
e. Detailed descriptions were made

f. Literature was reviewed during the data collection

Findings
The recordings and analyses were evaluated together with another re-
searcher who was experienced in qualitative research and education
of the hearing impaired children and the research themes were deter-
mined. These themes read as follows:

1. General objectives in natural oral approach to develop language
skills of hearing impaired children: The techniques and reasons be-
hind them were evaluated.

2. 'The session goals: Considering the general objectives of the natural
oral approach, the goals which were set for each session and the way
they were realized were determined.

3. The session flow: Common characteristics of the sessions were es-

tablished.

4. Play and toys: The toys, games and play were recorded for each ses-
sion. The reasons for selection of the play material, the way they were
played, goals of each particular play were discussed.
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5. 'The mother-child interaction: Use of language, following the child’s
lead, establishing joint attention, use of language enhancing oppor-

tunities of the mother while playing with her son were recorded.

6. 'The teacher-mother interaction: Questions which were used by the
teacher to get information from the mother about the family’s daily
life and how she integrated this information into session targets,
her suggestions about communication with the child, the way she

explained her suggestions were also recorded and evaluated.

7. 'The teacher-child interaction: The properties of the language that
the teachers used while interacting with the child, the communica-
tion strategies, strategies of modeling both to the child and to the

mother were evaluated.

"This paper focuses on realization of session goals, reasons to choose the
session goals, session flow and the relation between the session goals
and session flow. Video recordings were used to evaluate if the goals
were established.

Session Goals

Session goals were summarized in table 1. As it is seen in the table,
the goals were centered around the mother-child interaction, using
language opportunities during the interaction, play and improving the
mother’s play skills, improving the child’s listening skills and the behav-

ior management of the child.

Mother-Child Interaction: One of the major goals of the interven-
tion was defined to establish joint attention, turn taking, sensitivity to

the child and to increase the quality and quantity of the child directed
speech as the foundations of the language development.

Video analysis and session evaluations indicated that the mother natu-
rally communicated with her child, with no basic problems considering
the interaction and speaking in a natural way. However, video record-
ings showed that the mother had some difficulties to sustain the child’s
interest and needed to enhance the language she had used. Therefore
the teacher explained the strategies which might be used to sustain the
interest and suggested language enhancing techniques:
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* Instead of just naming the toys, she might talk about the things
they could do with the toy (session 3: while playing with the play
dough she only named the “horse”. The teacher told her to imitate
the sound of the horse and to talk about the body parts of the horse).

 Talking about the toy (session 4: while playing with the lorries, it
was suggested to talk about the lego man driving the lorry, talking
about the wheels, imitating sounds).

+ Asking questions to the child and waiting for him to answer either
by using his voice or by gestures (session 5: in picture-toy matching
game asking which toy goes with the picture and to wait until he
chooses a picture).

 Listening to the child and providing the language which he meant
to say (session 3: the child showed the play dough which he wanted
to play and he made some vocalizations. The mother gave the toy to
the child without talking. The teacher told the mother that she could

name the color or could ask which color he wanted).

"The aim was to provide the child rich language input both in quality and
quantity. Children learn properties of a language with rich and mean-
ingful language input (Baldwin, 1995; Carney, 1996; Clark, 2007; Cole;
1992; Gallaway & Richards, 1994; Hart & Risley, 1995).

Improving the Mother’s Play Skills: The mother’s answer to the
question of “how do you spend your time with Ali?” highlighted that
they usually spent their time doing housework. She said that the child
loved to play with kitchen tools while she was working at home. She
also told that the grandfather usually played with the child especially
when it comes to physical play either indoors or outdoors.

It was explained to the mother that to increase the variety of daily rou-
tines and playing different games provide a variety in language input.
‘Therefore, different kinds of play materials were used in the sessions
and the mother was shown how to play with these material and dif-
ferent sorts of games. Water, sand and dough were some of the chosen

materials because they were easily available at home and in their garden.

Playing with unused household utensils or with their toys were sug-
gested and used during the sessions. This was explained and modeled to
clarify their full usage to increase the language input.
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It was observed that the mother followed the child’s lead while they
were playing but she had some difficulties to sustain the games. There-
fore, different ways of using the material were demonstrated to the
mother, story books and playing games by following simple rules were
also indicated.

Video recordings show that during the sessions the teachers started the
play then surrendered to the mother to practice the mentioned strate-
gies and techniques, to involve the mother as an active participant rather
than an observer. She was also encouraged to play, helped to extend her
language, directed to use more questions instead of using commands
and she was acknowledged for her positive interaction with her child.

Table 1.
Session goals, games and play in the sessions, goals achieved in the session

Goals achieved in the
session

Session Goals Play/Games

The child resisted to
wearing the hearing
aids. Behavior

Session 1(30.10.2007) * Farm animals
* Color rings

Hearing aid check, consistent « Soft balls
management was

se of hearing aids, importance i
u ing aids, imp Doll and surprise emphasized. The

of play, drawing attention packs
. . mother-child-
to the sounds, evaluation of * Caterpillar . ]
mother-child interaction ® Wooden beads interaction could not
be evaluated.
Suggestions given
in the last session
Session 2 (10.12.2007) were practiced at
home. The mother-
Check if they used the hearing child interaction was
aids constantly. Evaluation observed. New ideas

* Farm animals

of interaction, evaluation of ‘
* Cleaning game

on play were explained

mother’s use of language, to the mother.

different types of games, use : Watt?r play The enrichment of
of daily routines for language " Singing language during play
input, drawing attention to was clarified. Singing
sounds songs and rhymes

were suggested.
Daily routines were
explained.
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Session 3 (07.01.2008)

Looking at books and pictures,
storytelling, asking questions,
following the story, use of
materials while looking at
books/pictures. Different play
material. Language input
during play. Listening games.

Listening to sound and silence.

* Building towers with
plastic boxes

* Mr. Potato Head

* The cat story

* Play with dough

® Dancing with toys
with music on and of

Different kinds

of play were
demonstrated, looking
at books was stated
and demonstrated,
games with sound
were clarified and
played. The mother’s
play were observed
and evaluated. Positive
aspects in her play were

emphasized.
Session 4 (21.02.2008) A Different game

was demonstrated.
Different kinds of play. Letting the child

Directing the mother during
her play with the child. Giving
some ideas related to listening
games. Hearing tests and
evaluation for the cochlear

* Lorries and Lego
man

* Sand play

* Pass the parcel

* Hearing tests

to explore the new
material was explained.
Listening game by
turn taking was played.
Hearing tests were

implant. completed and the
child was referred for
implantation.

Session 5 (24.03.2008) Need more household

House work for language
input. How they improve the
language during household
activities?

Matching games. They are
essential both language and
concept development. Same-
different type of game. A
different listening game.

® Making chocolate
pudding

* Picture-toy matching
* Musical chairs

activities. Picture-toy
matching showed the
mother that the child
can be engaged in
games with rules. The
ways to play this kind
of activities at home
were also pinpointed.
A different type of
listening game was
demonstrated.
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Ali was not interested
with the games. He
cried and did not
participate as much
as we had liked to.
The mother said that
they moved back to

Session 6 (28.04.2008) her husband’s house

» Washing clothes again and asked if we

could talk to the father

Language input opportunities ~ ° Collage about child’s behavior
during household activities, * Simple matching management. Father
games with rules and how to game could not attend the
sustain play. session since he needed
to deal with implant
procedures at the
hospital. One more
household activity
was demonstrated.
Language input was
discussed.

Listening Games and Attention to the Sounds: In the first session,
the researcher explained to the mother how to use the hearing aids, his
expected development in terms of recognizing sounds and vocal pro-
duction. The importance of listening and a few suggestions which could
be used at home were also spelled out. To develop his listening skills and
provide the mother with some ideas on the listening games, a listening
game was played at the end of each session.

Listening skills in children who have hearing loss develop gradually
in time (Estabrooks, 2007; Clark, 2007) and expands from simple to
more complex levels (Estabrooks) thus simple detection and recogni-
tion games when music is on or off, dancing with music, musical chairs,
making sounds with musical instruments, pass the parcel games were
played at the sessions. It was also suggested to draw attention to rou-
tine sounds at home. Listening to the door bell, telephone ring, sound
of the electrical instruments, singing songs and rhymes, making sound
imitations while playing and looking at books and pictures (Clark) were
given as examples of listening activities.

Wohen it was asked to the mother if she directed the child’s attention
to the sounds at home, she said she did not in the first session but in
time they started to play listening games especially dancing with music.
During these activities, she noticed that the child only responds to loud
sounds. She also noticed when the child had middle ear infections he
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had no interest in the sound. She was a good observer and closely moni-
tored the child’s listening behavior. At the 4% session aided and unaided
tests were completed and the results supported her observations and a
cochlear implant was suggested.

Behavior Management of the Child: The mother’s most important
problem was the child’s behavior management. When she was asked if
she liked to talk about any problems at home she mainly complained of
the misbehaviors of the child. As the school psychologist stated this was
a big issue which could not go unnoticed.

'The problems related to the behavior management were mainly observed
in the first session. Although they had the hearing aids for 2 months
before the intervention started, they were unable to use it consistently.
In the first session, it was observed that the child resisted to wear hear-
ing aids, discarding them and went into tantrums. The teachers inserted
the hearing aids every time he took them off and distracted his attention
with different games and toys. At the end of the session, he stopped cry-
ing, played comfortably with the toys, and did not touch his hearing aids.

It was explained to the mother that being consistent and determined
was critical factors in changing the behaviors of the child. It was sug-
gested to insert the hearing aids every time he took them oft without
negotiating, rewarding or punishing the child, accordingly keeping a
calm emotional state and draw his attention to something else like toys,
pictures etc.

The problems related to the hearing aid use were resolved when both
mother and child came to the second session. The mother reported that
he kept the hearing aids on all the times except that he was frustrated
or threatened people in order to force them to accomplish his requests.
Conversely, in this session he only took them off once.

Related to the child’s misbehaviors several suggestions were made: es-
tablishing an organized day, regular meal, play and sleeping times, being
consistent with rules at home. It was also explained that all the adults
at home should treat the child in the same manner. The mother asked
if she could bring the grandparents to the sessions since they were in-
volved with the child and sometimes they gave in to the child’s requests
to stop his crying. Grandparents attended the sessions 3 and 5.

Although his behaviors improved considerably, the mother complained
about him from time to time. Decrease in his crying and throwing toys
behaviors which were observed in the first few sessions were replaced
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with more appropriate manners like giving the toys to the teachers when
he did not want them, pointing to the other toys instead of screaming
and crying when he was bored. However in the 6™ session, he seemed to
get back to his old behavior. He cried for no reason, was not interested
in playing, wanted to wander in the room aimlessly, and when he was
not allowed, tried to take off his hearing aids. The mother explained that
they moved back to her husband’s house after eight months and de-
cided to reunite their family. She said that the father accommodated the
child’s requested so they started to have problems related to behavior
management. At the end of the session, it was underlined to the father
the behavior management of the child.

Because the family moved to another city they explained that it was dif-
ficult to travel to Eskigehir for the intervention program every month
but liked to attend annual audiological assessment and after the coch-
lear implant surgery for implant management. The intervention ended
by their request and they were suggested to make appointment from
department after the cochlear implant surgery.

Session Flow: All sessions followed the same pattern except the first
one. In the first session, both teachers and the mother worked on keep-
ing the hearing aids on. The behavior management and use of hearing
aids were discussed with the mother, and some suggestions related to
listening, playing games at home, speaking in a natural way were given.

Table 2 shows the general session flow

Table 2.
Session Flow

Duration Activity

10 mins.  The teacher asked questions about the activities at home since the
last time they had been to education centre, child’s listening skills and
vocalizations. Co-teacher played with the child.

10 mins. ~ Mother played with the child. The teacher observed and made suggestion
to the mother.
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10 mins.  'The teacher, the mother and the child played another game. Teachers
demonstrated the game to the mother and encouraged her to join the

play.

5-10 mins. Listening game

10 mins.  'The teacher asked the mother if she liked to discuss anything related to
the child.

Information from the Mother: Before the session started the teacher
asked questions covering the following:

* 'The things that they had done at home (daily routines, special events,
etc.)

* 'The games they played at home.

¢ Constant use of hearing aids.

* His responds to environmental sounds and speech.
* Any changes in his vocal production.

* 'The sounds he produced.

'The information about these areas helped the teacher plan the sessions
as well as monitoring his listening and speech skills. It also increased the

mother’s awareness on his progress.

The Mother-Child Interaction: In each session, the mother was
expected to play with her child. During the interaction the teacher
observed their play and the language which the mother used. Video
recordings indicate that the researcher explained to the mother both
the strong and weak points in her interaction with the child. She also
explained the reasons of her suggestions related both to the play and
language input. She used examples from their interaction for her expla-
nations. It also provided opportunities for the mother to practice her
new skills in the interaction.

The Teacher-Mother-Child Interaction: In each session, the teacher
joined in the mother-child play and modeled the mother by playing
with the child. This helped the mother get some ideas on how to play
with her child especially when playing “not-so- familiar” activities, be it
looking at books, games with simple rules or listening games.
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Listening Games: It is necessary to play listening games to emphasize
the importance of listening. Routine listening games were used to en-
courage the mother to do the same kind of activities at home to develop
his listening skills and to monitor his responds to the different sounds.

Ending the Session: The teacher ended the sessions by asking if the
mother had any questions or anything she wanted to talk about. In fact
the mother could have asked any questions at any time during the ses-
sion, but sometimes she might have needed an allocated time to discuss
a particular subject. The specific time at the end of each session provided
an opportunity for the mother to air and shares any concern about her

child.

She usually asked questions about the child’s behavior management, ear

moulds or hearing aids.

Discussion

The findings indicated that the session goals were concentrated on to
enhance the mother-child interaction. The interaction context was cre-
ated by play and daily routines at home. The theoretical background of
the teacher and her observations related to the mother-child interaction
seemed to be influential while establishing the goals (Baldwin, 1995;
Calderon & Naidu, 1998; Clark, 2007; Cole, 1992). Daily routines and
play were used to establish interaction context (Clark; Dunst et al.,

2001; Dunst, 2002; Evans & Robinshaw, 2000; Fitzpatrick, et al., 2008).

The natural auditory-oral approach composes the theoretical base of
this intervention program and session plans were prepared and con-
ducted accordingly (Carney, 1996; Clark, 2007; Clark & Tifekgioglu,
1994, Cole, 1992; DesJardin, 2006; Fitzpatrick, et al., 2008; Tuifekgioglu,
1998b). The natural auditory-oral approach suggests that the language
develops through meaningful interaction with significant adults. Hear-
ing impaired children develop the language if a meaningful environment
provide language learning opportunities (Clark; Clark & Tufekgioglu;
Tifek¢ioglu, 1998a). There are reasons to use language and these arise
from the need to communicate the ideas, feelings, desires and demands.
If an interesting and meaningful learning environment is created for
the child, he/she will be motivated to communicate and interact with
the others in the environment. The main goal in the early intervention
then to help parents to create a rich and stimulating language learning
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environments for their children and to learn to use language provid-
ing opportunities during their daily lives which is a natural learning
basis for every child either with hearing impairment or normal hearing
(Childress, 2004; Clark, 2007; Cole, 1992; Cole & Flexer, 2007). There-
fore, the activities in the sessions were chosen to create an interaction
context and they were easy to practice at home namely imaginary play,
water play, play dough or daily household activities. The teacher directs
the mother to learn and become competent in using the context as a
language facilitating medium.

During the sessions, the teacher played with the child, this served as
a model for the mother, other times, she observed and evaluated the
mother’s play and provided feedback (Brown & Nott, 2005; Clark,
2007; Eastabrooks, 2007). She also explained the rationale for the sug-
gestions to support generalization of information at home activities. The
grandparents’ participation also helped to establish consistency at home
considering the behavior management of the child.

The information that is provided by the mother was used to prepare
session plans. The teacher assessed if the suggestions were suitable for
daily life and made the necessary alterations through this information
and her observations during the sessions.

She also monitored the child’s auditory progress by mother’s observa-
tions at home and his hearing tests. Both hearing tests and the mother’s
observations revealed that the hearing aids did not provide the neces-
sary input for language development and therefore he was referred for
cochlear implantation. He had his implant two months after this study
was completed.

The teacher always answered mother’s questions related to the child’s
development and behavior. The mother seemed to accomplish control-
ling the child’s misbehaviors to some extend following the teacher’s sug-
gestions. However his problematic behaviors were observed in the 6
session again and the mother linked this to his father’s involvement with
the child since he behaved differently in such situations. The teacher ex-
plained to the father the importance of behavior management in the
child’s progress and the necessities of parents’ collaboration during this
process aiming to resolve the problems related to the child’s behavior.

Broadly speaking, it can be argued that the session goals and session
flow were concentrated on parent-child interaction. The educational en-
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vironment and activities was designed to put the mother and the child
at ease. The selected activities were easy to be implemented at home and
thus the mother started to use household activities and materials for the
interaction context (Clark, 2007).

Considering the features of family -centered intervention, it can be ar-
gued that the educational approach examined in this study fulfils these
requirements: the mother was actively involved in the sessions, she
shared the problems at home, the activities were planned taking into
consideration the home environment, and daily routines were part of

the process.

The findings of the study were limited to one family and their child.
Similar studies can be conducted by larger groups of subjects. Evalua-
tion of different teachers and different centers may reveal different goals
and practices in early intervention. Discussion of these differences may
contribute to current knowledge on early intervention practices in Tur-
key. Parents’ view regarding the intervention may be evaluated. In long
term studies children’s progress in language acquisition can be examined
as a measure of effectiveness.

Early intervention is a complicated process and many factors interact at
a given time. Using qualitative techniques, it is possible to gather large
amount of data considering the nature of the process. It is also possible
to derive knowledge from these data which may help both to increase
the quality of early intervention services in Turkey and to enrich the
academic resources.
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