ISITME ENGELLI OGRENCILERE YAZILI ANLATIM
OGRETIMINDE iKi YAKLASIM VE DEGERLENDIRME

Behram ERDIKEN*

Ozet

Tim egitim diizeylerinde isitme engelli bireylerin dil becerilerini gelis-
tirmede Tiirkge Gfretiminin sorumlulugu vardir. Isitme engelli Ggrencilere
Tiirkce dFretimi ile ilgili arashirma verileri dil Ggretiminde eksiklik oldugunu
gostermektedir. Tiirkce 6gretiminde cesitli yaklasimlar vardir. Bunlardan biri
tiim dil digeri beceri temelli yaklasimlardir. Tiim dil yaklagimina gére, 6renci-
ler okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini bitiinlestirirler ve dogal
baglamlarda anlam yapilandinirlar. Beceri temelli yaklasim okuma ve yazma-
da gelisimsel olarak 6nemli olan belli becerilere odaklagir. Dengeli okuma-
yazma yaklagimu tiim dil ve beceri temelli yaklasimlarin birlesimidir. Yazar
yazma ile ilgili alan yazaim ve vazma ogretimi yaklagimlarnim betimlemistir.
Ayrica, bir yazma degerlendirme aracim tamtmistir.

Anahtar Sozciikler: Yazih anlabim, isitme engelli 6grenciler, degerlen-
dirme

Giris

Yazih anlatm, diigiincelerin uygun secilen sozciklerle, etkin ciimleler ve
paragraflarla bir araya getirildigi, diizenlendigi, gelistirildigi stirectir (Isaacson, vd.,
1990, 138). Bu siirec sonunda bir iiriin sunulur. Uriinde bildiriler bulunur. Bu bildi-
riler yazan kisinin duygu ve diigtinceleri, izledigi ya da yasadify olaylar olabilir.
Uriin okunarak, tirtiniin konusu hakkinda tartisma baslatlabilir; biylece okuma, din-
leme, konugma, yeni yazih anlabm planlama ve tekrar yazma siireci baglayabilir.

Yazih anlatim becerisinin temeli, okul 6ncesi ve okul egitimi yoluyla ahlmak-
tadir. Ofretim déneminde kazamlan beceriler ¢cok 6nemlidir. Tarkge dersinin amac-
lan arasinda 6@rencilere, iletisim ve kendini ifade etme becerilerini kazandirmak yer
almaktadir. Dilsel becerilerin kazandirilmasi bireyin yasam boyu kullanacag gren-
me yollarim ve sosyal bir varhk olarak iletisim kurma becerilerini kazandiracaktr.

Yazh anlatim, Tirkce 6gretiminin énemli bir alamim olusturmaktadir. Yazih
anlatim, bilgiden cok beceri gerektirmektedir. Bu beceri gelisi giizel bicimde degil; bir
siire¢ icinde birey icin anlamh etkinliklerin simf ortaminda kullamlmasiyla kazandi-
rilabilir.

[Ikégretim ile baslayip ortaé@retim ve tiniversitede devam eden genclere dil
becerilerinin kazandinlmasmda, Tirkee, Tiirk Dili ve Edebiyah 6gretimine dnemli
sorumluluklar diismektedir. Tiirkee, Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretimiyle ilgili yapilan

*  ¥Yrd. Doc. Dr.; Anadolu Universitesi, Engelliler Entegre Yiiksekokulu.
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bilimsel caligmalar, 6gretim boyutunda eksikliklerin oldugunu belirtmektedir
(Baraz,vd Sever, 2001, 20). i_lkf)gretjm okullarindaki 5. simif 6grencilerinin Tiirkce der-
sinde iglenen yazim ve noktalama igaretleriyle ilgili bilgi ve beceri diizeylerine baki-
lan bir aragirmada da 6grencilerin yazim ve noktalama kurallarna iliskin yetersiz-
likleri belirtilmektedir (Asica ve Mataraci, 1999, 106). Yiiksekokul 6grencilerinin yazi-
Ii anlabmlarinda temel yazim kurallarm bilmedikleri ve bu sonucun, 6grencilerin
orta ogretimde belli temel bilgileri almadiklar ve yeterince yazih ve sozli uygulama
yapmadiklan ifade edilmektedir (Babacan, 2003, 33). lIsitme engelli yiiksekokul
ogrencileri ile yapilan bir arastirmada da yazih anlabm becerilerinin ¢ok diisiik oldu-
gu goriillmistiir (Erdiken, 2003, 94).

Yiiksekokul diizeyi isiten ya da igitme engelli bireyin yazih anlabiminda gora-
len yetersizlik, Tiirkce, Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretimini daha etkin duruma getirme
geregini dogurmaktadir. Bu makalede: Isitme engelli 6grencilerin yazih anlahm
diizeyleri ve gelisimi ile ilgili alan yazm, yazih anlatim 6gretiminde iki yaklagim olan;
tiim dil ve dengeli okuma yazma yaklagimlan ve &grencilerin yazih anlabmlarinda
hangi 6zelliklerin gelistirilmesini gosterebilecek olan degerlendirme arac tamblmus-
tir.

Isitme Engelli Ogrencilerin Yazili Anlatim Diizeyleri Ile ilgili Alan Yazin
Isitme engelli 6¢rencilerin yazih anlatimlarinda goriilen zorluklar:

* icerik ve dilbilgisi 6zelligi bakimindan, isiten 6grencilere gore anlamh fark-
lilhiklar gosterme (Yoshinaga, vd., 1985, 87),

] igerig'i yeterince gelistirememe (Gormley, vd., 1987,163),
» Konuylailgisiz yazma (Gormley, vd., 1987, 163, lsaacson, vd., 1988, 10),

* Diizenleme zelligi bakimindan, yazmn biitiinliigiine daha az dikkat etme
(Gormley, vd. 1987, 163),

» Sozcik dagarag ozellifgi bakimindan, simirh sayidaki sozciiklerle, basit
yapih ciimleler kullanma (Kretschmer, vd., 1978, 139; Yoshinaga, vd., 1985,
86),

» Ozne ve yiiklemlerde eksiltme ile sozciikler arasinda anlam tutarsizhklariy-
la yazma (Russell, vd., 1976, 161),

» Sozciik ve kavramlarin anlamlarim bilmelerine ragmen; baglag, fiil, zamir
ve soru bicimlerini kullanma ve olumsuz ciimle yazma becerisi (Myklebust,
1973'den aktaran: Arnold, 1978, 198),

* Harf eksiltme, sozciigii uygun yerde kullanmama, harf ekleme davramsin-
da bulunma (Amold, 1978, 198),

» Eklerin kullaniminda hata yapma (Isaacson, vd., 1990, 230),

* Yazim ozelligi bakimindan; genellikle noktalama isaretleri, biiyiik harf kul-
larumunda hata yapma (Isaacson, vd., 1990, 230).
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isitme Engelli Ogrencilerin Yazih Anlatimlarinda Goriilen Zorluklarin
Asilmasma iliskin Arastirmalar ve Oneriler

Gormley, (1981,5): Ortaokul diizeyi kaynastirma egitimi alan isitme engelli bir
dgrenciyle bir y1l; yaz 6ncesi, yazma, diizeltme, tekrar yazma cahsmalarimin bulun-
dugu yazma calisma gurubu etkinliklerine katildi. Bu katthmin sonucunda; bu igitme
engelli 6grencinin mevcut yazma becerilerini gelistirdigini, dogru ve etkili yazih tirtin
ortaya koydugunu belirtmigtir.

Yoshinaga, vd., (1985, 87): 10-15 Yas grubu 49 isitme engelli ve isiten 6grenci-
nin yazih anlabmlarinda, icerik ve dilbilgisi zelliklerinin inceledifi arastirmada; ice-
rik ve dilbilgisi 6zellikleri bakimmdan isiten 6grencilere gore anlamh farkhihklar
oldugu ve isitme engelli 6grenciler icin dilbilgisel analizlerde yasla birlikte bir gelis-
me gosterdiklerini belirtmigtir.

Truax, (1985,155): Cincinnati Universitesi ogretmenleri ile birlikte, isitme
engelli 6grencilerin katildig yazma ¢alisma gruplan icin yazma stiiddyolan adim ver-
digi ortamlar hazirladi. Bu ortamlarda, ortaokul diizeyi isitme engelli dgrencilerle
sekiz haftalik siirelerle iki y1l cahst. Bu ortamlari, ortalama haftada tic kez izledi.
Yazma cahsma gruplarmdaki isitme engelli 6grenciler; yazma amaclarna inanarak
ve sorumluluklarm alarak, her biri etkin gorev alarak yazma etkinliklerinde bulun-
muslar ve bagimsiz olarak yazma becerisi gelistirmiglerdir.

Gormley, vd., (1987,157): Isitme kayib1 ortalamalan 85 dB- 92dB arasinda 20
isitme engelli lise 6grencisi (10'u yazma diizeyi iyi, 10'u yazma diizeyi zayif) ile yazi-
I anlatim diizeylerini degerlendirme ve gelistirme amach bir araghrma yapti. Ogren-
cdlerden, “Trafik kazalarmm onleme konusunda kompozisyon yazmalanm istedi.
Kazalan onlemeye yonelik nerilerini destekleyen iki nedenle agklamanm da kom-
pozisyonlarinda yer almasm belirtti. Kompozisyonlarn toplads ve iki giin sonra kom-
pozisyonlara; ekleme, detay, agklama yapmadan, 6grencilere en iyi yazilan gosterdi.
Kompozisyonlarim bir daha gizden gecirmelerini ve diizeltme yapmalarim isteyerek
geri verdi. Ofrenciler diizeltmeler yaparak tekrar yazih anlahmda bulundu.
Kompozisyonlan, Cooper, C.R. (1977)1n gelistirdigi analitik 6zellikte degerlendirme
rehberi ile icerik, dilbilgisi ve noktalama &zellikleri bakimindan inceledi. Yazma
diizeyi iyi olan 6grencilerin icerik bakimindan yazimnin biitiinliigiine ve anlasilabilir-
ligine 6nem verdiklerini ve icerigi iyi gelistirdiklerini belirledi. Yazma diizeyi zayif
ogrencilerin yazih anlabhmda bulunurken diizenlemeye daha cok dikkat ettiklerini,
icerigi yeterince gelistiremediklerini, konuyla ilgisiz ve icerigi uygun olmayan tiirde
yazih anlahmda bulunduklarimi, yazimn biitiinliifiine daha az dikkat ettiklerini belir-
ledi (G()rm.ley, vd. 1987, 163). Yazih anlatim 6gretiminde diizeltme stratejisi kullaml-
diginda; isitme engelli 6grencilerin yazih anlabmlarmda ilk olarak icerikte, sonra dil-
bilgisi ve son olarak noktalama-yazim 6zelliklerinde ilerleme gorilebilecegini belirt-

mistir (Gormley, vd., 1987, 164).

Isaacson, vd., (1988, 10,12): isitme engelli dgrencilerin, yazma girisiminde
bulunurken arkadaglar ile karsilikh etkilesime girmeleri ile yazma becerilerini gelis-
tirebileceklerini énermektedir. Ek olarak, bagarih bir yazih 6gretim gerceklesebilme-
sinde: (Frenci motivasyonunun saglanmasi, yazma siireci modelinin izlenmesi, reh-
berli uygulama yapilmasi ve geri bildirimin énemli faktorler oldugu bildirmistir.
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Isaacson, vd., (1990, 230): isitme engelli 6grencilerin, noktalama ve yazim
hatalan, bireysel ve grup ig diizeltme ¢ahsmalarda, yazilanm diizeltmeleri istenildi-
ginde yazih anlabmlarim gelistirebilecekleri bildirmistir. Geri bildirimde; 6grenciye
verilen bilgide, olumlu yénlerin vurgulanmasim sadece 1 ya da 2 kez diizeltme isten-
mesini Onermistir.

Brown P.M. ve Long G. (1992,411): Isitme engelli 6grencilerin, yazih anlabm-
larim gelistirmeyi amaclayan arastirmada; diisiinme, planlama ve degerlendirme
etkinliklerini denemek icin isbirligi icinde Ggrenme ve etkilesimleri incelemigtir.
Isitme kayib1 ortalamalar: 90dB - 94dB arasinda 19 isitme engelli 6grenciden 9'u kont-
rol grubunu olusturdu. Deney ve kontrol grubu eslestirilmeleri i¢cin ‘California
Okuma Testi’ kullamldi. Ingilizce yeterlilik diizeylerini eslestirmek icin ‘Michigan
Testi’ kullarld1. isbirligi yontemi ile yazih anlahm calismas: yapan égrencilerin bir-
birlerine konu ile ilgili sorular yonelttiler. Yazili anlatim 6zelliklerinden; diizenleme,
sozcik dagarag, dilbilgisi diizeylerinde gelisme gortldagint bildirmigtir (Brown,
vd., 1992, 419). Yazih anlahm 6gretiminde, igbirlii stratejisi ile ciimle birlestirme
cahigsmalan yaparak isitme engelli 6grencilerin dilbilgisi diizeyleri gelistirilebilir Gne-
risinde bulunmustur (Brown, vd., 1992, 414).

Cambra, (1994, 237): 11-14 yas grubu, isitme engelli 6grencilerle 12 hafta
stireyle yazma cahsma grubu calisma basamaklarnmn yer aldif, 15 farkh etkinlige
katildi. Isitme engelli 6grenciler, bu etkinlikler sonunda kendi 6zgiin dykiilerini basa-
rih bir bicimde tirettiler. Urettikleri dykiiler hakkinda birbirleriyle tarhstlar boylece
yeni yazma planlan ve yazacaklan yeni konular ortaya cikh.

Schrimer, (2000, 151): Yazma calisma gruplanna yonelik olarak Mr.Schaefer ve
Kurt'un isitme engelli 6Frencilerle yaptig cahsmalara katildi. Mr.Schaefer okul 6nce-
si, Kurt 14 yas igsitme engelli 6grencilerle iki y1l ‘Dil Deneyimi Yaklasim’ icinde cahs-
tilar. Yazma calisma gruplanndaki isitme engelli 6grencilere; 6gretmenlerin yazma
calisma grubu basamaklarmi izlediklerini, yazmalarn i¢in zaman verdiklerini, yazla-
11 hakkinda geri bildirim yaptiklanm ve yazmalarim destekleme olanaklan verdikle-
rini belirtmistir. Boylece isitme engelli 6grencilerin, yazma icin gercek amaclan belir-
ledikleri ve yazma sorumluluklanm aldiklarim, bagimsiz olarak bagarih yazih anla-
tim drettiklerini ifade etmektedir.

Yazh anlatim 6gretiminde izlenen dgretim yontem ve stratejilerle yazh anla-
timm tim oOzelliklerinde gelismeler saglanabildigi arashrmalarda goralmektedir.

Tirkiye'de igsitme engelli 6grencilerin yazih anlabm becerilerine yonelik yapi-
lan aragtirmalarn Tuncay’in 1980, Erdiken’in 1989, 1996 ve 2003'te yaptif arashrma-
larla simrh oldugu belirtilmistir (Karasu ve Girgin, 2007,468).

Isitme engelinin yazih anlatim becerisine etkisini arastiran Tuncay, 1980 yihn-
da Ankara Sagirlar Okulunda ve normal ilkokullarda bu kuruma bagh Sagirlar Ozel
Siuflarinda 6grenim goren Ggrencilerin yazih anlabm diizeylerini saptamistir. Bu
saptamada bakilan yazih anlabm zellikleri ** Suyun Yasamimzdaki Yeri” adh ser-
best anlatim konusu 6lcii araa olarak kullanmilmis ve arastirmaa tarafindan belirlenen
10 ozellik bakimindan degerlendirilmistir. Tuncay bu ozellikleri: “Okunakhlhk,
bitinlik, akiaibk, bayik harflere dikkat etme, noktalama isaretlerine dikkat etme,
imla kurallara uyma, dilbilgisi kurallarma uyma, paragraf yapma, ciimle yapma,
anlamh sozciik kullanma” olarak belirlemistir. Araghrma konusu 78 6grenciden %
57.66'simin yazih anlatim diizeyi bakimindan ileri derecede yetersiz, % 25.61'inin ise
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orta diizeyde oldugunu saptamistr. Isitme engelli 6grencilerin yatih-giindiizli olma-
lan agsindan yazih anlatm diizeylerinde; giindiizlii 6grencilerin daha iyi bir dagihm
gosterdikleri, cinsiyete gore anlamh bir fark olmadifm belirtmigtir. Aragtirmas:
sonucu, mevcut dgretmenlerin hizmet-ici egitim kurslan yoluyla yetistirilmelerini
onermistir (Tuncay, 1980, s.6, 22).

Sozel iletisim yaklasimi ile 6gretim yapilan Eskisehir Isitme Engelliler Okulu
ve dogal/isitsel sozel iletisim yaklasim ile 6gretim yapilan Anadolu Universitesi
ICEM ortaokul égrencilerine yazma éncesi konu hakkinda konusmanin, yazih anla-
tim becerilerine etkisi arashnlmistir. Isitme Engelliler Okulundaki grenciler yazma
oncesi konusmadan etkilenmeyerek yazih anlabm becerilerinde bir gelisme goriilme-
mistir. ICEM ogrencileri ise yazma oncesi konusmadan etkilenerek yazihi anlahm;
sozciik dagara@, dilbilgisi-yazim ozelliklerinde gelisme gistermislerdir (Erdiken,
1989, 87). Erdiken (1989, 88) bu durumu, isitme engelli 6grencilerin: yazih anlabm
becerisinde dagiik performans diizeylerini ve yazilh anlabm gelisimindeki sorunlan
en aza indirilebilmesi icin Ggrencilere cesitli etkinlikler yoluyla dil deneyimlerinin
sunulmas ve dil gelisiminde yasanan gecikmenin olabildigince cok dil girdisi sagla-
narak telafi edilebilecegi seklinde agklamustr.

Anadolu Universitesi ICEM lise diizeyi isitme engelli 6grencilerden olusan bir
gruba geleneksel Ggretim teknigi ve diger gruba ise igbirlii-gezi-gozlem teknigi
uygulanarak yazih anlabm 6gretimi alan 6grencilerin, yazih anlatim; diizenleme, dil-
bilgisi, stzciik dagaraiy, icerik, yazim dzellikleri bakimindan araghinlmgtir. Isbirligi-
gezi-gozlem teknifi ile yazih anlabm ¢alismasi yapan lise diizeyi igitme engelli 6gren-
ciler ozellikle sozciik dagarag, dizenleme Gzelliklerinde ve toplam puanlar baki-
mmdan olumlu yonde ve Gnemli derecede farkh bir diizeyde yazih anlatimlarim
gelistirebilmiglerdir. (Erdiken, 1996, 94).

Erdiken‘in, (1996, 94): Isitme engelli 6grencilerin: yazih anlatim becerisinde
disiik performans diizeylerini ve yazih anlabm gelisimindeki sorunlan en aza indi-
rilebilmesi icin G@rencilere cesitli etkinlikler yoluyla dil deneyimlerinin sunulmas: ve
dil gelisiminde yasanan gecikmenin olabildigince cok dil girdisi saglanarak destekle-
nebilecegini asagidaki arastirma bulgulanyla agklamistir.

* Isitme engelli 6grencilerin ana diistincenin agiklanmasi, desteklenmesi, olay-
larm mantksal bir tutarhlikla yazilmas: ve acik bir sekilde sunulmas: davra-
mglanindaki giicliikleri; yeni bilgi ve deneyimler ile edinebilecekleri Gormley
ve Sarahan-Deily, nin (1987, 164) arashrma bulgulanyla trtiismektedir.

* Isaacson S. and Luckner |.L. 1988, yazih anlatim siireci icinde, “6gretmenin
en onemli islevi olarak yazma becerisinin kazamlmas: ve ortaya konulmas:
icin yeterli egitim siiresine yer vermesi gerektigi” onerisi dikkate alinarak
isbirligi-gozlem yontemi ile yazih anlabm Ggretimi yapildifinda, yazh
anlatm becerisinde daha iyi bir gelisme saglanabilecegi tnerisi,

* Isaacson S., Luckner J.L. 1990, igitme engelli 6grencilerin yazma becerileri-
nin gelisimi icin arkadaglan ile karsihkl etkilesime girmeleri Gnerisi,

* Brown, P.M., and Long, G., 1992'de isbirligi yontemi ile yazih anlatim 6&re-
timi goren isitme engelli 6grencilerin yazih anlabm becerilerinde gelisme
saglanabilecegi gorasi,

Erdiken’in, (1996, 94) bulgulanm desteklemektedir.
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Erdiken, (2003): Anadolu Universitesi Engelliler Entegre Yiiksekokuluna
devam eden isitme engelli 6grencilerin yazihi anlatim becerilerini durum saptamaya
yonelik tarama modeliyle aragtirmugtir. Aragshrmaya 95 6grenci katilmistir. Ogrenci-
lerin cesitli yazih trnekleri aralanndan secim yaptiklan resimler yoluyla toplanmus-
tir. Bu se¢cimin amact: her grenci her konu hakkinda yazmak istemeyebilir dolay:-
siyla yazma diizeyini gostermeyebilir. Aragshrma bulgularma gore 6grencilerin yazih
anlatim becerileri ile isitme esik diizeyi arasinda bir iliski olmadif belirlemistir.
Ogrencilerin yaz tiirlerinde anlabm bakimindan farkhhk goriilmemistir. Ogrencile-
rin yazih tirtinlerinde giiclii anlatim 6zellikleri goriilmemistir. Normal liseden mezun
olan égrenciler ile ICEM (Isitme Engelliler Egitim ve Arastirma Merkezi) lisesinden
mezun olan 6grencilerin yazih anlabm becerileri farklihk gistermemistir. Ancak mes-
lek liselerinden mezun olanlar ile farkhhk ICEM Lisesi ve normal liselerin lehine fark-
hihk gostermistir. Arastrmaci: Isitme engellilere hazirlanacak égretim programlar
hangi yaklasimlarla hazirlanmirsa daha yararl olabilir? Sorusu ile cahsmasim son-
landirmustir.

Karasu ve Girgin, (2007): Isiten yasitlan ile birlikte 4.- 8. siiflara devam eden
10-15 yas grubu 25 isitme engelli dgrend ile “Yazih Anlatm Beceri Diizeyi Ve
Degerlendirme” konulu araghrma gerceklestirmistir. Araghrmada tek resim belirle-
nerek bu resimdeki olaylar hakkinda yazih anlatim verileri toplanmstir. [sitme engel-
li kaynashirma 6grencilerinin, yazih anlatim beceri diizeylerinde belirlenen tzellikle-
rin tamaminda zay1f yonleri oldugu belirtilmistir (Karasu ve Girgin, 2007, 472).

Isitme engelli grenci yazih anlatimlar:: baghk, giris, anlatim diizeni, anlabm
zenginligi ve yazim kurallarima uygunluk bakimindan degerlendirilmigtir.

* '‘Bashk’ ozellifini yerine getiren (%24), bu ozellifi yerine getirmeyen
Ya76'dr.

* Yazih anlatimlann "Giris” 6zelligi diizeyinde kaldig, *’diistincelerini biitiin-
lik icinde paragraflar icerisinde ele almadiklar™ sonucuna vanlmgtr.

* "Anlatim Diizeni’ 6zelligine iliskin davramslarda dgrencilerin disiik basar
gostermelerini edinilen bilgi ve deneyimlerin eksik oldugunu diigtindiirdi-
gii ile agklanmagtir.

* "Anlatim Zenginligi’ ile iligkili bulguda: Sozciikleri dogru yazma ve yerinde
kullanma ve ciimlelerin dogruluguna iliskin en diigiik ortalamanin ahnma-
s1, Ogrencilerin anlamh ciimlelere ulasmada zorlandiklan biciminde acikla-
mastir.

* ‘Yazim Kurallarina Uygunlugu’ ile iliskin davramslan gerceklestirmede
yavas gelisim gosterdikleri ifade edilmektedir.

Karasu ve Girgin, (2007); belirtilen bulgulardan yola akarak: isitme engelli
ogrencilerin, yazih anlabm becerisinde diisiik diizey gosterdikleri ve yazih anlabm
becerisi gelisiminde sorunlar yasadiklarim belirtmistir. Bu sorunlarin en aza indirile-
bilmesi icin Erdiken’in (1989, 5.88), 6grencilere cesitli etkinlikler yoluyla dil deneyim-
lerinin sunulmas: ve dil gelisiminde yasanan gecikmenin olabildigince ¢ok dil girdi-
si saglanarak telafi edilmesi 6nerisi ile agklamistir.

Tiirkiye'de Erdiken’in: Isitme engellilere hazirlanacak dgretim programlar
hangi yaklasimlarla hazirlanirsa daha yararl olabilir? Sorusuna yamt icin bir cahs-
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ma yapilmadif goriillmektedir. Ayrica: yazih anlabm konulu arashirmalarm genel-
likle isitme engelli 6grencilerin yazili anlabm becerilerindeki yetersizliklerin belirlen-
mesine ve bazilarimm yazih anlabm becerilerini gelistirmeye yonelik 6gretim teknik-
lerini ortaya cikarmaya iliskin oldugu séylenebilir. Isitme engelli 6grencilere yazih
anlatim Ggretimini etkili kilacak 6gretim yaklasim ve 6gretimi planlamak icin énce-
likle yetersizlikleri ortaya cikarabilecek degerlendirme araa da énemlidir.

isitme Engelli C")g:rencilere Yazili Anlabim f}greliminde Tiim Dil Ve Beceri
Temelli Yaklagimlar

Tiim dil yaklasimz: Tiim dil yaklagimi, Vygotsky'nin “bilissel gelisimde sos-
yal etkilegsimin énemli bir rol oynadigmm” savundugu sosyo-kiltirel kuramiyla ve
yapilandirmacilikla desteklenen bir égrenme yaklasmmidir (www.tamacc.edu). Tim
dil yaklagim, 6grencilerin, yazmayi, okumayi, dinlemeyi ve konusmay1 dogal bagla-
minda biitiinlestirdikleri ve anlama dayah bir yaklagimdir. Yazih anlatim becerileri-
nin kazandmnlmasmda yazih anlabm cahsmalarmin diizenlenmesi, 6gretim progra-
mumn iceriginin olugturulmas: ve 6grencilerin cahsmalara katilmmin saglanmas:
bakimindan égretmenler énemli gorevler tistlenir (Goodman, 1986, 5). Tim dil yak-
lasim uygulayan Ogretmenler, ¢ocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesinde cesitli
yazma ¢ahsmalarma etkin katithmina 6nem verirler.

Tiam dil yaklasimm, yazih anlatim becerilerinin kazandirilmasinda, smmf orta-
mu, bu ortamda kullamlan metin yapisi ve uygulamadaki yazma siired, yazma stra-
tejileri ile 6gretim stratejilerine 6nem vermektedir. Tim dil yaklasimimin uygulandi-
&1 bir simifta basih materyaller ve 6grenme merkezleri bulunmahdir (Goodman, 1986,
6). Simfta siir, oykii, masal, deneme, roman gibi cesitli tiirleri iceren kitap, gazete,
dergi, sozliik gibi basih materyaller bulunur. Simifta 6grenme merkezleri ad1 altmda
dgrenme gruplan olusturulur (Dahl, Scharer, 2000, 585).

Tim dil yaklagimma gore yazma 6gretimi asamah ve gelisimsel bir strectir.
Yazma siireci, 6grencilerin yazmaya basladif andan iiriin ortaya cikincaya kadar,
siirecte ne distindiiklerinin ve ne yaphklarindan olusur. Yazma siirecinin bes asa-
mast vardir. Bunlar, yazmay: planlama, taslak, icerigi gizden gecirme, dilbilgisel
yonden gizden gecirme ve yayimlamadir (Calkins, 1983, 8).

Metin yapis1 bilgisi, 6grencilere metin hakkinda diistinmeyi ve yazmay1 6gret-
mek icin kullamlan bir arachir. Yazih anlabm cahsmasinda simuf ortamindaki etkile-
simler metnin icerifi hakkinda olabilir. Etkilesimlerin metin icerifi ve yapisi tizerine
kurulmas, dégrencilerin metni anlama ve yorumlamalaria, metin hakkinda sohbet
edebilmelerine, kendi yazlan icin bir yap1 olusturmalarina olanak saglar. [lkégretim
cagimdaki Ggrencilerle cahsmak icin bircok yaz tiri, dolayisiyla da bircok farkh
metin yapis: vardir. Belli bagh metin yapilars; giinlik, mektup, biyografi yazma, bilgi
verici metinler ve dykiiler olarak siralanabilir (Tompkins, 1997, 406).

égrendlem yazarken karsilastiklann problemleri ¢6zmek icin kullandiklarn
disiinme yontemleri, “yazma stratejileri” olarak adlandmlmaktadir. “Yazma strate-
jileri”, 6n bilgilerin harekete gecirilmesi, diguncelerin diizenlenmesi, gorsellestirme,
dzetleme, iliskilendirme, anlamin goézden gecirilmesi, izleme, dil oyunlarim kullan-
ma, genelleme ve degerlendirmedir (Tompkins, 1997, 129).
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Yazh anlabm 6gretimi sirasinda 6gretmenlerin kullandig baghca beg 6gretim
stratejisi vardir (Tompkins, 1997,149). Bunlar; model olmak, yiiksek sesle diisiinmek,
ipucu vermek, etkinliklerin zorluk derecesini diizenlemek, 6&renci hatalan tizerinde
geri bildirim yapmaktr.

Tam dil yaklasiminda, yazih anlabmin okullarda dogal sosyal ortamlarda
daha etkili 6grenilecegi savunulmaktadir. Bu yaklasimi savunanlann inandif temel
varsayim; dgrencilerin etkin oldugu etkilesimli bir ortamda, yazih anlatm becerileri-
nin gelistirilmesine yonelik yazih anlatim cahsmalarna daha fazla zaman ayirmaktir
(Graves, 1983, 250, Calkins, 1994, 41)

Dengeli okuma-yazma yaklasimi: Son zamanlarda yaygm olarak kullamlan
ve bilimsel aragtirmalarla desteklenen, etkili yaklagimlardan biri de Dengeli Okuma-
Yazma Yaklasimidir. Dengeli okuma-yazma yaklasimi, beceriye dayah yaklagim ile
anlama dayali yaklagimin birlikte kullamilmasim savunan bir yaklagimdir.

Dengeli Okuma-Yazma Yaklagimu ilkelerine gore, tim ahcrifade edici dil
formlar birlikte igler, hedef gercek baglamdaki yazih dilin anlam tizerinedir, simiflar
okumanin ve yazmarun birlikte kullamldig yerdir, 6grencilere secim ve sahip olma
olanag saglandiginda motive olurlar, sirec tirinden etkilidir, okuma yazma gelisimi

biitiinlegtirilmis 6gretim programimmn bir parcasidir.

Okuma ve Yazma Ogretim Modelleri olan “Yénlendirilmis Okuma Etkinligi,
Yénlendirilmis Okuma, Diistiinme Etkinligi, Dil Deneyimi Yaklasimi, Bire Bir Ogre-
tim Modelleri, Karsihkli Ogretim Modeli, Okuma Calisma Grubu, Yazma Calisma
Grubu Modeli” gibi cesitli model ve etkinliklerin isitme engelli 6grenciler icin uygun
oldugu bildirilmektedir (Schirmer, 2000, 133).

Yazma Calisma Grubu Modeli Basamaklar: Yazih anlatim siirecindeki 6gre-
tim modeli gelistirme calismalan 1970l yillarda bagladi. Yazih anlabm cahgmalarm-
da yaz1 Oncesi, yazma, yazma sonrast beceriler gozlemlenerek planlama-yazma ve
diizeltme basamaklanndan olusan 6gretim modelinden s6z edilmektedir. Bu basa-
maklar dogrusal ya da ayn sira izlememektedir. Yazih anlatim stireclerini konu alan
araghirmalar bu basamaklarm ileri ve geri hareket edebildigini gostermektedir.
Basamaklarmn her birinde ¢gretmenin sundu@u ortam ve 6grencinin mesgul oldugu
etkinliklerin cesitliligi Yazma Cahgma Grubu kavramum olusturur. Zenginlegtirilmis
ortamda her 6grenciye secme hakky, yeterli siire ve yazli iiriinii okuyacak okuyucu-
lar saglanmahdir. Ogrenciler kendi bagma yazdiklarinda 6gretmenin temel gorevi,
giidiilemede oldugu gibi izleyen yazma basamaklarinda da rehberlik yapmas: énem-
lidir. Etkili yazh anlatim programimin amaclar arasinda, yazih anlatimda bulunan-
lara destek vermek, yardima olmak, simif cahsmalanndan gurur duymak, kitaplar
yayimlamak, programin tamamlayia parcasi olmak yer alir. Bu amaclar gercekles-
mesi icin; Planlama, Yazma, Diizeltme, Yayimlama, Goriisme, Kisa Dersler basamak-
lan izlenebilir.

1. Planlama: Yazma 6ncesinde yazilacak konu hakkinda tartisma ve yazilacak
konunun icerigi hakkinda diigiincelerin olusturulmasy, diizenlenmesidir (Isaacson,
vd., 1990, 141). Planlama, yazih anlatim tiirtinii belirlemeyi, okuyucuyu dikkate alma-
y1, amaclan belirlemeyi, konuyu secmeyi icerir. Bu basamakta 6grencinin yazma
amaam, kim i¢in yazacafim ve hangi metin yapisim kullanacagim belirlemesi bekle-
nir. Konulanm belirleyen 6grenciler bununla ilgili bilgi toplama, simf arkadaglanyla
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goriisme, gerekli kitaplan okuma gibi etkinlikleri de bu asamada yapar. Konularm
belirlemede zorlanan ogrencilere, Ggretmen cesith stratejileri kullanarak yardima
olabilir.

1.1. Konu Sec¢imi: Yazmanm en énemli boliimiidiir. Baz insanlar gozlerini
kapatir ve diistiniir, bazilar: duvarlara bakar. Kendilerini iyi hissettikleri bir konuda
iyi yazabilirler (Graves, 1983, 13). Konu, iizerinde durulan, hakkinda yaz1 yazma ya
da s6z siyleme geregini duydugumuz olay, sorun, durum, duygu, disiince, sezgi
olabilir. Ancak bunlar arasinda kesin bir simir yoktur; kimi durumlarda bunlar birbi-
rini iceren zelliktedir. Konu, diisiincenin aktarilmasinda arac gorevindedir (Ozde-
mir, vd. 1969, 33).

Ogrencilere yazili anlahm konusu genelde Ggretmen tarafindan verilir.
Ogrenci, verilen konu hakkinda diisiincelerini yazarak anlatir. Bu anlamda konuyu
secmekte dzgiir olunamadig soylenebilir. Ilgi duyulmayan bir konuda yazmak ve
bagarih olmak gii¢ olabilir. Ogrencilerin yazmaya istekli olmalanm saglamak icin
dgrencilere konu se¢imi yapma olanagimin verilmesini savunan yazarlar bulunmak-
tadir (Ozdemir, vd., 1969, 25). Bunun icin dgrencilere ii¢ ya da dort konu verilebilir.
Bunlardan ilgi ve yasantlarina uygun birini se¢cmeleri ve yazmalan istenebilir. Bu
konular resimli kartlar, gazete haberleri, fotograflar, 6yka baslangiclan olabilir.
Resimleri ¢esitli dergi ve gazetelerden edinebilecefimiz gibi cizebilir ya da ¢izdirebi-
liriz (Kecik, vd., 1993, 90). Bunlar hakkinda égretim boyutunda tartismalar yapilabilir;
biylece dil girdisi saglanabilir. Eger 6grenciler yazmaya baslayamiyorsa, égretmen
yazmaya baslayabilir, 6Frencileri yazmaya 6zendirebilir (Graves, 1983, 31).

Bazen konuyu icinde bulundugumuz durum sectirir. Dilekce yazma, is iste-
me yazis], rapor hazirlama gibi. Genelde konuyu secmek zorunda kahrz. Bize veri-
len ve secmek zorunda kaldifimiz konularda da konunun smurlan icinde kalmak
kosuluyla, baz1 degistirmeler secmeler yapabiliriz [Ozdemj.r, 1969,28). Bu da konuyu
siirlandirma yetkimizin var oldufunun bir gostergesidir. Bazen égrenciler verilen
konu hakkinda bilgileri olmadigim, bu konuda yazmak istemediklerini siyleyebilir-
ler. Boyle bir durumda Ggrencinin ilgilendigi konular i¢in yonlendirme yapilabilir
(Graves, 1983, 264). Baz cocuklar icin konu sec¢imi bir parca zor olabilmektedir.
Ogrencilere iic ya da dort yil diizgiin ve dengeli, 6yki basglangiclari, ciimle baglar,
diiz, agik paragraflarla ve cesitli konular verilirse, yazma icin konular 6grencilerden
gelir (Graves, 1983, 22). Her cocu@un ya da dgretmenin dosyasinda yazma onerileri
bulunur. Konu listesi sunarak, cocuklar: cesaretlendirilebiliriz. Konu listeleri gelisti-
rilebilmeli, degigtirilebilmelidir.

1.2. Yazma Oncesi Etkinliklerde Bulunma: Cocuklara yazma éncesi etkinlik-
ler sunarak kisisel deneyimleri ortaya ¢ikanlabilir ya da kisisel deneyimde bulundu-
rulabiliriz. Kigisel ilgileri ve sectigi konu ile ilgili okuyabilir. Sectigi konuyla ilgili
arkadasglan ile fikir ahs verisinde bulunabilir. Yasamla iligkili tartisabilir. Yazmaya
yeni baslayan ¢grencilerin daha cok bilgi alma, damisma, deneme yapma ya da
okuma ihtiyaclan olabilir. Ogrencinin sectigi konuyla ilgili konusma oturumu éne-
rilmektedir. Graves'in bu konudaki gorisleri gdyledir:  Ogrenciler konustuklan
zaman konu hakkinda neler bildiklerini giriirler. Konu hakkinda konusmakla 6gret-
men, dgrenciden kimi bilgiler almakta ve 6grenciye konuyla ilgili sorular yoneltebil-
mekte, biylece 6grend yazacaklan hakkinda agk bir anlayis ve giiven icine girebil-

mektedir (Graves, 1983, 98). Graves'in bu énerisi, yazili anlatim 6ncesi 6grenciyle
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konu hakkinda konusmayla; yazih anlatimmn giiclenip, gelistii ve 6grenciyi yazma
icin cesaretlendirdigi biciminde agklanabilir. Buna kisaca 6n bilgileri harekete gecir-
me diyebiliriz.

2. Yazma: Diistincelerin bilgisayara ya da kd@ida aktanlmasi basamagdir.
Calkins yazma i¢in, yazan kisinin ilk cabalarnim, denemelerinin acik gistergesi oldu-
gundan taslak terimini tercih etmektedir (Calkins, 1994, 39). Bu basamakta 6grenci
diigiindiiklerini gelisi giizel kdgda aktanr. Yazilan metnin yazim kurallarina bakil-
maz. Ogrenci burada icerigi olusturmaya cahsir. Yazdign kdgidm tizerine “taslak
metin” diye yazar. Bu etiketleme arkadaglan icin, 6gretmeni icin, ailesi icin bir isa-
rettir; ctinkii bu sekilde grenci yazdiklan tizerinde heniiz cahsh@m belirtmektedir.
Ogrenci bu asamada bir¢ok taslak olusturabilir. Yazih anlabm ¢ahsma ortammda
ogretmen 6grenciden 1-1,5 metre uzakta oturuyorsa, 6grenciye iletilen s6zel olmayan
bildiri “Ben senin yamnda olmak istemiyorum’ olabilir. Ogrencinin yaninda fakat
kule gibi ayakta duruyorsa otoriter bir izlenim yaratabilir (Graves, 1983, 97). Ogren-
cilerin dosyalarinda yazilh anlahm siiresince tirettikleri cahsmalar bulunur. Bunlan
gelistirmek icin degistirebilirler ya da bagka Hirlii anlatabilirler.

3. Diizeltme: Baz1 arashrmacilar diizeltmeyi yeniden gozden gecirme olarak
tanimlamuslardir (Calkins, 1994, 44; Tompkins, 1997, 388). Calkins, 6grencilerin baz
temel sorulan tekrar tekrar kendilerine sormalan gerektifine inanmaktadir. Bu soru-
lara drnek olarak: Siylemek istedifime ne kadar yaklashm, ne séylemek istiyorum?
Neyi begendim? Burada iyi olan ne? Neyi neyin iistiine ekleyebilirim? lyi olmayan
ne? Bunu neyle birlestirebilirim? Bu nasil séylenir? Bu nasil anlagihr? Bunu nasil
yapabiliriz? Nereye dikkat etmeliyim? Neyi diistinmeliyim? Daha sonra ne yapmah-
yim? (Calkins, 1994, 44). Yazdiktan sonra en son gizden gecirme ile anlam karmasa-
sma neden olan noktalama hatalarini, imlay, dilbilgisel yapiyi, anlatim bozuklukla-
rm, karmasikhgi, yazim bicimini diizeltebiliriz. (jgrendler yazih anlatimlarmin
diizeltilmesinden hoglanmazlar. Yazih anlabmda bulunan égrencinin kagidim /def-
terini alip diizeltme girisiminde bulunmak kolay bir istir. Ancak bu eylem sunu sdy-
lemektedir, “Sen bilmiyorsun, ben biliyorum!”. Ogretmen yazimn icerigine énem
verir, yazilanlan dizeltme girisiminde bulundugunda, kirmizi kalemle diizeltme
yapacag yerin altm ¢izip yeniden yazmasim isterse, 6@renci yazmak icin isteklerini
kaybedebilir (Graves, 1983, 86).

Fitzgerald, yazih anlabmda bulunanlara destek olmuyormus gibi goriinme-
nin, yazmaya yeni baglayanlara genel diizeltme yapmanm yararh oldugunu belirt-
mektedir. Yazili anlabm diizeltmesi yapilan tashihlere, 6rnek yazlara bakmanin
yararlarmm ve diizeltme ile yazih anlatmda bulunanlarin diisiinme siireclerinde
olumlu bir etki birakildigin ifade etmektedir. Boylece yazih anlatim kalitesinin ve
diizeyinin gelistigini, 6grencinin bagarih yazih anlabmda bulunmas: icin desteklen-
digini belirtmektedir (Fitzgerald, 1987"den aktaran, Schirmer, 2000, 149). Fitzgerald
1988"de cocuklann yazih anlabimlarim diizeltmede {i¢ cesit 6gretici stratejiyi literatii-
riin destekledigini belirtmigtir. Bunlardan birincisi dogal simf destegidir. Bu strateji-
de dogal firsatlar, yagantlar ile diizeltme iglemi saglarur. Dogal simf desteginde:
cocuklara yazma ve yazdiklan hakkinda birbirleriyle konusma olanaklan verilir.
ikinci strateji diizeltme icin problem ¢6zme icinde dogrudan égretimdir. Bu strateji-
de diizeltme siirecini 6Fretmen tistlenir ve gésterir, rehberlik eder ve diizeltmeler igin
onerilerde bulunur. Uciinci strateji ilerleyisi kolaylaghran dazeltmedir. Bu strateji-
de, 6gretmen diizeltmelerdeki rehberlik ve onlarm yazih anlabmlarindaki belirlene-
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bilen diizeydeki ilerlemeyi, gelismeyi bildirir. Ornegin * Bu nicin énemli? Bunu anla-
mak istemeyebilir bazilar. Bunlar iyi. Ben ana diisiinceyi vermeye calisityorum. Bir
ornek vermek istiyorum. En iyisi sozcigi degistirelim” diyebilir. Ogretmen cocuk-
larin bireysel 6zelliklerine uygun bildirilerle gelismeyi destekleyebilir. Ogrencilerin
dosyalannda: diizeltme listeleri, konular, taslaklar, tamamlanacak metinler, bireysel
degerlendirmeler, 6gretmen degerlendirmeleri ve yazih anlabm onerileri bulunur
(Fitzgerald, 1988'den aktaran, Schirmer, 2000, 149).

4. Yayimlama: Her cocugun yazisim yayimlamak miimkiin olmayabilir fakat
yazih anlahmda bulunan isitme engelli bireylerin, duygulanm okuyuculara iletmek
miimkiin olabilir. Yazih anlabim yayimlamammn, yazih anlabm siireci i¢inde énemli
oldugu ifade edilmektedir. (Graves,1983, 39). (jg'ren(:ilerin istegi ve ailelerinin deste-
gini alarak kendi yaymevlerini kurmak, yaymevleri icin gerekli kitap ciltleme aracla-
i1 satin almak, siif ya da okul kiitiiphanesinin iyi kullammu icin kataloglama yap-
mak, oradaki calisma ortamina hos bir goriiniim vermek, yayimlamaya basite alma-
dan, 6zen gistererek cahsmak, pek cok okulun, okul capmdaki yayin projelerinde yer
almaktadir. Tiim dil yaklagimima gore "’ Yayimlama” yazma siirecinin son asamasidar.
Yazma ¢alisma grubu modeline gore yeni bir yazih anlatim siirecinin baslangia ola-
bilir. Bu basamakta 6grenci yazdig metni, planlamada belirledigi okuyucusu ile pay-
lagir. Gercek okuyucusu, simf arkadaslam, ailesi, bir dergi, okul gazetesi, tanmmug bir
yazar olabilir. Burada énemli olan, dgretmenin, yazmay: 6grendi icin anlamh hale
getirmesidir.

5. Goriigme: Icerik, diizenleme, siireg, degerlendirme ve editorliik olmak iizere
bes kategoride goriisme: oldugunu belirtilmektedir (Tompkins, 1997, 231).
Goriismeler icin bu kategoriler diginda farkh kategoriler yoktur fakat giriigmeler icin
daha iyi farkh bicimler olabilir. Ogretmenle bire bir goriismeler olabilir. Goriismede
ogrenciyle goz iliskisi kurulmazsa, 6grencinin yazma girisimi olumsuz etkilenebilir.
Goriisme H@renciyle yan yana, aym yiikseklikte ve gz iligkisinin rahathkla kurulabi-
lecegi bir masada olabilir. Bu masada yapilacak olan calismadan 6grencinin haberi
olmasi ve buraya istekle gelmesi nemlidir. Goriisme siiresince dgrenciyi iyi dinlemek
ve disiincelerini ilgili sorularla genisletmek en énemli 6gelerdir. Ogrenciye soru
yoneltildifinde yamt vermeden nce bir siire diisiinmesi icin beklenir ve onun bakig
agsma gore uygun sorularla goriigsmeye yon verilir. Bu ydnlendirme yapilirken de
ogrencinin anlathklarindaki icerik bilgisine iliskin gozlem yapilabilir. Akranlar aras:
gorismeler olabilir. Grup goriismeleri 6neri beklentili ve paylasma baglantlidir.

5.1. icerik Goriismeleri: Yazih anlabmin konusuna odakhidir. Goriismedeki
dgretmen ya da akranlar birbirlerine sorular yoneltir, yamtlar verilir. icerik goriisme-
lerinde, konu hakkinda ihtiyaclan 6grenme énemlidir. Bu oturumlarda, yazarmn (isit-
me engelli 6grenci) dasiincelerini tasarlamasi, okuyucuya ne ileteceklerini bilmesi
i¢in yonlendirme ve 6gretim yapilabilir. Bu basamak, dgrencinin yazih anlatimim
yeniden okumasim, simfta olusturulan bir yazma grubunda yazih anlabimim paylas-
masim ve yazma grubundaki arkadaslarindan gelen dontitleri de goz 6niinde bulun-
durarak icerifin yeniden diizenlemesini icerir. Bu asamada 6grenci, metni yeni fikir-
lerle genisletebilir ya da gereksiz gordiigii yerleri ¢ikarabilir. Yazma grubu, 6grenci-
nin smf arkadaslarindan olusan kiiciik bir gruptur. Ogrendi bu gruba yazdiklarim
sesli olarak okur, diger 6grenciler bu arada notlar ahrlar ve okuma bittikten sonra
tzerinde tarbgilir. Dinleyenler 6nerilerini sunarlar. Yazan 6grenci biitim bunlarm
sonucunda metni yeniden olusturur (Tompkins, 1997, 232).
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5.2. Diizenleme Goriismeleri: Yazihh anlabmin bicimine odakhdar.
Gorusmedeki akranlarin sorulan yamtlamalan ile yazimm: bicimi, tiird, ele alinan
konuya bakis ags;, ayrmb ve dengesi, hakkinda kararlar verilir ('l'()mpkirls, 1997,
238).

5.3. Siire¢ Goriismeleri: Yazma stireci odakhdir. Gortismedeki akranlarin
sorulan yamtlamalan ile yazih anlabmda bulunacak kisiler, planlama stratejilerine
yardim ederler. Kendi kendilerine soru sorma ile diizeltme yaparlar ve kontrol liste-
lerini hazirlarlar. Cahsmamn iyi giden ya da gitmeyen yanlarim birbirilerine bildirir-
ler (Tompkins, 1997, 237).

5.4. Degerlendirme Goriismeleri: Yazili anlabimi degerlendirme odakhdar.
Akranlarin sorulan yamtlamalan ile yazih anlabmlarim degerlendiren okuyucularin,
“Nasil degerlendirecekleri?”” hakkinda goriismeler yapilir (Tompkins, 1997, 245).

5.5. Editorliik Goriismeleri: Yazih anlatmmin mekanik yonime odakhdir.
Yazim ve imla kurallarina uyma, ctimle yapilan hakkinda akranlann birbirleriyle
goriigmelerini icerir (Tompkins, 1997, 302).

6. Kisa Dersler: Yazih anlatm ¢ahismalarinda belirli zaman arahklan ile onar
dakikalik kisa dersler uygulamr. Kisa derslerde 6gretmen tiim gruba yonelik olarak
yazih anlabm becerisini kazanmalan i¢in dogrudan 6gretim yapar. Atwell kisa dersle-
1i ii¢ bashk altinda simflandirmustir (Atwell, 1998, 17"den aktaran, Schirmer, 2000, 151).
izlenen yola iliskin kisa dersler, izlenen yola iliskin kurallar ve her zaman yapilan yazi-
I anlabm cahsmalandir. Edebi ustahga iliskin kisa dersler, teknikler, bicimler, gecmis-
teki yazarlar ve literatiirdeki cahsmalar incelemedir. Kurallara iligkin kisa dersler, dil-
bilgisi, yazzm ve imla kurallan tizerine kisa derslerdir. Uzun siireli derslerin yam sira
onar dakikahk kisa derslerde yazili anlabm hakkanda etkilesima tarhsmalar yarabhr
(Atwell, 1998, 17’den aktaran, Schirmer, 2000, 151). Isitme engelli 6grencilerin uzun
sireli dersleri icinde kisa siireli yazma cahsmalar yapilabilir. Ayn yazih anlabim pro-
jelerinde igerik alanlarma gore fen bilimleri ve sosyal bilimler gibi ¢ahismalarda kisa
siireli yazma calismalan yapilabilir, Ogrenciler yazili anlatm calismalarmda farkh
ogretmenler ile calismanin olumlu yanlan oldugunu belirtilmektedirler.

Yazil1 Anlatimi Degerlendirme

Yazih anlatm konulu arashrmalarda; dolayh ve dogrudan yazih anlatm
degerlendirme yontemleri goriillmektedir. Dolayh degerlendirme yonteminde (for-
mal / bi¢cimsel degerlendirme) basan testleri kullamlir (Isaacson, vd., 1990, 220). Bu
basan testleri genis bir 6grenci grubu kullamlarak standartlagstnlir. Genellikle birey-
sel yetenek, yas ya da simf diizeyi gibi karsilashrmalarda kullambr. Standart bagan
testleri; en iyi ciimleyi secme, dogru ciimleyi tamima, noktalama ve biiyiik harf kulla-
mimu gibi becerileri degerlendirir. Dolayh degerlendirme yontemi ile yazih anlatimin;
icerik, sozciik dagarag, diizenleme gibi 6zellikleri degerlendirilemez (Bochner, vd.,
1992, 229).

Dogrudan degerlendirme yontemi ile yapilan degerlendirmede (informal /
bicimsel olmayan degerlendirme) yaz1 6rnekleri bir simiflama 6lcegi ile degerlendiri-
lir. Orn. 1-6 puan arasi élgek, 0-100 puan olcegi gibi (Bochner, vd.1992, 300).
Dogrudan degerlendirme yontemi ile yazih anlatimin; sozciik dagarag, dilbilgisi ve
noktalama-yazim, diizenleme, icerik ozellikleri degerlendirilir (Huot, 990, 237).
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Dogrudan degerlendirmede genel izlenim ya da analitik yontemle degerlendirme
yapihir. Genel izlenim yonteminde degerlendirmeci kagidi bir kez okur not verir
[Gurmley, vd., 1987, 158). Genel izlenim yonteminde degerlendirmede, degerlendiri-
ci yazih bir parcamn nitelifi {izerine genel izlenimini yansitir. Genel izlenim deger-
lendirmesinde; égrencinin yazih anlahm aym grup icindeki diger yazih anlatimlara
gore puan alir. Genel izlenim yonteminde degerlendirici kagidi 1-2 dakikada okuya-
bilmekte ancak 6grencinin yazih anlabminda hangi 6zelliklerin gelistirilmesi konu-
sunda bilgi vermedigi belirtilmektedir (Huot, 1990, 245).

Yazh anlatimin analitik degerlendirmesinde; sozciik dagarag, dilbilgisi ve
noktalama-yazim, diizenleme, icerik gibi dzelliklere bakihr (Hughey, vd., 1983, 139;
Minner, vd., 1989, 76). Bu ozellikleri temsil eden nitelikler ile yazih anlatim drnegin-
de bulunan niteliklere bakilarak, 6grencinin yazihi anlabm diizeyi belirlenir ve hangi
ozelliklerin gelistirilmesi gerektigi konusunda 6grenciye bilgi verilir (Isaacson, vd.,
1990, 219).

1. Yazili Anlatim Becerilerini Degerlendirme Aracinin Olusturulmasi:

1.1. Ceviri Calismast: isitme engelli 6@rencilerin yazih anlatm diizeylerinde-
ki gelismeyi belirlemek icin bir tlcege gerek duyulmustur. Bu ihtiyaa giderebilmek
amaaiyla ilgili literatiir incelemesi yapilmighir Ulusal Isitme Engelliler Teknik
Enstitiisii (NTIDY de isitme engelli 6grencilerin yazih anlabhm diizeylerinin belirlen-
mesi icin temel alman ve ikind bir dil 6grenen Ogrenciler icin kullamilan “ESL
Composition Profile” Tirk diline ¢evrilmigtir. “ESL Composition Profile”in Tiirkceye
ceviri calismalarnda ilk olarak Ingilizce metin her iki dili de ¢ok iyi derecede bilen iki
uzman tarafindan ayn ayn Tiirkceye cevrilmigtir. Bu iki ceviri birbirleriyle karsilas-
tirllms ve ortak bir Tiirkee ceviri elde edilmistir. Daha sonra bu ceviri yine iki dili
cok iyi derecede bilen iki uzman tarafindan tekrar Ingilizceye gevrilmis ve ingilizce
metin ile farkh olup olmadigma bakilmig ve farkhhik goriilmemistir. Ceviri cahsma-
larindan sonra Tirk Dili konusunda bir uzmandan, “Yazh anlabm degerlendirme-
sinde kullamlabilir” gortisi almarak, “Yazih Anlatim Becerilerini Degerlendirme
Araci"na “YABDA"” ad1 verilmistir

1.2. Gegerlilik Calismas: Yazih Anlatim Becerilerini Degerlendirme Araci'nmn
(YABDA) gecerligi icin yirmi dort isitme engelli 6Erencinin yazih anlabhmlarimn oku-
yucu jiirisi tarafindan 10’ar giin ara ile “Genel Izlenim”, “Kompozisyon Puanlama
Anahtan” (Turgut, 1977, 66) ve “YABDA” ile puanlamalan istenmistir. Elde edilen
puanlar aras1 korelasyon hesaplamas: icin farkli ti¢ Slgme yontemi izlenerek verilen
puanlar, ikiser ikiser birbirleriyle test edilmislerdir. Test sonucunda; “Genel izlenim”
ve “Kompozisyon Anahtan” ile. 913, “Genel izlenim” ve “YABDA” ile. 908,
“Kompozisyon Anahtan” ve “YABDA” ile. 907 ilgilesim katsayis1 elde edilmistir.
Elde edilen puanlar arasi korelasyon katsayisi pozitif yondedir. Bu bakimdan
“YABDA" ile verilen puanlarm gecerlik diizeyi yiiksektir.

1.3. Giivenirlik Calismas:: YABDA'nmin givenirligini belirlemek tizere test-
tekrar test teknigi kullamlmistir. Yirmi dort isitme engelli 6grenci farkh bir konu hak-
kinda bir hafta ara ile yazih anlabmda bulunmuslardir. Her iki yazih anlatim &rnek-
leri okuyucu jiirisi tarafindan “YABDA” ile degerlendirilmigtir. “YABDA" ile ele edi-
len ilk puanlar ile ikinci puanlar arasmda yapilan korelasyon hesaplamalan sonu-
cunda birind okuyucunun 848, ikinci okuyucunun .781 korelasyon katsayis: elde
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edilmigtir. Elde edilen korelasyon katsayis: pozitif yondedir. Bir'den cok gozlemdi-
nin, birbirinden bagimsiz olarak, aym seyleri 6l¢gmeye calistiklar durumlarda bagim-
s1z gozlemciler aras1 uyum ile giivenirlik olciiti belirlenebilmektedir (Karasar, 1994,
149). Iki okuyucunun dlciimlerinin ortalamasi ahinarak, bagimsiz gizlemciler arast
uyum i¢in bulunan ilgilesim katsayisi. 865 “dir. Elde edilen korelasyon katsayilarimin
pozitif yonde goriilmesinden YABDA ile elde edilen puanlarm giivenirlik diizeyi
yiiksektir. Gecerlik ve giivenirlige iliskin elde edilen degerlerden, “YABDA" min kul-
lanilmaya elverisli bir ara¢ oldugu kamsma vanlmstr.

2. Yazili Anlatim Ozellikleri Ve Degerlendirme

2.1. igerik Ozelligi Ve Degerlendirme: Icerik, konunun anlasihp, konu ile
ilgili detayh bilgi ile tartisihp gelistirilmesi, bunu yaparken de tanimlama, érmekleme
ve karsilagshrmalarin yapilmasidir. Yazih anlatim icerik 6zelliginde; konuyu anlama,
bilgi verme, verilen bilgilerde tutarli olma, bakis acisim gelistirme ve konuya uygun
olma bulunmaktadir.

Bilgi verme ve konuyu anlama, konu ile ilgili gerekli bilgileri kullanma, degi-
sik bakis agis1 getirme ve verilen konuda 6grencinin gordiikleri ile kendi yorumu ara-
sinda iligki kurarak yazili anlabmda bulunmasidir. Bilgilerde tutarh olmada; konu-
yu aciklayan, bakis agsim gelistiren, tammmlayan, o6rnekleyen, karsilagtiran, gerekli
somut detaylar yer alir. Ogrencinin verdigi bilgi konu icin gerekli ya da gereksiz ola-
bilir. Bu 6zellige de verilen konuya uygunluk denilmektedir.

Verilen konu aciklamrken, konuya bakis ve onu yorumlayis aglan degisik ola-
bilir. Bu agklama yapihrken tamimlama, érnekleme, karsilashrma yapihr. Tammla-
ma, bir kavram, bir varhk ya da nesneyi nitelik ve tzelliklerine; bu zellikleri hanr-
layan neden-sonug iliskisine gore belirtmektir. Okuyucunun anlatilana bakisi, diisi-
niisti ve anlatilami kavrayis: tanima gore gergeklesir. Ornekleme, soyut bir diigiince-
ye Sum_uﬂuk ve gortunirlik katar, sdylemek istenileni okuyucunun zihninde canlan-
dinir. Omekler, gercek yasantilardan, bir yerde goriilenlerden ya da okunanlardan
verilebilecegi gibi tasarlanan yasantilardan da verilebilir. Karsilaghrma, iki varhk ya
da kavram arasindaki benzerlik ve kargithklardan yararlanmadir. Karsilashrma yolu
ile 6ne siiriilen yarg, bilinen bir gercegin verilerinden yararlarularak goriniir hale
gelir ve acklanms olur.

Icerik niteliginin yazili anlatim oncesi; planlama ve sonrasy; diizeltme asama-
sinda arttinlabilecegi belirtilmektedir (Isaacson,vd., 1990,141). igerik nitelifini deger-
lendirmek, okuyucudan okuyucuya farkhlagir. Birinin ilging, konuyla iligkili buldu-
fgunu bir digeri sikia, konuyla baglantisiz bulabilir. Bu nedenle icerik ozellikleri
tamumlanmalidir. Béylece daha objektif élgme ve degerlendirme yapilabilir. Yazih

anlatim icerik 6zellii 0-30 puan arah@inda olciilebilir (Hughey, vd., 1983, 139, EK: 1).

2.2. Diizenleme fhelligi Ve Degerlendirme: Diizenleme; fikirlerin dizenle-
nip akia bir anlatimla paragraflar halinde her birinin konu cercevesinde iyi dizen-
lenmis ciimlelerle desteklenmesi, bu mantiksal siralama sunulurken de uygun bag-
laclarin kullamilmasidir. Diizenleme 6zelligi icinde; akiahk, agkhk, yahnhk, diizen-
lilik ve butinlitk bulunmaktadar.

Akiahk, disiincelerin ditzenli anlatimidir (Ulug, 1993, 99). Ciimlenin hem
kendi hem de metnin butiinligii icinde uyumlu ve anlamca acik olmas: yazih anlab-
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ma akicihik kazandirabilir. Akiahk yazma olgunlugunun gostergesi durumundadar.
'f)g'ren(:i yasi ilerledikce kullandig sozciik sayis: artmaktadir (Deno, vd., 1982, 370).
Kictik isiten ¢ocuklar ilk ¢izimlerinde insan ve nesneleri simiflandinirlar. Biytidikee,
basit bildirme ciimleleri ile uzunlugu giderek artan yazihi anlabmda bulunurlar.
Omegin normal igiten sekiz yagindaki 6grenci icin ortalama ciimle uzunlugunun
sekiz sozciik oldugu bildirilmektedir (Minner, vd.,1989, 75).

Aqklik, acikca belirlenmis bir ana digiince ile paragraflardaki diigtince ciim-
lesinin ana diistinceyi desteklemesi, simrlamasi ve yonlendirmesidir (Hughey,
vd. 1983, 142). Yazih anlatimdaki ciimleler, herhangi bir yorum ve zorlama gerektir-
meden ve baska anlamlara yol agmadan anlatilmak isteneni oldugu gibi anlatiyorsa,
o ciimle agiktir (Ulug, 1993, 99). Ciimlenin belirtmek istedigi yargy, tam anlagilmiyor,
cesitli yorumlara yol agiyorsa, bu cimle acik degildir (Oluklulu, 1987, 30). Ciimle ya
da ciimlelerin actk olmamasi, yazih metnin okunurlugunu ve anlasihirh@im giiclesti-

rebilir.

Yahnhk, yazih metnin gereksiz sdzciik ve tekrarlar icermemesi, acik, anlagilir
olmasidir (Ozdemir, vd., 1969, 148). Boyle bir yazih metin; siislii ve dzentili sozciik-
ler kullaulmadan, anlami dogrudan dogruya ve herhangi bir yanhs anlamaya yol
agmadan, uzatmadan, “oldugu gibi” veren sozciiklerle saglamr (Ulug, 1993, 98).
[letilmek isteneni gereksiz sozciikler ve tekrarlar yaparak iletmek yaziy1 uzatmak
anlamma gelmektedir. Ciimlede kullamlan sozciik sayisinin az ya da cok olmasi
onun uzunlugunu belirtir (Ozdemir, vd., 1969, 148). Ciimlenin gereginden ¢ok uzun
olmasi anlagihrh@ zorlastrabilir.

Diizenlilik, yazih metinde giris, gelisme ve sonuc¢ bolimlerinin bulunmasidir
[Ulug, 1993, 98). Bu biliimlerde diisiinceler mantikli bir siralama icinde; zaman, yer

ve onem sirasma gore gerekli baglaclar (sonra, boylece, bu nedenle v.b.) kullamlarak
anlahlabilir.

Buitiinliik, her paragrafin bir tek diisiinceyi anlatmasi ve yansitmas: ile para-
graflarn kendi aralarinda uyumudur (Ozdemir, vd., 1969, 148). Paragraf icinde ve bir
paragraftan diger paragrafa geciste mantikli bir anlatrm siralamas, biitiinliigi sagla-
yabilir. Yazih anlabm diizenleme 6zelligi 0-20 puan aralifinda élciilebilir (Hughey,
vd., 1983, 139 EK:1).

2.3. Sozciik Dagaragi Ozelligi Ve Degerlendirme: Yazili anlahmda sozciik-
lerin 6nemli yeri vardir. Yazih anlabimda bulunamn sozcuk dagaraig siirh ise, soz-
ciiklerin anlamlan bilinmiyor ve sizciikler yerinde kullamlmiyorsa yazih anlahmda
baganya ulasmak miimkiin olmaz.

Sozcigi kullanmak, genelleme ve soyutlama eylemidir. “masa” gibi cok
somut bir sozctigi kullanmak bile ¢ocugun masay: bir nesneler stmfma dahil bir
nesne olarak gormesini gerektirmektedir ki bu nesneler simfinda da farkh sekiller,
renkler bulunmaktadir (Arnold, 1978, 175). Sozciigii yerinde kullanabilmek icin de
ayrica cocu@un sezgisel olarak bu sdzciiiin hangi stzciik simfina dahil oldugunu bil-
mesi gerekir. Ornegin sozcik fiil mi yoksa isim mi? Aym zamanda 6gretmen, drne-
gin " mavi” sozciigiini bir renk olarak 6grettikten sonra ¢ocuk “ mavi masa “ soz-
ciigii ile kars1 kargiya kaldiginda isim olan sozciigiin sifata doniigti@iinti goriir
(Arnold, 1978, 176). Nesneler siufina dahil olan bir stzctife “ad” onu niteleyenin
sifat oldugunu bilmeksizin dogru olarak kullanabilmektedir. Bunu kullanmaya bas-
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ladaf yaslarda dilbilgisi dersi almamaktadir. Cocuk cevreden anadiline iliskin bilgi-
leri her an ahr. Bu yolla sozcik dagarag ve ana dilinin yapisi cocukta yerlesir.
Cevreden aldign kimi bilgilerin azhgi-coklugu bu dagaragn zenginligini ya da yok-
sunlugunu gosterir. Isitme engellilerin bu yoksunlugu cevrenin ana diline iligkin
kimi bilgileri kullanmayisindan degildir. Ciinkii cevre aym cevredir. Bu yoksunluk
kimi bilgilerin ulastinlamamasindan olabilir. Isitme kaybinin varh@ ya da diger cev-
resel faktorler gibi. Normal isiten bir cocuk sozciiklere iliskin kimi bilgileri cevreyle
i¢ ice bir durumda alabilmekte ve kullanabilmektedir. Bunlarm kullanim miktarlari-
m ve dl¢iimiini yapmak isteyen arashrmaalar simiflama yapma gere#i duymaktadair.

Sozciikler gorevlerine gore; ad, sifat, zamir, fiil, zarf, edat, tinlem ve baglac
olarak gruplamir. Anlatmdaki iglevlerine gore; bunlar adlandirma sézciikleri, eylem
kargsilayan sozciikler, ilgi ve baglama sozciikleri olmak tizere ti¢ grupta toplamr.
Anlamlanna gore ise genel ve 6zel anlaml, somut ve soyut anlamh, gercek ve mecaz

anlamh sozciikler vardir (Oluklulu, 1987, 32).

Yazh anlatimin sézciik dagara@ 6zelligi; amaclanan anlatimi ileten uygun
sozciik, sozciik grubu, deyim ve benzetmelerin secimi ile s6zciik yapisiin dogru kul-
lamimadar

Secilen sozciiklerin konuya, okuyucuya, yazih anlatinun tiiriine ve konunun
gelisme yontemine uygun olusu ile amaclanan izlenimi yaratmas: uygun stzciik seci-
midir (Hughey, vd., 1983, 143). Sozciikler, sozciik gruplarn, tamlamalar, deyimler ve
benzetmelerin konuya gore dogru, etkili ve uygun secilmesi ile fiil ve fiilimsilerin,
sifat, belirtec ve edatlarm secimi, kullamimu ile esanlamh, zit anlamh, essesli, anahtar
sozciik ve ikilemelerin amaclanan anlamu iletmekte kolayhk saglamasi da sozciik
dagarag kullammmudir (Gégiis, 1978, 255). Sozciik kokii, yapim ve cekim ekleri, bile-
sik sozciiklerin kullamlmasi, kullamlan stzciiklerin (ad, sifat, fiil v.b) islevlerine gore
kullamiminda ve anlatiminda zaman birligine uyma stzcik yapisim dogru kullan-
madir [Hughey, vd., 1983, 144). Ogrencinm sozciik dizimi yani kuralh ya da devrik
ciimle ve isim ciimlesi ya da fiil ciimlesi kullanmasinda 6gelerin tam ve uygun secil-
mesi sozciik yapisim dogru kullanma kapsamindadir. Yazih anlatim sézciik dagara-
@1 Ozelligi 0-20 puan arahginda olciilebilir. (Hughey, vd., 1983, 143, EK:1).

2.4. Dilbilgisi Ozelligi Ve Degerlendirme: Yazih anlatimin dilbilgisi kuralla-
rma uygun, dogru yapilar gistermesi; sozciik diizeni, 6zne ile yiiklemin tekil ve
cogulluk yoniinden uygunlugu, eylem zaman, sifatlar, zamirler, edatlarm yerinde ve

dogru kullanimi yazih anlatimin dilbilgisi 6zelligidir (Hughey, vd., 1983, 144).

Dilbilgisi kurallarma uygun dogru yapilar gissterme icinde, ciimlelerin iyi
kurulmas:, sozciikler, sézciikleri tammlayia ekler, tamlamalar ve yan ctimleciklerin
iglevlerine uygun kullamlmasi, ismin hal eklerini dogru kullanma vardir. Ayrica ana
diigtince ve yardima diisiincenin belirlenip birbirlerine dogru sekilde baglanmasi,
ciimle cesidi ve uzunluklarimin degismesi, sozciiklerin tekrarlanmas, atlmas: ve soz-
ciiklerin yerine aym sézctigi tutabilecek bagka sozciiklerin kullamlmas: dilbilgisi
kurallan kapsamindadir.

Bir ctimlenin dilbilgisi kurallarina uygun olmasi icin, 6gelerin tamhif ve
uygunlugu gerekir. Bir ciimlede; 6zne, yiiklem, tiimleg gibi 6geler bulunur. Ogeler-
le ilgili yanhghk, climlede bulunmasi gereken 6genin eksikliginden ya da ciimle icin-
de bulunmasi gereken yerde bulunmamasindan kaynaklamr. Ogelerin ciimle icinde
bulunmas1 gereken yerde bulunmamasi, ciimlenin anlattm giiciinii etkileyebilir.
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Ozne ve yiiklem, ciimlenin temel dgeleridir. Temel 6geler say1 ve kisi yoniinden
uyum i¢inde bulunmalidir. Yani 6znenin; tekillik, cogulluk ve kisisine uygun kisi eki
almas: gerekir (Binba;;l(}glu, 1987, 152). Birbiri ile anlamca yakindan ilgili ctimleler
edat ve baglaclarla birbirlerine baglamr. Cimledeki sdzciiklerin diziminde geregi
olmadan kullanilan edat ve baglaclar, anlabmi bozar. Aym anlama gelen sdzciiklerin
yinelenmesi, esanlamh sozciiklerin yan yana kullamlmas: anlatimi olumsuz etkiler
(Ulug, 1993, 101). Dilbilgisi degerlendirmesi 100 tizeriden 0-25 puan siurlan icinde
olciilebilmektedir (Hughey, vd., 1983, 144, EK:1).

2.5. Noktalama ve Yazim Ozelligi Ve Degerlendirme: Noktalama isaretleri
camlenin yapisini, séziin baglant yerlerini agik olarak gostermeye ve yazida harfler-
le belirtilemeyen birtakim 6zellikleri (vurgu, durak) bildirmeye yarar. Yazm ise bir
dilin sdzciiklerinin dogru olarak yaziya gecirilmesini saglayan ortak yazma bicimidir
(T.D.K Tiirkce Sozligii, 1988, 1613).

Noktalama ve yazim ozellifii; sozcitk yazimu, biiyiik/kiiciik harf kullammy,
noktalama isaretleri ile nokta, virgiil, noktah virgiil, soru isareti, tinlem isareti, kisa
cizgi, konusma ¢izgisi, hece bélme cizgisi, paragraflarin diizeni ve yazimn goriinii-
miidiir. Noktalama ve yazim kurallan yerinde kullamlmas: gerekir, yazim kurallan
ve noktalama isaretleri yerli yerinde kullamihrsa yazih anlabmin agkh ve anlagihr-
L artar (Ulug, 1993, 100).

Noktalama-yazim &zelliklerinin 0-5 puan arah@inda &lciilebilecegini belirtil-
mektedir (Hughey, vd., 1983, 145, EK:1).

Sonucg

Tiim dil ve dengeli okuma yazma yaklasimlarinda goriildigi gibi her iki yak-
lagim ve diger modellerde ortak olarak uygulanan yazma siireci basamaklar benim-
senmektedir.

Etkili yazili anlatim 6gretimi planlamak icin dgrencilerin yazih anlabim deger-
lendirilir ve 6grencinin yazih anlabmimn hangi yonii gelistirilecegine karar verilir.
Etkili yazih anlabhm &gretiminde yazih anlahm becerilerinin kazandinlmas: igin
dgretmen uygun simf ortamlannda, yazma cahsma grubu modeli ile Ggrencilere
yazma stirecini yasatma yoluyla saglayabilir. Yazili anlabm 6gretimi sirasinda 6gret-
men, etkilegsimli ortamlarda 6grenciye kendini ifade etmesi i¢in olanaklar saglamah
ve dgrencilerin bagimsiz yazarlar olmasinda onlara yol gésterici olmahdar.
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Ek: 1
Yazili Anlatim Becerilerini Degerlendirme Araci (YABDA)

Icerik:

30-27 COK IYI: Verilen konuyla ilgili yeterli bilgisi var. One siirdiigii diisiinceler birbiri-
ni tamamhiyor kopuk degil. Yazinin yazihg amaa Grmeklerle iyi geligtirilmis.

26-22 IYL: Konu hakkmda genel bilgisi var. Verdigi drnekler yeterli derecede yazimin
yazihg amact simrh gelistirilmis. Konuyla ilgili fakat aynntidan yoksun.

21-17 ORTA: Konu bilgisi sitmirh. Verdigi bilgilerde tutarsizhklar var. Yazmm yazihg
amac yeterli sekilde gelistirilmemis.

16-13 ZAYIF: Konu hakkinda bilgisi yok. Verdigi bilgilerde tutarh degil. Konuyla ilgisiz.

0 Degerlendirmek icin yeterli degil.

Diizenleme:

20-18 COK IYI: Anlatim akic. Diisiinceler acik, yerli yerinde, yalin, mantikh siralama var
ve tutarl. Baghk, giris, gelisme ve sonug iyi diizenlenmis, anlamsal bitinligi var.

17-14 I¥YD: Anlabm biraz kopuk. Diizenleme yetersiz ancak ana diigiince belirtilmis.
Diigtinceler yeterli dlgade geligtirilmemis. Mantikh olmasina ragmen plan yok.

13-10 ORTA: Akia degil, diisiinceler karmagik ya da birbiriyle baglantisiz. Konunun
mantikh bir siralamas: yok ve konu gelistirilmemis ve gelisme yetersiz.

9-6 ZAYTF: Okuyucu yazilanlardan bir gey anlayamiyor. Diizenleme yok.

0 Degerlendirmek igin yeterli degil.

Sozciik Dagaraig:

20-18 COK IYI: Sizciik dagarag zengin. Sozciik ve deyimleri yerinde ve etkili kullani-
yor.

17-14  IYL: Sozciik dagarag yeterli. Sozciik ve deyim seciminde, kullamminda ara sira
hatalar var ancak bu hatalar diigiincelerini aktarmasim engellemiyor.

13-10  ORTA: Sozciik dagara smirl. Sizciik ve deyim seciminde, kullanimunda sik hata
var. Anlam kangik ve belirli degil.

9-6 ZAYIF: Oérenci kendine ézgii kodlama yapmus, yazi anlasilmiyor. Tiirkce sdzciik
bilgisi az.

0 Degerlendirmek icin veterli degil.

2522 COK IYI: Etkileyici ve karmagik yapilar gériilmekte. Ozne-yiiklem uyumu, durum
eklerinin dogru kullammu, sézciiklerin ciimlede dge olarak diizeni, biiyiik ses uyumu (Bilesik, giri-
sik ciimleler gibi dil kurallarmi uygulamada) cok az hata yapiyor.

21-18  IYI: Etkileyici fakat basit yapilar kullamlmis. Karmagik yapilarda basit hatalar var.
{Ey lem zamani, Hzne-yiiklem uyumu, durum eklerinin dogru kullamma, sbzciiklerin ciimlede Gge
olarak diizeni, biiyiik ses uyumu gibi dil kurallarim uygulamada) birkag hata var ancak anlam
kaybr olmuyor.

17-11  ORTA: Basit ve karmagik yapilarda dnemli hatalar var. Eylem zamarm, 6zne-yiiklem
uyumu, durum eklerinin dogru kullamumi, sézciiklerin ciimlede 6ge olarak dizeni, biiyik ses
uyumu gibi dil kurallarim uygulamada sik hatalar var. Anlam kaybolmus ve kangms.

10-5 ZAYIF: Dilimizin kurallan ve kullanimyla ilgili hi¢ bilgisi yok. Hatalar oldukca
fazla ve yerlesmis. Okuyucu, yazlanlardan bir sey anlayamiyor.

0 Degerlendirmek igin yeterli degil.

Noktalama-Yazim:

5 COK IYl: Yazim kurallarmi tam olarak kullamyor. Sézciik yazimi, noktalama,
biiyiik, kiiciik harf kullamimi ve paragraf diizeninde az hata var.

4 IYL: Stzciik yazim, noktalama, biiyiik, kiigiik harf kullanimi ve paragraf diizenin-
de birkag hata var, fakat anlam kayb: yok.

3 ORTA: Sozciik yazimi, noktalama, biiyiik, kiiciik harf kullamim ve paragraf diize-
ninde s1ik hata var. El yazisi ¢ok kot goriniiyor. Anlam kaybolmus ve kanismis.

2 ZAYTF: Yazim kurallarimin higbirini bilmiyor. Noktalama, biiyiik, kiiciik harf kulla-
mm ve paragraf diizenlemesinde yerlesmis hatalar var. Yazis1 okunamyor.

0 Degerlendirmek icin yeterli degil.
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TWO APPROACHES OF TEACHING WRITTEN
EXPRESSION FOR HEARING IMPAIRED STUDENTS
AND THEIR ASSESSMENT

Behram ERDIKEN*

Abstract

Developing language skills is the responsibility of language instruction
to hearing-impaired individuals throughout all education levels. The research
data on language instruction to hearing-impaired students have pointed out
language that there is an insufficiency in language instruction. There are several
approaches in Turkish instruction for Turkish in Turkey. While one of them is
called whole language, the other is skill based. Based on the whole language
approach the learners integrate reading, writing, listening and talking skills and
construct the meaning in natural contexts. The skill based approach stresses
focusing on specific skills identified as developmentally important in reading
and writing. The balanced literacy approach is the combination of the whole
language and skill based approaches. The author has described the literature in
writing, the approaches of writing instruction. In addition, he has introduced a
tool developed for assessing written expressions.

Key Words: Writing, hearing impaired, assessment
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