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OZET

isitme engelli cocuklarin karsilastiklari en énemli sorun duymamaktan kaynak-
lanan, konusmaya dayali iletisim becerilerinin ya tam ya da hi¢ gelisememesidir.
isitme engelli bireyin iletisim yetersizliginden kaynaklanan sorunlarin basinda etkin
ve yeterli egitim olanaklarindan yararlanamamasi gelmektedir. Bunun yani sira
isitme engelli bireyler sosyal ve is yasantilarinda da sinirhiliklar ve sorunlarla karsi-
lasabilmektedirler. isitme engellilerin karsilastiklari bu sorunlarin ortadan kaldirila-
bilmesi ancak onlara etkin ve hizli iletisim becerilerinin kazandirilmasi ile gercek-
lestirilebilecektir. Glinumuzde bu amacin gergeklestirilebilmesi icin, isitme engelli
gocuklarin egitiminde birbirlerinden farkli birgok egitim yaklasimi uygulana gel-
mektedir. Ozellikle konusmaya dayali becerileri gelistirmeyi hedefleyen yaklasimla-
rin temel amaci, iletisimde etkin bir konusma anlasilirliginin edindirilmesidir. An-
cak, bu amag isitme engellilere egitim veren okullarimizda 1955’ten bu yana var
olmasin ragmen, bu amacin gerceklestirilmesi agisindan kayda deger calismalarin
yapilmadigi g6zlemlenmektedir. Konusma anlasilirliginin belirli arahklarla deger-
lendirilmesi, isitme engelli ¢ocugun konusma anlasilirhidini etkileyen 6zelliklerin
saptanabilmesine, amaclanan hedeflerin ne kadarinin gergeklestiginin gdézlemlenme-
sine, ileri dénik egitim programlarinin yapilmasina ve yeni hedeflerin saptanmasina
olanak saglayacaktir. Bu galismada konusma anlasilirhdini etkileyen faktorlerle,
konusma anlasilirliginin degerlendirilmesi yéntemleri tartisilacaktir.
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Abstract

Children who are born severely Or profoundly hearing-impaired soon after birth
have great difficulties in acquiring speech. If a hearing-impaired child could not
acquire intelligible speech, he or she will be faced with aural communication
problems in the hearing world. Because of this communication problem, he or she
can not get sufficient education at the same time his or her social and working life
will be affeeted. These problems that hearing-impaired child faced can be déver came
by teaching him or her to acquire affeetive and sufficient communication abilities.
To fulfill this aim there are diffelent approaches are used to teach them
communication abilities. One of these approaches is aural- oral appioached which is
aimed to acquire spoken communication abilities by means of intelligible speech
and fluent oral communication to the hearing impaired children. The hearing-
impaired schools have been oral approached since 1955 in Turkey. Although
hearing-impaired children educated with oral approached such a long time there
have not been any reseaich had been done about speech intelligibility. By means of
speech intelligibility evolution teachers and piofessionals to asses the speech errors
of hearing-impaired children which are affeeted speech intelligibility and oral
communication abilities. In this study, factors wvvhich are influence speech
intelligibility and evolution approaches of speech intelligibility will be disputed.

Keywords: Deaf. hearing-impaired, speech. speech intelligibility.
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GIRIS

Dogustan ya da dil oncesi isitme kaybina sahip olan ¢ocuklar 6zellikle anadil-
lerinin konusma boyutunu edinmede blyuk gucliklerle karsi karsiya kalmaktadirlar.
Bunun nedeni isiten ¢ocuklar anadillerini isitme kanali yardimi ile dogal ortamlarda
fazla glclik cekmeden edinirken, isitme engelli ¢ocuklar sdylenenleri tam algila-
yamamalarinin yani sira eksik ya da hi¢ algilanamayan isitsel déntlerin yardimin-
dan faydalanamadiklari icin kendi seslerini kontrol etmekte de zorlanmaktadirlar
(Schofield, 1994). Bir baska deyisle isiten ¢ocuklar 6zellikle anadillerinin konusma
boyutunu isitsel yasantilari yardimi ile zorlanmadan edinebilirlerken, isitme engelli
cocuklar isitme kanalindaki engellemeler sonucu cevrelerindeki sesleri 6zellikle
konusma seslerini ya tam ya da hi¢ duyamadiklari i¢cin konusmanin anlamlandirma
ve dretim boyutlarini edinmede sorunlar ile karsilasmaktadirlar. isitmedeki engel-
leme sonucu konusulanlari ve kendi seslerini tam duymamalari konusmalarini isi-
tenlere gore farklilasmasina neden olmaktadir. isitme engelli cocuklarin agilamala-
rindaki farklilasma birinci yaslarinin sonuna dogru baslamaktadir (OHel\ Eillers.
Bull. & Carney, 1985). Babildamada ki bu farklilasma, yetersiz isitsel girdilerin
nedeniyle daha ileri yaslarda sesbilimlerin sesletiminde farklilasma, sesbilimlerin
birbirlerine ulanmasi sirecinde sesletim hatalari, seslerinin siddetini dogru ayarla-
yamamak ve konusmalarinin ritminin olmamasi (monoton konusma) ya da bu 6zel-
liklerin isiten cocuklara gore farklilasmasi gibi sorunlari dogurmaktadir (John ve
Howaith. 1965; Smith. 1975). isitme engelli ¢ocuklarin isitmelerindeki sorunlar ve
konusmalarindaki farkhliklar, onlarin konusulanlari tam anlayamamalarina ve ko-
nusmalarinin anlasiliitklarinin azalmasina ya da hi¢ anlasilamamalarina neden
olmaktadir (Brannon. 1986; Osberger, Macgarr, 1982; Tifek¢ioglu, 1989).

Isitme engelli gocuklarin konusmalarindaki bu farkhilasma onlarin séyledikle-
rinin dinleyiciler tarafindan tam ya da hi¢c anlasamamasina neden olacaktir. isitme
engelli cocuklarin konusma anlasthirhginin yeterli olmamasi, gunlik yasamimizda
en ¢ok kullandigimiz iletisim araci olan konusma ile iletisim kumalarini zorlastira-
bilecek ya da hi¢ iletisim kinamamalarina neden olabilecektir (Kretschmer and
Kretschmer, 1978; Sandeis, 1971). isitme engelli cocugun bu iletisim aksamalari
ileliki yasamlarinda egitimlerinden is yasantilarina kadar sorunlar ile karsilasmala-
rinin yani sira sosyal ve duygusal sorunlara da neden olabilecektir (Sanders, 1971).
Bu sorunlarin en aza indirgenebilmesi igin isitme engelli cocuklarin, icinde yasadik-

lari toplum icinde akici ve etkin iletisim kurabilmelerini saglayacak bir egitim alma-
lari gerekmektedir.

Giunumizde isitme engellilere iletisim becerileri kazandirmayi hedefleyen bir-
cok yaklasim uygulanmaktadir. Bu yaklasimlardan isitme engelli ¢cocuklara konus-
maya dayal s6zel iletisim becerilerini kazandirmayi hedefleyen isitsel sézel yakla-
simlarin temel hedefi isitme engelli ¢ocuklara akici ve etkin konusma becerileri
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kazandirmaktir. Ancak isitme engelli ¢ocuklarin etkin konusma becerisine sahip
olabilmesi, konusmaya dayali sozel egitim hedefleyen tim yaklasimlarin nihai
amac! olduguna gore; bu amacin ne kadar gerceklestiginin belirli zaman araliklar
ile degerlendirilmesinin yarali olacagi dusunilmektedir.

Konusma Anlasilirhgi

Konusma anlasilirhgi ya da konusma anlasilirhgi derecesiyle iletilmek istenen
bildirinin, dinleyici tarafindan dogru algilanmasi arasinda 6nemli bir iliski bulun-
maktadir (Subtelny, 1977). Bu iliski konusma anlasilirhdi derecesi ile konusmaya
dayali iletisim becerileri arasinda da bir iliskinin varligini géstermektedir. Soylesi-
lerde konusma anlastlirligr édnemli bir rol oynamaktadir. Bu tanimdan yola ¢ikacak
olursak, konusmacinin soylediklerinin dinleyici tarafindan ne kadarinin anlasildigi
olarak tanimlanabilir (Gordon, 1994; Osbergeger, Macgarr, 1982). isitsel sozel yak-
lasimin temel amaci isitme engelli ¢cocuklara isiten toplum icinde soylesiye girdi-
ginde, soylediklerinin dinleyici tarafindan dogru anlasilacak yeterlilikte konusma
becerileri edindirmektir. Konusma anlasilirhiginin él¢im, isitme engelli ¢ocugun
bu beceriyi ne 0&lciide edindigini en uygun dederlendirme yollarindan biridir
(Subtelny, 1977). Konusma anlasilirhginin élgiilmesi, bu dlgtimlerin kolay ve give-
nilir olmasi isitme engelli ¢ocuklarin e§itimi acisindan yararh bilgiler edinebilme-
mizi saglarken bu alanda arastirma yapacak olan arastirmacilara da yardimci ola-
caktir. Ancak ozellikle isitme anlasilirhgini etkileyen isitme engelli ¢cocuga 6zgu
konusma Ozellikleri (sesletim) hakkinda bilgi sahibi olunmadan bu &zelliklerin
dizeltilebilmesi igin calismalar yapmak olanaksizdir. Konusma anlasilirhgi élgiim-
leri, uzmanlara ve egitimcilere yalniz o cocugun dinleyici tarafindan ne kadar anla-
silabildigini ve uygulanan programin ne kadar basarili olabildigini g&stermektedir.
Yapilan arastirmalarda bazi isitme engelli ¢ocuklarin, hatah konusma uretimleri
(sesletimleri) sonucu, isiten dinleyiciler tarafindan yeterli diizeyde ya da hi¢ anlasi-
lamadigini goéstermektedir (Conrod, 1979; Maikides, 1983; Osberger. 1987). Ko-
nusma anlasihirhgi birgcok faktérden etkilenebilmektedir.

Konusma Anlasilirhgini Etkileyen Ozellikler

isitme engelli gocugun ses Kalitesi, sesletim eksikleri ya da sesbirimlerin hatali
sesletimleri, biirinsel ézelliklerin ya hi¢ ya da normalden farkli Gretilmesi konusma
anlasilirhgini etkileyen sesbilgisel faktorlerdir. Bu sesbilgisel faktérlerin yani sira
isitme engelinin edinim yasl, isitme engeli tipi, derecesi, ikinci bir engelinin olup
olmamasi gibi ¢cocugun kendinden kaynaklanan 6zelliklerinin yani sira isitme enge-
linin tanilanma, cihazlandirilma, egitime baslama yaslan, aile egditimi ve desteginin
kalitesi, egitim ortamlarinin ve yaklasimlarin isitme engellilere uygunlugu ve en
onemlisi cocugun uyanik oldugu sure icinde bulundudu gevredeki konusma dili
yasantilarinin zenginligi gibi dis faktorlerden de etkilenmektedir.
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Konusma Anlasihirhgim Etkileyen Sesbilgisel Ozellikler

Ozellikle ileri ve ¢ok ileri derecedeki isitme kayiph ¢ocuklarin konusma anlasi-
lnitklari, genis bir yelpazede farklilik gosterebilmektedir. Bu tip isitme kayiplarina
sahip olan cocuklar normal ya da normale yakin konusma anlasilirligi becerileri
edinebilirken bazilarinin konusmalari isiten bireyler tarafindan ya ¢ok zor ya da hig
anlagilamamaktadir. Isitme engelli gocuklarin konusma Uretimleri, isiten cocukla-
rinkinden farkh 6zellikler gdsterebilir ancak bu her isitme engelli cocugun bu farkh
ozelliklerin hepsine sahip oldugu anlamina gelmemelidir (Bench, 1993). isitme
engelli ¢ocuklarin konusmalari ile ilgili yapilan arastirmalarda bu cocuklarin ko-
nusmalarindaki parcasal ve birinsel (parcalar stu) 6zelliklerinin farklilik gosterdi-
gine deginmektedirler. Ayrica bu ¢alismalar gozlenen parcasal farklilasmalarin tnli-
lere oranla Unsiuzlerde yogunlastigini gostermektedir (Hudgins,1942; King and
Parker. 1980: Osberger, 1987; Markides, 1970).

Sesbirimsel (Parcasal) Ozellikler

Bu konuda 6nemli ilk calismalardan birini Hudgins ve Number, 8-20 yaslari
arasinda. 192 hafif isitme kaybindan, ileri derecede isitme kaybi ortalamasina sahip
olan isitme engelli ¢ocuklar ile 1942°de yapmis oldudu calismada, isitme engelli
cocuklarin Unlu ve tnsiz tGretimlerindeki farklilasmalari soyle siralamistir:

Unlilerde:
« Unliilerin dogallastiriimasi.
* Hedeflenen Unliintin benzer bir tnliyle degistirilmesi.

e Kayan Unlulerin basitlestirilmesi: kayan tnluyl ikiye boéllp, ayri ayri {n-
lulermis gibi Uretilmesi ya da bu tnlulerden birinin tretilmemesi.

« Unliilerin burunsallastiriimasi.

* Yalniz bir tnli kullanarak bir ya da iki hece olusturmak gibi Gnli farklik-
larini gézlemlemislerdir.

Unsiizlerde ise:
e Sozclk basindaki tnstzlerin dismesi, yani tretilmemesi,
e Sozclk sonlarindaki tnsizlerin dismesi, yani Uretilmemesi,
e Durak seslerinin asiri sesletimi,
e Sozcik sonlarina olmayan unsuzlerin eklenmesi,
« Unlilerde oldudu gibi tinsiizlerinde de burunsallastiriimast,

« Unsiizlerin unlilere donistiriilmesi ya da olmayan nlilerin sézciiklerin
icine Uretilmesi gibi tnstz farkhliklarini gézlemlemislerdir.
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Benzer parcgasal farkliliklar, degisik arastirmacilar tarafindan da gézlemlenmis-
tir. Bu arastirmalardan elde edilen sonuglardan bazilari; dnliler, kendinden sonra
gelen tnsuzlerin formantlarina gegislerde bulunmaktadirlar. Bunun nedeni ise tnlu-
lerin hecelerin ya da sdzcuklerin g¢ekirdegini olusturmasidir (Osberger, 1987) ki
hedeflenmis farkli Uretilen Gnli kendine ulanan {nsuzin de dinleyici tarafindan
yanlis algilanmasina neden olabilmektedir (Monsen, 1976). Sesletim organlarinin
yavas hareket etmesi ve sesletim organlarinin sesbirimlerin 6zelliklerini olusturmak
icin birbirlerine degme sirelerinin normalden uzun olmasi bu farklilasmalara neden
olabilmektedirler (Monsen, 1978; Osberger, MacGarr, 1982). Arastirmalarda tartisi-
lan bu farkl sesletim 0Ozellikleri, isitme engelli ¢cocuklarin konusma anlastlirliklari
derecelerini azaltmaktadir.

Buriinsel (Parcalariistil) Ozellikler

Bdriinsel dzellikler, vurgu, ton, ezgi, durak ve sire gibi 6§elerden olusmaktadir
(Vardar, 1982). Kabaca biriunsel ¢zellikler birden fazla parca Uzerinde etkisi olan
sesletim ozellikleridir (Konrot, 1984; Gz, 1992). Parcasal 6zellikleri tasiyan sesbi-
rimler konusma slrecinde anlam degistirme islevine sahip olmakla birlikte anlami
etkileyen tek 6ge degildirler. Parcasal 6zelliklerin yanisira birtnsel 6zellikler de
anlami ve konusma anlastliiigini etkilemektedirler. Bu dzelliklerinden dolayi en az
parcasal dzellikler kadar konugmada 6nem tagimaktadirlar.

isitme engelli ¢ocuklarin konusmalarinda biiriinsel ézellikler ile karsilasilan
farklilasmalari; tonlamayla iliskili ana-fiekansin kontrollindeki yetersizlikler, ko-
nusma silrecinde nefes kontroliinii dogru yapamama, konusma hizinin normale gére
yavashgi, durak kullaniminda farklilasmalar, farkli ezgi 6zellikleri ya da hi¢ ezgi
kullanmama, wvurgularinin farklilasmasi ve ses Kkalitesi olarak tanimlanabilir
(Markides, 1970; Osberger, 1987).

Nefes kontroli

Konusma siirecinde isitme engelli ¢ocuklarin sesletimlerinde olusan farklilas-
malarin yanisira nefes almak icin normale nazaran daha sik duraksamaktadirlar.
Yapilan arastirmalarda, konusmalarinda ancak bir ya da iki sézce kullanimina yete-
bilecek kadar kisa nefes gruplari kullandiklari ve nefeslenmek igin dogru olmayan
yerlerde duraksadiklarini ve bunun sonucunda da konusmalarinin dogal akiciliginin
bozuldugu gézlemlenmistir (Markides. 1980). isitme engellilerin konusmalarindaki
bu farklilasmalar konusma anlasilirliklarini da etkilemektedir.

Ezgi ve Vurgu

Ana frekans degisiminin fark edilebilir bir sekilde sdzclk diizeyinde islev
gérmesi ton, timce dlzeyinde islev gOrmesi ise ezgiyi olusturmaktadir (Lehiste.
1970). Vurgulu hecelerin ya da s6zclklerin algilanmasinda sire, siddet ve ana fre-
kansin fiziksel 6zellikleri 6nemli rol oynamaktadir (Fry. 1955). Hatali nefes kontro-



isitme Engelli Cocuklarda Konusma Anlasthirlifini Etkileyen Faktdrler ve Konusma.

10 yalniz konusmanin akiciligini yani dogru sézce gruplamalarini etkilemekle kal-
maz ayni zamanda konusmanin ezgisini ve dogru vurgu kullanimini da etkilemekte-
dir. Ayrica isitme engelli ¢ocuklarin sesletim organlarini dogru kullanmamasi ana
frekanslarda farklilasmalara neden olmakta ve bunun sonucunda da vuigu ile ezgi-
nin isiten cocuklara gore fakli Gretilmesine neden olmaktadir. Ezgi ve vurguyu etki-
leyen bir diger dzellik ise seshirimler ve s6zcik 6beklerinin surelerinin ve zaman-
lamalarinin dogru uygulanamamasidir. Bu gibi farkli sesletim 6zellikleri vurgu
dizgisini ve ritmi tamamen bozacak ya da bu 6zelliklerin konusmada tamamen orta-
dan kalkmasina neden olabilecektir. Bu nedenledir ki isitme engelli ¢cocuklarin ko-
nusmalari monoton olmaktadir. Monoton konusmada seshirimler dogru olarak ses-
letilmis olsa bile dinleyici konusarak anlatilmak istenen bildiriyi takip etmekte zor-
lanacaktir (Markides. 1983).

Durak

Hatali nefes kontrolleri ve Gretim siresindeki anormal uzatmalar, konusma hi-
zin1 dogrudan etkilemektedir. isitme engelli cocuklar konusmalarinda, heceler arasi
duraklar verdikleri ve sézcik Obeklerini gerekli olmayan yerlerde duraklar vererek
ayirdiklari ve bunun sonucunda da konusmalarinda normalden ¢ok durak kullandik-
lari gozlemlenmektedir (Girgin, 1999; Markides, 1983). Ornegin isitme engelli
bireyler, konusmalarinda tlimceler arasindaki duraklari, isitenlere gore dort kat daha
uzun sire kullanarak Gretmektedirler (John and Hovvaith. 1965).

Konusma Hizi

1934 ve 1942’de Hudgins ve arkadaglarinin ¢alismalari sonucunda isitme en-
gelli cocuklarin konusmalarini, isitenlere gore daha yavas ve daha fazla gi¢ harca-
yarak dretti§i gorilmustir. isitme engellilerin konusmalarinin daha yavas (Girgin,
1999) olmasi yalniz onlarin hatali nefes kontrollerinden ve sesletim bozukluklarin-
dan kaynaklanmamakta ayni zamanda konusmanin birtnsel 6zelliklerini algilayip
kullanmalarinda yardimci olacak akici konusma (s6zcik 6bekleri ve timceler) ca-
lismalari yerine tek tek seshiriinlerin sesletimini d§retmeyi amacglayan, konusma
egitim yaklasimlarindan da kaynaklanmaktadir.

isitme engelli cocuklara ¢ok az anlam tasima 6zelliklerine sahip sesbirimlerin
tek tek dogru sesletimi ya da sozcuklerin tek tek dogru uretimi konusma anlasilirlik-
larinin artmasi igin yeterli olmamaktadir. Bu sesbilimlerin birbirlerine ulanmis bi-
¢cimi olan konusma becerileri ve bunun énemli bir parcasi olan burunsel 6zelliklerin
de edindirilebilmesi konusma anlasilirligini artiracaktir (Bench.1992). Konusmanin
burlnsel ozellikleri 1000 Hz altindaki Ozelliklerden olusmaktadir. Konusmanin
ezgisi ise. 500 Hz altindaki 6zelikleri tagimaktadir (Lieberman. 1967). ileri derece-
de isitme kaybi olan gocuklarin cogunda 1000 Hz altinda isitme kalintilari bulun-
makta ve bu isitme kalintilari, giinimiiz teknolojisindeki gelismis isitme araclarinin
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yardimi ile en agir duyu sinirsel isitme kayipl ¢ocuklar bile, anlasilabilir konusma
becerileri edinebileceklerdir (Engen, 1983).

isitme Engelli Cocugun Konusma Anlasilirhiginin Degerlendirilmesi

Konusma anlasilirhiginin degerlendirilmesi, isitme engelli ¢cocuklarin konusma-
ya dayal s6zli iletisim becerileri yeterlili§i derecesini degerlendirebilme yollarin-
dan birisidir. Konusma anlasilirlhigi, isitme engelli ¢ocuklarin dogal ya da okuyarak
uretmis olduklart konusma 6rneklerinin dinleyicilerin algilamasina gére tam
anlasihyordan hi¢ anlasiimiyor arasinda siralamasi ya da anlasilir sézcuklerin sa-
yilmasi ile elde edilen ylizdelik puanlara gore degerlendirilebilir (Metz ve digerleri.
1985; Nicholass, 1981).

Genelde konusma anlasilirhigim 6lgmeyi hedefleyen arastirmacilar ya da egi-
timciler isitme engelli ¢ocuklarin konusma anlasilirligim dogrudan élgme yontemi
ile degerlenmektedirler (Hudingins, 1942; Magner, 1972; Subtelny, 1977). Bu yak-
lasimda isitme engeli ¢cocuklardan, belirli bir sayidaki se¢ilmis cimlenin ya da pa-
ragrafin okunmasi istenir ve belli sayidaki dinleyicinin ¢ocugun soyledigi sézcik-
lerden ne kadarinin anlasildiginin yizdesi konusma anlasilirligi puani olarak kabul
edilir.

Konusma anlasilirhginin dogru degerlendirilebilmesi igin; uygun 6lglim yo6n-
temlerinin ve uygun 6lcim kosullarinin saglanmasi gerekmektedir. Konusma anlasi-
lirhgimn degerlendirilme ¢alismalarinda, isitme engelli ¢ocuklarin kullanilan mal-
zeme ve ortamdan etkilenip heyecanlanmamasini saglamaya azami dikkat gosteril-
mesi gerekmektedir. isitme engelli cocugun degerlendirme esnasinda heyecanlan-
masi, onun gerginlesmesine ve bunun sonucu olarak da konusmasinin etkilenmesine
neden olabilir. Bunu 6nlemenin bir yolu, toplanacak konusma &rneklerinin isitme
engelli ¢ocuklarin ahisik olduklari ortamlarda ve kisiler ile toplanip bir teybe ya da
videoya kayit edilmesidir (John ve digerleri, 1965; Markides. 1985).

Konusma Orneklerinin Toplanmasi

isitme engelli gocuklardan konusma &rnekleri toplamak igin iki yol kullanil-
maktadir. Bunlardan biri secilmis ya da degerlendirmeyi yapacak kisi tarafindan
olusturulmus bir dizi cimlenin isitme engelli cocuga okutulup kayit edilmesi, digeri
ise secilen bir resmin isitme engelli cocuda anlattirilarak kayit edilmesidir (Coniod
1975; Markides, 1985).

Adi gecen arastirmacilar sesli okuma yontemini asagidaki nedenlerden dolayi
elestirmektedirler.

Sesli okuma:
+ lletisimde ve sosyal etkilesimde kullanilan konusmanin yerini tutamaz,
e Cocuklarin dogal konusma orneklerinin yerini alamaz
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« isitme engelli cocuklari yapay olarak yonlendirmektedir.

+ Ozellikle okuma sorunlari olan isitme engelli gocuklarin konusma akicili-
gini (hizini) olumsuz yodnde etkilemektedir,

« isitme engelli cocugun dogal konusma &zelliklerini 6zellikle konusmanin
burtnsel 6zelliklerini olumsuz yonde etkileyebilecektir.

Sonug olarak okuma yolu ile tek tek sdzcikler kullanilarak toplanan konusma
ornekleri, isitme engelli cocugun dogal konusma 6rnegi olamayacagi gibi ¢ocukla-
rin konusma becerileri, okuma becerileri yoluyla degerlendirilmektedir. Yukarida
belirtilen nedenlerden dolayi isitme engelli ¢cocuklarin anlasiliitk puanlari ters yon-
de etkilenebilecektir (Conrad. 1975: Devis and Silverman, 1978; Markides, 1983).
Bunun 6tesinde akici konusma, isitme engelli ¢cocuklar ile isitenler arasinda kullani-
lan dogal bir iletisim yoludur.

Maikides’in 1978’de ingiliz isitme engelli ¢ocuklar ile yapmis oldugu bir ¢a-
lisma sonucunda okutarak elde edilen konusma anlasilirliklari %57, resme bakarak
tretilen konusmalarin anlasilirhigi %87,7 gibi blylk bir artis géstermistir.

isitme engelli gocuklarin konusma 6rneklerinin dogal bir ortamda ve anlamh
bir soylesi icinde toplanabilmesi, konusma anlasilirligi degerlendirilmesinde daha
gercekci ve gegerli bir yaklasim olacaktir. Bu teorik olarak ideal bir yol olmakla
birlikte, uygulamada homojen verilerin toplanmasi zorlugunun yanisira, zaman alici
bir calisma gerektirmektedir. Bu zorluklari ortadan kaldirabilmek igin bazi arastir-
macilar, ¢ocugun kendine 6zgu konusma Orneklerini toplayabilmek igin basit bir
seri resmin ¢ocuklar tarafindan kendi timceleri ile anlatmalari yolunu uygulamis-
lardir (Markides, 1978, Wells, 1994). Resimler ile konusma 6rnegi toplarken dikkat
edilmesi gereken bir nokta da secilen resimlerdeki olay ve nesnelerin isitme engelli
cocuklarin s6ézcik dagarcigi icinde bulunmasi ve resimlerin iceriginin isitme engelli
cocuklarin ilgi alanina girmesidir.

Konusma Anlasilirligi Degerlendirme Jirisinin Olusturulmasi

Konusma anlastlirhiginin degerlendirilmesi, bir kisinin konusmasinin ne kada-
rinin anlasildi§i ya da konusmacinin soylediklerinin ne kadarinin dinleyiciler tara-
findan anlasildiginin élglimadir. Bu nedenle isitme engelli cocugun konusma anla-
siluligi degerlendirmesinin yapilabilmesi igin, cocuklarin konusmalarini dinleyip
degerlendirecek bir dinleyici topluluguna yani bir juriyi olusturmak gerekmektedir.
Dinleyicilerin (jurinin), isitme engelli ¢cocuklarin konusmalarini anlamalarini asagi-
da belirtilen 6zellikler etkilemektedir:

« isitme engelli cocuklarin konusma becerileri yeterliligi.
< Dinleyicilerin isitme engelli ¢ocuklarin konusmalarina iliskin deneyimleri.
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¢ Konusmacinin dinleyiciler tarafindan gorilebilmesi bir baska deyisle ko-
nusmaciya ve konusulan konu hakkinda gérsel ipuglarinin olup olmamasi.

» Konusulan konun karmasik olup olmamasi.
e Timcelerin i¢inde bulundugu baglam.
< Dinleyicilerin sdylenen timceleri tekrar dinleme sayilari.

Yukarida belirtilen 6zellikler isitme engelli cocuklarin konusmalarinin dinleyici
jarisi tarafindan anlasiimasini etkileyen ozelliklerdir (Monsen, 1983). Konusma
anlasilirhgr degerlendirmesini yapacak olan jurinin seciminde yukarida belirtilen
Ozellikler g6z 6nune alinarak genelde g ayri yaklasim kullanilmaktadir.

 Jurinin yalniz, isitme engelli ¢ocuklarin konusmalarina alisik olan dinleyi-
cilerden secilmesi. Ornegin: isitme engelli cocuklarin 6gretmenleri, aile bi-
reyler ve benzeri gibi.

« Jirinin yalniz, isitme engelli ¢ocuklarin konusmalarina hi¢ alisik olmayan
kisilerden secilmesi.

 Jurinin her iki gurubun bagisik dagilim gosterdigi dinleyicilerden olustu-
rulmasi (Markides, 1983).

Huding (1942) ve John (1976), yaptiklari calismalarda deneyimli ve deneyim-
siz gruplardan olusan konusma anlasilirligi degerlendirme jirilerin ayni isitme en-
gelli cocuklarin anlastlirligini puanlamalari arasinda anlamli bir farklihgin oldugunu
ancak homojen dagilim gosteren jiriler arasinda anlamli bir farklihgin olmadigim
belirtmislerdir. Bu sonuglarin 1siginda yapilacak arastirmalarin ya da degerlendirme-
lerin amaci do@rultusunda dinleyici jirilerini olusturmak gerekmektedir.

Konusma Anlastlirhiginin Puanlanmasi

isitme engelli gocuklarin Gretmis olduklari konusma 6rnekleri dinleyici jirileri
tarafindan iki yontemle degerlendirilmektedir:

Birinci yontem, konusmalari de§erlendirilen isitme engelli gocuklarin “tam an-
lastliyor” dan “hi¢ anlasiimiyor” arasinda 5 ya da 6 basamak icinde degerlendiril-
mesidir.

Ornegin:
e Tam anlasihiyor,
e Cok kolay anlasiliyor,
« Kolay anlasiliyor,
e Zor anlasihyor,
e Cok zor anlasihiyor,

« Hig anlasiimiyor gibi (Markides 1978).
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Bu yontem kolay uygulanabilir olmasina karsin deneyimli ve deneyimsiz juri
Uyeleri arasinda farkli de@erlendirmelere neden olabildigi gibi glvenirliligi de ol-
dukca dustik olabilmektedir.

ikinci yéntemde ise, isitme engelli cocuklarin konusma 6rneklerinin dinleyici
jurisi tarafindan timce ya da sdzciik sayisi olarak ylzde kaginin anlasilabildiginin
degerlendirilmesi ile elde edilmektedir. Bu tip degerlendirmelerin kendine 6zgi
zorluklar bulunmaktadir. Monsen (1981), bu zorluklari asadida belirtilen konularda
siniflamistir:

Her bir isitme engelli cocugun verilerini dinleyecek Kisi (jlri) sayisinin ne
kadar olmalisi gerekti§i, sorusunun kesin bir yaniti yoktur.

Bu dinleyicilerin (jurinin) isitme engelli ¢ocuklarin konusmalarina aliskin
olup olmamalari, isitme engelli cocugun konusmasini daha iyi anlayip an-
lamamalarina neden olabilmektedir.

Dinleyicilerin (juri Gyeleri) zamanla ya da bu calismalarda deneyimleri
arttikca degerlendirilmelerinde farklilik olusabilmektedir.

Bu tip dlcuimlerde, ortam, kullanilan malzemenin tiri isitme engelli ¢cocu-
gu strese sokabilmekte ve konusmasinin kalitesine etki edebilmektedir.
Ozellikle okuma sorunu olan ¢ocuklarda konusmanin akiciliyi bozulaca-
gindan ya da iyi okuyan gocuklarin gérdigu her harfi ses birimlere dénus-
tirme cabasi sonucunda, ¢cocugun konusma 6zellikleri bu cabalardan dola-
yiI etkilenebilmektedir.

Kullanilan 6lcim materyallerinin esit zorlukta olmasini saglamakta zorla-
nilmaktadir.

En dnemli zorlu§u ise oldukca uzun zaman almasi ve masrafli olmasi sik
kullaniimasini engelleyebilmektedir.

SONUG

iyi bir konusma anlasilirhigi testi asagida belirtilen konularda egitimcilere ya da
arastirmacilara yarar saglayabilir;

isitme engelli cocugun bireysel gelisimi ya da gerilemesi gozlenebilir. Egi-
timi boyunca duzenli araliklar ile uygulanan testlerin yardimi ile isitme
engelli cocugun ilerlemesi ya da gerilemesi g6zlenerek o ¢ocuk igin gocu-
Ja ait 6zel egitim programlari gelistirilebilir.

isitme engelli ¢ocuklarin egitiminde uygulanan degisik yontemler arasin-
daki konusmaya dayali s6zel iletisim diizeyleri dlcilebilir ve karsilastirila-
bilir.
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» Bu 6l¢iimlerin sonucunda isitme engelli cocugun konusmaya dayali sozel
iletisim becerileri ve konusma anlasilirligi diizeyleri saptanarak o gocugun
kaynastirma katilip katilamayacadini (kaynastirma programinda basanl
olup olmayacagi) konusunda karar verebilmemize yardimci olabilir.

« isitme engelli cocuklara konusma égretimi yaklasimlarini ve konusmalari-
ni dizeltilebilirle yollarlini gelistirilebilirler.

AQir isitme kayiplari, anadilin konusma boyutunun edinimini zorlastirabilmek-
te hatta engelliyebilmektedir (Yoshinaga, Serdey, Coulter and Mehl, 1998). Bunun
sonucunda da isitme engelli ¢cocuklarin konusmaya dayali iletisim sorunlari ortaya
¢cikmakta hatta bu sorun isiten aileler ile isitme engelli cocuklari arasindaki iletisi-
min aksamasina neden olabilmektedir. Bu sorunlar isitme engelli ¢ocuklara, konus-
ma becerilerini etkin bir bicimde edindirilmesi yardimi ile ortadan kaldirilabilir.

Isitme engellinin olabilecek erken yasta tanimlanip uygun isitsel cihazlar ile
donatilip dogal etkilesim ortamlarinda desteklenebilmesi, isitme engelli ¢cocuklarin
konusma dilleri edinimlerinde ¢ok &nemli bir faktérdur (Samon, Simons, and
Shelton, 2000; Yoshinaga ve digerleri, 1998). Ozellikle isitme engelli ¢ocuklari olan
isiten aileler ¢cocuklarinin konusma dilleri becerilerinin gelismesini arzulamaktadir.
(Cheng-Ju, Brovvn, 2004). Her ne kadar Turkiye ‘de bu konuya iliskin ciddi bir
arastirma bulunmasa da 20 yili askin bir siredir Isitme Engelli Cocuklar Egitim ve
Arastirma Merkezi’ne (i. C. E. M.) basvuran, gerek isiten gerek isitme engelli aile-
ler, isitme engelli ¢ocuklarinin konusma dili becerilerinin gelismesini arzulamakta-
dir. Yogun olarak uygulanan isitmeye dayali konusma edindirme calismalarinin
sonucunda isitme engelli ¢ocuklar, isiten toplum icinde yasantilarini herhangi bir
zorlukla karsilasmadan etkin bir bigimde sirdirebilme becerilerini kazandirabil-
mektedir (Moeller, 2000). Ginumuzde yeni doganlara uygulanilabilen isitme tarama
testlerinin gelistirilmis olmasi, yapay kulak implantasyonlarindaki ve isitme cihazla-
rindaki teknolojik gelismelerin yani sira yapay kulak ameliyatlarinin bebeklerde 12
aylikken yapilabilmesi, isitme engelli ¢cocuklarin konusmaya dayal iletisim beceri-
lerini daha erken yaslarda ve etkin bir bicimde kazanabilmelerinin de destegi ile
akademik becerilerininde artmasina neden olabilecektir (Wilkins, Ertmer, 2002).
Erken yaslardan itibaren isitme konusma ve dil becerilerinin gelisebilmesi igin tek-
nolojinin saglamis oldugu en son isitme araglari, ailelerin ve isitme engelli cocukla-
rin egitim ortamlarinda desteklenmesi gerekmektedir. Bdylece isitme engelli ¢cocuk-
larin isitme kalintilarini en Ust diizeyde kullanarak, her bir cocugun ihtiyacina uygun
programlar gelistirebilecektedir (Cheng-Ju, 2004). Ozellikle bu tip programlarin
gelisiminde aile-isitme engelliler 6gretmeni ortak calismalarinin yani sira her iki
grubun da isitme engelli cocu@a ve kullanilan yaklasima inanglarinin tam olmasi ve
beklentilerinin yiiksek tutulmasi gerekmektedir (Clark, 1986; Tufekgioglu, 1998).
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