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OZET

Bilissel, duyussal ve sosyal becerilerin ediniminde 6énemli rol
oynayan anlama ve anlatma boyutlarinin kazandirildigi okuma yazma
dgretimi, oldukca hassas gecen bir slireci kapsamaktadir. Ilkokulun
birinci simnifinda kazandirilmas: beklenen okuma yazma beceri ve
aligkanliklari, bircok degiskenden etkilenmektedir. Bu degiskenler
arasinda kalabalik siniflar, birlestirilmis siniflar, aile katilimi, anadil
sorunu, arac-gerec ve teknoloji yetersizlikleri, sosyo-ekonomik sartlar,
kullanilan okuma yazma Ogretim programi yer almaktadir. TGim bu
degiskenlere ek olarak son yillarda yapilan arastirmalara goére yilinda
gerceklesen 4+4+4 yapilanmasi da okuma yazma 6gretimini etkileyen bir
diger etmen olarak ifade edilebilmektedir. Bu baglamda Turk Egitim
Sisteminde gerceklestirilen 4+4+4 bicimindeki yapilanmanin okuma
yazma Ogretimi Uizerindeki etkilerine iliskin sinif 6gretmeni adaylarinin
gortslerini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada nitel
arastirma yéntemi benimsenmistir. Arastirmada veriler 6lctit 6rnekleme
yoluyla sinif 6gretmeni adaylarindan, yari yapilandirilmis gériisme formu
kullanilarak toplanmis ve betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin bir kisminin 4+4+4*d olumlu ve
olumsuz yanlari olan, bir kisminin alt yapisi olmayan-hazirliksiz, bir
kisminin ise iyi bir yapilanma olarak ifade ettigi bulunmustur.
Arastirmanin sonucunda yapillanmanin okuma yazma O6gretimine
etkilerine iliskin sinif 6gretmeni adaylarinin buyuk bir kismi, birinci
siniflarda 6zellikle yazma becerisine yonelik sorunlar ifade ederken, bir
kismi da okuma becerisine dontk sorunlar: dile getirmistir. Adaylar bu
sorunlarin ¢6zumune yonelik, okuldncesi egitime agirhik verilmesi
gerektigini s6ylemislerdir.

Anahtar Kelimeler: Okuma yazma 06gretimi, 4+4+4 bicimindeki
yapilanma, sinif 6gretmeni aday1
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PRE-SERVICE PRIMARY SCHOOL TEACHERS' VIEWS
REGARDING THE EFFECTS OF 4+4+4 AMENDMENT ON
TEACHING OF LITERACY

ABSTRACT

Instruction of literacy process in which comprehension and
expression of individuals have been developed has also a critical
importance in acquisition of cognitive, affective and social skills. Skills of
literacy expected to be gained at the first grade of elementary school are
affected by various parameters. Crowded -classrooms, parent
involvement, problem of mother tongue, lack of instructional
Technologies and materials, socio-economic conditions and curriculum
literacy in use are some of these parameters. In addition to all of these
parameters, 4 + 4 + 4 has also been defined as another parameter
emerged as a result of the researches focusing instruction of literacy. This
study aiming to determine the views of pre-service primary school
teachers regarding the effect of 4+4+4 amendment in Turkish
Educational System was conducted in qualitative research technique.
The data was compiled from pre-service primary school teachers with the
form of semi-structured interview by employing criterion sampling that is
a kind of purposive sampling; then analyzed by means of descriptive
analysis. In the conclusion of study, it was found that some of pre-service
teachers point out the amendment as though it has positive and negative
features; some point out the amendment do not have a substructure and
is unprepared; the others point out the amendment as good. While the
majority of pre-service teachers remarked problems based on writing
skills in grade one, the others remarked the problems based on reading
skills. Additionally, the pre-service teachers voiced that teaching process
of literacy is outstretched and as emotional, students have negative
thoughts towards reading and writing too. For the purpose of solution,
pre-service teachers underlined the requirement of preschool education.

STRUCTURED ABSTRACT

Introduction

Reading and writing is so important not only for social life, but also
for teaching learning process. The importance in teaching and learning
process based on the fact that reading and writing skill is means of
comprehension and expression not only in language class but in other
classes. The students who can not read efficient and not comprehand
and express properly are not expected to be successful in their classes.
Besides, fluence reading and writing, reading comprehension achieved in
early years is foundation for learning to be occured in later years. The
important thing is that reading and writing skill is needed to be a habit
in early years. Transforming this skill to habit is not only occured by
being succesful in skill dimension, but also requiring emotional features
as enjoying reading and writing. Thus, not only will reading and writing
skill in comprehension and expression dimensions of language be
tranformed to a effective means of communication but also it contributes
to improving cognitive skills and emotional features. In addition to

Turkish Studies

International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic

Volume 10/11 Summer 2015

bros™Y

<enabled>

d

checclzég



Swinif Ogretmeni Adaylarina Gére 4+4+4 Bicimindeki Yapilanmanin Okuma Yazma... 277

general goals of reading and writing regarding comprehension and
expression, Programme of Turkish Language Teaching 2005 (Grades 1-
5) also includes the goals such as thinking, comprehension, arranging,
questioning, classifying, relating, analyzing, synthesizing, which are
cognitive and meta-cognitive goals.

Reading and writing skills/habits needed achieving comprises
sensitive process. This process is affected by many variables. The
variables include oversized classes, multigrade classes, family
participation, the problem of native language, paucity of equipment and
technology, teaching programme being used. In addition to all variables,
according to researhes conducted in recent years, 4+4+4 amendment
come into force in 2012 could be claimed as the factor that affects reading
and writing process.

Through code 6287 promulgated as ‘Ilkégretim ve Egitim Kanunu
ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun’, duration of
compulsory was escalated from 8 years to 12 years, and elementary stage
was again arranged as primary school and secondary school. While the
duration of primary school was reduced from 5 years to 4 years, the
duration of secondary school was escalated from 3 years to 4 years.
School admission age was reduced from 72 months to 60 months.
Through the regulation entitled as July 21 Regulation, 60 months school
admission age was escalated to 66 months.

The condition of early school admission contains several problems
that reflect on the literature. In several researches, it is indicated that 66-
72 months and over ages children have problems in adaptation to school,
social relations, focusing on lesson etc. On the other hand, some
researches point effects of 4+4+4 amendment on teaching of literacy.

While the researches that was conducted on 4+4+4 amendment
and its effects on process of literacy teaching exists, the researches that
was conducted on the views of pre-service primary school teachers
regarding this subject are hardly coincided. Setting off this requirements,
for the purpose of determining pre-service primary school teachers’ views
regarding the effects of 4+4+4 amendment on teaching of literacy, this
research was designed. For this main aim, the questions below was
formed:

1. What is pre-service primary school teachers’ general views
regarding 4+4+4 amendment?

2. What is pre-service primary school teachers’ views regarding the
effects of 4+4+4 amendment on literacy process?

3. What is pre-service primary school teachers’ recommendation
with the aim of solution for the problems based on 4+4+4 amendment?

Method

The participants was determined by means of criterion sampling
method. The criterion is observing exercises of literacy in the period when
4+4+4 amendment was promulgated. 18 pre-service teachers who was
being educated in Primary School Teacher Education Departmant of
Faculty of Education at Anadolu University and practiced school
experience couree in grades 1 is determined as research participants.
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This qualitative research’s data was compiled by semi-structured
interview technique. The interview form containing 7 questions was
prepared. The data was compiled on April 3- April 26 2014. The data
analyzed by means of descriptive analysis. In this phase, the views of the
participants was strengthened by using direct quotation.

Findings

Six of pre-service teachers voiced the amendment has positive and
negative features, six voiced the amendment is problematic, 3 voiced the
amendment is fine, but owing to precipitation, is also problematic. one
pre-service teacher remarked it is necessary to wait for the effects, one
remarked the amendment is fine in urban which children can be enrolled
in preschool institutes; however, is problematic for the most of Turkey.

The amendment affected grades 1 and this effect concerns 60
months children who was enrolled school for 12 pre-service teachers.
Four of pre-service teachers stated positive effects of amendment.

While approximately all pre-service teachers stated the problems of
writing skills in grades 1, half of pre-service teachers stated the problems
of reading skills. In addition, teaching process of literacy is outstretched
for five pre-service teachers; students is afraid and unwilling regarding
coming to school, attendance to the class and activities of reading and
writing for four; the students can not writing the letters correctly and they
confuse the letters for four; the students is slow to read and writing for
four; the students can not write the letters as same size for three; the
students can not do activity of reading and writing timely for three; the
students can not study individually for three; the students can not read
fluently, not track the readed and the students read slowly and spelling
for three. In addition, two of pre-service teachers remarked the
amendment din not affect teaching of literacy and one remarked the
duration of learning of literacy depends on individual differentiation.

Approximately half of the pre-service teachers recommended that
preschool education must be given importance. Additionally, three of pre-
service teachers stated instead of age, developmental features must be
taken into consideration in enrollment in primary school. For three of
pre-service teachers, substructure must be designed for the amendment.
For two, the programmes must be changed according to the amendment,
and for two, it is necessary to organize environments that enable game
playing in grades 1.

Conclusion

In conclusion of this research, on the one hand, pre-service
teachers have positive and negative views regarding the amendment; on
the other hand, they consider that this amendment has affected grade 1
students significantly in view of early school admission. The pre-service
teachers voiced that the students who was enrolled early in schools have
the problems of school adaptation; physical, cognitive and emotional
deficiency. The most of pre-service teachers consider that this
amendment affects especially writing skills and partly reading skills. They
handle preschool education as solution for all problems.
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This research contains some recommendations. These are; a
similar research could be conducted with teachers and academic staff
educating pre-service teachers and the other partners’ views could taken
into account, similar researches could be conducted by means of
quantitative research technique, the optional classes of early childhood
education, teaching of literacy via games could be provided for pre-service
teachers in pre-service period.

Key Words: Teaching of literacy, 4+4+4 amendment, pre-service
primary school teacher

1. GIRIS

Insanlik tarihinde edinilen en énemli becerilerden birisi okuma yazmadir. Okuma yazma
becerisi, gegmis yasantilarin nesilden nesile aktarilarak giintimiize kadar gelmesini kolaylastirmis ve
bu yolla insanlik tarihinin olusumuna onemli Olgiide katki saglamistir. Yazarak tarihlerini
sekillendiren, okuyarak da tarihlerini 6grenen insanlarin, giiniimiiz ¢agdas toplumuna ayak
uydurabilmek i¢in ileri okuma yazma becerilerine sahip olmalari gerekmektedir. Cagdas toplumlarda
bireyin kendi ¢aligma alaninda yetismesi, 6nemli gorevlere gelmesi, gelismis bir okuma yazma
becerisine sahip olmasina baglidir (Celenk, 2007). Bagka bir ifade ile bireylerin bireysel ve toplumsal
yasamdaki basarisi, okuma ve yazmaya bagli olarak kazandirilacak beceri ve aligkanliklarin niteligi
ile orantilidir (Belet ve Karadag, 2007). Cilinkii okuma ve yazma bireylerin 6grenme yasantilarinda
anahtar rolii listlendigi gibi (Dodd and Carr, 2003), bireysel ve toplumsal yasamlarinda da énemli rol
oynamaktadir (Strain, 2003).

Okuma 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun
bir yontem ve ama¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci olarak
tanimlanmaktadir (Akyol, 2010). Yazma ise duygu, diisiince, bilgi ve goriinenlerin ifade edilebilmesi
icin gerekli sembol ve isaretlerin kagida aktarilmasidir (Akyol, 2010; Kog¢ ve Miiftiioglu, 2008).
Okuma ve yazma giinliik yagamin oldugu kadar egitim &gretim siirecinin de saglikli bir sekilde
gerceklestirilebilmesi i¢in olduk¢a dnemlidir. Bunun sebebi ise, okuma yazma becerilerinin sadece
dil derslerinde degil, diger derslerde de hem anlama hem de anlatma araci olarak islev gérmesinden
kaynaklanmaktadir. Sonug olarak, etkili okuyamayan ve okudugunu dogru olarak anlamlandirip
anlatamayan ogrencilerin derslerinde basarili olmalar1 beklenemez (Bloom, 1995). Ayrica, ilk
yillarda edinilen okudugunu anlama yeterliligi, daha sonraki yillarda gergeklesen &grenmelerin
temelini olusturdugu da bilinmektedir (Cinar, 2004). Bu baglamda, ilkokul birinci sinifta yapilan
okuma yazma 6gretimi bireyin yasaminda olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Okuma yazma 6gretim
stirecinde 0grencilere sadece harfleri seslendirme, dogru, hizli ve bunlarin neticesinde akici okuma
becerileri ile hizl1 ve okunakli yazma becerileri kazandirilmamakta, ayni zamanda okumaktan zevk
alma, islevsel yazi yazma aligkanligi kazanma gibi duyussal oOzellikler de kazandirilmaya
calisiimaktadir (Adigiizel ve Karacabey, 2010). Ozden (1999) ise okuma yazma becerisini kelimeleri
¢dzmek ve ciimle kurmakla sinirlamamis, fonksiyonel bir okuryazarlik anlayigindan yola ¢ikmustir.
Ona gore, okudugunu etkili bir sekilde anlayabilme, duygu ve disiinceleri etkili bir sekilde ifade
edebilme de oldukca onemlidir. Boylece, dilin anlama ve anlatma boyutlarinda yer alan okuma ve
yazma becerisi; hem etkili bir iletisim araci haline gelecek ve yasam icerisinde vazgecilemez bir
aliskanliga dontiserek islevsel niteligini koruyacak, hem de diisiinme becerilerinin gelistirilmesine
katki saglayacaktir. Nitekim, Ses Temelli Climle Yontemi’nin benimsendigi 2005 (1-5. Smiflar)
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma yazmanin anlama ve anlatima doniik genel amaglarmin
yaninda diisiinme, anlama, siralama, sorgulama, simiflama, iligski kurma, analiz etme, sentez yapma
gibi zihinsel becerilerin de gelistirilmesini kapsayan bilissel ve tstbiligssel amaglarinin oldugu ifade
edilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005).
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Bireylerin dil becerileri hem bireysel hem de sosyal olarak kendilerini ifade etmede
onemlidir. Bu becerilerin temeli ise ilkokul doneminde verilen Tiirkge 6gretimi ile okuma yazma
calismalarinda atilmaktadir (Gomleksiz, 2013). Bilissel, duyussal ve sosyal becerilerin ediniminde
6nemli rol oynayan anlama ve anlatma boyutlarinin kazandirildigi okuma yazma 6gretimi, (Belet ve
Karadag, 2007) olduk¢a hassas gecen bir siireci kapsamaktadir. Ilkokulun birinci sinifinda
kazandirilmasi beklenen okuma yazma beceri ve aligkanliklari, bir¢ok degiskenden etkilenmektedir.
Bu degiskenler arasinda kalabalik siniflar, birlestirilmis siniflar, aile katilimi, anadil sorunu, arag-
gereg ve teknoloji yetersizlikleri, sosyo-ekonomik sartlar, kullanilan okuma yazma 6gretim programi
yer almaktadir (Adigiizel ve Karacabey, 2010; Durukan ve Alver, 2008; Obalar, 2009; Tok, Tok ve
Mazi, 2008; Vural, 2007; Yildirim, 2008; iﬂazoglu Saban ve Yigit, 2008; Kaya, 2005). Tiim bu
degiskenlere ek olarak son yillarda yapilan arastirmalara gore (Giindiiz ve Caligkan, 2013, Duran,
2013 ve Ekiz, 2013) 2012 yilinda gerceklesen 4+4+4 yapilanmasi da okuma yazma &gretimini
etkileyen bir diger etmen olarak ifade edilebilmektedir.

Tiirk Egitim Sisteminde 6287 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun’la (2012) zorunlu egitim siireci 8 yildan 12 yila ¢ikarilmus,
ilkdgretim basamagi ilkokul ve ortaokul olarak yeniden yapilandirilmistir. Bu yapilanma ile birlikte
ilkokul 5 yildan 4 yila indirilmis, ortaokul ise 3 yildan 4 yila ¢ikarilmistir. S6z konusu degisiklik,
1739 sayili Kanunun 25. maddesinde yapilan “ilkégretim kurumlari; dort yil siireli ve zorunlu
ilkokullar ile dort yil siireli, zorunlu ve farkli programlar arasinda tercihe olanak veren ortaokullar
ile imam-hatip ortaokullarindan olusur.” (MEB, 2012a, s. 2) diizenlemesiyle ger¢eklesmistir.

6287 sayih ilkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair
Kanun ¢ergevesinde, Tiirk Egitim Sistemi’nde 4+4+4 bigiminde gergeklestirilen yapilanmanin tiim
basamaklarda oldugu gibi, ilkokul basamagi iizerinde de kimi etkilerinin oldugu diisliniilmektedir.

1961 tarihli 222 sayili Kanunun 3. maddesi ile 1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunun 22.
maddesi “Mecburi ilkogretim ¢agi 6-13 yas grubundaki ¢ocuklari kapsar. Bu ¢ag ¢ocugun 5 yasin
bitirdigi yilin eyliil ay1 sonunda baslar, 13 yasin1 bitirip 14 yasina girdigi yilin 6gretim yili sonunda
biter.” (MEB, 2012a, s. 1) seklinde degistirilerek, okula baglama yas1 60 aya kadar indirilmistir. 21
Temmuz 2012 Yonetmeligi ile ayn1 yonetmeligin 15. maddesi

“Ilkokullarmn birinci sinifina, kayitlarin yapildign yilin eyliil ay1r sonu
itibartyla 66 ayini dolduran ¢ocuklarn kaydi yapilir. Gelisim yoniinden ilkokula
hazir oldugu anlasilan 60-66 ay arasi ¢ocuklardan, velisinin yazili istegi bulunanlar
da ilkokul birinci sinifa kaydedilir. Yasca kayit hakkini elde eden, ancak bedenen
veya zihnen yeterince gelismemis olup okula uyum saglayamayan 66 ay ve {izeri
cocuklar da kasim ay1 sonuna kadar saglik kurumlarindan verilen bedenen veya
zihnen gelismemis tibbi tanili rapor {izerine okul Oncesi egitime yonlendirilebilir
veya kayitlar1 bir yil ertelenebilir.” (MEB, 2012b, s. 2).

seklinde degistirilmistir.

6287 sayili Kanun ile okula baglama yasinin erkene ¢ekilmesi ve 66-72 ve daha {izeri aylik
olan ¢ocuklarin ayni sinifta 6grenim gérmesinin okula uyum, sosyal iliskiler, dikkati derse yoneltme
gibi alanlarda ilkokul birinci sinif diizeyinde yetersizlikler yasanmasina neden oldugu arastirmalarla
ifade edilmektedir (Kiilekgi, 2013; Memisoglu ve Ismetoglu, 2013). Alanyazindaki kimi
arastirmalarda ise bu yapilanmanin ilkokul ve birinci siniflara etkilerinin yan1 sira 6zellikle okuma
yazma &gretimine etkileri lizerinde durulmaktadir.

Kandemir vd. (2013)’nin yapmis olduklar nitel bir ¢galismada dgretmen ve velilerin biiyiik
¢ogunlugunun 4+4+4 yapilanmasi hakkinda olumsuz goriise sahip olduklar1 ve gok fazla sorunla
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karsilastiklarini ifade ettikleri bulunmustur. Bagar (2013)’1n 26 sinif 6gretmeni ile yaptig1 nitel bir
calismada, 60-66 ay araliginda bulunan 6grencilerin donemin basinda okula uyum, tuvaleti kullanma,
tuvaletten sonra ellerini yikayabilme ve elbisesini giyme, kendi basina yiyip icebilme gibi kisisel 6z
bakim becerilerinde yetersiz olduklar1 ortaya ¢ikarilmistir. Yilmaz vd. (2013)’nin tarama modelinde
gerceklestirdikleri ¢caligmada 60-66 aylik 6grencilerin sinif ve okul kurallari, algilama, ders siiresince
calisabilme konularinda zorlanmalar1 6gretmenlerin karsilastiklart sorunlar olarak ele alinmigtir.
Kiilekei (2013)’nin birlestirilmis sinif okutan 12 6gretmenle yaptigi nitel calismada, 4+4+4 egitim
sisteminin birlestirilmis siniflarda 6grenci sayisinin azalmasina bagl olarak olumlu katki sagladigs;
fakat okul yasmin diigsmesi, fiziki altyapinin yetersiz kalmasi, 6gretmenlerin is yiikiinii artmasi
seklinde olumsuz yonde etkilerinin de oldugu sonucuna varilmistir. Memisoglu ve Ismetoglu
(2013)’nun 17 okul yoneticisi ile yapmis olduklar: nitel bir ¢aligmada ise yoneticilerin kesintinin
5+3+4 seklinde yapilandirilmasini ve okula baglama yasinin da 72 ay olmasini istedikleri ortaya
konulmustur.

Basar (2013)’1n, 60-66 aylik 6grencilerin kalem tutma, satir araliina yazma, sesleri yazim
yoniine gore dogru yazma, tahtayir kullanma becerilerinde sorunlar yasadiklari tespit edilmistir.
Giindiiz ve Caliskan (2013)’in yapmis oldugu karma desenli calismada, 66-72 ve 72-84 ay
grubundaki c¢ocuklar, 60-66 ay grubundaki g¢ocuklara gore ilkokuma yazma becerilerini
degerlendirme formundan daha yiiksek puanlar elde etmislerdir. Duran (2013)’1n yapmis oldugu nitel
calismada, 60 aylik 6grencilerin diizenli ¢izgi ¢izme, el, kol, kas ve goz koordinasyonu, defter
kullanim ve kalem tutma becerileri hazirbulunugluklarinin yetersiz oldugu bulunmustur. Ayrica, on
alt1 haftalik egitimin sonunda, 6grencilerin 6nemli bir kisminin, diizenli ¢izgi ¢izme, el, kol, kas ve
g0z koordinasyonu, defter kullanim ve kalem tutma becerilerindeki yetersizliklerinin hala devam
ettigi saptanmistir. Ekiz vd. (2013)’nin gergeklestirdikleri ¢alismada, 6gretmenlerin okuma yazma
Ogreniyorum kitaplarini yeni yas yelpazesi bakimindan yetersiz bulduklarini, ek kaynak ve yayinlara
ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.

Tiirk Egitim Sisteminde gerceklesen 4+4+4 bicimindeki yapilanmaya ve bu yapilanmanin
okuma yazma &gretimi siirecine etkilerine iliskin alanyazinda ¢alismalara rastlanmakla birlikte, sinif
Ogretmeni adaylarinin bu konuya iligkin goriiglerini belirlemeye yonelik calismalara pek
rastlanmamaktadir. Arastirmanin alanyazindaki gereksinimi karsilamasinin yam sira alandaki diger
arastirmalara da kaynak olusturacagi diisiiniilmektedir. Bu gereksinimlerden hareket edilerek sinif
Ogretmeni adaylarinin gerceklesen 4+4+4 bicimindeki yapilanmanin okuma yazma &gretimine
etkisine iligkin goriislerini belirlemek amaciyla bu arastirma ortaya ¢ikmistir. 4+4+4 yapilanmasinin
okuma yazma {izerine etkilerinin, sinif ortamini ve 6gretim siirecini gdzlemleyen ve sisteme yakin
zamanda girecek olan 6gretmen adaylarinin goriislerine gore degerlendirilmesinin konuya farkli bir
bakis agis1 getirecegi diigiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, smif Ogretmeni adaylarimin Tiirk Egitim Sisteminde
gerceklestirilen 4+4+4 bigimindeki yapilanmanin okuma yazma 6gretim siirecine etkilerine iliskin
goriislerini belirlemektir. Bu temel amaca yonelik asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Simif 6gretmeni adaylarinin, 4+4+4 bigimindeki yapilanmaya iligkin genel goriisleri
nelerdir?

2. Smf o6gretmeni adaylarinin, 4+4+4 bicimindeki yapilanmanin okuma yazma siirecine
etkilerine iligkin goriisleri nelerdir?

3. Simf 6gretmeni adaylarinin, 4+4+4 bi¢imindeki yapilanmanin okuma yazma 6gretiminde
neden oldugu sorunlarin ¢éziimiine yonelik onerileri nelerdir?

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 10/11 Summer 2015

bros™Y

<enabled>

d

checclzég



282 S. Dilek BELET BOYACI — Ecmel YASAR

1.3. Katilimcilar

Arastirmanin  katilimcilarinin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit
orneklemeden yararlanilmistir. Amacli 6rnekleme, arastirmacinin kendi hedefi dogrultusunda
evrenden secim yaparak 6rneklemi belirlemesidir (Simsek vd. 2013). Amagh 6rneklemenin bir alt
boyutu olan 6lgiit 6rnekleme ise, dnceden arastirmaci ya da baskasi tarafindan belirlenmis bir dizi
Olciitli karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Arastirmada
belirlenen temel o6lgiit, Tirk Egitim Sisteminde 2012-2013 yilinda gergeklestirilen yapilanmanin
oldugu dénemde birinci siniflarda gergeklestirilen okuma yazma uygulamalarimi gozlemlemektir. Bu
baglamda, 2013-2014 dgretim yilinda Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii
Smif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim géren okul deneyimi dersini gecen yil birinci
siniflarda gergeklestiren 18 smif Ogretmeni arastirmanin katilimcilart olarak belirlenmistir.
Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin kisisel 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1 Ogretmen Adaylarimin Kigsisel Ozellikleri
Ogrenci 6zellikleri (N=18) f
Cinsiyet
Kiz 12
Erkek
Not Ortalamasi
3,50 ve tizeri
3,00-3,49 aras1
2,50-2,99 aras1
2,00-2,49 aras1
1,99 ve alt1
Gidilen okul
Lilkokul
Il.ilkokul
I1Lilkokul
IV.ilkokul
V.ilkokul
Toplam

[op}

RO oOIN

PN P O W

8

Tablo 1°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin 12’si kiz 6’s1 erkektir. Bu
Ogrencilerin not ortalamasi 3,5 ve iizeri olanlar 2, 3,00-3,5 arasinda olanlar 5, 2,5-2,99 arasinda
olanlar 6, 2,00-2,49 arasinda olanlar 4, 1,99 ve alt1 olan ise 1 kisidir. Ayrica katilimcilar 5 farklh
ilkokulda gézlem yapmislardir. En ¢ok adayin gézlem yaptig1 okullar, 6’sar kisiyle II. ilkokul ile IV.
ilkokul olmustur. I11. ilkokula ise, sadece bir aday gbzlem yapmak amaciyla gitmistir.

1.4. Verilerin Toplanmasi Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirma verileri, yapilandirilmis goriismeden daha esnek bir 6zelligi bulunan “yari-
yapilandirilmig goriisme” teknigiyle toplanmustir. Bu teknikte arastirmaci daha dnceden sormak
istedigi sorular1 hazirlar ve goriismenin akigina baglh olarak yan ve alt (sondaj) sorular sorarak kisinin
anlatimini agmasini ve ayrintilamasini isteyebilmektedir (Tirniiklii, 2000). Bu amagla arastirmacilar
tarafindan yedi sorudan olusan gorliisme formu hazirlanmis ve alandan 4 uzmanin goriisiine
sunulmustur. Alan uzmanlarindan; goriisme formundaki sorularin anlasilir olma, ele alman konuyu
kapsama ve gerekli bilgileri igcerme durumunu kontrol etmeleri istenmistir. Alan uzmanlarinin
goriigleri dogrultusunda forma son bigimi verilmis ve uygulamaya hazir duruma getirilmistir.
Aragtirmaya iligkin veriler 03 Nisan 2014 ile 26 Nisan 2014 tarihleri arasinda toplanmistir. Aragtirma
siirecinde yapilan tim goriismeler arastirmacilar tarafindan ses kayit cihazi kullanilarak
gerceklestirilmistir.
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Arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde, verilerin 6nceden belli olan kategoriye gore
Ozetlendigi ve yorumlandigi betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Yapilan betimsel analizde;
temalarin diizenlenmesi, verilerin diizenlenip islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve alintilarla
desteklenmesi islemlerini, bulgularin yorumlanmasi asamasi izlemistir (Simsek vd., 2013).
Aragtirma verilerinin ¢éziimlenmesine yoOnelik aragtirma sorulari ve arastirmanin kavramsal
cergevesi dogrultusunda ilk olarak, verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacagi
belirlenmistir. Bu asamada diizenlenen veriler tanimlanarak, arastirmaya katilanlarin goriislerini
carpici bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilarla desteklenerek sunulmustur. Tanimlanan
bulgularin agiklanmasi, iligkilendirilmesi ve anlamlandirilmasi asamasinda, arastirmaci tarafindan
yapilan yorumun daha nitelikli olmasi amaciyla, bulgular arasindaki neden-sonug iliskilerinin ortaya
konmasi1 ve bagka arastirma bulgulari ile arastirma bulgularinin karsilastirilmasi yoluna gidilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2011).

Verilerin ¢6ziimlenmesi asamasinda, goriismeler sirasinda alinan ses kayitlar1 aragtirmacilar
tarafindan yaziya dokiilerek goriisme dokiim formu olusturulmus, goriisme dokiimleri ve ses kayitlar
alandan bir uzmana verilerek yanlis ya da eksik boliimlerin kontrolii saglanmistir. Bu asamadan sonra
goriisme sorular temel alinarak ve bu sorularin yanitlarin1 kapsayacak seceneklere yer verilerek
goriisgme kodlama anahtar1 hazirlanmistir. Kodlama siireci arastirmacilar tarafindan ayri ayr
gerceklestirilmis, daha sonra arastirmacilar bir araya gelerek yapmis olduklar1 analizleri
karsilastirmig, goriis birligi ve goriis ayrilig1 olan maddeleri belirlemistir (Miles & Huberman, 1994).
Veri analizini bu islemle sonlandirilarak arastirmanin giivenilirligi saglanmistir.

2. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular “sinif 6gretmeni adaylarinin 4+4-+4 yapilanmasina
iliskin goriisleri”, “sinif 6gretmeni adaylarmimn 4+4-+4 yapilanmasimin okuma yazma siirecine etkilerine
iliskin goriisleri” ve “smif 6gretmeni adaylarinin yapilamanin okuma yazma &gretiminde neden oldugu
sorunlarin ¢ozliimiine yonelik Onerileri” olmak tizere {i¢ ana temada toplanmustir. Bulgular, frekans

dagilimlar1 bigiminde ve arastirmaya katilanlarin goériislerinden dogrudan alintilar yapilarak 6zetlenmistir.

2.1.Tiirk Egitim Sistemindeki 4-+4+4 bicimindeki Yapilanmaya fliskin Simif Ogretmeni
Adaylarmin Gdoriisleri

Sinif 6gretmeni adaylarina Tiirk Egitim Sistemindeki 4+4+4 bigimindeki yapilanmay1 nasil
bulduklar1 sorulmus ve adaylarin bu soruya verdikleri yanitlar dogrultusunda elde edilen bulgular
Sekil 1°de verilmistir.

Sekil 1’e gore sinif 6gretmeni adaylarinin 6’s1 yapilanmanin iyi ve kotii yanlari oldugunu,
6’s1 yapilanmanin sorunlu oldugunu, 3’ yapilanmanin iyi oldugunu, 3’i ise yapilanmanin iyi
oldugunu ancak acele edildigi i¢in sorunlu oldugunu ifade etmistir. 1 aday etkilerini gérmek igin
beklemek gerektigini, 1 aday ise okuldncesi egitim alan g¢ocuklarin bulundugu merkezi yerlerde
yapilanmanin iyi oldugunu ancak Tiirkiye geneli i¢in olumsuz bir uygulama oldugunu belirtmistir.

Ogretmen adaylarindan, yapilanmanin iyi ve kotii yanlarina deginenlerden A5 (E) bu durumu
“Yapilanma bir anda geldigi icin sikintilarin ¢ikacag belliydi zaten. Icerige baktigimizda tek olumlu
yvant 12 yila ¢ikti zorunlu egitim.” diyerek goriisiinii agiklarken, A18 (K) “4+4+4 ile 8 yullik
kesintisiz zorunlu egitim 12 yia ¢ikarildi. Bu agida giizel, egitimin 12 yil zorunlu olmasi giizel ve
okullarin donemlere ayrimasi, ilkokul, ortaokul diye bu acgidan da giizel. Bunun disinda egitim
sistemi olarak pek olumlu bakmiyorum diyebilivim”, seklinde diisiincelerini ifade etmistir.
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Alt Tema Kavram

iyi ve kétii yanlar olan bir yapilanma 6 Tema / Al L

Alt yapisi olmayan, hazirliksiz, sorunlu bir // Zorunlu egitim
yapilanma/uygulama 6

Hazirbulunusluk
iyi bir yapilanma 3
istihdam/atama

iyi bir sistem ancak uygulamada acele edildigi i¢in sorunlu 3
4+4+4

yapilanmasina
Gerek duyulmayan bir yapilanma 1 iliskin genel
goriigler
Bireysel farkhliklarin fazla ortaya ¢iktigi bir yapilanma 1 '

Yonlendirmenin daha ivi oldudu bir vapilanma 1

Okula uyum

|

Okuléncesi egitim

Gelisim o6zellikleri

Yapilanmanin etkilerini dederlendirmek icin beklemeli 1 ilkokul

J
J
Uzaktan editim )
D

Tirkiye icin olumsuz ancak merkezi yerler igin iyi bir yapilanma 1

Ortaokul

Okula baglama yasi

Sekil 1. 4+4+4 Yapanmasina Iliskin Genel Goriisler

4+4+4 yapilanmasinin alt yapist olmayan, hazirliksiz, sorunlu bir yapilanma oldugu fikrini
tasiyan Ogretmen adaylarindan A4 (E), “Sistemi degistirirken, alt yapisint olusturmak gerekiyor.
Yoksa soyle bir sitkinti ¢ikiyor ortaya: ilk ¢iktiginda Istanbul’da olsun, baska bir yerde olsun,
simiflardaki sayilarin 70-80°e ¢iktigim goérmiistiik. Belki de alt yapr hazirlanip derslik sayilar
arttirtlabilir” seklinde, A9 (K) ise, “Gergekten alt yapisi olsa iyi bir sistem olabilirdi, ama
Tiirkiye 'de bence ¢ok zor. Altyapt olmadig icin.” seklindeki ifadesiyle yapilanmanin iyi olmamasin
alt yapinin olmamasina baglamistir. A10 (K), “Gézlemledigim kadariyla biraz erken alt yapist
olusturulmadan gelinmis. Bunun icin okul éncesi egitimi belirli bir yere oturtmalari gerekiyordu.”
diyerek, alt yap1 sorunun giderilmesinde okul dncesi egitimin 6nemine vurgu yapmistir.

A6 (K), yapilanmay1 okul 6ncesi etkeninden yola ¢ikarak, merkezi yerler igin olumlu bulmus
ve “Merkezi yerlerde evet dogru buluyorum, ¢iinkii bircok veli artik bilingli, okul éncesine ya da
kreslere baslatyyorlar, 3 yasindan itibaren. Dolayisiyla ¢cocuk biraz olsun hazirbulunusluluga sahip
oluyor. Boyamalar sayesinde kaslart olgunlasiyor. Bunun icin ilkokulda illerde iyi oldugunu
diisiiniiyorum. Ilgelerde kimi veli cocugunu okul éncesine yollamiyor, direkt ilkokuldan baslatiyor.
Dolayisiyla ¢ocuk hichbir sey ogrenemiyor.” ifadesiyle kirsal igin aymi seyleri diislinmedigini
belirtmistir.

Yeni yapilanmanin iyi bir yapilanma oldugunu dile getiren 6gretmen adaylarindan Al (K),
“4+4+4 aslinda giizel bir sistem, ama tilkemizdeki uygulamalarini pek begenmiyorum.” diyerek iyi
bir sistemin uygulama boyutunun eksik birakildigint vurgulamistir. 49 (K)’'un  “Olumsuz
olabilecegini diisiinmiiyorum ashinda, altyapisi olsa daha iyi olurdu.” derken, A6 (K), “Aslinda
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olanaklar saglandiginda iyi bir sistem. Okula erken baslamak igin iyi bir sistem” ifadesiyle yeni
yapilanmanin okula baglama yagini diisiirmesiyle iyi bir sistem oldugunu belirtmistir.

Aragtirmanin birinci sorusu olan sinif dgretmeni adaylarmin egitim sisteminde yasanan
4+4+4 yapilanmasiyla ilgili goriisleri incelendiginde; genel olarak adaylarin yapilanmanin iyi ve
kotii yanlari oldugunu, bir kisminin yapilanmay1 sorunlu buldugunu bir kisminin ise iyi bir yapilanma
oldugunu, ancak hemen uygulamaya konuldugu icin kimi sorunlarin yasandigini ifade ettikleri
goriilmektedir. Siif 6gretmeni adaylarinin yapilanmaya iliskin en ¢ok ifade ettikleri sorun,
yapilanmaya iliskin bir alt yapi olusturulmamasi ve uygulamada acele edilmesi bigcimindeyken,
zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilmasi iyi bulduklar yondiir.

2.2. Tiirk Egitim Sistemindeki 4+4+4 bicimindeki Yapilanmanin Okuma Yazma
Siirecine Etkilerine Iliskin Simif Ogretmeni Adaylarinin Goriisleri

Sinif 6gretmeni adaylarinin Tiirk Egitim Sistemindeki 4+4+4 bi¢cimindeki yapilanmanin
okuma yazma siirecine etkilerine iliskin gortislerine dayali bulgular Sekil 2’de verilmistir.

Alt Tema Kavram

Okuma yazma o6gretiminde yavaslama/ge¢c okuma yazma 5 Tema Sy !
erbest okuma
A )

Diizenli defter tutamama, satir kaydirma 4
Bitisik edik vazi '

Okuma-yazmada isteksizlik, cekingenlik ve korku 4
Cizai calismasi

Harfleri dogru yazamama, harfleri karistirma 4
Heceleme '

Hizli okuyamama, hizli yazamama 4 Harflerin

Yapilanmanin okunusul/vazilisi

okuma

Harfleri ayni biiylikliikte yazamama 3 yazmaya
etkilerine Ayirt etme

iligkin \
) . Algilama, unutma '

goriigler
Kiigiik kas becerileri
Akicl, diizgiin okuyamama, okunulani izleyememe, yavas ve '
Akici okuma

Dikkatini tonarlavamama. cabuk unutma. anlavamama 2

h. a. @ harflerini avirt edememe 1 Satir kaydirma '

Okuma ve yazma bu sistemde iyi/ herhangi bir sorun ) isteksizlik I
\

Okuma ve vazmada birevsel farkliliklar etkili 1
Katilim '

Sekil 2. 4+4+4 Yapilamasimin Okuma Yazma Siirecine Etkilerine Iliskin Géoriisler

Okuma vazma etkinliklerini vetistirememe 3

Bagimsiz ¢caligamama 3
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Sekil 2’ye gore sinif dgretmeni adaylarinin tamamina yakini, birinci siniflarda 6zellikle
yazma becerisine yonelik sorunlar ifade ederken, yarisi kadar1 okuma becerisine doniik sorunlari dile
getirmistir. Ek olarak 5 aday okuma yazmaya gegis siirecinin uzadigini, 4 aday 6grencilerin okula
gelme, derse katilma, okuma yazma etkinliklerine katilma konusunda isteksizlik ya da korku
yasadiklarini, 4 aday 6grencilerin harfleri dogru yazamadiklarini, harfleri karistirdiklarini, 4 aday
okuma ve yazmada Ogrencilerin yavas olduklarini, 3 aday Ogrencilerin harfleri aymi biiytikliikte
yazamadiklarini, 3 aday Ogrencilerin okuma yazma etkinliklerini yetistiremediklerini, 3 aday
ogrencilerin bagimsiz ¢alisamadiklarini, 3 aday Ogrencilerin akici okuyamadiklarini, okunulam
izleyemediklerini, 6grencilerin yavas ve heceleyerek okuduklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte
2 siif dgretmeni adayi, yapilanmanin okuma yazma 6gretimini etkilemedigini, 1 aday ise okuma
yazma slirecinin bireysel farkliliklara gore sekillendigini ifade etmistir.

Ogretmen adaylarmin biiyiik bir kismi, yazma becerisinde okunaklilikla ilgili sorunlarla
karsilasildigini belirtmistir. A6 (K), “Tabii ki de ¢ok diizgiin yazamaziar, bu ilerledikce olabilecek
bir sey, ama yazamiyorlardi. Harfler daha biiyiik sekildeydi. Daha kiiciik harfler yoktu. Bu konuda
kaslart olgunlasmadi, gelismedi. Yazilar: da ¢ok diizgiin degildi.”; A10 (K), “Cizgi ¢calismalarinda
zorlantyorlar. Aym biiyiikliikte yazmakta zorlaniyorlar. El yazisi zorluyor. Elleri ¢ok kii¢iik, kendileri
de ¢ok kiiciikler, kalemler ellerine ¢ok biiyiik geliyor. Yazmakta sorunlarivar...”; A17 (E) ise, “Yazi
yazarken, sag eliyle kalemi tutarken, sol eliyle kalemi ittirenler vardi. Daha ince motor kas becerileri
gelismeyen ogrenciler vardi. Hoca ¢ok zorlamiyordu. Her anlattiginda o oOgrencilerin yanina
gidiyordu. Yaptin mi, yapmadin mi diye soruyordu. Onlarin iizerinde asu bir ilgi vardi.” diyerek
okunaklilik sorunu ile psikomotor olgunluk diizeyi arasinda bir iliski kurmuslardir. Benzer sekilde,
A8 (E) de “Mesela erken baslayanlarin yazilarinda ¢ok karmasik yazilar var ve ¢ok kotii yaziyorlar.
Mesela biz gittigimizde de bakiyoruz.” ifadesini kullanarak, okula erken baglayanlarin okunaklilik
sorunu yasadigina dikkat ¢ekmistir. A7 (K) ise yazinin akicilik 6zelligine de deginerek, “Yazida
bozukluklar var, ¢cok da hizli yazamiyorlar.” ifadesini kullanmistir. A11 (K), A15 (K), A9 (K) gibi
bazi Ogretmen adaylari da harfleri dogru yazamama ve/veya harfleri karistirma sorununa
deginmislerdir. Durumu, A1l (K), “Giizel yazamiyor. Yaziyor, ama harf biiyiikliikleri farkli oluyor.
Yukart dogru kaydirryor, asagi dogru kaydiryor. Harfleri bazen karistiriyor.”; A15 (K), “Biz bir
harf ogretivyoruz ya, ben de ‘t’ harfini ogretmigtim. Yazilisi var, kagitlar dagittim, noktalarin
tizerinden gececegiz. Cok zorlaniyorlar, kas becerileri de ¢ok gelismis degil. Bu konu da
zorlaniyorlar, ¢ok ¢cabuk unutuyorlar. Heceye geciyoruz mesela, bakin égrendik ya diyorum. Hani
bakin, tahta da kopyast da var. Cocuklar ¢ok ¢abuk unutuyorlar, yazilisim karistiriyorlar. Bu
konuda ¢ok zor oldu zaten. Ogretmenler kendilerine gelen yillik plana uymadiklarini séylediler”’; A9
(K) ise, “ ‘H’, ‘g’, ‘g’ harflerini ¢ok fazla gozlemledim. Ben ¢ok fazla sorun yasamadim, ama ¢ok
fazla sorun var. Harfleri yazarken ayirt edemiyorlar. Ozellikle Ggretmenlerin bunu yazi yazarken
soylemesi gerekiyor. Yagmuru yazarken ozellikle her sinifta bu oluyor. ‘g’ yi yazmiyorlar.” seklinde
ifade etmislerdir.

Okumayla ilgili sorunlar adaylar tarafindan akici okuyamama, heceleyerek okuma gibi alt
sorunlar etrafinda dile getirilmistir. A6 (K), “Akict ve hizli okumalari yoktu. Tabii ki bu zamanla
olacak bir sey. Yani olumsuz etkiledi okuma yazmay1. Okuyamiyorlar. Hele ki evde de bir sey yoksa,
baba da destek vermiyorsa, okula gelince unutuyor. Olayi cok ¢abuk kavriyor, ama pekistirilmedikce
de ¢ok ¢abuk unutuyor.” diyerek, okumada aile desteginin dnemine dikkat ¢ekmistir. A9 (K), “Benim
staja gittigim okullarda genelde 10 tane cocuk gercekten okumayr ogrenmis. 10-12 tanesi
heceleyerek okuyor. Anlamli okuyamiyor. Ezbere bile okuyamiyorlar yani. Cok sorun var.”
ifadesinde bulunarak, okuma becerisinde ogrenciler arasinda biiylik farkliliklarin oldugunu
vurgulamistir. A12 (K) ise, “Staja gittigimde bir¢ok harf gésterilmisti. Okumalart gayet iyiydi.
Yazmalar: da gayet iyiydi. Hoca her hafta Cuma giinii bir okuma yarigmasi yaptiriyordu. Ona gore
belirleyici puanlar, doniitler veriyordu. Dedigim gibi bir¢ok konu bitmisti. Harflerin ogretimi
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bitmisti. Ciinkii simif ileriydi zaten. O tarz geylerde bir problem yoktu.” diyerek, gozleme gittigi
sinifta okuma yazma siireciyle ilgili bir sorun olmadigini belirtmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin 4+4+4 yapilanmasinin okuma yazma 6gretimine etkisine iligkin
genel goriisleri incelendiginde; adaylarin 6zellikle yazma becerisine doniik sorunlart daha ¢ok ifade
ettikleri goriilmektedir. Bu sorunlar; diizenli defter tutamama, harfleri dogru yazamama, hizl
yazamama, harfleri ayni biiylikliikte yazamamadir. Okuma ile ilgili sorunlart ise adaylar; hizli
okuyamama, akici diizgiin okuyamama, heceleyerek okuma, okunani izleyememe olarak dile
getirmiglerdir. Ayrica adaylar okuma yazmaya gegis siirecinin uzadigini da belirtmektedirler.

) 2.3. Sif Ogretmeni Adaylarimin 4+4+4 Bicimindeki Yapilanmanin Okuma Yazma
Ogretiminde Neden Oldugu Sorunlarin Céziimiine Iliskin Onerileri

4+4+4 yapilanmasindan kaynaklanan okuma yazma sorunlarinin ¢dzlimiine yonelik simif
Ogretmeni adaylarinin ortaya koyduklari 6nerilere iligkin bulgular Sekil 3’te verilmistir.

Alt Tema Kavram

Okuléncesi egitime agirlik verilmeli. 8 . .
Aile destegi

!

Okula baglama yasa gore degil, gelisim 6zelliklerine gore '
Alt yapi

Yapilanmaya doniik alt yapi olusturulmali. 3 Tema

Hazirhik

Birinci sinifta oyun agirlikli ortamlar olugturulmali. 2

~ &

Okul algisi

Programlar diizenlenmeli. 2

okuma- Hizmet 6ncesi

yazma
Birinci sinif 7 yaginda baglamali. 1 bgretimi
yonelik . o
Eski sisteme doniilmeli. 2 6neriler Sistem degisikligi

Okulun eglenceli bir yer oldugu algisi olugturulmali. '

Hizmet 6ncesi egitimde kiigiik yas gruplariyla gcaligmaya yonelik
dersler olmali. 2

i

rogram degisikligi

Zorunlu
okuldncesi egitim

Okuma yazma siireci zorlananlar i¢in uzatiimali. 1

Oyun

—J

Okula baglama
yasi

Egitim sistemindeki degisiklikler bagka lilkelere gore degil, Tiirkiye'ye
gore yapilmal. 1

Sekil 3. 4+4+4 Yapilanmasindan Kaynaklanan Okuma Yazma Sorunlarin Giderilmesine Yonelik Oneriler
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Sinif 6gretmeni adaylarinin yapilanmadan kaynaklanan okuma yazma sorunlarinin
¢cozlimiine yonelik Onerileri incelendiginde, adaylarin yarisi kadarinin okuldncesi egitime dnem
verilmesine yonelik 6nerilerde bulunduklari goriilmektedir. Bunun yani sira, 3 aday okula baslamada
yasin degil, gelisim 6zelliklerinin dikkate alinmasini, 3 aday, yapilanma i¢in alt yap1 olusturulmasini,
2 aday yapilanma dogrultusunda programlarin degistirilmesini, 2 aday birinci siniflarda oyun
oynamaya yonelik ortamlarin olusturulmasi gerektigini ifade etmistir.

Okuloncesine 6nem verilmesini onerenlerden biri olan A2 (K), “Egitim yasinin asagiya
cekilmis olmasi, uzun vadede ¢ok biiyiik bir problem getirmiyor olabilir, ama okul dncesi egitimle
desteklenmeli diye diistiniiyorum.” ifadesinde bulunarak, okula erken baglamanin, okuléncesi egitim
onlemleriyle desteklenmesi gerektigini belirtmistir. Benzer sekilde A10 (K), “Okuloncesi,
anaswniflart biraz daha yayginlastirilmali. Yast ileri ¢ekerler mi, bilmiyorum ama, béyle kalacaksa
okul éncesi egitime énem verilmeli. Ucretsiz olmali, cogu yere agilmali. Etrafimda gozlemledim,
anaokulu yok yani. Cok fazla anaokulu gormedim. Nasil ilkokul sayisi fazlaysa, alt kademe ilkokul
sayisina yakin bir sayida olmali ki, oraya gittiklerinde egitimin anlamli olabilmesi icin, yaptiklart
isin anlam bulabilmesi i¢in bence okuloncesi egitim onemli, orda da ¢ocuklar hazirlanmall.”
ifadesiyle ilkokul ve anaokulu sayisi arasindaki farka dikkat ¢ekmistir. A6 (K) ise, “okuléncesine
daha ¢cok destek verilmesi gerekir, yani harf 6gretimi okuloncesinde de verilebilir, eger 4+4+4’ iin
iyi islemesini istiyorsak... Clinkii ilkokuma yazmada ¢ok problem yagiyor ogrenciler. Okuloncesinde
biraz olsun harfleri kavratabilirsek, ¢iinkii bazilart yaptimiyor. Sadece rakamlar verilip birakilyyor.
Okuloncesine agirlik verirsek, on kosul olarak daha iyi isleyecegini diigtiniiyorum.” diyerek,
okul6éncesinin okuma yazma ag¢isindan verimli kullanilmasini 6nermistir.

A7 (K) ile A2 (K) onerileri arasinda okula baglamanin yasa gore degil, gelisim ve kisilik
Ozelliklerine gore olmasi gerektigini belirtmislerdir. A7 (K), “Genel olarak kii¢iik yasta baslamalart
kiiciik motor becerileri gelismedigi icin sikintilar ¢ikarabiliyor. Bir de bu ¢ocugun kisisel
ozelliklerine gére degisebilir. Bazi ¢ocuklar zeki oluyor. 5 yasinda da basladigr icin dgrenebiliyor.
Bazilart biraz daha geriden geldigi icin bence c¢ok kiiciik yas yani...”; A2 (K) ise, “Bireysel
farkliliklar isin igine giriyor. Bu biiyiik diye daha ¢cabuk ogrendi, bu kiiciik diye ogrenmedi gibi bir
sey yok samrim. Kiiciik oldugu halde yeterlilik gosteren ogrenciler de oluyor. Cocugun gelisimine
gore... Cocuk erken de baslayabilmeli, ge¢ de baslayabilmeli. Tabii aile ve doktora bagl olarak...”
ifadelerinde bulunmuslardir.

Dikkat ¢eken diger bir Oneri ise, yapilanmaya doniik alt yapi olusturulmasidir. A4 (E),
“Sistem stirekli degisiyor. Sistemin degismesi belki iyi olacak belki de kotii olacak, ama onu uzun
vadede gorebilecegiz. Sistemi degistirirken, alt yapisimi olusturmak gerekiyor.” Onerisinde
bulunarak, oncelikle alt yapinin hazirlanmasi gerektigini vurgulamaktadir. A9 (K) ise, okula erken
baslamanin ve alt yap1 olusturmanin 6nemini belirterek, “Basarili 6grencileri goriince, ¢ocuklar
okula ne kadar erken baslarsa, o kadar iyi diyorum. Alt yapist olsa ger¢ekten ¢ok ¢ok giizel olabilir.”
onerisinde bulunmustur.

Bunlardan farkli olarak A6 (K), “Egitim programimin 4+4+4’e uygulanmasi lazim. Sistemi
getiriyorlar. Daha sonra programin getirilmesi lazim. Bizde dnce program geliyor ve daha sonra bu
egitim sistemine gegilecek deniyor. Madem gecilecek, bunun incelenmesi lazim.” deyip,
yapilanmadan sonra egitim programinin yapilanmaya uygun olarak degistirilmesi gerektiginin altim
¢izmistir.

Arastirmanin son sorusu dogrultusunda, simif 6gretmeni adaylarmin yapilanmanin okuma
yazma iizerindeki olumsuz etkilerini ortadan kaldirmaya yonelik 6nerileri incelendiginde; 6zellikle
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okuldncesi egitime vurgu yaptiklari goriilmektedir. Bunun yani sira adaylar, okula baslama yasi
konusunda son yillarda daha ¢ok ifade edilmeye baglanan gelisim 6zelliklerine dayali bir tutum
sergilenmesinin ve alt yap1 olanaklarinin iyilestirilmesinin gerektigini ifade etmektedir.

3. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sinif 6gretmeni adaylarinin 4+4+4 biciminde gergeklestirilen yapilanmanin okuma yazmaya
etkilerine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu arastirmanin sonuglari,
bulgulart dogrultusunda; yapilanmaya iliskin adaylarin goriisleri, adaylarin yapilanmanin okuma
yazma siirecine etkilerine iligskin goriisleri ve yapilanmadan kaynakli okuma yazma sorunlarmin
¢Oziimiine yonelik onerileri olmak {izere ortaya konulmus ve yorumlanmaistir.

Arastirmanin birinci alt amacina yonelik olarak siif 6gretmeni adaylarindan yapilanma ile
goriigleri incelendiginde; yapilanmay1 iyi bulmadiklarini ifade edenlerle, yapilanmanin iyi ve kotii
yanlar1 oldugunu ifade edenlerin ve yapilanmay1 iyi bulanlarin genel olarak oraninin esit dagilim
gosterdigi sdylenebilir. Yapilanmayi iyi bulan adaylarin bir kismi ise, yapilanmada acele edildigi i¢in
Kimi sorunlarin yasandigim da dile getirmektedirler. 1 aday yapilanmanin etkilerini gormek igin
beklemek gerektigini, 1 aday ise okuldncesi egitim alan gocuklarin bulundugu merkezi yerlerde
yapilanmanin iyi oldugunu, ancak Tiirkiye geneli i¢in olumsuz bir uygulama oldugunu ifade etmistir.
Adaylarin yapilanmaya iliskin olumlu goriisleri agirlikli olarak zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilmasi
ile ilgili, olumsuz goriisler ise alt yap1 sorunlarina ve uygulamada acele edilmesine iliskindir.

Arastirmanin yine birinci alt amacina doniik yapilanmanin etkilerine iliskin sinif 6gretmeni
adaylarinin goriisleri incelendiginde ise 12 adaym bu yapilanmanin 6zellikle birinci siiflar
etkiledigi ve bu etkinin 60 ayliktan itibaren okula alinan gocuklara iliskin oldugunu ifade ettikleri
goriilmektedir. Buna gore, bu cocuklarin fiziksel, zihinsel, duygusal agilardan daha geride
olduklarimi, smifta iletisim kurma ve uyum saglama bi¢iminde sorunlar yasadiklarini,
Ogretmenlerinde bu durum karsisinda zorlandiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu bulgular,
Kiilekgi (2013) ile Memisoglu ve ismetoglu’nun (2013) yaptiklar calismalarda 66-72 ve daha iizeri
aylik olan ¢ocuklarin ayn1 sinifi paylagsmasinin okula uyum, sosyal iliskiler, dikkatini derse yoneltme
gibi alanlarda sorun yasanmasina neden oldugu bulgusu ve Basar (2013)’1n 60-66 ay araliginda
bulunan 6grencilerin donemin baginda okula uyum, tuvaleti kullanma ve elbisesini giyme, kendi
basina yiyip i¢ebilme gibi kisisel 6z bakim becerilerinde yetersiz olduklar1 bulgusuyla ortiismektedir.
Ogretmenlerin erken okula baslayan dgrenciler karsisinda yasadiklari sorunlara iliskin bulgu, Y1lmaz
vd. (2013)’nin elde ettigi “60-66 aylik 6grencilerin sinif ve okul kurallari, algilama, ders siiresince
calisabilme konularinda zorlanmalar1 6gretmenlerin karsilastiklart sorunlar arasindadir.” bulgusu
tarafindan desteklenmektedir. Arastirmada, smnif 6gretmeni adaylarinin 4°{i, sistemin olumlu
etkilerinden s6z etmistir. Bunlar ise yonlendirme, alan &gretmenlerine is olanagi sunulmasi ve
ilkokul ortaokul yapilanmasinin yasa bagli olumsuzluklar1 ortadan kaldirilmasi bakimindan olumlu
oldugunu ifade etmislerdir.

Arastirmanin ikinci alt amacinda sinif 6gretmeni adaylarinin 4+4+4 yapilanmasinin okuma
yazma siirecini nasil etkiledigine yonelik goriisleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Aragtirma bulgularina
gore sinif 6gretmen adaylarinin tamamina yakini birinci siniflarda 6zellikle yazma becerisine yonelik
sorunlar1 ifade ederken, yaris1 kadar1 okuma becerisine doniik sorunlart dile getirmistir. Ek olarak,
adaylar okuma yazmaya gegcis siirecinin uzadigini, 6grencilerin okula gelme, derse katilma, okuma
yazma etkinliklerine katilma konusunda isteksizlik ya da korku yasadiklarini, 6grencilerin harfleri
dogru yazamadiklarini, harfleri karistirdiklarini, okuma ve yazmada &grencilerin yavas olduklarini
ifade etmislerdir. Stif 6gretmeni adaylarinin bir kismu ise, dgrencilerin harfleri ayn1 biiytikliikte
yazamadiklarini, 6grencilerin okuma yazma etkinliklerini yetistiremediklerini, 6grencilerin bagimsiz
calisamadiklarini, 6grencilerin akici okuyamadiklarini, okunulani izleyemediklerini, 6grencilerin

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 10/11 Summer 2015

bros™Y

<enabled>

d

checclzég



290 S. Dilek BELET BOYACI — Ecmel YASAR

yavas ve heceleyerek okuduklarini belirtmektedir. Bagka bir ifade ile smif 6gretmeni adaylarinin
c¢ogunlugunun 4+4+4 yapilanmasinin okuma yazmayi olumsuz yonde etkiledigini diisiindiikleri
sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte az sayida aday ise, yapilanmanin okuma yazma 6gretimini
etkilemedigi ya da okuma yazma siirecinin bireysel farkliliklara gore sekillendigini diisiinmektedir.
Aragtirmanin bu sonuglar1 da alanyazindaki kimi aragtirma sonuglariyla ortiisiir niteliktedir. Basar’in
(2013) calismasinda, 60-66 aylik 6grencilerin kalem tutma, satir araligina yazma, sesleri yazim
yoniine gére dogru yazma, tahtayir kullanma becerilerinde sorunlar yasadiklari tespit edilmistir.
Glndiiz ve Caligkan (2013)’in yapmis oldugu karma desenli calismada, 66-72 ve 72-84 ay
grubundaki ¢ocuklar, 60-66 ay grubundaki cocuklara gore ilk okuma yazma becerilerini
degerlendirme formundan daha yiiksek puanlar elde etmiglerdir. Duran (2013)’1n yapmis oldugu nitel
calismada, 60 aylik 6grencilerin diizenli ¢izgi c¢izme, el, kol, kas ve goz koordinasyonu, defter
kullanimi ve kalem tutma becerileri hazirbulunusluklariin yetersiz oldugu, on alt1 haftalik egitimin
sonunda, 6grencilerin 6nemli bir kisminin, diizenli ¢izgi ¢izme, el, kol, kas ve goz koordinasyonu,
defter kullanim ve kalem tutma becerilerindeki yetersizliklerinin hala devam ettigi saptanmaistir.

Arastirmanin {iglinci ve son amact olan sinif Ogretmeni adaylarinin yapilanmadan
kaynaklanan okuma yazma sorunlarinin ¢dziimiine yonelik Onerileri incelendiginde, adaylarinin
yaris1 kadariin okuldncesi egitime dnem verilmesi gerektigini ifade ettikleri goriilmektedir. Bunun
yani sira 3 aday okula baslamada yasin degil, gelisim 6zelliklerinin dikkate alinmasini, 3 aday
yapilanma igin alt yapt olusturulmasimi, 2 aday yapilanma dogrultusunda programlarin
degistirilmesini, 2 aday birinci siiflarda oyun oynamaya yonelik ortamlarin olusturulmasini
onermektedirler.

Sinif 6gretmeni adaylarinin 4+4+4 yapilanmasimin okuma yazma Ogretimine etkilerine
iligkin goriislerini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu aragtirma sonucunda; adaylarin yapilanma
konusunda hem olumlu hem olumsuz goériislere sahip olduguna ve bu yapilanmanin 6zellikle okula
erken baslamayla iliskili olarak birinci sinif 6grencilerini dnemli 6lgiide etkiledigini diigiindiiklerine
ulasilmistir. Ayrica adaylar, birinci sinifa erken baslayan &grencilerin okula uyum sorunlar
yasadiklari; fiziksel, zihinsel ve duyussal olarak yetersizliklere sahip olduklar1 yoniinde goriisler dile
getirmiglerdir. Adaylarin oldukga biiyiik bir kismi ise bu yapilanmanin 6zellikle yazma, kismen de
okuma becerisini olumsuz etkiledigini ifade etmekte ve yasanan tiim sorunlarin ¢éziimiine yonelik
ise okul Oncesi egitimi ¢éziim olarak gormektedirler. Tiim bu sonuglara paralel olarak, arastirmada
su Oneriler getirilebilir: Sinif 6gretmeni adaylarinin yeni yapilanma hakkindaki goriislerine yer veren
bu aragtirma, sistemdeki 6gretmenler ve sinif 6gretmeni yetistiren akademisyenlerle de yapilabilir ve
meslekle ilgili olan diger paydaslarin da konuya iliskin goriisleri alinabilir. Benzer aragtirmalar nicel
arastirma yontemleri kullanilarak da gergeklestirilebilir. Aragtirmaya doniik ifade edilen bu
Onerilerin yani sira, sinif 6gretmeni adaylarinin hizmet oncesi egitimleri doneminde, uygulamaya
doniik olarak erken g¢ocukluk egitimine, oyunla okuma yazma &gretimine yonelik segmeli dersler
acilabilir.
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