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OZET

Bu arastirmada Turkce okuma becerisi kapsaminda, ctimle
yontemi ve ses temelli cimle yéntemine iliskin sinif 6gretmenlerinin
gortslerinin belirlenmesi amagclanmistir. Nitel arastirma yaklasimi
benimsenerek gerceklestirilen arastirmanin katilimcilari, meslek
yasamlarinda okuma yazma 6gretimi kapsaminda climle yontemi ve ses
temelli ciimle ydntemini uygulamis olan sinif 6gretmenleridir. 2010-
2011 o6gretim yilinda Eskisehir il merkezindeki ilk6gretim okullarinda
gorev yapan 20 smif 6gretmeninin katilimiyla gerceklesen arastirmada
veriler, yar1 yapilandirilmig gérisme sorulariyla toplanmis ve elde edilen
veriler betimsel analiz teknigiyle coztimlenmistir. Arastirmada elde
edilen bulgular Okuma Becerisi, Cimle Yontemi, Ses Temelli Climle
Yéntemi, Yéontem Tercihi ve Uygulamaya Yénelik Oneriler olmak tUizere
bes tema altinda toplanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gore;
sinif 6gretmenleri okuma becerisini ¢ogunlukla okudugunu anlama
olarak tanimlarken; kurallara uygun okumanin, okuma becerisi
anlamina geldigini ifade etmislerdir. Sinif 06gretmenleri ctmle
ybnteminin okumay1 gelistirici, kurallara uygun dil 6grenimi saglayici ve
uygulamay1 kolaylastirici yonleriyle yararli oldugunu; ayni zamanda
okumay:r ve uygulamay: gulclestirici yonleriyle de sinirliliklarinin
bulundugunu belirtmistir. Buna karsin sinif 6gretmenleri, ses temelli
cimle yontemini okumaya gecis stiresini kisaltmasi bakimindan yararh
bulmus ve cogunlukla ses temelli cimle yontemini tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Ayrica sinif 6gretmenleri uygulamaya yonelik 6neriler
arasinda; okuma yazma 6gretiminde karma yontemin kullanilabilecegi,
okumanin duizenli ve strekli bir aliskanlik haline gelmesi gerektigi ve
bu konuda o6gretmen ve ailelerin rolintin 6nemli olduguna iliskin
goruslerini de belirtmislerdir.
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CLAUSE METHOD AND SOUND BASED CLAUSE METHOD
RELATED TO READING SKILLS

STRUCTURED ABSTRACT
Introduction

Early reading and writing which occupies an important place in
socialization and self-expression of individuals is not a skill which is to
learn only at a school but something which must be improved
throughout life. Improvement of teaching early reading and writing is
essential for early reading and writing, which is the base of the activities
enabling individuals to increase their socialization and academic
success, to conduct effectively.

The efforts for improvement of teaching early reading and writing
have accompanied the use of various methods and techniques in
teaching and learning process. Although they are named differently,
basically, two classifications are attained Vacca (1996) considers
teaching early reading and writing “phonics” and “whole language”; and
addresses the comparisons made between them. These approaches and
methods that were focused on in the late 1980s and beginning of 1990s
are no longer up to date information. Most of the teachers who saw
themselves as supporters of whole language approach have been using
phonics-first approach as well. These are two different theoretical
approaches. One of them is based on behaviorist theory, another is
based on constructivist theory (Andrew, 2015). The methods of teaching
early reading and writing in Turkey are classified as “synthesis
methods”, “analysis methods” and “blended methods” (Glnes, 2005).
These classified methods and techniques have been conducted in
teaching early reading and writing and curriculum in Turkey in
different terms.

The early reading and writing teaching which was conducted
starting from simple words in 1936 was performed by adopting clause
method in the Turkish Curriculum of 1948 (Celenk, Tertemiz & Kalayci,
2000). The adoption of the clause method continued in the curriculums
of 1968 and 1982 (Gulerylz, 2002). After the Turkish Curriculum of
1982, the Turkish Curriculum of 2004-2005 was introduced not only in
order to bring individuals in early reading and writing but also improve
such mental abilities as thinking, understanding, ordering, questioning,
classifying, relating, analyzing-synthesizing and evaluating (Gunes,
2005). In this context, with the purpose of raising individuals who learn
the learning process itself and are able to use knowledge, early reading
and writing teaching has been addressed and sound based clause
method has been adopted in teaching process (Turkish Teaching
Curriculum in Primary Education, 2006).

In the sound based clause method, early reading and writing
teaching starts with sounds. After giving the sounds which constitute a
meaningful whole, words and clauses are reached (Sahin, 2009, s.127).
In the clause method, clause is the natural thought unit in real terms.
Teaching phases through clause method include analysis of the clause
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by child by subdividing a clause into words, words into syllables then
syllables into letters (Celenk, 2002).

This study has been conducted on the basis of the fact that the
clause and sound based clause method may affect reading skill in early
reading and writing teaching process and teachers can observe these
interactions more clearly. It is expected that the study will help teachers
in practice and contribute the literature with regards to approaching the
methods used in early reading and writing teaching within the scope of
Turkish language.

Purpose

The purpose of this study is determine the opinions of the
classroom teachers who have utilized the clause method and sound
based clause method in early reading and writing teaching about
providing primary school students with the those methods. In line with
this purpose, the following questions will be investigated:

e What level is the reading skill of classroom teachers at?

e What do the classroom teachers think about the clause method
for teaching reading skills?

e What do the classroom teachers think about the sound based
clause method for teaching reading skills?

e Which method do the classroom teachers prefer to teaching
reading?

Method

In the study which was conducted using a qualitative research
design, a semistructured interview technique was utilized. The semi-
structured interviews included predetermined questions. The
participants of the study include 20 classroom teachers who teach at
the primary schools in the city center of Eskisehir in 2010-2011 school
year. The participants were chosen based on criterion sampling which is
one of the purposeful sampling methods. It was taken into
considereation that the classroom teachers participating in the study
were those who served at the primary schools from different socio-
economic level, conducted the clause and sound based clause method
at least once in their professional life and taught students from different
grades (1-5).

In the interview from, the teachers were asked to respond what
reading skill is, what kind of benefits the clause and sound based
clause methods offer and what kind of problems they encounter in
practice of these methods. In addition, their preferences about the two
methods and justifications of them were asked. The data of the study
have been analyzed through deductive analysis.

Findings

The findings have been gathered under five themes as Reading
Skill, The Clause Method, The Sound Based Clause Method, Method
Preference and Suggestions for Practice. Accordingly, the classroom
teachers define reading skill mostly as understanding what is read and
state that reading properly means reading skill. While the classroom
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teachers state that the clause method is useful in that it develops
reading, enables proper language teaching and facilitates the practice; it
also has certain limitations in that it complicates reading and practice.
The teachers express negative opinions on the clause method due to the
fact that sentences are long, students have difficulty in writing, using
spelling cards is difficult, it complicates meaningful reading and causes
to form less words. Most of the classroom teachers find the sound based
clause method beneficial in that it shortens the perriod of learning
reading; additionally, they suggest that the sound based clause method
has an improver role in lenguage education in that its practice is
simple. However, the teachers evaluate the method negatively in that it
decreases reading speed and hampers italic writing. most of the
teachers (9) prefer the sound based clause method, 6 of them favour the
clause method and 2 of them choose the blended method. The
classroom teachers have offerred certain suggestions on practice for
providing reading skill. Among them, mostly teacher’s role is
considered.

In the findings obtained from research data, the teachers have
indicated that the clause and sound based clause methods have
benefits and limitations for providing students with reading skill. In
addition, they have offered suggestions on the practice of the methods.

Results and Discussion

Based on the results obtained from the study, it is revealed that
the teachers have the opinions that reading skill is basically to
understand what is read; reading must be proper and in the desired
form; and it must be continuous. In addition, they state that student’s
interest, setting a role model and getting them to love reading are
important factors in providing reading skill.

Examining the themes in the study, it is revealed that the clause
method improves understanding what is read while the sound based
clause method complicates it. Although this finding shows parallelism
with the study by Akman & Askin (2012), a number of studies (Yilmaz
& Agirtas, 2009; Sahin, Inci, Turan & Apak, 2006) which propound that
the sound based clause method has positive effects on understanding
what is read are also available in the literature. Accordingly, different
teacher opinions on the fact that the clause and sound based clause
method have positive and negative effects on understanding what is
read are found in Turkey. This can be explained through the fact that
the teachers who teach the students from unequal socio-economic
background and with different profiles conduct the both methods
distinctly.

It is revealed that while the period in which a student moves on
reading prolongs in the clause method, it shortens in the sound based
clause method, however, reading speed decreases. Bilir (2005) reports
that working on the combining sounds in the sound based clause
method decreases the reading speed. Likewise, Sahin & et. al. (20006)
have presented the research findings indicating that the clause method
increases the reading speed. Moreover, Mavis, Ozel & Aslan (2014)
found that most of the teachers think that sentence method has a
positive effect on reading speed.
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In the study, it is also revealed that the clause method increases
vocabulary although it results in less word production. On the other
hand, the teachers who have participated in the study have not
expressed any opinions on vocabulary in terms of the sound based
clause method. This finding differs from the finding of the study by
Aktiurk & Mentis-Tas (2011) suggesting that concerning the efficiency of
the sound based clause method, it enhances vocabulary.

Regarding incorrect dividing of words into syllables, it is not
ascertained that it is the case in the clause method while it is revealed
that the words are divided into syllables incorrectly in the sound based
clause method. Incorrect dividing of words into syllables may be
stemmed from the fact that in the sound based clause method; students
try to articulate individual sounds and then write them in dictation
activities. Furthermore, the problems encountered in combining sounds
may lead to incorrect spelling or dividing words into syllables
improperly.

It is revealed in the study that students encounter problems in
writing in the clause method while they have difficulty in italic writing
in the sound based clause method. In addition to this, it is found that
impeccable writing occurs in the sound based clause method.
Concerning writing, the teachers have indicated that both methods
cause difficulty and explained that this difficulty is due to the
abundance of the words in a clause while it is related to the written
form of the letters in italic writing in the sound based clause method.
With relation to this, Akttirk & Mentis-Tas (2011) underlines that in
literacy; teachers have difficulty in teaching italic writing.

It is revealed that most of the teachers prefer the sound based
clause method in that it facilitates the learning and teaching while
others favor the clause method based on the same function. This
finding shows parallelism with the finding by Turan & Akpinar (2008)
suggesting that the participants find the sound based clause method
beneficial in that it is student-centered and facilitates teaching.

Some of the teachers participating in the study have also
expressed that they have trouble in teaching the sound based clause
method. Accordingly, considering the responsibilities which teachers
and students have on their parts in education process; the teachers
express that they find the sound based clause method enjoyable, easy
to conduct and teach regarding such activities as utilizing visuals. The
teachers participating in the study consider the clause method as a
complicating method which obstructs teaching process in terms of
keeping and losing spelling cards etc. In addition, regarding their
preferences in teaching literacy, the teachers argue that teacher’s role is
more important than method. Moreover, they also indicate that they
may well conduct the blended method in the classroom and reading
must be continuous.

In the study which is limited to the opinions of 20 classroom
teachers who serve at the primary schools in the city center of Eskisehir
in 2010-2011 school year, the sound based clause method which has
been in practice for the last 10 years and the clause method which had
been utilized for a long time before it have been approached. The
teachers participating in the study have expressed their opinions based
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upon their own experiences and in line with these opinions; both
positive and negative aspects of the both methods have been presented.
Considering this, preference of the methods used in teaching literacy
can be said to be related to the teachers’ definitions of reading skill and
what the basic reading skills which they expect from students are.
Teachers’ method preferences may vary based on the meaning which
they attach to reading and associating the two methods. In this case, it
can be suggested that teachers use the advantageous aspects of the
both methods at various levels of reading skill and in line with students
characteristics.

Key Words: Reading, Reading Skill, Sound Based Clause Method,
Clause Method, Turkish

1. Giris

Bireylerin toplumsallasmasinda ve kendini ifade edebilmesinde 6nemli bir yere sahip olan
okuma yazma, yalmzca okul ortaminda Ggrenilmesi gereken bir beceri degil, yasam boyu
gelistirilmesi gereken becerilerdir.  Bireylerin sosyallesmelerini ve akademik basarilarmi
artirmalarin1  saglayan etkinliklerin temeli olan okuma ve yazmanin etkili bir bi¢imde
uygulanabilmesi i¢in okuma yazma 6gretiminin gelistirilmesi gerekmektedir.

Okuma ve yazma ayr1 birer beceri olarak diistiniildiigiinde okuma, yazma becerisinin iginde
yer almaktadir. Okuma bilmeyen bireyin yazmasi da miimkiin degildir (Coskun, 2009). Okuma,
yazili metinlerin anlasilmasina yonelik karmasik bir siirectir (International Reading Association,
1997). Anderson ve digerleri (1985) okumayi, “yazili kaynaklardan anlam kurma” olarak
tanimlarken; Demirel (2006) “yazmin anlamli ses haline doniismesi” olarak tanimlamaktadir.
Okuma, yalnizca 6gretim yoluyla 6grenilen bir yeterlik degil, ayn1 zamanda uygulamayla 6grenilen
bir yeterliktir (Rasinski ve Padak, 2011).

Okuma becerisi akademik, sosyal, kisisel ve siyasi degerlere sahiptir. Okuma G6gretiminin
belirtilen tanimlar1 ve 6nemi ele alindiginda okumanin amaci bireylerin hizli, dogru, anlayarak
okumasi, okumaktan zevk almasi ve islevsel bir yazma becerisinin gelistirilmesidir (Akyol ve
Temur, 2008, s. 80). Okuma yazma Ogretiminin gelistirilmesine yonelik cabalar, 6gretme ve
ogrenme siirecinde farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasini beraberinde getirmistir. Kullanilan
yontemlere iliskin farkli adlandirmalar yapilsa da temelde iki farkli siniflamayla karsilagilmaktadir.

Vacca (1996), okuma yazma Ogretimini sese yonelik (phonics) ve biitiinciil dil (whole
language) olarak ele almis ve bu iki alan arasinda yapilan karsilastirmalara deginmistir. 1980’lerin
sonu ve 1990’larin basinda ele alinan bu yaklasimlar ve yontemler giincelligini yitirmistir. Kendini
biitiinciil dil yaklasimini benimseyen egitimciler olarak tanmimlayan ¢ogu 6gretmen, siniflarinda
ayn1 zamanda ses Ogretimine dayali yaklasimi da kullanmaktadir. Bu durumda iki farkli teorik
bakis agisindan s6z etmek gerekmektedir. Bu bakis agilari; temeli davranigg1 kurama uzanan koda
dayali yaklagim ile temelde yapilandirmacilik ya da biligsel 6grenme kuraminda yer alan ve
etkilesime yonelik olan anlamaya dayali yaklasimdan olugsmaktadir (Andrew, 2015). Tiirkiye’de ise
okuma yazma dgretimi yontemleri sentez yontemler, analiz yontemleri ve karma yontemler olarak
smiflandirilmaktadir (Giines, 2005). Bunun yani sira, biresimsel yontemler, ¢oziimleme yontemleri
ve karma yontemler seklinde de simiflandirmaktadir (Celenk, 2006). Siniflandirilan bu yontem ve
teknikler, Tiirkiye’de ilk okuma yazma 6gretiminde ve 6gretim programlarinda farkli donemlerde
uygulanmistir.
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1924 yilindaki Tiirkge Ogretim Programi’nda sdzciik ydntemi uygulanirken, 1926
programinda Ogretmenlerin istegine bagl olarak harf yontemi, ses yontemi, sozciik yontemi ve
karma yontem uygulanmistir (Coskun, 2009). 1936 yilinda basit sdzciiklerden baslayarak yapilan
okuma yazma Ogretimi, 1948 Tiirkce Ogretim Programi’nda ciimle ydntemi benimsenerek
gerceklestirilmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000). 1968 ve 1982 6gretim programlarinda da
climle yontemi devam etmistir (Giileryiiz, 2002). 1982 Tiirk¢e Programindan sonra ilk okuma
yazma Ogretiminde, bireylerin yalnizca okuma ve yazma becerileri kazanmalar1 degil; diisiinme,
anlama, siralama, sorgulama, siniflama, iliski kurma, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi
zihinsel becerilerini de gelistirmeleri amaciyla, Tirkiye’de 2004-2005 &gretim yilinda Tiirkge
Ogretim Programi  uygulamaya konulmustur (Giines, 2005). Yapilandirmaci yaklasim
dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Progranm igerisinde ilk okuma yazma &gretimine
yer verilmistir (Ilkdgretim Tiirkce Ogretim Programi, 2006). Yapilandirmaci yaklasimda zihinsel
yapilandirmalar ve 6grenilecek Ogeler, bireylerin bizzat kendisi tarafindan gergeklestirilmektedir.
Benzer bi¢imde, yapilandirmaci yaklasima dayali egitim ortamlar1 da 6grenme siirecinde bireylerin
daha fazla sorumluluk almalarmi ve etkin olmalarmi gerektirmektedir. (Yasar, 1998). Bu
baglamda, 6grenmeyi 6grenen ve bilgiyi kullanabilen bireylerin yetismesi amaciyla ilk okuma
yazma Ogretimi ele alinmis ve bu 6gretim siirecinde ses temelli ciimle yontemi benimsenmistir
(Ilkdgretim Tiirkge Ogretim Programi, 2006).

Ses temelli climle yonteminde okuma yazma &gretimine seslerle baslanmaktadir. Anlamli
biitlin olusturacak sesler verildikten sonra seslerden hecelere, sozciiklere ve ciimlelere
ulasilmaktadir (Sahin, 2009, s.127). Ciimle yonteminde ise ger¢ek anlamda dogal diisiince birimi
climledir. Ciimle yontemiyle Ogretim asamalari, climlenin zaman iginde sozciiklere, sozciiklerin
hecelere ve hecelerin de harflere ayrilmasi yoluyla g¢ocugun okumayi ¢6ziimlemesinden
olugmaktadir (Celenk, 2002).

Gelismis iilkeler tarafindan okuma yazma Ogretiminin, okudugunu anlayan, anladigini
icinde yasadig1 ortamu yetistirmek amaciyla gesitli yonlerden kullanabilen, islevsel okuyucularin
yetistirilmesi dogrultusunda diizenlenmesi gerektigi kabul edilmektedir (Akyol, 2010). Islevsel
okuyucu yetistirmenin 6nemi, okuma yazma 6gretiminde okuma becerisinin ayrica ele alinmasini,
okuma becerisinin Tiirkiye’de etkili bir bicimde bireylere kazandirilmasini ve bu becerisinin
gelistirilmesine yonelik arastirmalarin artirilmasini gerektirmektedir. Bu baglamda yapilan
arastirma, ciimle yonteminin ve ses temelli ciimle yonteminin, okuma ve yazma 6grenimi siirecinde
bireylerin okuma becerilerini etkileyebilecegi ve oOgretmenlerin bu etkilesimleri daha net
gozlemleyebilecekleri diisiincesinden yola ¢ikilarak gergeklestirilmistir. Arastirma, birer uygulayici
olan smif 6gretmenlerinin, okuma 6gretiminde kullanilan yontemleri kendi deneyimleri agisindan
ele almalar1 ve deneyimleriyle Tiirkiye’de uygulanan okuma yazma yontemlerini degerlendirmeleri
bakimindan 6nemlidir. Okuma kapsamindaki bu goriis ve degerlendirmelerin alanyazina katki
getirecegi umulmaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, Tiirkce ilk okuma yazma Ogretiminde ciimle yontemi ve ses temelli
climle yontemlerini uygulamis olan simf Ogretmenlerinin, belirtilen yontemlerle ilkokul
Ogrencilerine okuma becerisi kazandirilmasina iliskin goriislerinin belirlenmesidir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yamt aranacaktir:

e Smif 6gretmenlerine gére okuma becerisi nedir?

e Okuma becerisi kazandirmada smmif Ogretmenleri ciimle yontemine iligkin ne
diistinmektedirler?
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8 Sefik YASAR — Emel GUVEY AKTAY

e Okuma becerisi kazandirmada sinif gretmenleri ses temelli climle yontemine iligkin ne
diisiinmektedirler?

o Smif 6gretmenleri okuma becerisi kazandirmada hangi yontemi tercih etmektedirler?
2. Yontem
2.1. Arastirmanin Deseni

Nitel arastirma deseni kullamilarak gergeklestirilen arastirmada, yar1 yapilandirilmig
goriisme tekniginden yararlanilmistir. Yart yapilandirilmis goriismeler, Onceden belirlenmis
sorulardan olusmaktadir. Arastirmact herhangi bir siray1 takip ederek sorulari sormaktadir. Bazi
sorulart sormazken, goriisme yaptigi kisinin ne soyledigine iligkin yeni sorular yoneltebilir
(Runswick-Cole, 2011).

2.2. Katihmecilar

Arastirmanin  katilimcilarini, 2010-2011 &gretim yilinda Eskisehir il merkezindeki
ilkogretim okullarinda gorev yapan 20 smif Ogretmeni olusturmaktadir. Katilimcilar, amagli
ornekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemine gore belirlenmistir.

Erlandson, Harris, Skipper ve Allen (1993), nitel arastrmalarda transfer edilebilirligi
(aktarilabilirlik) artirma yollarindan birisi olarak amagh 6rneklemeyi 6nermektedir. Bu baglamda
arastrmada amagli Orneklem yonteminden yararlanilmasi, arastirmanin transfer edilebilirlik
Ozelligini desteklemektedir. Arastirmaya katilan sif Ogretmenlerinin, farkli sosyo ekonomik
diizeydeki ilkdgretim okullarinda gérev yapan, meslek yasamlarinda climle yontemini ve ses
temelli ciimle yontemini en az bir kez uygulamis olan ve farkli simif diizeylerinde (1-5) 6gretim
yapan Ogretmenler olmasina dikkat edilmistir. Arastirmanin katilimcilarina iliskin bilgiler Tablo
1’de gosterilmistir:

Tablol. Arastirmamin Katilmcilarina Iiskin Bilgiler

Ogretmen  Mesleki Ogretmenin Okulun Sosyo-
Kod Adi Deneyimi Gorev Ekonomik Durumu
Yaptig1 Simf
Diizeyi
01 32 4 Orta
02 24 2 Orta
03 22 1 Orta
04 16 4 Alt
05 42 1 Ust
06 14 4 Orta
07 22 5 Orta
08 15 1 Orta
09 22 1 Orta
010 14 2 Orta
O11 39 3 Ust
012 12 3 Orta
013 12 3 Orta
014 23 2 Orta
015 16 1 Orta
016 33 4 Orta
017 25 4 Ust
018 12 3 Orta
019 25 5 Ust
020 17 1 Alt
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Okuma Becerisi Acisindan Ciimle Yontemi ve Ses Temelli Ctimle Yontemi 9

2.3. Verilerin Toplanmasi

Veriler, aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme
sorular1 yoluyla toplanmistir. Goriisme sorularmin hazirlanmasinda oncelikle 2 sinif 6gretmeniyle
bire bir ve yiiz ylize, konuyla ilgili goriismeler yapilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler
dogrultusunda taslak goriisme sorular1 hazirlanmistir. Taslak formdaki goriisme sorulari,
gorigsmeye katilan Ogretmenler diginda farkli bir simif Ogretmenine yoneltilmis ve goriisme
sorularinin anlasilirligi kontrol edilmistir.

Segilen okullardaki simif Ogretmenleriyle yiiz yiize goriisiilerek, arastirmaya katilacak
goniilli 6gretmenler belirlenmistir. Ogretmenlerle, gériisme igin uygun bir zaman dilimi
belirlenmis; belirlenen giin ve saatte bire bir ve yiiz yiize goriismeler gergeklestirilmistir.
Goriigmelerin tiimii, 6gretmenlerin gorev yaptiklar1 okullarda ve bu okullarin uygun siniflarinda ya
da dgretmen odasinda yapilmustir.

Arastirma  verilerinin  gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari, nitel yaklasimlarla
gerceklestirilmistir. Lincoln ve Guba (1985), nitel arastirmanin niteligini artirabilecek stratejiler
onermektedir. Bu stratejiler incelendiginde, nicel arastirmalardaki i¢ gecerlik yerine inandiricilik;
dis gegerlik yerine aktarilabilirlik; i¢ giivenirlik yerine tutaritk ve dis givenirlik yerine teyit
edilebilirlik kavramlarinin  kullanildigi ~ goériilmektedir. Buna goére; yapilan arastirmanin
inandiricilign kapsaminda, goriisme formu 2 uzman tarafindan incelenmis ve forma son hali
verilerek veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirmanin tutarhiligi boyutunda; aragtirma
disinda yer alan bir uzman tarafindan, veri toplama ara¢larmin hazirlanmasi, gériisme sorularinin
katilimcilara yoneltilmesinde benzer bir yaklagsmin benimsenmesi ve kayit alinmasi kontrol
edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularmm dogrulugu ve arastirmamn inandiriciligmin
artirllmas1 ve teyit edilebilirlik boyutu kapsaminda, gériisme verilerinin dokiimii katilimcilarla
paylasilmis ve katilimeilarin gériislerinden elde edilen bulgulara iliskin katilimer teyidi alinmustir.

Gorisme formunda Ogretmenlere okuma becerisinin ne oldugu, climle yontemi ve ses
temelli ciimle yonteminin yararli yonlerinin neler oldugu ve bu yontemlerin uygulanmasinda
karsilagtiklar1 sorunlara iligkin sorular yoneltilmistir. Bunun yani sira sinif 6gretmenlerinin her iki
yoOntem arasindaki tercihleri ve nedenleri sorulmustur.

2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Alanyazinda nitel verilerin analizine iliskin farkli kavramlar ve yaklasimlar ortaya
konmaktadir. Ancak tiim yaklasimlarda verilerin betimlenmesi ve temalarin ortaya ¢ikariimast
onem tasimaktadir (Yidirim ve Simgek, 2013). Arastirmanin verileri, tiimdengelim analizi
kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Tiimdengelim analizinde veriler, varolan c¢erceveye gore analiz
edilmektedir (Patton, 2002).

Elde edilen goriisme verilerinin dokiimii yapildiktan sonra, arastirmacilar tarafindan
sorulan sorular temel alinarak temalar olusturulmustur. Olusturulan temalar, arastirmacilar disinda
bir uzmana gosterilmistir. Uzmanin yaptig1 analiz sonucu olusan temalar ile arastirmacilarin
olusturdugu temalar karsilastirilmigtir. Yapilan analizler sonucu elde edilen temalarda goriis
ayriligina diislilen boliimler belirlenmis ve bu béliimler yeniden ele alinarak temalara son sekli
verilmistir.

3. Bulgular

Ciimle yontemi ve ses temelli climle yontemlerini uygulamis olan simif dgretmenlerinin,
belirtilen yontemlerle ilkokul 6grencilerine okuma becerisi kazandirmaya iligkin goriiglerinin
belirlenmesinin amaglandig1 arastirmada elde edilen bulgular Okuma Becerisi, Ciimle Yontemi, Ses
Temelli Ciimle Yontemi, Yontem Tercihi ve Uygulamaya Yénelik Oneriler olmak iizere bes tema
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10 Sefik YASAR — Emel GUVEY AKTAY

altinda toplanmigtir. Belirlenen temalar, goriislerden alint1 yapilarak desteklenmistir. Temalar Sekil
1'de gosterilmistir:

Sekil 1. Simf Ogretmenlerinin Goriislerine iliskin Temalar

OKUMA BECERISI

KAZANDIRMADA
YONTEMLER

i SES TEMELLI .
%%ﬁfm CUMLE YONTEM
v . YONTEMI TERCIHI
ararfari Yararlar: *Ses temelli
OKUMA *()lku_rnayl *Okumayt climle y6ntemi
t
BECERISi oo geligtirici *Ciimle UYGULAMAYA
X Kurallara uygun - yontemi YONELIK
Tanimi dil dgretimi - il ogretme- K. St ONERILER
Revzrdimitim saglayici ggfggggfuremm *Kaﬁna }lfon em
*Uygulamay1 ~utaniian
kolaylastirict Simirhiliklan %’ﬁfé;elfllilm
Simirhhiklan *g)lium'a.yl. olmamasi
*Okumay1 giglestirici
giiclestirici *Dil 6gretme- o
« O0grenme siirecini
Uygulamay gliclestirici
giiglestirici Y,

J

Ogretmenlere yoneltilen goriisme sorularindan ilki; “Okuma becerisi denildiginde akliniza
ne geliyor?” bigiminde yoneltilmistir. Simf 6gretmenlerine gore okuma becerisinin ne oldugunun
aciklanmasi amaciyla yoneltilen soruya iliskin olarak smif 6gretmenlerinin goriisleri Tablo 2°de
gosterilmistir:

Tablo 2. Sinif Ogretmenlerinin Okuma Becerisine Iliskin Goriisleri

OKUMA BECERISI

Tanim Kazandirilmasi
Okudugunu anlama Ogrencinin ilgisi
Kurallara uygun okuma Evde rol model olma
Hizli okuma Sinif i¢i uygulamalar
Okumaktan zevk alma Okulda rol model olma
Okuma aligkanligi Okuma sevgisi agilama
Kendini ifade etme Stirekli okuma

Sesleri kavrayarak okuma

Tablo 2 incelendiginde, smif Ogretmenlerinin okuma becerisine iliskin goriislerinin,
"Tanim1" ve "Kazandirilmasi" olmak {izere iki baglik altinda bir araya geldigi goriilmektedir. Buna
gore smuif Ogretmenleri okuma becerisini ¢ogunlukla okudugunu anlama olarak tanimlarken,
kurallara uygun okumanin okuma becerisi anlamina geldigini ifade etmislerdir. Buna iligkin olarak,
06: "Aklima ilk gelen anlama oluyor. Okudugunu anlayabilme..." seklinde okuma becerisini
tammlarken O11: “... okudugunu anlayabilmedir. Eger cocuk okuyor ve anlamiyorsa okuma
becerisi gerceklesmemis demektir.” ifadesiyle okuma becerisini tanimlamigtir. Okuma becerisi
denildiginde Ogretmenler, aynt zamanda okuma becerisini kazandirma yollarma iliskin goriis
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belirtmistir. Buna iliskin olarak O12: “...cocugun diinyasim iyi bilmiyorsak, onu tanryalim. Cocuk
kendi okuyacag kitaplar1 kendi secmeli.” seklinde goriis belirtirken; O10: “Cocugun merak ettigi
seyi 0grenmesi daha onemli. illa klasik okuyacagiz, diye bir sey yok. Karikatiir de okuyabilir.”
diyerek 6grencinin ilgisi dogrultusunda okuma becerisi kazandirilabilecegini vurgulamigtir.

Ogretmenlere, meslek yasamlarinda kullandiklar1 okuma yazma yontemlerini ifade
etmeleri amaciyla, “Su ana kadar girdiginiz smiflarda Ogrencilerinize okuma becerilerini
kazandirmak i¢in hangi yontemlerden yararlandimz?” sorusu yoneltilmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler Olgiit orneklem yoluyla belirlendigi igin; 6gretmenlerin timii bu soruyu her iki
yontemi de uyguladiklarini belirterek yanitlamislardir. Ogretmenlere {iciincii soru olarak:
“Deneyimlerinize dayanarak oOgrencilerinize ciimle yontemiyle okuma becerileri kazandirma
sirecinde ne gibi zorluklarla karsilagtiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu sorunun devaminda
Ogretmenlere, okuma becerisi kazandirmada ciimle yonteminin yararli/olumlu bulduklar1 yonleri
sorulmustur. Smuf 6gretmenlerinin okuma becerisi kazandirmada ciimle yontemine iliskin ne
diistindiiklerini belirlemeyi amaclayan soruya iliskin olarak smif 6gretmenlerinin goriisleri Tablo
3’te gosterilmistir:

Tablo 3.Sumif Ogretmenlerinin Ciimle Yontemine Iliskin Goriigleri

CUMLE YONTEMI

Yararlan Simirhiliklar:

Okumay gelistirici Okumay giiclestirici
Okudugunu anlamay1 saglamasi Okumaya gecis siiresini uzatmast
Akict okumay saglamasi Anlayarak okumayi zorlastirmasi
Okuma hizin1 artirmasi Uygulamay giiclestirici
Anlamli okumay1 saglamasi Ezberlemeyi artirmasi

Kurallara uygun dil ogretimi saglayici Ciimlelerin uzunlugu

Dilbilgisi kurallarin1 6gretmesi Yazmada zorluk yasanmasi
Sozciik dagarcigini artirmast Fislerin kullanim1

Heceleri ayirmada hata yapilmamasi Az sayida sozciik tiiretme

Uygulamay1 kolaylastirict
Eglenceli olmasi
Ogrenmenin kolay olmasi
Veli destegi gerektirmemesi
Ogrencinin hazirbulunuslugu

Tablo 3 incelendiginde, sinif Ogretmenlerinin climle ydntemine iligkin goriislerinin,
"Yararlar1" ve "Sinirliliklart" olmak {izere iki baglik altinda bir araya geldigi goriilmektedir. Buna
gore siif Ogretmenleri climle yoOnteminin okumayi gelistirici, kurallara uygun dil 6grenimi
saglayict ve uygulamayi kolaylastirict yonleriyle yararli oldugunu; ayni zamanda okumayi ve
uygulamay giiclestirici yonleriyle de sinirliliklarinin bulundugunu belirtmistir. Buna iliskin olarak,
08: "Okudugunu anlama ciimle yonteminde daha iyi." diyerek, ciimle yonteminin okumayi
gelistirici yoniinii belirtirken; benzer bigimde O17: “...okumaya gectikten sonra seri okuma, sese
bagli ciimle yontemine gére daha iyi geliyor bana. Okudugunu anlama, sese bagh ciimle yontemine
gore daha iyi.” seklindeki goriisliyle climle yonteminin akict ve seri bir okuma sagladigi, ayni
zamanda okudugunu anlamanin ses temelli climle yontemine gore daha iyi gelistigini ifade etmistir.
Ogretmenlerden O14: “Cocuk noktay: gérdiigiinde, bu nokta, tamam ciimle bitti, diyor.” diyerek
noktalama isaretleriyle ilgili kurallarin 6grenilmesi acisindan ciimle yonteminin yararli yonlerini
belirtirken, O9: “...zevkli tarafi coktu. ... ciimleleri keserken cocuk onu alayim saklayayim
derken... ilgisini ¢ekiyordu.” diyerek eglenceli bir yontem oldugunu vurgulamstir.

Ogretmenler ciimle ydnteminin ayni zamanda birtakim sinirliliklarinm oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu konuda O20: “...zaman daha uzun oluyor ciimle yonteminde. Ikinci dénemin
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12 Sefik YASAR — Emel GUVEY AKTAY

ortalarina dogru okuma yazmaya gegiliyor...” diyerek climle yonteminin okumaya gegis siiresini
uzattigini belirtmistir. Bunun yam sira O18: “...ciimleler daha uzun oluyordu. Cocuk ciimleyi ilk
anda ezberliyor. Gérerek ezberliyor harfi bilmeden.” diyerek ciimle yonteminin ezberciligi
artirmasinin bir sinirlilk oldugunu ifade etmistir.  Ogretmenler ayrica, ciimle ydnteminde
climlelerin uzun olmasini, yazmada zorluk yasanmasi, figlerin kullaniminin zor olmasi, anlayarak
okumay1 zorlastirmasi ve az sayida sozciik tiiretmeye neden olmasi yonleriyle climle yontemine
iligkin olumsuz goriislerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlere ses temelli ciimle ydntemine iliskin olarak: “Deneyimlerinize dayanarak
Ogrencilerinize ses temelli ciimle yontemiyle okuma becerileri kazandirma siirecinde ne gibi
zorluklarla kargilagtniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu sorunun devaminda &gretmenlere, okuma
becerisi kazandirmada ses temelli ciimle yonteminin yararli/olumlu bulduklar1 yonleri sorulmustur.
Smif 6gretmenlerinin okuma becerisi kazandirmada ses temelli ciimle yontemine iliskin ne
diistindiiklerini belirlemeyi amaglayan soruya iliskin olarak smif d6gretmenlerinin goriisleri Tablo
4’te gosterilmistir:

Tablo 4. Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Yontemine Iliskin Goriisleri
SES TEMELLI CUMLE YONTEMI

Yararlan Simirhliklar:

Okumay gelistirici Okumay giiclestirici

Okumaya gecis siiresini kisaltmasi Okuma hizini diigiirmesi

Okudugunu anlamayi saglamasi Okudugunu anlamayi zorlastirmasi

Akict okumay saglamasi Anlamli okumay1 dnlemesi

Dil égretme-ogrenme siirecini gelistirici Dil égretme-ogrenme siirecini giiclestirici
Ogretimi kolaylastirmast Egik yazida zorluk yasanmasi
Ogrencilerin 6grenmesini kolaylastirmasi Hecelerin yanlis boliinmesi

Hatasiz yazmayi saglamasi Ogretim siirecinde sorun yasanmasi

Goz sigramalarini artirmast G0z sigramalarini azaltmasi

Veli destegi gerektirmesi

Tablo 4 incelendiginde, sinif Ogretmenlerinin ses temelli climle yontemine iliskin
gorlislerinin, "Yararlart" ve "Smirhliklar’" olmak iizere iki baslik altinda bir araya geldigi
goriilmektedir. Buna gore simif ogretmenleri ¢ogunlukla ses temelli ciimle yontemini okumaya
gecis siiresini kisaltmasi bakimindan yararh bulurken; uygulanmasinin kolay olmas1 yoniiyle ciimle
yonteminin dil 6gretme ve 6grenme siirecini gelistirici oldugunu ifade etmislerdir. Buna iliskin
olarak O13: “...hem 6grenmesi eglenceli, kolay hem de ogretmesi kolay. Ogrenci agisindan da,
ogretmen agisindan daha avantajli ve ¢ok daha kisa siirede, yani Kasim bast ya da Kasim ayi
sonlarina dogru, sinifin bircogu ogrenmis olarak geliyor.” diyerek ses temelli cimle yonteminin
okumaya gecis stiresini kisalttig1 ve 0gretme-0grenme siireci bakimindan yararl oldugunu ifade
etmistir. Ayrica 6gretmenler okuma hizini diisiirmesi ve egik yazida zorluk yaganmasi yonleriyle
yontemi olumsuz olarak degerlendirmektedirler. Ses temelli ciimle yonteminin sinirliliklarma
iliskin olarak O19: “Géz sicramalart artmadigy icin kesinlikle okumalar yavas. Hizlandirmak icin
ek ¢calismalar gerekiyor.” diyerek okuma hizim diisiirdiigiinii ifade etmistir. Bunun yam sira O14:
“...harflerin sekli bir dezavantaj olarak diisiiniilebilir. ... Ugiincii harf a’ya gegtiginiz zaman daha
karisik geliyor cocuga. Cikacak, geri gelecek, yukar ¢ikacak, asagi inecek...Ileride onu kontrol
edemezseniz, yaziyr okuyamaz hale gelirsiniz. Harfin yapilis yonii onemli.” seklindeki goriisiiyle, el
yazisindaki harf sekillerinin yazi i¢in olumsuz bir 6zellik oldugunu ve bu yoniiyle de ses temelli
climle yonteminin olumsuz sayilabilecek bir yonii oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlere ayrica, okuma becerisi kazandirirken ciimle yontemine ve ses temelli ciimle
yontemine iliskin tercihleri ve nedenleri sorulmustur. Sinif 6gretmenlerinin okuma becerisi
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kazandirmada hangi yontemi tercih ettiklerini belirlemeyi amaglayan soruya iligkin olarak simif
ogretmenlerin ¢ogu (9) ses temelli ciimle yontemini tercih ederken, 6’°s1 ciimle yontemini ve 2’si
karma yontemi tercih etmistir. 1 6gretmen ise yontemin énemli olmadigin ifade etmistir. O7: “Ses
temelliyle iki kez okuttuktan sonra digerlerinin ¢uvala atilacak sey oldugunu anladim.” ifadesiyle
ses temelli ciimle ydntemini tercih ettigini belirtmistic. O12: “Ciimle yontemi derim. Ciimle
yonteminde okudugunu anlamanmin daha iyi oldugunu diigiiniiyorum.” goriisiiyle climle yontemini
tercih etmistir. Bunun yan1 sira O1: “Yani ben séyle bakiyorum; o yontem bu yontem degil. Yani
gerekirse yontemler birbirinin icinde kullanilabilir.” bigiminde goriisiinii ifade etmistir. O15:
“...iki yontem...karma gekilde verilse, oyle bir ¢calisma yapilsa égretmenler daha mutlu olacak.”
diyerek karma yontemin daha uygun olacagim vurgulamistir.

Bulgulardan elde edilen son tema “Uygulamaya Yo6nelik Oneriler” olarak belirlenmistir.
Smif dgretmenlerinin eklemek istedikleri goriis ve Onerilerinin belirlenmesi amaciyla yoneltilen
soruya iligkin olarak elde edilen bulgular Tablo 5’te gosterilmistir:

Tablo 5. Sinif Ogretmenlerinin Uygulamaya Yonelik Onerileri
UYGULAMAYA YONELIK ONERILER
Ogretmenin rolii
Karma yontemin kullanilmasi
Okumada siireklilik olmasi
Metin olusturma
Okul disindaki kisilerin roli

Smuf 6gretmenleri, okuma becerisi kazandirmada uygulamaya yonelik birtakim Oneriler
sunmuslardir. Bunlar arasinda ¢ogunlukla 6gretmenin rolii ele alinmustir. Buna iliskin olarak O17:
“Benim igin yani yontemden ziyade, yontemi iyi uygulamak ¢ok onemli.” diye goriis belirtirken;
019: “Ogretmen arkadasin seyi sezmesine bagl, nerde sorun ¢ikabilir. Iyi analiz etmesi ve ona
gore tedbir almasi gerek.” diyerek Ogretmenin smif igindeki roliine ve uygulayici olmasinin
onemine deginmistir. O19 ayrica: “...ciimle yontemi kullamlmaliydi ve bunun yamnda da ses
temelli ciimle ydntemi, Ogrenme giicliigii ¢eken c¢ocuklarda daha iyi okumaya gecmeleri
agisindan.” diyerek her iki yontemin de uygulanmas1 gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerden O1:
“Okuma ...tatillerde, evde, cevrede her yerde okuma olmali. Okumaya ara verdigimiz zaman
okumadan kopariz.” diyerek okumanin siirekli yapilmasi gerektigini vurgularken; O17: “Ses
verirken ctimle olusturmaya, metin olusturmaya ¢ok ¢ok dnem vermek lazim.” diyerek metin
olusturarak okuma ogretiminin gerceklestirilmesi gerektigini 6nermistir. Bunun yam sira 020:
“...herkes iizerine diigen gorevi yapmali. Egitimciler, toplum, aile...” bigimindeki goriisiiyle, okul
disindaki bireylerin okumay1 6zendirici rolii izerinde durmustur.

Aragtirma verilerinden elde edilen bulgularda &gretmenler, 6grencilere okuma becerisi
kazandirma siirecinde climle ve ses temelli ciimle yonteminin yararl ve sinirli yonleri bulundugunu
belirtmislerdir. Ayrica yontemlerin uygulanisa iliskin oneriler getirmislerdir.

4. Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; Ogretmenlerin, okuma becerisinin genellikle
okudugunu anlama, okumanin dogru ve istenilen bigimde olmas1 ve siireklilik gosteren bir etkinlik
olmasi gerektigi goriisiinde olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica okuma becerisinin kazandirilmasinda
Ogrencinin ilgisinin, rol model olmanin ve okuma sevgisinin asilanmasinin 6énemli oldugunu da
belirtmislerdir.

Arastirmada ortaya ¢ikan temalar incelendiginde, smif 6gretmenlerinin climle yonteminin
okudugunu anlamayr gelistirdigi, ses temelli ciimle yoOnteminin ise okudugunu anlamay1
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giiclestirdigi goriisiinde olduklari sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin bu bulgusu Akman ve
Askin’in (2012) calismasiyla paralellik gosterirken, ses temelli climle ydnteminin okudugunu
anlama ilizerinde olumlu etkilerinin oldugunu ortaya koyan ¢alismalar da (Yilmaz ve Agirtas, 2009;
Sahin, Inci, Turan ve Apak, 2006) alanyazinda yer almaktadir. Buna gére, Tiirkiye’de ciimle
yontemi ve ses temelli climle yonteminin, okudugunu anlama iizerine olumlu ve olumsuz etkileri
olduguna iligkin farkli 6gretmen goriisleri bulunmaktadir. Bu durum, farkli sosyo ekonomik
diizeyde ve farkli Ogrenci profilleriyle Ogretim yapan Ogretmenlerin her iki yontemi de
uygulamalarindaki farkliliktan kaynaklanmasiyla agiklanabilir.

Smif 6gretmenlerinin goriislerine gore; climle yonteminde okumaya gecis siiresi uzarken,
ses temelli climle yonteminde bu siirenin kisaldigi, ancak okuma hizinin diistiigii ortaya ¢ikmistir.
Bilir (2005) ses temelli ciimle yonteminde seslerin birlestirilmesine ¢alisilmasinin okuma hizini
diistirdiigiinii ifade etmektedir. Benzer bicimde Kog¢’un (2012) yaptig1 arastirmada, ses temelli
ciimle yontemiyle yapilan okuma ¢aligmalarinda okuma hizinin, climle yontemiyle yapilan okuma
caligmalarina gore daha yavas oldugu ortaya ¢ikmigtir. Sahin ve digerleri (2006), ciimle yonteminin
okuma hizim artirdigina iliskin arastirma bulgular1 ortaya koymustur. Bunun yam sira Mavis, Ozel
ve Aslan’in (2014) arastirmasinda, 6gretmenlerin ¢ogunun, climle yonteminin okuma hizini olumlu
etkiledigi bulgusu elde edilmistir.

Arastirmada ciimle yonteminin sézciik dagarcigini artirmasinin yam sira az sayida sdzciik
tiretilmesine yol actigin1 vurgulayan goriisler ortaya c¢ikmustir. Ayrica arastirmaya Kkatilan
Ogretmenler, sozcilk dagarcigiyla ilgili olarak ses temelli ciimle yontemi konusunda goriis
belirtmemislerdir. Arastirmanin bu bulgusu, Aktiirk ve Mentis-Tag’m (2011) calismasinda ses
temelli climle yonteminin etkililigine iliskin olarak yontemin sézciik dagarcigini zenginlestirdigi
bulgusuyla farklilik géstermektedir.

Smif Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda, ciimle yonteminde hecelerin hatali
ayrilmasina iligkin bir durumun yasanmadigi belirlenirken, ses temelli ciimle yonteminde hecelerin
yanlis boliindiigli sonucu ortaya ¢ikmustir. Hecelerin  yanlis boliinmesi, 6zellikle dikte
calismalarinda tespit edilebilecegi icin ses temelli climle yonteminde 6grencilerin her bir sesi
diistinerek cikarmaya c¢alistiktan sonra yazma asamasina gegmelerinden kaynakli olabilir. Ayrica
sesleri birlestirmedeki sorunlar eksik harf yazimi ya da hecenin yanlis yerden ayrilmasi gibi
durumlarin yasanmasina neden olabilir.

Arastirmada sinif Ogretmenlerine gore, kullanilan yontemin, okuma disinda yazma
konusunda da zorluklar olusturdugu ortaya ¢ikmistir. Ciimle yonteminde yazma konusunda zorluk
yasandigi; ses temelli climle yonteminde ise egik yazi bakimindan zorluk yasandigi ortaya
cikmistir. Bunun yani sira ses temelli climle yonteminde hatasiz yazi yazmanin gergeklestigi
sonucuna ulagilmistir. Yazmayla ilgili olarak 6gretmenler, her iki yontemde de zorluk yasandigini,
bu zorlugun ciimle yonteminde bir climledeki s6zciik sayisinin fazlaligindan kaynaklanirken; ses
temelli climle yonteminde bitisik egik yazida harflerin yazilis bigimlerinden kaynakli oldugunu
belirtmislerdir. Arastirmanin bu bulgusu, Susar-Kirmizi ve Kasap’m (2013) calismasinda,
Ogretmenlerin ses yaziminin Ogretiminde bitisik egik yazida yasanan zorluklar arasinda yazida
harflerin baglangi¢ ve bitis noktalarmin karistirildigi ve 6grencilerin ses baglantilarii yapmada
zorlandiklar1 bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Ayrica, Aktirk ve Mentig-Tas (2011)
arastirmasinda ilk okuma yazma Ogretiminde bitisik egik yazinin 6gretilmesinde zorluk yasandigi
ortaya ¢ikmig; Aybek ve Aslan’in (2014) arastirmasinda ise ses temelli ciimle yonteminde bitisik
egik yaz1 yazarken Ogrencilerin zorlandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin gogunun ses temelli ciimle yontemini dgrencilerin 6grenmesini ve dgretimi
kolaylastirmasi1 yoniiyle tercih ettikleri; daha az bir kismmin ise 6gretme ve Ogrenme kolayligi
bakimindan ciimle yontemini tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin bu sonucu, Turan ve

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 10/7 Spring 2015

bros¥Y

<enabled>

d

checclzéf



Okuma Becerisi Acisindan Ctimle Yontemi ve Ses Temelli Ctimle Yontemi 15

Akpinar (2008) arastirmasinda katilimeilarin ses temelli climle yontemini 6grenci merkezli olmas1
ve kolaylik saglamasi yonleriyle yararli gordiikleri bulgusuyla paralellik gostermektedir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin bir kismi, ayn1 zamanda ses temelli ciimle yonteminin
Ogretiminde de sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Buna gore; O6gretme-6grenme siirecinde
Ogretmene ve Ogrenciye diisen gorevler ele alindiginda; 6gretmenler ses temelli climle yontemini
eglenceli bulduklarini belirtmis ve ayn1 zamanda etkinlik yaptirma, gorsel kullanma vb. yonlerden
ses temelli climle yontemini kolay uygulanabilir ve kolay 6gretilir bir yontem olarak gordiiklerini
ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenler ciimle yoOntemini ise fislerin kaybolmasi,
saklanmasi vb. yonlerden ogretme siirecini zorlastirict bir yontem olarak degerlendirmislerdir.
Bunun yani sira 6gretmenler okuma yazma 6gretimindeki tercihlerine iliskin olarak, yontemden
¢ok 6gretmenin roliiniin 6nem tasidig1 goriisiinii belirtmiglerdir. Bunun yani sira 6gretmenlerin sinif
icinde karma yontemi de uygulayabileceklerini ve okumanin siirekli yapilmasi gerektigini de
belirtmislerdir.

Eskisehir il merkezindeki ilkoégretim okullarinda 2010-2011 6gretim yilinda gérev yapan
20 sinif 6gretmeninin goriisiiyle sinirli olan arastirmada ilk okuma yazma 6gretiminde son 10 yildir
uygulanmakta olan ses temelli ciimle yontemi ve oncesinde uzun yillar kullanilan ciimle yontemi
ele alinmistir. Aragtirmaya katilan ogretmenler, kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak goriislerini
belirtmis ve bu goriisler dogrultusunda her iki yontemin de hem olumlu hem de olumsuz yonleri
ortaya konmustur. Bu agidan ele alindiginda, ilk okuma yazma &gretiminde kullanilan yontemlerin
tercih edilmesinin, O6gretmenlerin okuma becerisine iliskin tanmimlamalariyla ve bu konuda
ogrencilerinden bekledikleri temel okuma becerilerinin neler olduguyla iliskili oldugu s6ylenebilir.
Ogretmenlerin okumaya verdikleri anlamlar ile her iki yontemi iliskilendirmeleri nedeniyle,
yontem tercihleri degisebilir. Bu durumda, 6gretmenlerin her iki yontemin olumlu 6zelliklerini
kendi Ogrencilerinin 6zellikleri dogrultusunda ve okuma becerisinin farkli asamalarinda
kullanmalar1 6nerilebilir.
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