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Ozet
Bu aragtirmanin amaci, Eskigehir ilindeki egitilebilir zihin 6ziirlii ¢ocuklarin devam ettigi bir il-
kogretim okulu ve mesleki egitim merkezindeki ¢zel egitim 6gretmenlerinin zihin 6ziirli cocuk-
larin okuma yazma 6grenmeleri hakkindaki goriig ve 6nerilerini belirlemektir. Aragtirmada, ye-
di 6gretmen ile yar1 yapilandirilmig gériismeler yapilmigtir. Elde edilen veriler tiime varim ana-
lizi teknigiyle analiz edilmigtir. Tiime varim analizi sonucunda sekiz ana tema olusmustur. Og-
retmenlerin ¢ogu zihin 6ziirlii cocuklarin normal ¢ocuklara benzer fakat geg; bazist ise farkls bir
sekilde okuma yazma 6grendiklerini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin gériisleri hem okumaya ha-
zirlik hem de filizlenen okuryazarhk bakig acilarindan kaynaklanmaktadir. Ogretmenler, zihin
oziirlii cocuklara okuma yazma égretiminde pek cok sorunlarla kargilagtiklarini bildirmiglerdir.
Ayrica gretmenlerin, bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik cesitli 6nerileri saptanmugtir. Ileriye
yonelik uygulama ve aragtirma onerilerine yer verilmistir.
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Gilintimiizde artik yaygin olarak bilinmektedir ki egitim sayesinde bireyler
gereksinimlerini kargilayabilir, cevrelerindeki insanlarla iletigim kurabilir ve
bunlara bagli olarak toplumda tiretici bir insan olabilme 6zelligini kazanir-
lar. Geligsmiglik diizeyi ne olursa olsun her iilkede, sahip olduklar fiziksel,
zihinsel, duygusal ozellikler ve 6grenme 6zellikleri nedeniyle yasitlarinin
yararlandigi genel egitim hizmetlerinden yeterince yararlanamayan ve bun-
dan dolay1 6zel egitime gereksinim duyan bireyler bulunmaktadir.

Zihin 6ziirlt bireyler, 6zel egitime gereksinim duyan bir 6ztr grubudur. Zi-
hin 6ztrlii bireylere yonelik bircok tanim yapilmistir. Amerikan Zeka Geri-
ligi Birligi (American Association on Mental Retardation, AAMR) tarafin-
dan yapilan tanim s6yledir: “Zekd geriligi hem zihinsel iglevier hem de kavram-
sal, sosyal ve pratik wyum becerilerinde anlamiby simrlilklar goriilen bir yetersizlik
olarak nitelenmektedir: Bu yetersizlik on sekiz yasimdan ince ortaya gikmaktad”

(American Association on Mental Retardation, [AAMR], 2000, s. 1).

Zihin 6ziirlii bireylere verilen egitim hizmetleri, hafif diizeydeki zihin 6-
zirlilerin yeterlilikleri dikkate alinarak planlanmakta ve yiiriitilmekte-
dir. Ayrica zihin 6ztirlilerin okul 6ncesi egitime alinmalarina da 6nem ve-
rilmektedir. Hafif diizeydeki zihin 6ztrlu bireyler ilkogrenimlerini, ¢zel
egitim sinifi ve yart zamanl ya da tam zamanh kaynagtirma seklindeki uy-
gulamalarla normal okullarda strdirmektedirler. Orta diizeydeki zihin
ozurli bireyler, 6zel egitim simiflarinda veya 6zel egitim okullarinda egi-
time alinmaktadirlar. Meslek okullari, sekiz yillik zorunlu egitimlerini ta-
mamlayan hafif diizeydeki zihin oziirliilere hizmet verecek sekilde plan-
lanmaktadir. Bu okullarda temel mesleki becerileri kazandirmaya yonelik
meslek derslerinin yani sira 6grencilerin diizeyine uygun kultiir dersleri
de verilmektedir. On alt1 yag tizerindeki yetiskin zihin 6ziirliler ise bir ig

* Bu makale, Aysun Colak’in Dog. Dr. Yildiz Uzuner damigmanhiginda Anadolu Univer-
sitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiit Ozel Egitim Anabilim dalinda gerceklestirmis oldugu
yiksek lisans tezi temel alinarak yazilmigtir.
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veya meslegin temel becerilerini kazandirmak amaciyla agilmig bulunan
mesleki egitim merkezlerine devam etmektedirler. Milli Egitim Bakanli-
gina bagh bu okullarin yani sira tiniversiteler ve gontlli kuruluglarin
biinyesinde zihin 6ziirli bireyler igin acilmisg pek ¢ok program, merkez
veya birim bulunmaktadir (Eripek, 1998).

Egitim etkinliklerinin bircogu okuma yazma, anlama, anlatma ve konus-
ma Uzerine kurulur. Akyol (1997), bireyin kendisine ve ¢evresine hikim
olmast, topluma uyum saglayabilmesi ve bagimsiz olarak hareket edebil-
mesi i¢gin okuma yazma 6grenmesinin 6nemli oldugunu belirtmektedir.
Bireylerin okuma yazma 6grenmesinde, bulunduklari ¢evrenin etkisi ol-
dukca onemlidir. Bireyler kendi kiiltiirlerinin sozlii ve yazih iletigim sii-
recleri dogrultusunda okuryazar olurlar (Heilman, Blair & Rupley,
1990). Okuryazarlik, okuma yazmanin kullamldig: ¢evrede yetisen ¢o-
cuklarda goriilen tipik bir davranistir (Hall, 1987; Vygotsky, 1978).

Okuma yazma ve okuryazarlik ile ilgili cesitli kuramsal yaklagimlar bulun-
maktadir. Bu yaklagimlar arasinda olgunlagma kuramcilarinin savundugu
okumaya hazirlik (Reading Readiness) (‘Teale & Sulzby, 1986) ve sosyal
etkilesim kuramcilarinin savundugu gelisimsel bakis agisindan filizlenen
okuryazarhk dikkati cekmektedir (Emergent Literacy) (Emergent Lite-
racy Project, 1995; Uzuner, 1996). Okumaya hazirlik kavramina gore, co-
cuklar yagamin ilk yillarinda, ¢esitli alt becerilerde basarili olduktan sonra
gercek okumaya baglarlar. Bu olgunlagma kuraminin 6z, egitim uygula-
mast igin “Eger ¢ocuk hazir degilse, bekle”dir. Ancak giderek davraniggi
yaklagimin etkisiyle “cocuk hazir oluncaya kadar bekle” soylemi hazir olug
davranglarinin geligtirilmesi goriistiyle yer degistirmistir. Bu bakis agisina
gore, okuma yazma 6gretimi dogrudan 6gretim yontemleriyle gerceklesti-
rilmeye cahigilmaktadir. Ayrica seslerden yola ¢ikilarak birbirinden ayri ve
anlamsiz okuma ¢aligmalari mutlaka bir 6gretmen tarafindan sistematik o-
larak 6gretilmelidir (McMahon, Richmond & Reeves-Kazelskis, 1998).
Son yillarda okumaya hazirlik kavramina alternatif olarak filizlenen okur-
yazarhik kavraminin s6zii edilir olmustur. Filizlenen okuryazarhk siirect,
okumay1 6grenmeden 6nce mutlaka gelismesi gereken birbirinden ayri ve
ozellesmis becerilere kargit olarak tanimlanabilir (Emergent Literacy Pro-
ject, 1995; Uzuner, 1996). Cocugun okuma yazmay: 6grenmest sozel di-
lin edinimiyle benzerlik gosterir. Okuma ve yazmanin iglevsel, amach ve
anlaml olarak kullanildig: ¢evrelerde ¢ocuklar yetiskinlerle ve kendilerin-
den daha ileri durumdaki akranlariyla etkileserek okuryazar davranglari
gelistirirler. Biitiinden pargaya dogru 6gretim cocuk igin anlamli okuma
ve yazma ¢aligmalariyla gerceklestirilir.

Genel olarak, zihin 6zrli bireylerin 6grenme ve biligsel 6zelliklerini a-
ciklayan iki farkl goriis bulunmaktadir: Bunlar (7) gelisimsel goriig ve
(#7) farklilik gorigidir.



COLAK, UZUNER / Zihin Oziirlii Cocuklarm Okuma Yazma Ogrenmeleri ve Ozel Egitim Ogretmenleri: ... + 245

Zigler ve Bennett-Gates’in (1999) 6nciiliigiint yaptiklart gelisimsel go-
riise gore, hafif derecede zihin 6ziirlii cocuklarin biligsel gelisim siirecle-
ri normallerle aynidir; ancak bu siireclerden gegis hizlar yavastir. Zihin
oziirlt bireylerin biligsel gelisim siireclerini inceleyen aragtirmalar sonu-
cunda, zihin 6ziirlii bireylerin bazi becerileri normal yasitlarindan daha
yavag ogrendikleri ortaya cikmugtir (Alperen, 1990; Berdine & Black-
hurst, 1981; Burns, Roe & Ross, 1988; Eripek, 1989; Katims, 1996; Kir-
caali-Iftar & Uysal, 1999).

Gelisimsel goriige zit olan farklilik goriigiine gore ise zihin 6ziirli birey-
lerin biligsel gelisimleri yalnizca hiz ve ulasilan diizey yonlerinden degil,
gelisimin niteligi yoniinden de normallerden farkliliklar gostermektedir
(Eripek, 1996). Conners’in (1992) ifadesine gore, 1960’1 yillarin sonuna
kadar ogretilebilir zihin 6ziirli cocuklarin okumasi tizerine bir aragtirma
bulunmamaktadir. Ciinkii zihin 6ziirlii cocuklarin okumay1 6grenemeye-
ceklerine ve bu cocuklarda okuma yazma 6grenmek icin gerekli olan di-
ger tipik becerilerin olmadigina dayanan genel bir diigtince vardi. Yapilan
aragtirmalar, ogretilebilir diizeydeki zihin 6ztrli ¢cocuklara gordiigii bir
sozcligi okumayi 6gretmede davranigsal tekniklerin giiglii oldugunu gos-
termistir. O zamana kadar, 6gretilebilir dizeydeki zihin 6ziirli cocuklara
okuma 6gretimlerine yonelik aragtirmalarin cogunda gordigii sdzctigii o-
kuma yaklagimlari tizerinde odaklagilmigtir. Son birkag yil stiresince daha
cok tnli-iinsiiz seslere, ses-hece birlegimlerine dikkat etme gibi sozciik
analizi becerilerinin 6gretimine doniig yapilmig ve bu yonde aragtirmala-
ra yogunlagilmigtir (Conners, 1992; Esen, 1990).

Ogretmenlerin bilgileri ve inandiklar1 gretim yaklagimlari, 6gretim or-
tamlarina zemin hazirlar. Ogretmenlerin, 6grencilerin okuma yazma 63-
renmelerine iligkin temel aldiklari kuramsal bakislar, diizenleyecekleri 6g-
retim ortamlarina etkilidir (Harste & Burke, 1977). Bu durum 6zel egi-
time gereksinimli cocuklara da genellenebilir. Bu nedenle, zihin 6ziirli
bireyler icin hazirlanacak 6gretim ortamlarinin belirlenmesinde onlarin o-
kuma yazma 6grenmelerinin ¢zelliklerini belirleyen aragtirma bulgular
cok degerlidir. Ancak, zihin engelli 6grencilerin okuma yazma 6grenme-
leri konusunda 6gretmen goriislerini inceleyen aragtirmalar sinirlidir.

Katims’in (1996) ¢alismasi dogrudan 6gretmen gorisii incelemesi degil-
dir. Ancak aragtirmaya katilan 6gretmenlerin zihin 6ziirlii 6grencilerine
hazirladiklar1 zengin okuma yazma ortamlar, filizlenen okuryazarlik kav-
ramini temel alarak 6gretim ortamlarint hazirladiklarina delil olabilir.

Dereli (1987), Eskisehir ili merkezinde Egitilebilir Geri Zekil Cocuklarn
Tiirkge Programs’nmin degerlendirilmesine yonelik bir aragtirma gergeklestir-
migtir. Aragtirmasinda yoneticiler ve ailelerin yani sira kirk iki alt 6zel sinif-
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ta gorevli elli bir 6gretmen ile de goriismeler yapmugtir. Aragtirmasinda, (7)
ogretmen, yonetici ve velilerin goriigleri icin anket, (77) 6grencilerin durum-
larina iliskin bilgiler i¢in ise gériigme formu kullanmigtir. Ogretmenlerin %
8471 egitilebilir zihin 6ztrlt 6grencilerin ilkogretim stresi sonunda ilk o-
kuma ve yazmayi 6grenebileceklerini, % 40’1 egitilebilir zihin 6zirli 6gren-
cilerin ilkgretim stiresi sonunda kurallara uygun okuyabileceklerini bildir-
miglerdir. Ek olarak, 6gretmenlerin % 72’si egitilebilir zihin 6ztrli 6gren-
cilerin ilkdgretim stiresi sonunda okuduklarini, gordiiklerini, duyduklarin,
distincelerini sozli ve yazil olarak anlatabileceklerini ve % 52’s1 de egitile-
bilir zihin 6ztrlt 6grencilerin lkégretim stiresi sonunda yaziyr kurallarina
uygun olarak kullanabildiklerini belirlemislerdir.

Basal ve Batu (2002) zihin 6ziirlii gocuklara okuma yazma 6gretme ko-
nusunda alt 6zel sinif 6gretmenlerinin goris ve onerilerini incelemigler-
dir. Bu aragtirmada Eskisehir ilinde bulunan yedi alt 6zel sinif 6gretme-
niyle yar1 yapilandirilmig gorismeler gerceklestirilmigtir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin hicbiri 6zel egitim bolimi mezunu degildir. Tu-
me varim analizi teknigi yoluyla gerceklestirilen analiz sonucunda elde
edilen bulgular 6gretmenlerin okuma yazma 6gretiminde cesitli yollar
izlediklerini, okuma yazma o6gretiminde genellikle ciimle yontemini
kullandiklarini, ancak gerektiginde farkli yontemlerden de yararlandik-
larim1 géstermigtir. Ogretmenler ayrica aileden destek almaksizin 6gre-
timin zor oldugunu, ara¢ gereg sikintisi, kaynak eksikligi gibi sorunla-
rin yagandigini bildirmislerdir.

Basal ve Batu (2002), Dereli (1987) ve Katims’in (1996) nitel aragtirma
yaklagimina gore yaptiklari caligmalarin bulgulari, zihin 6ziirli ¢ocuklara
okuma yazma 6greten 6gretmenlere ve 6zel egitim boliimlerinde okuma
yazma dg@retimi dersini okutan dgretim elemanlarina yol gostermektedir.
Ancak daha fazla aragtirma bulgusuna gereksinim vardir. Bu nedenle, bu
aragtirmanin genel amaci, Eskisehir ilindeki egitilebilir zihin 6ztrli ¢o-
cuklarin devam ettigi bir ilkogretim okulu ve mesleki egitim merkezinde-
ki 6zel egitim gretmenlerinin zihin 6ziirlii cocuklarin okuma yazma 6g-
renmeleri hakkindaki gorislerini ve onerilerini belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda su sorulara yanit aranmustir:

Ogretmenlerin; (1) okuryazarhk ile ilgili gériigleri nelerdir? (2) Okuma
yazma Ogretimi ile ilgili goriisleri nelerdir? (a) Zihin 6ztrli cocuklarin o-
kuma yazma 6grenmeleri hakkindaki gériigleri nelerdir? (b) Siniflarinda
okuma yazma 6gretimine yonelik gerceklestirdikleri etkinlikler nelerdir?
(3) Okuma yazma ogretimi ile ilgili sorunlari nelerdir? (4) Okuma yaz-
ma Ogretiminde kargilagtiklari sorunlarin ¢6ztilmesine yonelik 6nerileri
nelerdir? (§) Okuma yazma 6gretiminde, (a) diger 6gretmenlerden, (b)
okul idaresinden, (c) ailelerden, (d) tniversiteden, (¢) Milli Egitim Ba-



COLAK, UZUNER / Zihin Oziirlii Cocuklarm Okuma Yazma Ogrenmeleri ve Ozel Egitim Ogretmenleri: ... « 247

kanligindan, (f) MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Danigmanlik Hizmet-
leri Genel Midirliigiinden beklentileri nelerdir?

Yéntem

Model

Aragtirma nitel aragtirma yontemlerinden olan yar yapilandirilmig goriis-
me teknigiyle gerceklestirilmis ve veriler tiime varim analizi yoluyla ana-
liz edilmistir. Bagal ve Batu (2002), Dereli (1987) ve Katims’in (1996) a-
ragtirma bulgulart nitel aragtirma yaklagimina gore gerceklestirilmistir. Zi-
hin 6ziirlii ¢cocuklara okuma yazma 6greten 6gretmenlere ve 6zel egitim
boliimlerinde okuma yazma 6gretimi dersini okutan 6gretim elemanlari-
na yol gostermektedir. Ancak, yukarida adi gegen arastirmalardan bagka,
ozel egitim 6gretmenlerinin zihin 6ziirli cocuklarin okuma yazma 6gren-
meleri hakkindaki gorislerini derinlemesine ortaya gikaran nitel aragtirma
yontemlerinin kullanildigi bir aragtirmaya rastlanmamugtir. Oysa, zihin 6-
ziirlti cocuklara okuma yazma 6gretimi konusunda yeni bir bakis agist ge-
tirmek ve 6zel egitim Ggretment yetigtiren programlarda yer alan okuma
yazma ogretimi derslerinin degerlendirilmesine ve diizenlenmesine katki
saglamak i¢in genellemeye olanak saglayacak nitel aragtirma yaklagimla-
riyla gergeklestirilen bagka aragtirmalara gereksinim vardir. Bu nedenle,
bu aragtirma, nitel arastirma yaklagimina gore gerceklestirilmistir.

Ortam

Aragtirma, Eskisehir’de bulunan Av. Liitfi Ergokmen Ilkégretim Okulu
ve Mesleki Egitim Merkezinde gerceklestirilmistir. Bu okul, sosyoeko-
nomik diizeyleri orta ve ortanin altinda olan ailelerden gelen, hafif diizey-
deki zihin 6ziirlii ¢ocuklara hafta i¢i 9:00-15:00 saatleri arasinda egitim-
ogretim veren Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir kurumdur.

Katilimcilar

Aragtirmaya, 1999-2000 6gretim yilinda, Av. Litfi Ergokmen Ilkogretim
Okulu ve Mesleki Egitim Merkezinin ilkogretim kisminda gorev yapan
yedi simif 6gretmeni goniillii olarak katilmigtir. Bu 6gretmenlerden biri
erkek, digerleri ise kadindir. Gizlilik esasina dayanarak arastirmaya kati-
lan 6gretmenlerin gercek isimleri kullanilmamistir. Her birine bir kod is-
mi verilmigtir. Bunlar Eray, Frce, Gizem, Gamze, Cemile, Betiil ve Giil-
fer’dir. Ogretmenlerin mezun olduklar1 désnemde Ozel Egitim Bolumi;
Zihin Engellilerin Egitimi ve Isitme Engellilerin Egitimi olarak iki prog-
rama ayrilmigtir. Ogretmenlerin dordii Zihin Engellilerin Egitimi, ikisi
Isitme Engellilerin Egitimi programindan mezun olmuslardir. Ogret-
menlerden biri ise 6n lisans programindan beden egitimi brang 6gretme-
ni olarak mezun olmus, daha sonra hizmet i¢i egitim kurslarina katilarak
alt ozel simif 6gretmenligi yapmig emekli sinif 6gretmenidir. Aragtirmaya
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katilan 6gretmenlerin mesleki deneyimleri ortalama olarak on bir yildir.
Yapilan gortigmeler sonucunda 6gretmenlerin meslek yasamlari siiresince
okuma yazma dgretimi ile ilgili caligmalarini stirdiirdtikleri ve en azindan
dort yildir hafif diizeyde zihin 6ziirlii cocuklarla calistiklar belirlenmig-
tir. Aragtirmaya katilan iki 6gretmen Zihin Engelliler Ogretmenligi yiik-
sek lisans programini tamamlamiglardir.

Veri Toplama Siireci

Birinci yazar, yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginin gerektirdigi sekil-
de aragtirmanin genel amaci ve sorularina yonelik goriigme sorulart hazir-
lamistir. Goriismede hazirlanan sorularin bir grup birey ile denenmesi ve
bu denemeye gore gerekli ifade degisikliklerinin yapilmas: ve gerekirse
yeni sorular yazilmast 6nemlidir (Yildirim & Simsek, 2003). Bu neden-
le, arastirmaci zihin engellilerin 6gretmeni olan bir kigiyle 6n goriisme
gerceklestirmistir. Ikinci yazarla birlikte bu gériisme incelenmistir ve so-
rularda gerekli diizeltmeler yapilmigtir. Daha sonra aragtirmaya katilan
ogretmenlerle goriigmeler gerceklestirilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin her birinin istegi izerine 6gle saatlerin-
de goriismeler gerceklestirilmistir. Yapilan goriismelerde, ses kayit cihazi,
altmug dakikalik ses kayit bantlar, kalem piller, kiigiik boy etiket ve kalem
kullanilmigtir. Gortismeler, her bir 6gretmen icin belirlenen kasetlere kay-
dedilmig ve bu kasetler sirayla numaralandirilmigtir. Gortigsmeler 6gret-
menlerin uygun goérdiikleri mekéanlarda bire bir gerceklestirilmistir. G6-
rismelerde asagida yer alan sorular goriigme aninda her bir 6gretmene so-
rulmustur. Verilen cevaplarin gizli tutulma esast 6gretmenlere hatirlatila-
rak goriismeler tamamlanmigtir. Yapilan gorismeler en az 30, en fazla 120
dakika stirmustiir. Buna gore aragtirmada toplam 375 dakika stireli, 304
sayfa veri elde edilmigtir. Aragtirmanin gértiisme sorulari sunlardir:

1. Bana kisaca kendinizi tanitir misiniz?

2. Sizce okuryazar olmak ne demektir?

3. Okuma yazma 6gretimi ile ilgili diigtinceleriniz nelerdir?

4. Zihin 6zurli ¢ocuklarin okuma yazma 6grenmeleri hakkindaki distin-
celeriniz nelerdir?

5. Sinifinizda okuma yazmaya yonelik ne gibi etkinlikler yapiyorsunuz?

6. Okuma yazma 6gretimi ile ilgili sorunlariniz nelerdir?

7. Karsilagtiginiz bu sorunlari ¢6zmek i¢in neler yapiyorsunuz?

8. Bu sorunlarinizin ¢oéztlebilmesi igin sizin 6nerileriniz nelerdir?

9. Okuma yazma 6gretiminin daha basarili olabilmesi i¢in; (7) diger 6g-
retmenlerden, (77) okul idarenizden, (7) 6grencilerinizin ailelerinden,
(iv) tniversiteden, (v) Milli Egitim Bakanhgindan, (vi) MEB Ozel
Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miudiirliginden
beklentileriniz nelerdir?
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Verilerini Analizi

Zihin 6ziirli cocuklarin okuma yazma 6grenmelerine iliskin 6gretmen
goriigleri konusunda ayrintili bulgulara ulagsmak amaciyla tiime varim a-
nalizi teknigiyle verilerin analizi yapilmistir (Berg, 1998; Bogdan & Bik-
len, 1998; Kvale, 1996; Patton, 1990; Uzuner, 1997, 1999; Yildirnm &
Simsek, 2003). Oncelikle, verilerin yaziya dokiimii, dékiimlerin dogru-
lugu, indekslerin hazirlanmasi ve giivenirlik calismalan gerceklestirilmis-
tir. Niteliksel aragtirmalarda, gériigme yontemleri kullanilarak elde edilen
verilerin giivenirligini saglamak i¢in alandan iki kiginin birbirinden ba-
gimsiz olarak veri dokiimlerini dinlemeleri ve bu verileri okumalar1 6-
nemlidir (Kvale, 1996). Bu 6nemden dolay: veri analizine gecilmeden 6n-
ce bu aragtirmanin giivenirlik caligmasini yiirtitmek amaciyla alandan iki
uzman, goniillii olarak gorev almistir. Yapilan yedi gériigmenin giivenir-
ligini saglamak amaciyla en az % 20 olciitinti kargilayan gortisme takvi-
minin ilk, orta ve son giinlerinde yapilan toplam ti¢ gériismenin kasetleri
ve yazil goriigme formlart secilmistir. Calismada iki uzman, bagimsiz o-
larak kendilerine verilen kasetleri dinlemis ve dokiimleri okuyarak Be-
timsel Indeks, Goriigmeci Yorumu ve Genel Yorum béliimlerini kendi
distincelerine gore yazmiglardir. Bu islemden sonra, aragtirmaci ve diger
iki uzman bir araya gelerek yaptiklari caligmalar kargilagtirmuglardir. U-
zerinde ¢aligilan Betimsel Indeks boliimlerinde tutarhlik saglanmadigin-
da aragtirmact ve uzmanlarin birbirleriyle tartisma sonrasinda bu bolim-
lerde tutarliik saglanmigtir. Bu galigmadan sonra arastirmaci, bu ti¢ go-
riismenin yazili formlarinda degisiklikleri yaparak goriisme formlarinda-
ki verilerin son seklini vermistir.

Daha sonra verilere sayfa numaralari verilmesi, verilerin kodlanmasi,
kodlanan verilerin ¢ogaltilmasi ve kesilmesi, kod dosyalarinin olusturul-
masi, tema ve alt temalarin olugturulmasi, tema ve alt temalarin eglenme-
s, alt temalari olusturan verilerin diizenlenmesi, tema ve alt temalarin ya-
zilmasi, tema ve alt temalarin okunmasi ve gerekli diizeltmelerin yapilma-
st iglemleri sistematik bir sekilde gergeklestirilmisgtir.

Bulgular
Bu boliimde gortigme yapilan 6gretmenlerin verdikleri bilgilerden elde e-
dilen bulgular yer almaktadir. Ancak, yapilan analiz sonucunda ulagilan
verilerin zenginligi nedeniyle, aragtirma bulgularinin tamamina bu maka-
lede yer verilmemistir. Caligmada bulgular aktarilirken yaygin goriisti be-
lirtmek amaciyla frekansi en yiiksek olan tema ve alt temalara iligskin or-
nekler verilmistir. Aragtirmanin bulgularini olusturan sekiz tema su sekil-
de siralanabilir: (7) 6gretmenlerin yaptigi okuryazarlik tanimlari, (7) zihin
ozirlt cocuklarin okuma yazma becerilerindeki ozellikleri, (7)) 6gret-



250 - KURAM VE UYGULAMADA EGITIM BILIMLERI

menlerin, siniflarinda okuma yazma 6gretimine yonelik yaptiklart calig-
malar, (7v) okuma yazma 6gretiminde kullanilan yoéntemler, (v) okuma
yazma 6gretiminde kullanilan materyaller, (v7) okuma yazma 6gretimin-
de olumlu yonler, (vi7) okuma yazma 6gretiminde sorunlar, (vizz) okuma
yazma 6gretimi ile ilgili sorunlara ¢oziim 6nerileri.

Ogretmenlerin Yaptigi Okuryazarlik Tanimlari

Ogretmenler okuryazarlik konusunda sahip olduklar1 gériisleri gesitli se-
killerde ifade etmiglerdir. Begi okudugunu anlama, sdyleneni yazma, tigt
fikir yiiriitme olarak tanimlamistir. Ugii okuryazarligin cevre ve giinliik
yasam icin 6nemli oldugunu belirtmistir. Ornegin, Cemile 6gretmen, zi-
hin 6ziirli gocuklarin okuma yazmayr 6grenmelerinin gerekliligini, %en-
dilerini geligtivebilmeleri, bilgilerini artirabilmeleri ve giimlisk yasama wyum
saglayabilmeleri’ (st. 76-83) seklinde aciklamugtir. 1ki 6gretmen ise okuma
yazmanin okuryazarlik i¢in bir 6n kosul oldugunu belirtmislerdir.

Zihin Oziirlii Cocuklarin Okuma Yazma Becerilerindeki Ozellikleri
Ogretmenlerin hepsinin gériigleri zihin éziirlii ¢ocuklarin okuma yazma-
y1 6grenebildikleri konusunda birlesmistir. Ornegin, zihin éziirlii cocuk-
larin okuma yazma 6grenmeleriyle ilgili olarak; Gamze 6gretmen, “Og-
reniyorlar. Verdiginiz geyi alabilecek cocuk var tabi ki.” (st. 234) ve “...ta-
bi ki 6grenebiliyorlar.” (st. 135), Betiil 6gretmen 1se “Kesinlikle 6grene-
biliyorlar.” (st. 155) seklinde gorislerini ifade etmiglerdir.

Zihin 6zirli cocuklarin okuma yazmayr normal ¢ocuklardan daha gec
ogrenebildiklerini belirten alti 6gretmen gorislerini cesitli sekillerde a-
ciklamiglardir. Ornegin, Giilfer 6gretmen, zihin 6ziirlii cocuklarin nor-
mal cocuklarla “ayni siireci gegtiklerini” (st. 385) fakat 6grenmelerinde
“zamanin uzun oldugunu” (st. 377) ve “bu zamani tayin etmenin s6z ko-
nusu olmadigini” (st. 381) belirtmistir.

Altr 6gretmen siniflarinda okuma yazmay: tam 6grenmemis ya da eksik
ogrenmis zihin 6ziirlii cocuklarin oldugunu bildirmiglerdir. Ornegin,
Gamze 6gretmen, “ilkokulu bitirmig ve dokuz yildir hild okuma yazma
ogrenememis” (st. 277) ve “belli figlerde takili kalmig durumda” (st. 279)
olan bir 6grencisini anlatmistir. Giilfer 6gretmen de sinifi biiyiik cocuklar-
dan olugtugu i¢in 6grencilerinin “okumaya baglamig ya da yarim birakmig”
(st. 432) olarak geldiklerini ve “kelime devresinde olan ¢ocuklarin belki
hi¢ okumadan” da okulu bitirebildiklerini (st. 543-544) ifade etmistir.
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Ogretmenlerin Okuma Yazma Ogretimine Yonelik Siniflarinda
Yaptiklan Calismalar

Ogretmenlerin hepsi okuma yazma égretimine yonelik siniflarinda yap-
tiklar1 caligmalari anlatmiglardir. Alti 6gretmen, okumaya hazirlik gahs-
malari olarak 6n kogul becerilerin 6gretimlerini yaptiklarini ve bu ¢ahg-
malarda motivasyonun da énemli oldugunu ifade etmislerdir. Cemile 6g-
retmen, “Okuma yazmadan 6nce konusma sirasinda okuma yazma icin
gerekli olan seyleri vermek 1azim. Ornegin, el becerilerini vermek 1azim,
konugma becerilerini vermek 14zim, kavramlar1 vermek lazim.” (st. 156-
160) ifadesiyle okuma yazma 6gretimi igin ¢ocukta 6n kosul becerilerinin
olmasi gerektigini belirtmigtir. Frce 6gretmen,

. bir sene boyunca oncelikle okuma yazmaya motive etmek gerekiyor
benim kammca. Okuma yazmayr igrenmek istiyor mud Neden istiyor?
Sumifia kimler okuma yazma biliyor? Sen de onlar gibi okuma yazmay:
ogrenmek ister misind Okuma yazmay: ogrenirsen sen neler kazanrsin?

Yani gercekten cocuk istiyosa o zaman ancak okuma yazma olay: geligir”

(st. 224-244)

ifadeleriyle motivasyon oldugu siirece okuma yazmanin gerceklesebilece-
gini vurgulamaktadir.

Ayrica dort 6gretmen sozli anlatim galigmalart yaptigint belirtmigtir. S6z-
lii anlatim calismalarina, Cemile 6gretmenin su ifadeleri 6rnek olarak ve-
rilebilir:

LAl cocugum okuma yazma biliyor: Okuduklarms anlvyorlar;, konwyla
ilgili sorulart da cevaplayabiliyolar: Bu alty igrenciye iliskin anlatum be-
cerilerini geligtivici ¢aligmalar yapryoruz. Hem sozel anlatims hem yazi-
b anlatim geligtivici caligmalar yapryoruz.” (st. 178-190) ve “..kendi-
miz metin hazirlvyoruz. Metin okuma, anlatma olabiliyor. Resimler ii-
zerinde konugma olabiliyor ya da giinliik yagamla ilgili olaylarm dizerin-
de konugma olabiliyor sozel anlatim.” (st. 291-295; 297-301)

Ogretmenlerden dordii ise okuma yazma dgretimini oyunlagtirma ve hiki-
yelestivme gibi calismalarla da gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Or-
negin, Eray 6gretmen, bu uygulamayi, “Biraz oyunlagtirmaya caligryoruz.
Ogrendikleri kelimelerle ilgili eglenceli bir seyler yapmaya ¢aligiyoruz. Torbadan
kelime cekme, ciimlelerin iginde bogluklar birakarak o bogluklar: doldurmasini
isteme gibi.” (st. 309-319) ifadeleriyle 6rneklendirmigtir.

Okuma yazma Ogretiminde Kullanilan Yontemler

Ogretmenler okuma yazma égretiminde kullanilan yéntemler konusunda
cesith gortgler belirtmiglerdir. Yedisi fig 6gretiminde tiimden gelim yon-
temini kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica, bu 6gretmenlerden tigt fis
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ogretiminde figlerin kullanimi ve sinavla ilgili agiklamalarda bulunmug-
lardir. Betiil 6gretmen, “Ttimden gelip 6zele dogru gidiyoruz. Yani ctim-
leden sese dogru bir yontem izliyoruz.” (st. 244-249) seklindeki ifadele-
riyle agiklamugtir. Fig 6gretiminde figlerin verilis sirasi i¢in Fray 6gretme-
nin, “...sesli harflerden olusan fisler 6nce veriliyor.” (st. 1489-1491) soz-
leri 6rnek olarak verilebilir. Erce 6gretmen ise 6zellikle bir 6grencisini her
sabah smavdan (st. 367-377) gecirdigini 6grencisinin unutmasint boylece
engellemeye caligtigini anlatmigtir.

Ogretmenlerin hepsi okuma yazma etkinliklerinde bireysellestirme yap-
tiklarint cesitli gorigleriyle bildirmiglerdir. Okuma yazma 6gretiminde
bireysellestirmeyle ilgili fikirlerini Eray 6gretmen, “Hem bireysel ¢alisa-
rak hem performanslarina gére planlar hazirlayarak okuma yazmay: 6g-
retebiliriz bu 6grencilere. Yani onlar i¢in ayr bir ¢aba ve ayr1 bir ¢aligma
programi ayarlamak ve bunun icin zaman harcamak gerekiyor.” (st.
1342-1346) seklinde ifade etmigtir. Ayni sekilde Giilfer 6gretmen, “.. ¢
grup 6grenci var. Birisine ilkokul beginci simif kitabini aldim, birisine -
clincti siniflarin kitabini aldim, ti¢ tane 6grencim de okuma yazmaya gec-
memig durumda. Okuma yazma bilmeyen bu ¢ocuklar grup egitimine
girmiyorlar.” (st. 838-841; 846-849) seklinde sinifin1 6rnek vermistir. Ay-
rica Ogretmenlerden besi bireysellestirme caligmalarinda stajyerlerden
yardim aldiklarini da belirtmislerdir.

Uc égretmen tarafindan ifade edilen bir diger dikkat ceken konu ise, o-
kuma yazma 6gretiminde 6diil ve pekistire¢ kullanimidir. Giilfer 6gret-
men, sosyal pekistirecler ya da yiyecek pekistiregleri kullanarak okuma
yazma 6gretimi yaptigini, “Aferin, sen ¢ok gtizel okuyacaksin, ¢ok giizel
okuyosun, seklinde sik sik pekistirecler veriyoruz ama bu pekistiregler ¢o-
cugu simartacak diizeyde degil. Okuduktan sonra sana pasta kesece-
giz,gibi seyler soylityoruz; ciinkii ¢cocuklar yemege cok hevesliler.” (st.
612-614; 620-625) seklindeki ifadeleriyle 6rneklendirmistir.

Okuma Yazma Ogretiminde Kullanilan Materyaller

Ogretmenlerin altis: kitaplar, {icii fis ve fig panolariny, ticii ise 6grencinin
cevresindeki ara¢ gerecleri ve kart setlerini okuma yazma 6gretiminde
kullandiklar1 materyaller olarak érneklendirmislerdir. Ornegin Eray 6g-
retmen, “...hece kitaplar, ilkokul birinci sinif kitaplari, ilkokuma yazma
kitaplari...” (st. 297-298) ifadesiyle kullandig: kitaplar hakkinda bilgi
vermigtir. Eray 6gretmen kullandig kitaplarin diginda, “tiim ilkokul 6g-
retmenlerinin kullandigr” (st. 192-193), “yirmi sekiz temel fig climlesin-
den” (st. 1471) olusan bir “fig panosu” (st. 202) hazirladigin1 da belirt-
mektedir. Cemile 6gretmen 1se “Olay kartlari, siralama kartlari, egleme
kartlar1 var. Onlarla ¢aligtyorum ek olarak.” (st. 245-246) ifadesiyle ¢ocu-
gun cevresindeki diger arag gerecleri de kullandiklarini belirtmistir.
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Okuma Yazma Ogretiminde Olumlu Yonler

Ogretmenlerden okuma yazma 6gretiminde olumlu olarak degerlendi-
rilebilecek konular hakkinda cesitli gorigler gelmistir. Yedi 6gretmen,
okuma yazma 6gretiminde ¢ocuklariyla ilgili olan ailelere iligkin ortak
goriiglerini ifade etmiglerdir. Ornegin, Erce 6gretmen, “.. .siirekli evde-
ki caligmanin da tekrar edilmesi, cocuga deger verilmesi, ona giivenil-
mesi cocugun basarisini artiriyor. Daha cok giivenmesini sagliyor.” (st.
822-824) seklindeki ifadeleriyle ilgili ailelerin cocuklarinin daha basari-
li olduklarini belirtmistir. Betiil 6gretmen ise cocuklariyla ilgili olan ai-
leler disinda bir de cocugu zorlayict (st. 933-937), yani asin ilgili ailele-
rin oldugunu vurgulamigtir.

Ogretmenlerden altis;, okuma yazma 6gretimine yonelik kendilerini ge-
listirmek i¢in gosterdikleri cabalara iliskin goriiglerini bildirmistir. Eray
ogretmen, 6grencilerine yonelik amaclart oldugu i¢in bulundugu kuruma
geldigi ilk yillarda yaptiklarini, “...programlart inceledim ve halihazirda
bulunan yillik plani1 gézden gecirdim. Cocuklarla iyi bir iletisim kurmaya
caligtim.” (st. 98-100) seklinde agiklamigtir. Frrce 6gretmen, kendi kendi-
lerine arastirmalar yaptiklarini, “...Neyi daha kolay 6grenebilir? Hangi
kitap cocuklarin seviyesine daha uygundur? Bu tiir arastirmalar yapryo-
ruz.” (st. 592-594) sozleriyle ifade etmigtir.

Cemile 6gretmen, daha 6nce isitme engelli ¢ocuklarla da calistigini soy-
lemis ve “Bizler bunlan tecriibeyle 6grendik.” (st. 539) sozleriyle okuma
yazma 6gretimini kigisel ¢abasiyla 6grendigini agiklamistir.

Ogretmenlerin dérdii, okuma yazma dgretiminde okul idaresi ve dgret-
menler arasindaki olumlu yondeki iligkiler konusunda goriislerini ifade
etmislerdir. Ornegin, Gizem 6gretmen, okul idaresinin kendisine okuma
yazma ogretiminde gerekli olan her konuda yardim ettigini, okuma yaz-
ma Ogretimine ornekler getirdigini, aragtirma yapmast igin istedigi yere
gitmesine izin verdigini belirtmigtir.

Okuma Yazma Ogretimindeki Sorunlar

Ogretmenler arac gerec ve kaynaklarla ilgili sorunlar hakkinda cesitli
goriigler ifade etmiglerdir. Beg 6gretmen, okuma yazma égretimindeki
ara¢ gere¢ ve kaynaklarin eksik ve yetersiz oldugunu anlatmiglardir.
Ornegin, Erce 6gretmen, “Kaynak da yok.” (st. 588), Gizem 6gretmen,
“Bu tir ¢ocuklara gore hazirlanmig ara¢ gerecimiz hic yok.” (st. 283-
284) ve “Bu tir cocuklarda arag gerec eksikligi var.” (st. 668), Gamze
ogretmen, ...materyal, arac gereg fazla degil. Ornegin fisimiz yok oku-
lumuzda.” (st. 361-366) ve “Bizde kaynak kitap yok.” (st. 715) seklin-
de vurgulamiglardir.
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Ogretmenlerden dordii, ara¢ gerec hazirlamanin 6gretmene ek yiik ge-
tirmesi konusunda gériislerini bildirmislerdir. Ornegin, Eray &égret-
men, ara¢ gere¢ hazirlamada 6gretmenlere ¢ok yiik diistiigiing, “...gtin-
lerce, sayfalarca yazi yazip onlari fotokopi ¢ektirip ¢ogalttirip cocuklara
vermemiz; bunu devam ettirmemiz oldukca zor oluyor.” (st. 1762-
1765) seklinde ifade etmigtir. Gizem 6gretmen, arag gere¢ hazirlamanin
egitim zamanini azalttigini, “Simdi ben ara¢ gere¢ hazirlayim derken e-
gitimden zaman aliyorum, onu disiintiyorum.” (st. 397-401) seklinde-
ki ifadesiyle agiklamigtir. Gamze 6gretmen ise bu konuyu farkl bir a-
cidan ele almigtir. Arac gereg hazirlamak i¢in kendilerine zaman ve or-
tam gerektigini, “Yorgunluk var, asir1 yorgunluk var. O yiizden bu arag
gerecler o kadar zor geliyor ki... Zaman kalmiyor yani.” (st. 913-923)
seklindeki ifadesiyle belirtmigtir.

Biitiin 6gretmenler okuma yazma 6gretiminde ailelerle ilgili sorunlar ko-
nusunda gesitli goriigler ifade etmiglerdir. Ogretmenlerden besi, ailelerin
okuma yazma 6gretiminde cocuklarini evde desteklemedikleri konusun-
da goriislerini bildirmislerdir. Ornegin, Eray 6gretmen, ailelerin ¢ocuk-
larin bir an 6nce okuma yazma 6grenmelerini istemelerine ragmen “cok
fazla destek” (st. 1745-1748) vermediklerini bildirmistir.

Ogretmenlerden dérdii, ailelerin sosyoekonomik diizeylerinin diisiik ol-
masi konusuyla ilgili olarak ortak goriislerde bulunmusglardir. Eray 6gret-
men, ailelerin sosyoekonomik durumlarinin iyi olmamasindan dolay1 zi-
hin 6ziirlii ¢cocuklarin okuma yazma 6grenemediklerini, “...hem ekono-
mik agidan zayif aileler hem egitim kaltiir agisindan, hem sosyal agidan. ..
Bu etmenler onlarin digerleriyle ayn1 zamanda okuma yazmay1 6grenme-
melerine sebep olmus diye diigiintiyorum ben.” (st. 1399-1405) seklinde-
ki ifadesiyle vurgulamgtir.

Ogretmenlerin hepsi okuma yazma égretiminde Milli Egitim Bakanli:
ile ilgili sorunlara iliskin gesitli goriisler ifade etmislerdir. Ug 6gretmen,
Ozel Egitim Rehberlik ve Damgmanlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii-

nii iyl tanimadiklarini anlatmiglardir.

Ogretmenlerden ikisi, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan diizenlenen o-
kuma yazma 6gretimine yonelik seminerlerin 6gretmenlere yararli olma-
digim bildirmistir. Ornegin, Gamze 6gretmen, okuma yazma 6gretimiy-
le ilgili dizenlenen seminerlerde farkli 6gretmenlerin bir araya toplandi-
gin1 ve semineri veren kisinin de alanda yetersiz oldugunu belirtmektedir

(st. 1258; 1265).

Eray ve Gulfer 6gretmenler, bakanlik tarafindan okuma yazma 6gretimi-
ne yonelik arac gereg ve kaynaklarin saglanmadigini belirtmiglerdir.
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Ogretmenlerden altis1 okuma yazma égretiminde tiniversite ile ilgili olan
sorunlar konusunda cesitli goriiglerini bildirmislerdir. Ogretmenler bu
sorunlardan biri olarak, lisans egitiminde verilen okuma yazma 6gretimi-
nin yetersizligini ifade etmiglerdir.

Ogretmenlerden besi programla ilgili sorunlar hakkinda gériislerini bil-
dirmiglerdir. Ucii, okul programinin zihin éziirlii cocuklarin performans-
larina uygun olmadigini anlatmigtir. Okul programinin siirekli degisiyor
olmasi konusunda da Cemile ve Giilfer 6gretmen goriig bildirmislerdir.

Okuma Yazma Ogretimi ile ilgili Sorunlara Coéziim Onerileri
Ogretmenlerin tamamy, zor bir alanda ¢alistiklarim belirtmisler ve bu yiiz-
den de istekleri dogrultusunda herkesin 6zellikle okul idaresinin kendileri-
ne her konuda destek olmasi yontinde cesitli 6nerilerde bulunmuslardir.

Dort 6gretmen, okul idaresinin 6gretmenlere okuma yazma 6gretimine
yonelik arag gerec ve kaynak saglamasi konusunda goriislerini belirtmis-
tir. Giilfer 6gretmen, ¢cocuklarin ézellikle zihin 6ziirli ¢ocuklarin “gére-
rek daha ¢abuk 6grendiklerini” (st. 1084-1088), bu yiizden de siniflarda
arag gerecin ¢ok olmasi gerektigini ifade etmistir.

Ogretmenlerden dérdii, seviye siniflar1 olusturulmasina yonelik neriler-
de bulunmusglardir.

Ogretmenlerin hepsi, Milli Egitim Bakanligina yonelik cesitli 6nerilerde
bulunmuglardir. Bu gorisler arasinda, okuma yazma 6gretimine yonelik
kaynak ve materyal saglanmasi agirlikli olarak ifade edilmistir. Ayrica, 6g-
retmenlerden dordi, zel egitim okullarinin diger okullar arasindaki ye-
rinin belirlenmesini istemislerdir.

Alt1 6gretmen, okuma yazma 6gretiminde ailelere yonelik cesitli 6neriler-
de bulunmuslardir. Bu 6gretmenlerden dérdd, ailelerin okulda yapilan
caligmalari evde tekrarlamalari konusunda goriig bildirmistir. Erce 6gret-
men ise ailelerin zihin 6ziirli cocuklarina sosyal yasanti saglamalart ge-
rektigi konusunu vurgulamustir.

Ogretmenlerden besi, 6gretmenlerle ilgili olarak cesitli énerilerini ifade
etmislerdir. Ornegin, Gizem ve Gamze 6gretmenler, gretmenlerin oku-
ma yazma dgretimine yonelik arac gere¢ hazirlama konusunda yaratici ol-
malar1 gerektigini anlatmiglardir.

Bes ogretmen, tniversiteye yonelik cesitli goriglerde bulunmuglardir.
Ogretmenlerden iigii, iiniversitenin 6gretmen yetistirme konusunda ye-
tersiz oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerden ikisi, 6gretmenlerin
yeni gelisgmelerden ve tiniversitelerde yapilan 6nemli etkinliklerden ha-
berdar olmadiklarini belirtmislerdir. Cemile 6gretmen, aym sehirde du-
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zenlenen kongrelere katilamadiklarini, kendilerini yenileyemediklerini
ve bu ylizden de 6gretmenlerin “egitim-6gretimi aksatmayacak sekilde”
kongrelere katilimlarinin saglanmasini istedigini (st. 655-673) belirt-
mistir. Ayrica Cemile 6gretmen, “...bilgi, dokiiman ve deneyim anla-
minda Universitenin bizi desteklemesi gerekiyor diye distiniiyorum.
Benim hatalarim varsa uyarmas: da gerekiyor. Bu gérevi de yapmali.”

(st. 705-712) demistir.

Dort 6gretmen, var olan, zihin 6ziirli gocuklarin programina yonelik 6-
nerilerde de bulunmuslardir. Bu 6gretmenlerden ticii, programin zihin 6-
ziirlt cocuklarin diizeylerine gére diizenlenmesi ve giincellestirilmesi ko-
nusunda onerilerini ifade etmiglerdir.

Ogretmenlerden ikisi ise programdaki okuma yazma égretiminin uygu-
lamali olarak verilmesi konusunda goriig bildirmiglerdir. Ornegin Eray
ogretmen, mezun olacak 6grencilerin, okuma yazma Ggretiminin “normal
ilkokullarin birinci sinifinda” (st. 1793) nasil yiratildigi konusunda
bilgilendirilmeleri gerektigini ve tiniversitede verilen okuma yazma 6gre-
timinin, mezun olacak 6grencilere “uygulamali” (st. 1815) olarak veril-
mesini Onermistir.

Tartisma

Gortgme yapilan 6gretmenlerin okuryazarlik hakkindaki goriisleri cesit-
lilik géstermektedir. Ogretmenlerin cogu, okuryazarligin sadece gordii-
gunii okumak degil ayn1 zamanda o metni anlamak, yazabilmek ve o me-
tinle ilgili sorulara cevap verebilmek oldugunu ifade etmiglerdir. Ayni se-
kilde goriigtilen 6gretmenlerden okuryazarligin kendini ifade etmek ol-
dugunu belirten 6gretmen de olmustur. Kimi 6gretmenler, okumaya ha-
zirlik kavraminin temelini aldigr olgunlagsmaci goriisti destekleyici sekil-
de gorislerini bildirmislerdir. Bu goriis dogrultusundaki 6gretmenler, o-
kuryazarligin, 6grenmenin ilk agamasi oldugunu ve akademik bilgilerin
ogrenilebilmest icin de bir 6n kogul oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin bazisi ise okuryazarligin, insanlarin cevrelerindeki ihti-
yaglarini giderebilmeleri igin gerekli oldugunu 6zellikle de zihin 6ziirlii
bireylerin kendilerini geligtirebilmeleri, bilgilerini artirabilmeleri, giinlik
yagama uyum saglayabilmeleri ve glinlik yasamda kargilastiklar: sorunla-
r1 ¢ozebilmeleri i¢in okuma yazmayr mutlaka 6grenmeleri gerektigini ifa-
de etmektedirler. Ogretmenlerin bu goriisleri de erken cocukluk done-
minde baglayan ve zaman i¢inde gelisen, filizlenen okuryazarlik kavrami-
n1 destekleyici 6zellik gostermektedir (6rn., Teale & Sulzby, 1986).

Zihin 6ziirli gocuklarin okuma yazma 6grenmeleri konusunda arasgtirma-
ya katilan 6gretmenlerin goriiglerinde farkhiliklar bulunmaktadir. Ogret-
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menlerin ¢ogu, zihin 6ziirli ¢ocuklarin normal ¢ocuklar gibi okuma yaz-
ma ogrenebildiklerini ifade etmiglerdir. Bu gortsler Eripek’in (1996) e-
gitilebilir zihin 6ziirli cocuklarin genellikle okumay 6grenebildikleri go-
risiine paraleldir. Eripek (1989) 165 egitilebilir zihin 6ztrli gocukla
yaptigt aragtirma sonucunda, 6grencilerin % 54’tintin birinci ya da ikinci
sinif diizeyinde okumayi 6grendiklerini belirlemistir. Fazio, Johnston ve
Brandl (1993), zeka bolimleri 61 olan (WISC-R) 19 egitilebilir zihin 6-
ziirlt cocuga Peabody Resim-Sozciik Testi uyguladiklarinda bu ¢ocukla-
rin uygulanan testte bulunan nesne isimlerini okuyabildiklerini belirle-
miglerdir. Ayrica Dereli’nin (1987) 51 alt 6zel simf 6gretmeniyle goriig-
meye dayali yaptig1 aragtirmanin bulgular da zihin 6ziirlt cocuklarin ge-
nellikle okumayr 6grenebildikleri goriigiinii desteklemektedir. Egitim
programlarinda okuma yazma becerilerinin 6gretimine agirlik verildigin-
de ve uygun 6gretim yontemleri uygulandiginda egitilebilir zihin 6ziirli
cocuklar kendilerinden beklenilen okuma basarilarini gésterebilmekte-

dirler (Eripek, 1996).

Yukaridaki goriistin tersi olarak, 6gretmenlerden bazist, zihin 6ztirlt go-
cuklarin okuma yazma 6grenmelerinde normal gelisim gosteren cocuk-
lardan farklilhik gosterdiklerini belirtmislerdir. Ancak ilgingtir ki ogret-
menlerin ¢ogu, zihin 6ziirlii cocuklarin okuma yazma 6grenmede normal
cocuklarin gegtikleri agamalardan daha yavas gelisim gostermelerini far#-
hlik olarak vurgulamuglardir. Burns ve arkadaglari (1988) ile Alperen
(1990), zihin 6ztrld ¢ocuklarin baglica 6zelliklerinden birinin okuma
yazmayt normal akranlar kadar hizhh 6grenememeleri oldugunu belirt-
miglerdir. Ayni zamanda bu ¢ocuklarin anlama becerilerinde ve sesli oku-
mada normal geligim gosteren ¢ocuklardan geri olduklarini da savun-
muglardir. Ayrica 6gretmenlerden bir kismi, zihin 6ziirlii cocuklarin yedi
yas zeka seviyesine ulagtiklarinda okuma yazmayr 6grenebildiklerini be-
lirtmistir. Ogretmenlerin bazilar1, normal gelisen bir cocuk alt1 yasinda o-
kuma yazmay1 dgrenebiliyorsa zihin 6ziirlii ¢ocuklarin okuma yazmayi
dokuz-on iki yaglarinda 6grenebildiklerini ifade etmislerdir. Bu goris, E-
ripek’in (1996), normal gelisim gosteren cocuklarda alti olan okumaya
hazir olma yaginin egitilebilir zihin 6ziirlii ¢ocuklarda sekiz hatta bazen
on bir yasa kadar gecikebildigini belirten agiklamasiyla benzerdir. Ayrica
olgunlagmaci bakig agisin1 desteklemektedir. Ancak dgretmenlerin ifade-
lerinden olgunlagmaci goriigiin ortaya atildign baslangic dénemlerinde
yaygin olan “Cocuk hazir oluncaya kadar bekle. ” bakis agisin1 benimseme-
dikleri distintlebilir. Aksine, 6gretmenlerin ¢cogu, okuma yazma 6greti-
minden 6nce okuma yazma hazirlik ¢alismalar yaptiklarini ve bunun o-
kuma yazma icin bir 6n kosul oldugunu belirtmiglerdir. Okumaya hazir-
lik caligmalari olarak el kaslarini gelistirmeye; kalem, kitap, defter kulla-
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nimina yonelik ¢calismalar; kavram 6gretimi, ¢izgi ve sinirli boyama galig-
malar1 yaptiklarini ifade etmiglerdir. Oktay (1982), okuma yazmaya ha-
zirlik ¢aligmalarinin bir pargasi olan tahta kiiplerin, yapbozlarin, oyun ha-
murlarinin, kil ve resim ¢aligmalarinin ¢ocugun el becerisini, renk, sekil
kavramlarini gelistirdigini ayn1 zamanda dig diinya hakkinda yeni bilgiler
kazanmasina ve duygusal yagamini ifade etmesine olanak sagladigini be-
lirtmektedir. Gortilmektedir ki 6gretmenler zihin 6ziirlii cocuklarin daha
gec olgunlastiklarini kabul ediyorlar ama durup beklemiyorlar. Bu da zi-
hin 6ziirli cocuklarin egitimi i¢in ¢ok 6nemli bir yaklagimdir ve sevindi-
ricidir. Durup beklemeye zaman yoktur.

Ogretmenlerin bir kismi1 6grencilerin, okuma yazma 6gretimi icin 6n ko-
sul becerilere sahip olmadiklarini ve bu ytzden de gegmisteki okul ya-
samlarinda eksik ya da yanls 6grenmeler sonucunda okuma yazma 6gre-
timinde bagarisiz olduklarini ifade etmektedirler. Ayrica 6gretmenler zi-
hin 6ziirlt gocuklarda gorilen eksik ya da yanlis 6grenmeleri diizeltme-
nin 6gretime yeni baglamaktan ¢ok daha zor oldugunu dile getirmiglerdir.
Gegmis yasantilarda yanlig ve eksik 6grenilenlerin diizeltilmesi veya ta-
mamlanmasi zaman ve emek alicidir. Bu nedenle 6gretmenlere hak ver-
memek elde degildir.

Ogretmenlerin simf icinde yaptiklar1 caligmalar konusundaki goriiglerde
benzerlikler gériilmektedir. Ogretmenler cesitli ifadelerle okuma yazma-
ya hazirlik ¢aligmalarinda cocugu motive etmenin ¢ok 6nemli oldugunu
ve ¢aligmalarina baglamadan 6nce siniflarinda bunu saglamaya calistikla-
rin1 belirtmiglerdir. Yiyecek ya da sosyal pekistireclerin 6grencilerin mo-
tivasyonunu artirdigini 6ne stirmislerdir. Ancak, davranisc literatiirde,
kullanilan nesne ya da etkinliklerin etkili olabilmesi i¢in pek cok ilkeye
dikkat edilmesi gerektigi belirtilmektedir. Ayrica, kullanilan pekistirecle-
rin davraniglar tizerindeki etkileri stirekli olarak sinanmalidir. Dolayisiy-

la, 6gretmenlerin bu pekistirecleri ilkelere uygun ve etkili sekilde kullanip
kullanmadiklar belirsizdir (Kircaali-Iftar & Tekin, 1997).

Ogretmenlerden bazisi simflarinda ilkokul birinci, ikinci ve tigiincii sinif
Ttirkee kitaplarindaki okuma pargalarini anlatim becerilerini geligtirmek
amaciyla sozli anlatimlarla islediklerini, ¢ocuklara tekerlemeler ezberlet-
tiklerini, olay kartlari, resimli kitaplardaki resimler ya da giinliik olaylar
hakkinda konusmalar yaptiklarini aciklamiglardir. Goodman’a (1986) go-
re, bu galigmalar 6grencilerin sézel ve yazih dil arasinda bir képrii olug-
turmalarini olanakl kilmaktadir. Sozel dildeki gelismeler yazili dildeki
gelismeleri olumlu yonde etkilemektedir. Bu anlamda 6gretmenler geli-
simsel bakig acisinin 6nerdigi anlamh okuma yazma caligmalari yapmak-
tadirlar. Ancak 6gretmenlerin ifadelerinden bu ¢alismalara 6gretim prog-

ramlarinda hangi siklikla yer verdikleri belli degildir.
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Ogretmenlerin cogu cizgi cahsmalarim, fig 6gretimini oyunlagtirdiklarin:
ya da kendilerinin olusturdugu metinleri sarkiya dontstiirdiiklerini ve bu
sekilde calistiklarinda 6grencilerin de daha bagarili olduklarini belirtmigler-
dir. Oyun, normal geligim gosteren cocuklarin egitim-6gretimlerinde ne
kadar 6nemliyse zihin 6ziirlt ¢ocuklarin da egitim-6gretimlerinde o kadar
6nemlidir. Ozellikle okuléncesi donemde zihin éziirlii cocuklara oyun ola-
naklarinin sunulmas: biligsel, dil, sosyal ve motor becerilerinin geligiminde
onemli firsatlar yaratmaktadir. Oyun ortamlarinda zihin 6ziirlii cocuk hos
vakit gecirirken yagitlariyla iletisim kurmayi, toplum tarafindan kabul edi-
len uygun davranislar géstermeyi ve giinlikk yagamini kolaylastiracak bece-
ri ve kavramlari da 6grenebilir (Ozen, 2001). Ayrica Heilman ve digerleri
(1990) cocuklarin okuryazarlik gelisimlerinde gerekli olan gevresel ve algi-
sal gelisimleri i¢in oyunun 6nemli oldugunu belirtmektedirler.

Ogretmenler kullandiklar figleri, normal gelisim gosteren cocuklarda na-
sil kullamiyorlarsa (Oz, 1998), zihin éziirlii cocuklarda da aym sekilde
kullandiklarini belirtmiglerdir. Bu, 6gretmenlerin herhangi bir sekilde
farkli bir 6gretim yapmadiklarini géstermektedir. Yukarida belirtildigi gi-
bi 6gretmenler esas olarak zihin 6ziirlt cocuklan farkls gormemekteler;
geriden gelmeyi ya da yavas 6grenmeyi farklilik olarak ifade etmektedir-
ler. Bu durumda normal cocuklarda Milli Egitim Bakanhiginca onayla-
nan programda yer alan 6gretim yontemiyle 6grencilerine figleri 6grettik-
lerini ifade etmektedirler. Ancak 6gretmenler zihin 6ztrli 6grencilerine
gorsel ipuclart saglayarak daha kalici 6grenmeyi saglamaya caligmakta-
dirlar. Onlarin bu yaklagimlarina cesitli aragtirma bulgulari oldukca des-
tek vermektedir (6rn. Conners, 1992; Kicaali-Iftar & Uysal, 1999).

Conners’in (1992) aragtirmasinda da ogretilebilir zihin 6ztrli ¢ocuklara
sozciik tanima ve sozciik analizini 6gretmenin resimli 6gretim teknikleri-
nin etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Kircaali-Iftar ve Uysal (1999) tek denekli aragtirma modellerinden bece-
riler aras1 ¢oklu yoklama modeli ile yaptiklar1 dort egitilebilir zihin 6ztir-
1t cocugun katildig arastirmada, Tirk egitim sisteminde kullanilan fis-
leri olusturan her bir s6zctigiin tizerine, o sdzcigl temsil eden bir resmin
yapilmas: suretiyle bir fig 6gretimi uygulamislardir. Ogrenci resimli fisi
dogru olarak okuduktan sonra, resimli figi geciktirme uygulamasina gecil-
mistir. Ogrenci resimsiz fisi okur hale geldikten sonra ¢ahgilan resimli fig
ogretimden kaldirilmis ve 6gretime resimsiz figle devam edilmigtir. Arag-
tirmanin sonunda tiim ¢ocuklarin, kendilerine 6zel egitim danigmanlig
aracihgiyla saglanan resimli figlerden yararlanabildikleri bulunmustur.

Ogretmenler, simf seviyelerinin farkli olmasindan dolayr okuma yazma
ogretiminde sinif i¢inde bireysellestirme yaptiklarini bildirmiglerdir. Ancak
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ogretmenlerin cogu bireysel ¢aligmalart daha ¢ok stajyer 6grencilerin uy-
gulamaya geldikleri donemde gerceklestirebildiklerini belirtmiglerdir. Bu
durum ise iilkemizde 6zel egitim simiflarinda gorevlendirilen 6gretmen
sayistyla ilgili ciddi sorunlar oldugunu diistindiirmektedir.

Ozel egitimde 6gretimin bireysellestirilmesi, diger bir deyisle, 6grencinin
ozelliklerinin ve egitim gereksinimlerinin belirlenmis olmasi 6gretimin
etkili bigimde gerceklestirilebilmesi icin énemlidir (Vuran, 1996). Ders-
lerde 6grencilerin farklilagan diizeylerini belirleme ve belirlenmis olan
diizeylerine gore 6gretimi planlama, desenleme ve buna gore uygulama
ogretmenden beklenen bir gérevdir (Blackhurst & Berdine, 1993; Heil-
man ve dig., 1990; Ozyiirek, 1999). Ozellikle 6zel egitime gereksinim
duyan 6grencilerle calisan 6gretmenlerin, bu ¢ocuklara yonelik 6gretim
programlarinin plinlanmasinda 6grencinin kendi icindeki farkliliklarini
g6z 6niine almalar1 énemlidir (Ozyiirek, 1999). Tiim egitimciler tarafin-
dan uygulanmasi gereken bireysellestirilmis egitim programlarinin iglev-
sel ve etkili olmasi da 6grenciden beklenen basar1 agisindan son derece 6-
nemlidir (Tekin, 1996). Ayrica bir¢ok arastirmaci, dogru ve etkili bir se-
kilde diizenlenen bireysellestirilmis 6gretimin, okuma yazma ggretimin-
de engel olabilecek bircok faktoriin en diistik diizeye indirebilecegini ka-
bul etmektedir (Polloway & Patton, 1993). Tim bu aragtirmalarin bul-
gularina gore aragtirmaya katilan 6gretmelerin bireysellestirilmis egitim
yapma gayretleri olumlu bir durumdur.

Ogretmenlerin cogu okuma yazma 6gretimindeki sorunlara kars: bazen
kendilerinin ¢6ziim aradiklarini belirtmektedirler. Okuma yazma 6greti-
mindeki eksikliklerini meslege basladiklar1 giinden itibaren ¢esitli yollar-
la gidermeye calistiklarini, grencilerine okuma yazma 6gretmeyi amagla-
diklar1 yonde kendilerini gelistirdiklerini, gerek derse hazirhk gerekse
materyal hazirlama konusunda basit calismalar yaptiklarini dile getirmek-
tedirler. Ogretmenlerin bu sekilde kisisel ¢abalariyla caligmalarinin ve ye-
nilige acik olmalarinin okuma yazma 6gretimini olumlu yonde etkiledigi
duastiniilmektedir. Ayrica Blackhurst ve Berdine (1993), 6gretmenlerin
diger dgretmenlerle fikir alig veriginde istekli olmalarinin 6nemli oldugu-
nu belirtmektedirler. Ancak bir kisim 6gretmenler bu konularda prob-
lemler yasadiklarini, 6rnegin okul idaresiyle olumsuz iligkiler icinde ol-
duklarini ifade etmektedirler. Bu durumda 6gretmenlerin kisilik 6zellik-
leri, deneyimleri, motivasyonlari ve okul idaresindeki kisilerin 6zellikleri
gibi faktorlerin etkili oldugu distiniilebilir.

Ogretmenlerin okuma yazma 6gretiminde karsilagtiklar1 sorunlar cok kap-
samhdir ve cesitlilik gostermektedir. Kendileriyle goriisiilen biitiin 6gret-
menlerin gorisleri, okuma yazma 6gretiminde kullanilan arac gerecler, zi-
hin 6ziirli cocuklarin aileleri ve Milli Egitim Bakanlig ile ilgili sorunlar -
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zerinde yogunlagmaktadir. Arac gereclerle ilgili olarak ifade ettikleri sorun-
lar Dereli’nin (1987) aragtirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Ogretmenler ailelere okuma yazma 6gretimine yonelik cesitli énerilerde
bulunmaktadirlar. Ogretmenlerin ailelere yonelik énerileri, cocuklarini o-
kuma yazma caligmalarinda evde desteklemeleri, ¢cocuklarina sosyal ya-
sant1 saglamalar1 ve 6gretmenleri bu konuda motive etmeleri konusunda
yogunlagmaktadir. Basal ve Batu’nun (2002) ¢alismalarindaki 6gretmen-
ler de aile desteginin énemini vurgulamuslardir. Ogretmenler ailelerin co-
cuklarini evlere kapatmadan toplum igine ¢ikarmalarini 6nermekte, bir
kisim 6gretmenler ise ailelerin 6gretmenlerle ve okul idaresiyle siirekli di-
yalog kurmalarini 6nermektedirler. Bu 6neriler Acar’in (2000) alt 6zel s1-
nif 6gretmenlerinin siniflarinda kargilagtiklari problem davraniglarla ilgi-
li goriis ve onerilerini belirlemek amaciyla gerceklestirdigi aragtirma bul-
gulanyla paralellik gostermektedir. Ayni zamanda ailelerin, 6gretmenle ig
birligi i¢inde olup iletisim kurmalarinin ¢ocuklarinin geligimlerini olum-

lu yonde etkiledigi diigtintilmektedir (Blackhurst & Berdine, 1993).

Ogretmenler hem Milli Egitim Bakanhg hem Ozel Egitim Rehberlik ve
Danigsmanlik Hizmetleri Genel Miudurliginden hem de tiniversiteler-
den beklentilerini ve 6nerilerini dile getirmiglerdir. Okuma yazma 6greti-
mine yonelik olarak 6ncelikle Bakanligin, okullara her konuda 6zellikle a-
rag gerec, kaynak konusunda destek saglamasini, her tiirlii yenilik ve ge-
lismeleri de kendilerine iletmelerini 6nermektedirler. Bagal ve Batu da
(2002) ara¢ gerec yoklugu ve kaynak eksikligini belirtmislerdir. Ogret-
menler, 6zel egitim ve zihin 6zirli cocuklara ilk okuma ve yazma ¢ahs-
malarinin nasil uygulanacagini bilen kisilerden bir komisyon olusturul-
masint, bu konuda basili yayinlarin bir an énce yapilmasini beklemekte-
dirler. Bu komisyonun olusturulmasinda tiniversite ya da yabanci tilkeler-
den yardim alinabilecegini belirtmektedirler.

Ayrica Ozel Egitim Rehberlik ve Damgmanlik Hizmetleri Genel Mii-
dirliigiiniin 6gretmenler tarafindan yeterince taninmadigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin biri, miidiirliigiin tist makamlarina 6zel egitimi bilen ki-
silerin getirilmesini ve bu kisilerin yurt disindaki geligmeleri takip ederek
Turkiye’ye 6rnekler getirmelerinin alanda gelismelere yol agabilecegini i-
fade etmistir. Ogretmenlerin bir kismu, Ozel Egitim Rehberlik ve Dams-
manhk Hizmetleri Genel Midiirliigiinin 6zel egitim ile ilgili kurumlar
arasinda iletisimi saglayarak sorunlar kisa zamanda ¢6zmeye yonelik is
birligini saglamasini 6nermektedirler.

Ogretmenlerin okuma yazma égretiminde tiniversite ile ilgili sorunlari i-
se sunlardir: Ogretmenler okuma yazma 6gretimini meslege basladiktan
sonra deneme yanilmayla ya da yakinlarinda bulunan tecriibeli kisilerden
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ogrendiklerini, mezun olduktan sonra da tniversitenin bu konuda yara-
rini gérmediklerini ifade etmiglerdir. Ogretmenler basarih bir sekilde o-
kuma yazma 6gretiminin gergeklesebilmesine yonelik tiniversitelere gesit-
li 6nerilerde bulunmuglardir. Nitelikli 6gretmen yetigtirilmesi, 6gretmen-
lerin yeni gelismelerden haberdar edilmesi, okuma yazma 6gretimi konu-
sunda bilgilendirici etkinlikler diizenlenmesi, mezunlarin meslek hayati-
na kazandirildiktan sonra da izlenmesi ve alanda gerceklesen geligsmele-
rin onlara iletilmesi yontinde 6nerilerini ifade etmiglerdir. Okuma yazma
ogretimi konusunda yeni yayinlanan kaynak, dokiiman ya da tezlerin
kendilerine ulagtirilmasini 6nermiglerdir. Bazi 6gretmenler, tiniversitenin
okullarda okuma yazma 6gretimine yonelik kurs, seminer gibi bilgilendi-
rici etkinlikler diizenlemesini ve bu konuda kendilerine uygulamali ola-
rak caligmalar yapilmasini da istemiglerdir.

Ogretmenlerin hem Milli Egitim Bakanligi hem Ozel Egitim Rehberlik
ve Danigmanlik Hizmetleri Genel Mudurliginden hem de tiniversiteler-
den beklentileri ve sagladiklar1 6neriler uygundur; ancak sorunlarin ¢6zi-
miinii merkezden beklemek etkili bir 6gretmen davranist olarak kabul e-
dilemez. Ayrica tim bu 6neriler yukarida 6gretmelerin, kendilerini gelig-
tirme ¢abalarinda aktif rollerinin oldugunu sylemeleriyle celismektedir.

Ogretmenlerin cogu okuma yazma 6gretiminde programla ilgili olarak
sorunlar yagadiklarini ifade etmiglerdir ve ¢6ziimiine yonelik 6nerilerde
bulunmuglardir. Okuma yazma 6gretiminde beg yillik bir siirenin zihin 6-
ziirlii cocuklar icin yetersiz kaldig1 goriisii ortaya ¢ikmugtir. Ogretmenle-
rin bazist programin, zihin 6ziirlii cocuklarin diizeylerine uygun ve daha
cok giincel hayatta kargilagilan konulari icerecek sekilde diizenlenmesini
onermiglerdir. Dereli’nin (1987) gerceklestirmis oldugu arastirmada, 6g-
retmenlerin % 64’tintin Tiirkge programinin i¢eriginde yenti bir dizenle-
meye gidilmesini, % 16’sinin egitilebilir zihin 6ziirli ¢cocuklar igin ayrin-
tilt bir Turkce programinin hazirlanmasini ve % 12’sinin Tiirkce progra-
minin iceriginin 6grenciyi ige ve hayata hazirlanmasina yonelik olmasini
iceren goriisleri bu aragtirmanin bulgularini desteklemektedir.

Ogretmenlerin ¢ogu zihin 6ziirlii cocuklarin okuma yazmayi, gelisimsel
goriigti destekleyici sekilde normal geligim gosteren gocuklarin gectigi a-
samalardan gecerek, ancak bu asamalari normal gelisim gosteren ¢ocukla-
ra gore daha geg siirede tamamlayarak 6grenebildiklerini desteklemekte-
dirler. Ayrica 6gretmenlerin okuma yazma 6gretiminde zihin 6zurlt co-
cuklara yonelik cesitli yontemler kullandiklar goriilmektedir. Ogretmen-
lerin ¢cogunun, zihin 6ztrlt ¢ocuklarin okuma yazma 6grenmelerindeki
farkliligi, bu ¢ocuklarin normal gelisim gosteren cocuklarin gectigi agsama-
lar1 daha ge¢ gegmeleri seklinde yorumladiklari goriilmektedir. Zihin 6-
ziirlii cocuklara okuma yazma 6gretiminde, cocuklarin performanslarina
uygun bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmasi, bu progra-
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ma uygun yontem ve ara¢ gereclerin kullanilmasi, uygun egitim ortamla-
rinin diizenlenmesi ve bu programi uygulayabilecek personelin olmasi 6-
nem tagtmaktadir. Ayni sekilde okuma yazma 6gretimine destek amaciyla
hazirlanan programlar dogrultusunda, zihin 6ziirlii ¢ocuklarin ailelerine
yonelik programlar hazirlanarak uygulanmasi gerektigi de dustiniilmekte-
dir. Bu dogrultuda gerceklestirilecek egitsel diizenlemeler sonucunda, zi-
hin 6ztrli ¢ocuklarin okuma yazma 6gretiminde daha iist diizeyde baga-
rih olabilecekleri distintilebilir. Arastirma sonucunda ileride yapilacak a-
ragtirmalara ve uygulamalara yonelik 6neriler gelistirilmigtir.

Ileride yapilacak aragtirmalara yonelik éneriler:

1. Aragtirmadan elde edilen bulgularin genellenebilmesi amaciyla, ayn1 a-
ragtirma, farkl egitim ortamlarinda, farklh katihmcilarla ve farkl aras-
tirmacilar tarafindan yinelenebilir.

2. Farkli aragtirma yontemleri kullanilarak zihin 6ztrlit cocuklarin oku-
ma yazma 6grenmelerini degerlendirmeye yonelik aragtirmalar desen-
lenebilir.

3. Farkli 6ztr gruplariyla calisan 6gretmenlerle gerceklestirilerek elde e-
dilen bulgular, bu aragtirmanin bulgulariyla kargilagtinilabilir.

Uygulamada yerine getirilmesi yararli olabilecek oneriler:

1. Aragtirmadan elde edilen veriler degerlendirilerek zihin 6ziirlii cocuk-
larin ihtiyaclar dogrultusunda 6gretmenlere ve/veya ailelere yonelik zi-
hin 6ziirli ¢ocuklara okuma yazma 6gretim yontemlerini iceren 6gre-
tim programlart gelistirilebilir.

2. Zihin 6ziirlii ¢ocuklarla galisan 6gretmenler zihin 6ziirli cocuklarin o-
kuma yazma 6grenmeleri, 6gretim yontemleri ve bu yontemlerin nasil
uygulanacagi konusunda bilgilendirilmelidir.

3. Ozel egitim 6@retmeni yetistiren programlarda yer alan okuma yazma
ogretimi uygulama agirlikli olarak verilmelidir.

4. Okulda verilen okuma yazma 6gretiminin etkililigini ve strekliligini
saglamak amaciyla zihin 6ztrli ¢ocuklarin ailelerine yonelik ev mer-
kezli aile egitim programlari hazirlanabilir.

5. Zihin 6ztrli cocuklara yonelik hazirlanan okul programlarinin etkili ve
islevsel olmas1 amaciyla zihin 6ztrlii cocuklarin ihtiyaclarina ve diizey-
lerine gore yeniden diizenlenmelidir.

6. Okuma yazma 6gretiminde basarili olan 6gretmenler ve zihin 6ztrli
ogrenciler calismalarindan dolay1 okul idaresi tarafindan cesaretlendi-
rilmeli ve 6diillendirilmelidir.

7. Zihin 6ziirli cocuklara okuma yazma 6gretimi konusunda basili 6gre-
tim materyalleri hazirlanarak bu 6grencilerle calisan 6gretmen ve/veya
ailelerin kullanimina sunulmalidir.
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There are various theoretical concepts about literacy development in
the literature, some of which contradict with each other. Two of these
concepts dominate the others. One is the reading-readiness skills con-
cept (McMahon, Richmond, & Reeves-Kazelskis, 1998; Teale &
Sulzby, 1986) and the other is the emergent literacy concept
(Emergent Literacy Project, 1995; Uzuner, 1996). The reading readi-
ness concept was originally emphasized by the maturational viewpoint.
This concept has been gradually adapted by the direct instruction
method based on the behavioral model. The concept of reading readi-
ness initially stressed the importance of waiting until the child is ready
to learn how to read and write before providing any type of instruction.
Eventually, the meaning of being ready has become synonymous with
the learner’s having prerequisite skills. In the past two decades, the
teachers and the researchers have critically examined the assumptions
underlying the perception of early literacy. Therefore, the term emer-
gent literacy has become widely accepted as an alternative view for lit-
eracy development. According to this point of view, children become
literate through the meaningful, functional, and purposeful interac-
tions with prints. This concept emphasizes the importance of the print
environment full of a variety of literacy and language experiences pro-
vided by significant adults and more capable peers. Based on some lit-
erature, children with mental retardation become literate in a way that
is similar to their normally developing peers; however, they are delayed
(Alperen, 1990; Berdine & Blackhurst, 1981; Burns, Roe, & Ross,
1988; Eripek, 1989; Katims, 1996; Kircaali-Iftar & Uysal, 1999). On
the other hand, some researchers suggest that those children are differ-
ent cognitively; therefore, they have to be taught differently (Conners,
1992; Esen, 1990).

Teachers’ theoretical perspectives on children’s literacy are among the
crucial factors in creating a learning environment (Harste & Burke,
1977). However, there are few studies conducted on the opinions and
suggestions of special education teachers working with children who are
mild in mental retardation regarding literacy (Bagal & Batu, 2002;
Dereli, 1987; Katims, 1996). Therefore, it is important to inquire about
the features of the literacy programs of children with mental retardation.
Hence, the purpose of the present study was to analyze the opinions and
suggestions of Turkish special education teachers about literacy learning
in children with mental retardation.



266 - EDUCATIONAL SCIENSES: THEORY&PRACTICE

Method
Participants
The participants had teaching experiences of 11 years on average. In
addition, all have been teaching reading and writing to children with
mental retardation for about four years.

Data Collection Technique

The data were collected from seven volunteer special education teachers
working with mentally retarded children via semi structured interviews
((Berg, 1998; Bogdan & Biklen, 1998; Kvale, 1996; Patton, 1990;
Uzuner, 1997, 1999; Yildirim & Simsek, 2003). The audio-taped inter-
view data were analyzed inductively and eight themes were formed: (a)
the teachers’ definitions about being literate, (b) the characteristics of the
reading and writing skills of mentally retarded children, (c) the literacy
oriented activities they implemented in their classes, (d) the literacy
instruction methods they utilized, (e) the literacy materials they used, (f)
the positive aspects of literacy instruction, (g) the problems in literacy
instruction, and (h) the solutions for the problems related to literacy
instruction (Berg, 1998; Bogdan & Biklen, 1998; Kvale, 1996; Patton,
1990; Uzuner, 1997, 1999; Yildirim & Simsgek, 2003).

Results and Discussion
The results indicated that the teachers’ definitions of being literate varied.
In addition, most of them believed that mentally retarded children
become literate in a way that is similar to normally developing children;
but they are delayed (Alperen, 1990; Berdine & Blackhurst, 1981;
Burns, Roe & Ross, 1988; Eripek, 1989; Katims, 1996; Kircaali-Iftar &
Uysal, 1999). The teachers seemed to be providing some practices based
on their belief systems. The data also indicated that each teacher believed
in either the emergent literacy or the reading readiness concept. In terms
of reading readiness, they believed that children should become mature
anatomically and be ready for the prerequisite skills for learning how to
read. However, they also reported that they created learning environ-
ments instead of waiting (McMahon, Richmond & Reeves-Kazelskis,
1998; Teale & Sulzby, 1986). The activities implemented in play situa-
tions related to the concept of emergent literacy included chanting
rhymes, reading or retelling stories, telling stories about sequential cards,
and making conversations about daily events (Emergent Literacy
Project, 1995; Uzuner, 1996). The teachers reported that they used the
standard sentences and their teaching strategies were similar to the ones
they followed with normally developing children (Kircaali-Iftar ve Uysal
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(1999). However, they stressed that they combined standard sentences
with corresponding pictures. They also stated that they provided individ-
ualized educational programs for their students since there were children
in different levels in their classrooms (Blackhurst & Berdine, 1993;
Heilman ve dig., 1990; Ozyiirek, 1999). The teachers reported that they
had to battle with many problems, such as families, the Ministry of
National Education, the Guidance and the Research Center, the univer-
sities, and the school principals. They also provided several suggestions
for solving those problems. Their suggestions revealed that they were
mainly expecting others to solve their problems. However, some teachers
mentioned about their own efforts for self development and success in
instructing mentally retarded children. The last two findings were con-
flicting with each other.

Based on the above findings, some recommendations for future research
and literacy instruction of mentally retarded children can be offered. In
terms of future research, more interviews should be conducted with more
participants in different settings for better generalization. In addition,
studies can be conducted according to other research methods and their
results can be compared with the results of the present study. Based on
the teachers’ perspectives, we can suggest that a revised literacy program
for children with mental retardation is in need in Turkey. Lastly, collabo-
ration between the Ministry of National Education, Guidance and the
Research Centers, teachers, families, school administrators, and universi-

ties should be established.
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