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Workbooks of 1% — 5" Grades Turkish Course
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OZET: Bu arastirmada ilkégretim 1-5. Suif Tiirk¢e dersi gorsel okuma kazammlarinn sinif
diizeyine gore dgrenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerde yer alma durumu ve bu
etkinliklerin kazamimlarla tutarliigini incelemek amaglanmigtir. Bu amacla gerceklestirilen
arastirmada dokiiman incelemesi yoluyla Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki
gorsel okuma kazammlar ile bu kazammlara yonelik olarak Milli Egitim Bakanhig
Yayinlary'mn 2007 tarihli 1-5. Suuflar icin hazirlamis oldugu “Tiirkce Ogrenci Calisma
Kitaplari’ndaki  etkinlikler incelenmigstir. Verilerin analizinde betimsel analiz teknigi
benimsenmistir. Arastirma sonucunda Tiirkge ogrenci ¢alisma kitaplarinda bazi kazamimlara
(Resim ve fotograflart yorumlar, Gérsellerden hareketle ciimleler ve metinler yazar, Sekil,
sembol ve isaretlerin anlanunt bilir) yonelik etkinliklere siklikla yer verilirken kimi
kazamimlara yénelik etkinliklere (Bilgi toplamak amacwla bilisim teknolojilerinden
yararlanmir) hi¢ yer verilmedigi belirlenmistir. Bazi kazammlara yénelik etkinliklere
(Reklamlarda verilen mesajlart sorgular, Kitle iletisim araglariyla verilen bilgileri, haberleri,
diistinceleri yorumlar, Harita ve kroki okur, Karikatiirde verilen mesaji algilar) ise ¢ok az
sayida etkinlikte yer verildigi goriilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Gorsel Okuma, Tiirkce Ogrenci Calisma Kitabi, Kazanim

ABSTRACT: This study aims at investigating the situation of visual reading outcomes of Ist -
5th grades Turkish Course in student workbook activities and the coherence between the
activities and outcomes. In this study, visual reading outcomes in Primary Education Turkish
Course Curriculum and those outcomes related with activities in “Turkish Course Student
Workbooks” written by The Ministry of National Education in 2007 for Ist -5th grades were
investigated through documentary analysis. For data analysis, descriptive analysis was
conducted. According to the result of the study, it was determined that while some of the
outcomes (such as “comments on pictures and photographs”, “writes sentences and texts via

starting from visuals”, “knows the meaning of figures, symbols and signs”) frequently took
place in the activities in student workbooks, some of them (such as uses information and
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communication technologies to collect data) were not observed. Indeed it was seen that some
of the outcomes (such as “questions the messages in advertisements”, “interprets
information, news and ideas which are given by mass communications, reads map and plan”,
“perceives the message given in caricatures.”) took place in few activities.

Key Words: Visual Reading, Turkish Course Student Workbook, Outcome

GIRIS

Hizla gelisen bilim ve teknoloji egitimin her alanini etkilemekte ve 6zellikle
okullarda uygulanan egitim programlarmnin gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu
baglamda, Tiirkiye’de, bilgi ¢aginda yasanan hizli degisimlerin egitime yansitilmasi,
Avrupa Birligi’ne uyum siirecinde yapilan yapisal diizenlemeler, PISA, TIMMS,
PIRLS gibi uluslararasi sinavlarda istenen basarinin elde edilememesi (EURYDICE,
2010)" vb. nedenlerin etkisiyle ilkogretim programlari yeniden diizenlenerek
ilk6gretimin ilk basamagi (1-5. smiflar) i¢in 2005 — 2006 6gretim yilindan itibaren,
ilk6gretimin ikinci basamagi (6-8. smiflar) i¢in de 2006 - 2007 dgretim yilindan
itibaren yeni ilkdgretim programlari uygulamaya konulmustur.

Yapilandirmaciligin temel alindigr ilkogretim programlarinda 6grencilerin
erismeleri beklenen bilgi, beceri, tutum ve davraniglar “kazanimlar” big¢iminde
tanimlanmis ve icerik diizenlemesinde etkinlikler &n plana ¢ikarilmistir. Ogrenme —
ogretme siirecinin gerceklestirilmesinde 6grenci merkezli etkinliklere dnem verilmis
ve degerlendirmede iriin degerlendirmesinin yaninda siirecin degerlendirilmesi
temel alinmigtir. Bu temel diizenlemeler dogrultusunda ilkégretim okullarinin 1-8.
smiflarinda yer alan derslerin 6gretim programlari da yeniden yapilandirilmistir. Bu
yeni yapida tematik yaklagim benimsenmis, disiplinlerarasi bir yaklagim izlenmis ve
tim derslerde elestirel diisiinme, problem ¢6zme, bilimsel arastirma, yaratici
distinme, girisimcilik, iletisim, bilgi teknolojilerini kullanma, Tiirkceyi etkili ve
giizel kullanma becerisi olarak siralanan ortak beceri alanlarinin gelistirilmesine
vurgu yapilmistir. Afet egitimi ve giivenli yasam, girisimcilik, insan haklar1 ve
vatandaghk, 6zel egitim, rehberlik ve psikolojik danisma, saghk kiiltiird, spor
kiiltiirii ve olimpik egitim olarak belirlenen ara disiplin alanlar1 da her dersin igine
yerlestirilmistir (MEB, 2005).

Ilkogretim okullarinda 1-5. siniflarda okutulan Tiirkge dersinin Ogretim
programinda da cesitli diizenlemelere gidilmistir. “Anlama, Anlatim, Dilbilgisi ve

! Tiirkiye, 1999 yilinda yapilan TIMMS smavinda 38 iilke arasinda, matematik alaninda 31.
sirada; fen alaninda ise 33. sirada; 2001 yilinda yapilan PIRLS sinavi sonucunda 35 iilke
arasinda, 28. sirada; 2003 yilinda yapilan PISA sinavi sonucunda 41 iilke arasinda,
matematikte 33. sirada, okuma alaninda 34. sirada, fen ve problem ¢ézmede 36. sirada yer
almistir (EURYDICE, 2010).
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Yaz1” 6grenme alanlarindan olusan eski Tirkge Dersi gretim programi yerini;
“Dinleme, Okuma, Yazma, Konusma, Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu” ogrenme
alanlarindan olusan yeni Tirk¢e Dersi 6gretim programina birakmistir. Gorsel
Okuma ve Gorsel Sunu baslikli 6grenme alanlarma ilk kez bu programda yer
verilmistir (MEB, 2009).

Gorsel okuma kavrami ilgili alanyazinda farkli bicimlerde tanimlanmaktadir.
Wileman (1993, s.114) gorsel okumayi “Resimsel ve grafiksel imgelerle sunulan
bilgiyi okuma, anlama ve yorumlama yetenegi” olarak tanimlarken, Sinatra (1986;
Akt: Robertson, 2007) gecmis gorsel deneyimler yoluyla yeni algilanan gorsel
mesajlar1 anlamlandirabilme bigiminde tanimlamaktadir. Bir bagka tanima gore de
gorsel okuma, “Gorsel mesajlart dogru bir bigimde yorumlama ve bunun gibi
mesajlar yaratabilme yetenegidir” (Heinich, Molenda, Russell & Smaldino, 1999,
s.64). Stokes (2005)’e gore de gorsel okuma; insanlarin ¢evrede karsilastiklar: dogal
veya yapay, goriilebilir hareket, nesne ve /veya sembolleri yorumlamalarini ve ayirt
etmelerini saglayan bir grup yetenektir. Bu tanimlara dayanarak gorsel okuma; yazil
metinlerin diginda kalan sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili ve sosyal
olaylar gibi gorselleri anlama ve yorumlama olarak tanimlanabilir.

Ilkogretim 1-5. smiflar Tiirkge Dersi 6gretim programinda Gérsel Okuma
ogrenme alani, sinif diizeylerine gore degisen 14 farkli kazanim icermektedir. Gorsel
okuma kazanimlar1 ve siniflara dagilimi Tablo 1°de goriilebilir (MEB, 2009):

Tablo 1. Gérsel Okuma Kazammlar ve Stmiflara Dagilimi

SINIF DUZEYI

9 v 9 ¥ 9

g g8 g g g
KAZANIMLAR ©wo o« v v

— (@) o < v
1.Sekil, sembol ve isaretlerin anlamini bilir * * * * *
2. Trafik igaretlerinin anlamini bilir * * * * *
3. Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular * * * * *
4. Resim ve fotograflari yorumlar * * * * *
5. Kitle iletisim araglariyla verilen bilgileri, haberleri, * * * * *
diistinceleri yorumlar
6. Beden dilini yorumlar * * * * *
7. Dogayi izler, dogadaki degisimleri fark eder ve *
yorumlar
8. Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve * * * * *
yorumlar

* * * * *

9. Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar
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10. Gorsellerden hareketle ciimleler ve metinler yazar  * *

11. Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar

12. Harita ve kroki okur

13. Karikatiirde verilen mesaj1 algilar

K| K| ¥ | *
K| K| ¥ | *
K| K| ¥ | *

14. Bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden
yararlanir

Tablo 1’de de goriildiigii gibi ilkdgretim birinci basamak Tiirkce dersi 6gretim
programinda gorsel okuma; birinci smifta 10 kazanim, ikinci sinifta 11 kazanim,
tiglincii, dordiinct ve besinci siiflarda da 14 kazanimla temsil edilmektedir.

Programlarda yapilan degisiklikler; Ogretmen ve Ogrenci rollerini, smif
ortamlarini,  Ogretme-6grenme  ve  degerlendirme  siireclerini  yeniden
sekillendirmigtir. Bu baglamda derslerde kullanilacak ders kitaplarinin da yeni
program anlayisina gore diizenlenmesi gerekmistir. Tiirk¢e dersinde yeni program
anlayigina gore gelistirilen ders kitabi; okuma metinlerinin yer aldigi “Ders Kitab1”;
okuma metnine uygun etkinliklerin yer aldigi “Ogrenci Cahsma Kitabi™ ve dersin
islenisine yonelik olarak ogretmene rehberlik edecek “Ogretmen Kilavuz
Kitabi”ndan olusmaktadir (Coskun, 2007). 2005- 2006 6gretim yilindan itibaren
tim Tirkiye’de uygulanmaya baslanan programlarin ders kitaplar1 hem Milli Egitim
Bakanligi yaymmevinde hem de bakanlik tarafindan yetkilendirilmis 6zel
yayinevlerinde hazirlanmistir. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi tarafindan onaylanan kitaplarin basimi yapilmistir. Bu  kitaplar,
programlarin uygulanmaya basladigi 6gretim yilindan (2005 - 2006) itibaren bes
yillik bir zaman i¢in uygun goriilmiistiir. Bes yilin sonunda yeni ders kitaplar
hazirlanarak bu kitaplarin basimi yapilacaktir.

Ders kitaplari; 6grencinin yas ve bilgi seviyesine uygun, bilissel ve duyussal
becerilere yonelik gelistirilmis olan metinlerden olusan, 6gretim programinin temel
aldig1 ilkeler dogrultusunda icerdigi bilgileri 6grencilere aktaran, ayni zamanda
ogretmen icin de bir dgretim gergevesi ¢izen basili 6gretim materyallerinden biridir
(Bulut, 1999; Cecen ve Ciftci, 2007). Ogretim siirecinde ders kitaplarinin
hazirlanmasindaki temel ilke; kitaplarn 6gretim programlarinda belirlenen
davranislar1 kazandiracak etkinlikleri icermesi ve bu etkinliklere rehberlik edici
aciklamalar1 icerir nitelikte olmasidir (Bulut, 1999; Kolag, 2003; Unsal ve Giines,
2003).

? Tiirkge Dersi ile ilgili yapilacak etkinlikler yalnizca “Ogrenci Calisma Kitabr” ile
sinirli degildir. Tiirke Dersi Ogretim Programi’nda da birer oneri ve ornek
niteliginde cesitli etkinliklere yer verilmistir. Ogretmenler bu etkinlikleri aynen
kullanabilecegi gibi bunlara ekleme ve ¢ikarmalar da yapabilmektedir (MEB, 2009).
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Alan yazm incelendiginde ilkogretim Tiirkce Ogretim programinda ders
kitaplarmm yeni bir 6grenme alan1 olan gorsel okumaya yonelik kazanimlart
kazandirmaya hizmet edip etmediginin incelenmesine doniik olarak yapilmis bir
calismaya rastlanilamamisti. Bu nedenle bir durum belirleme c¢alismasia
gereksinim duyulmaktadir. Bu gereksinime dayanan aragtirmada, ilkdgretim 1-5.
Sinif Tirkge Dersi gorsel okuma kazanimlarinin 6grenci ¢alisma kitaplarindaki
etkinliklerde yer alma durumunu incelemek amaglanmistir. Bu genel amag
dogrultusunda ilkdgretim 1-5. Simif Tiirkge Dersi gorsel okuma kazanimlarinin smif
diizeyine gore 6grenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerde yer alma durumu ve bu
etkinliklerin kazanimlarla tutarlilig1 incelenmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak Tirk¢e 6grenci
calisma kitaplarindaki gorsel okumaya yonelik etkinliklerin cesitlendirilmesi ve
gorsel okuma kazanimlarmm timiine yonelik etkinliklere yer verilmesinin
saglanmasina doniik ilgililere bilgi verilmesi planlanmaktadir.

YONTEM

IIkogretim 1-5. Smif Tiirkge Dersi gorsel okuma kazanimlarmin smif diizeyine
gore Ogrenci c¢alisma kitaplarindaki etkinliklerde yer alma durumu ve bu
etkinliklerin kazanimlarla tutarliligini incelemek amaciyla gerceklestirilen bu
calismada dokiiman incelemesi yapilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
amaglanan olgu ve olaylar1 iceren yazili metinlerin analizidir (Yildirim ve Simsek,
2008).  Dokiiman incelemesi kapsaminda ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’ndaki gorsel okuma kazanimlari ile bu kazanimlara yonelik olarak Milli
Egitim Bakanligi Yaymlari’nin 2007 tarihli 1-5. Smiflar i¢in hazirlamis oldugu
“Tiirkce Ogrenci Caligma Kitaplar1” ndaki etkinlikler incelenmistir. Calismada Mili
Egitim Bakanlig1 yaymlarinin diger yayinevlerine 6rnek olmasi gerekliliginden yola
cikilarak Milli Egitim Bakanligi Yaymnlari'na ait “Tiirkge Ogrenci Calisma
Kitaplar”nin incelenmesi uygun goriilmiistiir.

Verilerin analizinde betimsel analiz teknigi benimsenmistir. Bu yaklagimda
veriler daha dnceden belirlenen temalara gore 6zetlenmekte ve yorumlanmaktadir.
Betimsel analiz siirecinde dort temel asama vardir. Bu asamalar sirasiyla, analiz i¢in
gerekli bir ¢cergevenin olusturulmasi, olusturulan gergeveye gére verilerin iglenmesi,
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu
calismada, oncelikle ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan Gérsel
Okuma kazanimlar1 siniflar diizeyinde belirlenerek bir ¢erceve olusturulmustur.
Daha sonra her bir smif diizeyine ait Tiirkge Ogrenci Calisma Kitabi’ndaki
etkinlikler tek tek incelenerek hangi etkinligin hangi goérsel okuma kazanimini
gerceklestirmeye doniik oldugu kodlanarak tablolastirilmistir. Ancak bazi etkinlikler
birden fazla kazanimmi igerdigi i¢in ayni etkinlik farkli kazanimlar altinda birden
fazla yer alabilmistir. Kodlanan veriler daha sonra yorumlanmistir.
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Aragtirmanin giivenirligini saglamak i¢in aragtirmaci tarafindan kodlanarak
tablolastirilan veriler ve taslak bulgular iki alan uzmanina sunulmus ve verilerin
belirlenen gergeveye uygunlugunun kontrol edilmesi istenmistir. Goriis Birligi =
Gortis  Birligi/(Gortiis  Birligi + Goriis  Ayrihig)*100 formiilinii  kullanarak
arastirmaci ve birinci alan uzmani arasinda %81,5 oraninda; arastirmact ve ikinci
alan uzmani arasinda da %80,6 oraninda goriis birligine varilmistir. Bu oran
arastirma i¢in giivenilir kabul edilmistir (Miles & Huberman, 1994). Arastirmaci ve
uzmanlar goriis ayrihiginda olduklar1 bulgulara yonelik tekrar verilere donerek
inceleme yapmis ve tiimii {izerinde goriis birligine varmuslardir. I¢ gecerligin
saglanmasi amaciyla da aragtirma raporu ilkdgretim programlari ve gorsel okuma ile
ilgili genel bir bilgiye sahip olan ii¢ alan uzmanina sunulmustur. Uzmanlardan gelen
goriis ve Oneriler dogrultusunda arastirma raporunda gerekli diizenlemeler

yapilmistir.
BULGULAR

ilkogretim 1-5. smiflar Tiirkge &grenci calisma kitaplarindaki etkinliklerin
incelenmesi yoluyla elde edilen bulgular gorsel okuma kazanimlari ve bu
kazanimlara yonelik etkinlik sayilar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Gérsel Okuma Kazammlar: ve Etkinlik Sayilar

SINIF DUZEYI
9 09 9 9 %9 ;‘:
s g g g g 4
KAZANIMLAR A A A A A 3

— N on < el ~
1.Sekil, sembol ve isaretlerin anlamini bilir 8 6 2 1 2 19
2. Trafik igaretlerinin anlamini bilir 2 2 2 - 1 7
3. Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular - 2 - - - 2
4. Resim ve fotograflar1 yorumlar 16 32 10 2 61
5. Kitle iletisim araglartyla verilen bilgileri, - - - 1 2
haberleri, diigiinceleri yorumlar
6. Beden dilini yorumlar - 1 3 1 2 7
7. Dogayi izler, dogadaki degisimleri fark 1 1 4 1 - 7
eder ve yorumlar
8. Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir 1 - 1 2 2 6
ve yorumlar
9. Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar 4 2 - 3 2 11
10. Gorsellerden hareketle ciimleler ve 13 13 10 - 339

metinler yazar

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2010, 29 (2), 105-122



Tlkogretim 1-5. Simiflar Tiirk¢e Ogrenci Calisma Kitaplarindaki | 111

11. Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar - 1 2 3 2 8
12. Harita ve kroki okur - - - 2 - 2
13. Karikatiirde verilen mesaj1 algilar - - 1 - - 1
14. Bilgi toplamak amaciyla biligim - - - - - 0
teknolojilerinden yararlanir

TOPLAM 45 60 35 16 16 172

Gorsel okuma kazanimlarin birinci siif Tiirkge 6grenci ¢alisma kitabindaki
etkinliklere dagilimi incelendiginde en g¢ok “Resim ve fotograflart yorumlar”
kazanimina yonelik etkinliklere (16 etkinlik) yer verildigi goriilmektedir. Bu
kazanimi1 13 etkinlik ile “Gorsellerden hareketle ciimleler ve metinler yazar”
kazanimi; 8 etkinlik ile de “Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir” kazanimi
izlemektedir. “Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar” kazanimina yonelik dort;
“Trafik isaretlerinin anlamim bilir” kazanimina yonelik iki; “Dogay1 ve dogadaki
degisimleri fark eder ve yorumlar” kazanimi ile “Cevresindeki sosyal olaylari
anlamlandirir ve yorumlar” kazanimi i¢in ise yalnizca bir etkinlige yer verilmistir.
“Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular”, “Kitle iletisim araglariyla verilen bilgileri,
haberleri ve diisiinceleri yorumlar” ve “beden dilini yorumlar” kazanimlarna
yonelik etkinliklere ise hi¢ yer verilmemistir.

Gorsel okuma kazanimlarin ikinci smif Tirkge 6grenci ¢alisma kitabindaki
etkinliklere dagilimi incelendiginde en ¢ok “Resim ve fotograflari yorumlar”
kazanimmna yonelik etkinliklere (32 etkinlik) yer verildigi goriilmektedir. Bu
kazanimi1 13 etkinlik ile “Gorsellerden hareketle ciimleler ve metinler yazar”
kazanimi; 6 etkinlik ile de “Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir” kazanimi
izlemektedir. “Trafik isaretlerinin anlamini bilir”, “Reklamlarda verilen mesajlari
sorgular”, “Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar” kazanimlarina yonelik ikiser
etkinlige; “Beden dilini yorumlar”, “Dogay1 ve dogadaki degisimleri fark eder ve
yorumlar” ve “Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar” kazanimlarina yénelik birer
etkinlige yer verilmistir. “Kitle iletisim araglariyla verilen bilgileri, haberleri ve
distinceleri yorumlar” ve “Cevresindeki sosyal olaylari anlamlandirir ve yorumlar”
kazanimlarina yonelik etkinliklere ise hi¢ yer verilmemistir.

Gorsel okuma kazanimlarin igiincli smif Tiirkge 6grenci ¢alisma kitabindaki
etkinliklere dagilimi incelendiginde en ¢ok “Resim ve fotograflart yorumlar” ve
“Gorsellerden hareketle climleler ve metinler yazar” kazanimlarina yonelik
etkinliklere (10’ar etkinlik) yer verildigi goriilmektedir. Bu kazanimlar1 dort etkinlik
ile “Dogay1 izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar” kazanimi; ii¢ etkinlik
ile de “Beden dilini yorumlar” kazanimina yonelik etkinlikler izlemektedir. “Sekil,
sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir”, “Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar” ve
“Trafik isaretlerinin anlamlarin1 bilir” kazanimlarina yonelik 2’ser; “Cevresindeki
sosyal olaylart anlamlandirir ve yorumlar” ve “Karikatiirde verilen mesaji algilar”
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kazanimlarina yonelik ise yalnizca birer etkinlige yer verilmistir. “Harita ve kroki
okur”, “Kitle iletisim araglariyla verilen bilgileri, haberleri, diisiinceleri sorgular”,
“Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar” ve “Bilgi toplamak amaciyla biligim
teknolojilerinden yararlanir” kazanimlarina yonelik ise higbir etkinlige yer
verilmedigi goriilmektedir

Gorsel okuma kazanimlarin dérdiincii sinif Tiirkge 6grenci ¢alisma kitabindaki
etkinliklere dagilim1 incelendiginde en ¢ok “Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar”
ve “Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar” kazanimlarina yonelik etkinliklere
(icer etkinlik) yer verildigi goriilmektedir. “Harita ve kroki okur”, “Resim ve
fotograflar1 yorumlar” ve “Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar”
kazanimlar1 ikiser; “Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir”, “Kitle iletisim
araglariyla verilen bilgileri, haberleri, diisiinceleri sorgular”, “Beden dilini yorumlar”
ve “Dogay: izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar” kazanimlarma
yonelik birer etkinlige yer verilmistir. “Trafik isaretlerinin anlamlarini bilir”,
“Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular”, “Dogay1 izler, dogadaki degisimleri fark
eder ve yorumlar”, “Karikatiirde verilen mesaji algilar” ve “Bilgi toplamak amaciyla
bilisim teknolojilerinden yararlanir” kazanimlarina yonelik ise higbir etkinlige yer
verilmemisgtir.

Gorsel okuma kazanimlarin besinci smif Tiirkce Ogrenci Calisma Kitabi’ndaki
etkinliklere dagilimi incelendiginde en ¢ok “Gorsellerden hareketle ciimleler ve
metinler yazar” kazanimma yonelik etkinliklere (ii¢ etkinlik) yer verildigi
goriilmektedir. “Sekil, sembol ve igaretlerin anlamlarmi bilir”, “Grafik ve tablo ile
verilenleri yorumlar”, “Beden dilini yorumlar”, “Cevresindeki sosyal olaylari
anlamlandirir ve yorumlar” ve “Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar”
kazanimlarina yonelik ikiser etkinlige yer verilirken;, “Trafik isaretlerinin
anlamlarint bilir”, “Resim ve fotograflar1 yorumlar” ve “Kitle iletisim araglariyla
verilen bilgileri, haberleri, diislinceleri sorgular” kazanimlarina yonelik ise yalnizca
birer etkinlige yer verilmistir. Bununla birlikte “Harita ve kroki okur”, “Reklamlarda
verilen mesajlart sorgular”, “Dogay1 izler, dogadaki degisimleri fark eder ve
yorumlar”, “Karikatiirde verilen mesaji algilar” ve “Bilgi toplamak amaciyla biligim
teknolojilerinden yararlanir” kazanimlara yonelik hicbir etkinlige yer verilmedigi
goriilmektedir.

Tiim smiflar toplaminda etkinliklerin kazanimlara dagilimi incelendiginde
“Resim ve fotograflari yorumlar” kazanimina toplamda 61 etkinlikte yer verildigi,
yine “Gorsellerden hareketle climleler ve metinler yazar” kazanimina yonelik de 39
etkinlige yer verildigi goriilmektedir. Bu iki kazanima yonelik etkinliklerin Tiirkge
ogrenci calisma kitaplarinda siklikla yer aldigi soylenebilir. “Bilgi toplamak
amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir” kazanimina yonelik ise tim siniflar
toplaminda higbir etkinlige yer verilmemistir. “Karikatiirde verilen mesaji1 algilar”,
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“Harita ve kroki okur”, “Kitle iletisim araglariyla verilen bilgileri, haberleri,
distinceleri yorumlar” ve “Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular” kazanimlarina
yonelik de ¢ok az sayida etkinlige yer verildigi goriilmektedir.

Siniflar diizeyinde etkinlik toplamlarina bakildiginda ise en yiiksek sayida
gorsel okuma etkinligine yer verilen smifin ikinci smif oldugu (60 etkinlik)
goriilmektedir. Bu sinifi 45 etkinlik ile birinci sinif; 35 etkinlik ile ticiincii sinif ve
16’sar etkinlik ile dort ve besinci smflar izlemektedir. Ugiincii smiftan itibaren
kazanim sayis1 14’e yiikselmesine ragmen gorsel okuma kazanimlarina yonelik
etkinliklerde bu siniftan itibaren diisme gézlenmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Genel olarak bakildiginda Tiirkge 6grenci calisma kitaplarinda tiim smiflar
toplaminda “resim ve fotograflar1 yorumlar” ve “gorsellerden hareketle ciimleler ve
metinler yazar” kazanimlarina siklikla yer verildigi goriilmektedir. Kuru’nun (2008)
siif 6gretmenleri ile yaptigi caligmasinda da ogretmenlerin gogunlugunun gorsel
okuma kazanimlarini kazandirmak i¢in resim yorumlama (resimlere bakarak metin
konusunu tahmin etme, gorseller iizerine tartisma, gorseller yardimiyla hikayeler
olusturma, gorselleri kronolojik siraya dizme) etkinligini kullandigi belirtilmistir.
Ozellikle bir, iki ve iigiincii siniflarda bu kazanimlara yonelik etkinliklere siklikla
yer verildigi goriilmektedir. Bu siniflarda 6zellikle temel olarak okuma ve yazma
becerilerinin 6nemsendigi goz Oniine alindiginda durumun beklenen bir sonug
oldugu sdylenebilir. Arastirma bulgularina gore 6-12 yas grubu gocuklarin %83’
gorme, %11°1 isitme, %3,5’1 koklama, %1,5’1 dokunma, %1°1 ise tatma duyular1 ile
edinilen yasantilar yoluyla 6grenmektedir (Ergin, 1998). Birinci smiflarda okuma
yazmanin ogretilmesinde gorsellerden siklikla yararlanilmaktadir. Ayrica okumaya
hazirlik kapsamida metnin gorsellerinin incelenmesi, 6grencilerin verilen resimler
iizerinde konusturulmasi, gorsellerde metnin hangi bdliimlerinin sergilendiginin
sorgulanmasi gibi etkinliklerin yapilmasi gerekmektedir (Akyol, 2005). Yine yapilan
arastirmalar ¢ocuklarda zihinsel imaj olusturma teknikleri kazandirildiginda
okudugunu anlama becerilerinin gelistigini ortaya koymaktadir (Akyol, 2006). Cam
(2006) tarafindan yapilan ¢aligmada da Ggrencilerin gorsel okuma puanlart arttikga
okudugunu anlama puanlarmin da arttigi sonucuna ulagilmstir.

“Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular” kazanimina yonelik yalnizca ikinci
simif Tiirkge 6grenci ¢alisma kitabinda iki etkinlige yer verilmis bunun disindaki
hi¢bir smifta bu kazanima yonelik bir etkinlige yer verilmemistir. Oysa yapilan
arastirmalar Ogrencilerin herhangi bir konuda bilgi edinmek amaciyla televizyon
programi ya da film izlemeyi kitap okumaya tercih ettiklerini gostermektedir
(Akgamete, 1998). Televizyon programlari ve filmler arasinda sunulan reklamlarin
sikligi da gbz oniinde bulunduruldugunda reklamlar c¢ocuklar igin birincil bilgi
kaynagi olabilmektedir. Reklamlar, ¢ocuklarin bilingli bir tiiketici olarak
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yetismesine katkida bulunabilecegi gibi, gereksiz tiiketim aligkanliklarinin
edinilmesi, diizensiz beslenme aliskanliklarinin  gelistirilmesi, milli kiiltiirel
degerlerin yozlasgtirilmasi, ahlaki davranislara uygun davranislar sergileyememe gibi
bir dizi olumsuz etkilerde de bulunabilmektedir (Dogan, 2003). Gilinimiizde
cocuklara yonelik reklamlar yayginlik kazanmustir. Bunun temel nedeni de
¢ocuklarm okuma ve oyuna ayirdigi zamandan fazlasini televizyon izlemek igin
ayirmasindan kaynaklanmaktadir (Dogan, 2003). Cocuklarin en ¢ok etkilendigi
reklamlar gida ve oyuncak reklamlaridir (Karaca, Pekyaman ve Giiney, 2007). Cogu
gida reklami da ¢ocuklarin sagliksiz beslenmesine neden olmakta ve ¢ocuklarda geri
doniisii  olmayan hastaliklara neden olabilmektedir. Bu nedenle &zellikle
ilkogretimde Ogrencilere reklamlarda verilen mesajlari  sorgulama becerisi
kazandirilirsa reklamlarin gocuklar iizerindeki etkileri olumsuzdan olumluya dogru
yonlendirilebilir. Bu nedenle de 6zellikle birinci siniftan itibaren Tiirkge dersinde
bdyle bir kazanima yer verilmesi ve bu kazanima yonelik etkinlik sayisinin da
artirtlmasi ¢ocuklarin saglikli gelisimi i¢in 6nem tasimaktadir.

Tiirkge 6grenci galisma kitaplarinda “Kitle iletisim araglariyla verilen bilgileri,
haberleri, diisiinceleri yorumlar” kazanimina yoénelik etkinlik sayis1 (iki etkinlik) da
olduk¢a distiktiir. Oysa kitle iletisim araglart (televizyon, radyo, gazete, dergi);
icerigi ¢esitli yontem ve teknikler ile etkili duruma getirerek zenginlestirmekte ve
konular1 6grenciler i¢in daha cekici hale getirebilmektedir. Ayrica gesitli arastirma
sonuglar1 6grencilerin zamanlarmin ¢ogunu evde televizyon izleyerek gecirdiklerini
ortaya koymaktadir (Budak, 2002). Yine Cam’in (2006) yilinda yapmis oldugu
arastirmada diizenli olarak dergi takip eden ve evlerine giinliik olarak gazete giren
ogrencilerin gorsel okuma diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirma
sonuglarma bagl olarak 6grencilerin giinliik yasamlarinda siklikla karsilastiklari
kitle iletisim araglarinin sundugu mesajlar1 anlamlandirarak yorumlayabilmesinin
icinde yasadigi c¢evreyi ve bu g¢evrede yasanan olaylari daha iyi
anlamlandirabilmelerine katkida bulunacagi sdylenebilir. Giinlik yasamla ici ice
olan egitim yasantilarinin da bu becerileri destekler nitelikte olmasina 6zen
gosterilmelidir. Bu dogrultuda Tiirk¢e Ggrenci ¢alisma kitaplarinda bu kazanima
yonelik daha fazla sayida etkinlige yer verilmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

“Dogay1 ve dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar” ve “Cevresindeki
sosyal olaylari anlamlandirir ve yorumlar” kazanimlarina Tirk¢e 6grenci ¢alisma
kitaplarinda ¢ok az sayida etkinlikte (alt1 etkinlik) yer verilmistir. {lkdgretim birinci
basamagin egitim yasantisina baslangic asamasi oldugu diisiiniiliirse cocugun 6nce
yakin g¢evresini anlamlandirmasi gerekmektedir. Yine 6gretim ilkelerine gore de
yakindan uzaga ilkesinin gerekliliklerinin yerine getirilmesi beklenmektedir. Cilinkii
yakin gevre ¢ocugun yasaminda somut bir yer tutmaktadir. Yakin ¢evresini anlayan
bir ¢ocuk uzakta olup bitenleri de yakin g¢evresi ile bag kurarak 6grenebilmektedir
(Arslan, 2007). Bu nedenle gorsel okuma baglaminda bu kazanimlara ait daha fazla
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etkinlige yer verilerek ¢ocugun yakin ¢evresini ve bu ¢evrede olup bitenleri saglikli
bir sekilde anlamlandirabilmesi saglanabilir.

“Karikatiirde verilen mesaji1 algilar” kazanimina yonelik yalnizca {iglincii smif
Tiirkce dgrenci calisma kitabinda yer alan bir etkinlige rastlanilmustir. Ugiincii simif
diizeyinden sonraki her sinifta bu kazanim yer almasina ragmen dordiincii ve besinci
simif ¢aligma kitaplarinda bu kazanima yonelik higbir etkinlige yer verilmedigi
goriilmektedir. Tiirkge derslerinde karikatiirler; 6grencilerin ilgisini derse yonelterek
ilgilerini siirekli kilma, anlama ve anlatma becerilerinin uygulamaya gegirilmesi i¢in
ortam olusturma, duyma ve diislinme becerilerini harekete gegirerek diis ve diislince
iretmeye isteklendirme, sinifta demokratik bir kiiltiir ortamimin olugmasma katki
saglama ve incelenen metnin iletilerini destekleme gibi yararlar saglamaktadir
(Sever, 2007). Kuru'nun (2008) yaptig1 ¢alismada da gorsel okuma kazanimlarini
kazandirmak icin smif ogretmenlerinin %]12’sinin her zaman, %20’sinin de sik sik
karikatiirlerden yararlandigi belirlenmistir. Karikatiirlerin de mesaj ileten Gnemli
gorseller oldugu diisiiniildiigiinde bu kazanimm daha fazla sayida etkinlik ile
calisma kitaplarinda yer bulmasinin gerekli olacagi diisiiniilmektedir.

Tiirkge Ogrenci c¢alisma kitaplarinda “Bilgi toplamak amaciyla bilisim
teknolojilerinden yaralanir” kazanimina yodnelik hi¢ etkinlige yer verilmemistir.
Kiran (2008)’in besinci smif dgretmenleri ile yaptigi arastirmada, 6gretmenlerin
biiyiik ¢ogunlugu (%67,4) 6grencilerinin internetteki bilgilerden faydalanmak igin
bilgisayar kullandigin1 belirtmistir. Yaman ve Hanedoglu’na (2001) gore de
ogrenciler teknolojik araglar1 kullanarak istedikleri bilgilere ¢ok hizli ulagmakta,
hizli ve aydinlatict geri bildirim alabilmektedir. Bilgi ¢caginin yasandigi giiniimiizde
bireylerin biligim teknolojilerinden yararlanma yas1 giderek diismektedir. Bu durum
gbz Oniine alindiginda bilisim teknolojilerinin dogru kullanimmin Ggretilmesi
onemlidir. Bu anlamda her ne kadar Ogrenciler ¢esitli konularda biligim
teknolojilerinden yaralaniyor olsalar da uygulama diizeyinde etkinliklerin
planlanmast ve ders kitaplarinda 6grencileri dogrudan bilisim teknolojilerini
kullanarak arastirma yapmaya yonlendiren etkinliklere yer verilmesi 6nemlidir.

Sonug¢ olarak, yazili metinlerin disinda kalan gorselleri, sekil, resim ve
sembolleri yorumlamay1 igeren gorsel okuma, 2005 — 2006 ogretim yilinda
uygulamaya konulan yeni ilkdgretim programlari ile ilk kez Tiirk¢e dersi iginde ayr
bir 6grenme alan1 olarak yer bulmustur. Tirkge dersi 6gretim programinda bu
ogrenme alanina yonelik 14 farkli kazanima yer verilmistir. Bu c¢aligmada Tiirkce
ogretim programinda yer alan kazanimlarin Tiirk¢e 6grenci ¢alisma kitaplarindaki
etkinliklere dagilimi incelenmistir. Bu inceleme sonucunda goérsel okuma
kazanimlarina yonelik etkinliklerin smiflar diizeyinde diizenli bir dagihim
gostermedigi, dordiincii ve besinci sinif diizeylerinde daha fazla sayida kazanima yer
verilmesine ragmen calisma kitaplarinda daha az sayida etkinlige yer verildigi
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goriilmiistiir. Yine bazi kazanimlara (Resim ve fotograflari yorumlar, Gorsellerden
hareketle climleler ve metinler yazar, Sekil, sembol ve isaretlerin anlamini bilir)
yonelik etkinliklere siklikla yer wverilirken kimi kazanimlara (Bilgi toplamak
amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir) hi¢ yer verilmedigi belirlenmistir.
Bazi kazanimlara (Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular, Kitle iletisim araglariyla
verilen bilgileri, haberleri, diisiinceleri yorumlar, Harita ve kroki okur, Karikatiirde
verilen mesaji1 algilar) ise ¢ok az sayida etkinlikte yer verilmistir.

Gorsel okuma kazanimlarmin daha iyi anlasilabilmesi ve 6grenciler tarafindan
etkin bir sekilde kullanilabilmesi i¢in Tiirk¢e 6grenci ¢alisma kitaplarinda daha fazla
sayida etkinlige yer verilmesi Onemlidir. Smif diizeyleri artttkca da benzer
kazanmmlara yonelik etkinliklerin tekrar edilmesi yerine farkli kazanimlara yonelik
etkinliklere yer verilmesi de O6nemlidir. Yine sinif diizeyi yiikseldikge kazanim
sayisinin artmasina paralel olarak daha fazla sayida etkinlige yer verilmesi ve bu
etkinliklerin farkli kazanimlar1 temsil edecek nitelikte diizenlenmesi gerekmektedir.
2010 — 2011 ogretim yilinda yeniden basimi yapilan Tirk¢e Ogrenci calisma
kitaplarinin da gorsel okuma kazanimlar1 dogrultusunda incelenmesi yoluyla gérsel
okuma kazanimlarmin yeni kitaplarda yer alma durumu hakkinda bir 6ngérii
olusturulmasi ve gecmiste basilmis olan kitaplarla da bir karsilastrma yapilarak
degerlendirilmelerinin saglanmasi daha nitelikli kitaplara ulagmada yardimei
olabilir.
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Extended Abstract

The curriculum of the lessons included in the primary school programs have been
rearranged due to the reasons such as the reflection of the rapid changes in
information age to education in Turkey, the structural regulations carried on during
the EU harmonization process, failure to get the desired achievement in such
examinations as PISA, TIMMS, PIRLS, etc. The behaviors, which the students
should gain through the curriculum of all the lessons, where constructivism has been
taken as a basis, have been described as the outcomes and the activities have been
featured in content arrangement. Student-centered activities have become important
in the achievement of learning — teaching process and evaluation of the process have
been taken as basis besides the product evaluation. In addition to the general
arrangements in the curriculum of the primary schools, there have been special
arrangements in the curriculum of each lesson. The curriculum of Turkish Course is
one of these programs. The curriculum of the former Turkish Course, which
consisted of the areas of Comprehension, Expression, Grammar and Learning to
Write, has left its place to new Turkish Course curriculum, which consists of the
areas of Listening, Reading, Writing, Speaking, Visual Reading and Visual
Presentation. Visual reading is described as “an ability of interpreting and separating
natural and artifical objects and symbols in individuals’ environment.” This learning
field in the curriculum of the Turkish Course in primary level of the primary school
includes 14 different outcomes according to the class levels.

The changes made in the curricula have reshaped the roles of the teacher and the
students, the environment of the class and the teaching, learning and evaluation
processes. In this context, it has been necessary to reformulate the books to be used
during the lessons according to the new perception of the curriculum. The book of
the Turkish Course developed according to the new curriculum consists of
“Textbook™ including reading texts; “Student’s Workbook™ including activities in
parallel with the reading texts and the “Teacher’s Guidebook” to guide the teacher
on how to teach the lesson. The books that are put into implementation throughout
Turkey since 2005-2006 academic year have been prepared both in the publishing
house of the Ministry of National Education and in other special publishing houses
authorized by the Ministry. The books, which have been approved by the Board of
Education and Discipline of National Education, have been published. These books
have been approved for a period of 5 years as of the academic year when the
curriculum started to be implemented (2005-2006 academic year). At the end of this
five-year period, new books will be prepared and published.

The main principle in preparing the school books in the teaching process is that the
books should include the activities, which would give the behaviors determined in
the curriculum of the lessons and that they include the explanations guiding these
activities. It should be worked on whether the school books serve to give new
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outcomes for visual reading, which is a new field of the curriculum in the books.
When we studied literature, we could not find any study on whether the school
books serve to give new outcomes for visual reading, which is a new field of the
curriculum in the books, in the curriculum of the Turkish courses in primary school.
Hence, a case study is needed. This study aims at investigating the situation of visual
reading outcomes of Ist -5th  grades Turkish Course taking place in student
workbook activities and the coherence between the activities and outcomes.

In this research document analysis was used. For document analysis visual reading
outcomes in Primary Education Turkish Course Curriculum and those outcomes
related activities in “Turkish Course Student Workbooks” written by Ministry of
National Education in 2007 for Ist -5th grades were investigated through
documentary analysis.

For data analysis descriptive analysis was conducted. Leaded by the findings
obtained as a result of the study, it is planned to inform whoever concerned on
diversification of the activities for visual reading in the Turkish course books and on
inclusion of activities for all the outcomes of the visual reading. The data and the
draft findings put into tables by coding by the researcher in order to ensure
reliability of the study have been submitted to two experts in this field and asked for
the control of the conformity of the data to the determined frame. Using the formula
of reliability=number of agreements/(total number of Agreements +
disagreements)*100, the agreement between the researcher and the first field expert
was calculated as %81,5;. between the researcher and the second field expert as
%80,6. This rate has been approved for the reliability of the research (Miles and
Huberman, 1994). When the researchers and the experts have been in different
opinions on any findings, they have restudied on these data, and they have reached
consensus on every issue.

It has been observed during this study that the activities for visual reading outcomes
do not show a regular distribution in class levels and that the workbooks include less
activities although the levels of 4th and Sth class include more outcomes. While
some of the outcomes (such as “comments on pictures and photographs”, “writes
sentences and texts via starting from visuals”, “knows the meaning of figures,
symbols and signs”) frequently took place in the activities in student workbooks,
some of them (such as uses information and communication technologies to collect
data) were not observed. Indeed it was seen that some of the outcomes (such as
“questions the messages in advertisements”, “interprets information, news and ideas
which are given by mass communications”, “reads map and plan, perceives the
message given in caricatures”) took place in few activities.

In order to ensure better understanding of the visual reading outcomes and to ensure
their more effective usage by the students, it is important to include more activities
in the student work books of the Turkish course. It is important to include different
activities instead of repeating the same activities for similar outcomes as the class
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levels increase. It is also necessary that more activities should be included in parallel
with the increase in the number of outcomes as the class level increases and that
these activities should represent different outcomes. It should be useful to establish a
projection on including the visual reading outcomes in the new books through
studying on the student workbooks of the Turkish course published in 2010-2011
academic year in terms of outcomes of visual reading and to compare the new books
with the old ones and to reach and evaluation in order to achieve higher quality
books.
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