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Article Info Résumé

L'objectif de cette étude a été d’analyser 3 manuels de francais langue étrangére (FLE)
en vue de déterminer leur apport a 'acquisition d’'une compétence interculturelle qui

Article history: est I'une des composantes de la perspective actionnelle pronée depuis le Cadre
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Accepted 22 September2016 deuxieme, troisitme et quatriéme années du lycée ol la langue francaise est

enseignée en tant que seconde langue étrangere aprés I'anglais. L’analyse s’est faite
en parcourant ces méthodes a I'aide de 15 questions permettant de révéler I'existence
ou non d’une démarche interculturelle. Il a été constaté que « Salut 10 » et « Salut
11 » étaient des manuels favorables a I'acquisition d’une compétence interculturelle
méme s’ils présentaient certaines lacunes. Par contre « Salut 12 » n’étayait en aucun
cas cette compétence. Dans ce dernier cas, il revenait essentiellement a I'enseignant
de remédier a cela en complétant les legons avec des matériaux (documents écrits,
audio, vidéo, authentiques...) visant le travail de la compétence interculturelle.
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Salut 10, 11 ve 12’de Kiiltiirlerarasilik Becerisi

Makale Bilgisi 0z

Bu galismanin hedefi ¢ adet Fransizca yabanci dil 6gretim kitabini kalturlerarasilik
becerisi edinimini destekleyip desteklemedigini gostermek amaciyla incelemektir.

Makale Gegmisi: Kilturlerarasilik becerisi, Diller igin Avrupa ortak basvuru metninin benimsedigi eylem
Gelis 17 Subat 2016 odakl yaklagimin énemli bir bilesenidir. Incelenen kitaplar Tirkiye’de Lise 2, Lise 3 ve
Diizeltme 21 Eyliil 2016 !.ise 4. siniflarda kullanilan « Salut 10 », « Salut 11 » et « Salut 12 » isimli kitaplardir.
Kabul 22 Eyliil 2016 Inceleme  kiltlrlerarasihgin  varligini  tespit etmeyi amaglayan 15 soru ile

gerceklesmistir. Yapilan incelmeler sonucunda « Salut 10 » ve « Salut 11 » isimli
kitaplarin, bazi eksikliklere ragmen, kiilttrlerarasilik becerisini destekledigi, « Salut 12 »
isimli kitabin ise bu beceriyi hicbir sekilde desteklemedigi gorulmustir. Bu durumda,
bu kitap kultirlerarasilik becerisini ¢alistirmak amaciyla yabanci dil 6gretmeni
tarafindan temin edilen ek ders materyalleriyle (yazili, isitsel, gorsel...)
zenginlestirilmeli tamamlanmalidir.

Anahtar Kelimeler:
Eylem odakh yaklagim,
Kilturlerarasi beceri,
Ders kitabi,

Fransizca yabanci dil.

* Author: vaslim@anadolu.edu.tr



Veda ASLIM YETIS, Asli Eda DUNDAR — Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 45(2), 2016, 181-208

Introduction

Le Cadre européen commun de référence pour les langues (CECR), publié en 2001 par le Conseil de
I'Europe, a défini une nouvelle approche qui prend le relai sur I'lapproche communicative. Il s’agit de la
perspective actionnelle qui constitue le dernier des 4 axes de réflexions proposés par le Cadre. Ces axes
sont: 1-les 6 niveaux (Al, A2, B1, B2, Cl, C2); 2-les 5 activités langagieres (production écrite,
compréhension écrite, production orale, compréhension orale, production orale en interaction); 3-les 3
compétences de communication (compétence linguistique, compétence socio-linguistique, compétence
pragmatique); 4-la perspective actionnelle. Cette derniere est une approche d’enseignement des
langues, qui, loin de rompre avec I'approche communicative (AC) si longtemps pronée, la prolonge en
reprenant d’un coté sa terminologie (compétence de communication, centrage sur I'apprenant...) et,
d’un autre c6té, en ajoutant de nouveaux concepts (tdche non langagiére, agir avec I'autre, projets,
acteur social...). Outre cela, la perspective actionnelle se fixe aussi un nouvel objectif: faire acquérir aux
apprenants de langue une compétence plurilingue et pluriculturelle afin de les « rendre capable
d’activer une compétence communicative [..] et une compétence compréhensive des éléments
culturels dont toute langue est porteuse. » (Bertocchini & Costanzo, 2008, p.85). Cette compétence
compréhensive consiste, en fait, en le développement d’une dimension interculturelle nommée
compétence interculturelle qui permettra de promouvoir une meilleure compréhension mutuelle et
d’accepter les différences qui existent dans les sociétés qui sont aujourd’hui plurilingues et
multiculturelles. L'apprenant de langue doit entretenir des relations avec des locuteurs de la langue
cible en leur faisant prendre conscience de sa propre identité et, a la fois, en étant conscient de celles de
ses interlocuteurs (Byram, Gribkova & Starkey, 2002, p.7). Il est question en fait de préparer les
apprenants a entrer en contact avec les individus des autres cultures, a accepter les/leurs différences
(valeurs, points de vue...) et a interpréter la culture d’un autre a partir de la sienne. La notion de culture,
associée a la civilisation (ensemble des caractéristiques sociales, économiques, spatiales telle la
géographie d’une société) et considérée comme étant un simple savoir a transmettre, n’est donc plus
favorisée. De méme que la culture dite cultivée/savante (la littérature, I'Histoire, les usages religieux, la
géographie, etc. du pays cible) et la culture dite partagée/anthropologique (les modes de vie, les
habitudes, etc. du public de la lange cible), intégrées dans les cours de langue particulierement avec
I’apparition de I'approche communicative, ont cédé leur place a I'interculturalité. Ainsi, ce dont il est
question dorénavant, c’est certes encore d’un ensemble de savoirs et de pratiques mais en méme temps
d’un ensemble proposé a partir d’une démarche dite interculturelle qui consiste a faire prendre
conscience des caractéristiques, des cultures différentes de la langue cible et de la langue source, des
points de vue, des valeurs, des comportements différents des locuteurs de la langue cible et de la langue
source. Cette prise de conscience se réalise en faisant réfléchir sur la culture d’origine de fagon a ce que
I'apprenant de la langue cible se dirige vers I'Autre, vers I'altérité (Byram et al., 2002 ; Byram (ed.),
2003 ; Springer, 2015). Il faut préciser que cette démarche interculturelle n’est pas une simple
« comparaison entre deux cultures basées sur les différences ou les similitudes entre des faits, des
pratiques, des coutumes, etc. » (Windmdiller, 2011, p.20). Il est question de confrontation entre la
culture maternelle et la culture cible mais aussi d’un retour sur soi de I'apprenant qui consiste a se
connaitre afin de se faire connaitre, a se faire comprendre par I'Autre et ainsi de mieux connaitre,
comprendre et accepter dans ses différences cet Autre. C'est dans ce « souci » d’appropriation d’une
conscience interculturelle qu’outre une compétence de communication (capacité a produire et a
comprendre un discours dans une situation donnée), le CECR, a travers la perspective actionnelle,
amplifie les travaux sur I'acquisition d’'une compétence interculturelle : il revendique le développement
des ouvrages, manuels de langue reposant sur I'acquisition de cette compétence qu’il considére comme
la « composante clé de I'éducation a la citoyenneté européenne. » (ibid., p.21) et comme le moyen de
préparer «les apprenants a vivre dans une société pluriculturelle » (ibid.). A cette compétence
interculturelle, sont associées quatre composantes que I'apprenant se doit de maitriser pour accomplir
un acte de communication interculturelle. Ces composantes sont : 1-les savoirs ; 2-le savoir-étre ; 3-le
savoir-comprendre ; 4-le savoir-apprendre/faire. Les savoirs concernent les connaissances déclaratives,
la connaissance du monde, la connaissance de soi et de I’Autre. Le savoir-étre, ce sont les nouvelles
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attitudes a adopter pour s’ouvrir a 'altérité, c’est savoir se décentrer, accepter qu’il existe d’autres
valeurs valables. Le savoir-comprendre, consiste en la capacité d’interpréter et d’expliquer un
évenement de la culture cible et de la mettre en relation avec sa culture. Quant au savoir-
apprendre/faire, c’est étre capable de mobiliser les trois savoirs précédents dans le but de nouvelles
expériences et pour s’ouvrir a I’Autre (Byram et al., 2002, p.13-14 ; Chaves, Favier & Pélissier, 2012,
p.110). Ainsi, dans les legons de langue étrangere, I'enseignant se doit désormais de faire cours en
préconisant I'acquisition d’'une compétence interculturelle. Dans cette optique, c’est-a-dire pour
promouvoir la dimension interculturelle, Byram et al. (2002) explique qu’il serait préférable que les
enseignants optent pour des manuels scolaires congus « sous un angle interculturel et critique » (p.26).
Par contre, lorsque nous nous référons aux manuels de frangais langue étrangére utilisés dans
I’enseignement secondaire en Turquie, nous voyons qu’il en existe seulement trois qui correspondent
chacun a une classe : Salut 10 congu pour la seconde classe du lycée, Salut 11 congu pour la troisieme
classe du lycée et Salut 12 congu pour la quatrieme classe du lycée. Les enseignants n’ont donc pas le
choix : ils sont dans I'obligation de faire usage de ces manuels qui ont été réalisés sous la direction du
Ministére de I'Education Nationale turque. Rappelons que la durée de I'enseignement secondaire en
Turquie est de quatre ans (classes 9, 10, 11 et 12), que le FLE y est enseigné en tant que seconde langue
étrangere et qu’il n’existe pas de cours de FLE en premiére année.

Dans cette étude, notre objectif est de déterminer si ces manuels/méthodes de FLE (Salut 10,11, 12)
utilisés en Turquie dans I'enseignement secondaire et élaborés aprés le CECR permettent I'acquisition
d’une compétence interculturelle qui parait désormais primordiale non seulement parce que le Cadre y
accorde une grande importance, mais aussi en raison du flux croissant de la mobilité internationale des
individus.

Méthodologie
Modeéle de la Recherche

Cette étude est de type descriptif. Elle vise a mettre au jour dans Salut 10, 11 et 12 I'existence ou
non d’éléments autorisant I'acquisition d’une compétence interculturelle, la présence ou non de la
démarche nommée interculturelle. Précisons que deux études similaires portant sur l'interculturalité
ont été réalisées par Agildere & Candemir (2012) et Savli (2013). Cependant alors que la premieére s’est
focalisée sur Salut 10 et 11 et leurs textes visant le travail de la compréhension écrite, la seconde s’est
seulement focalisée sur Salut 10. L'originalité de notre étude par rapport a celles mentionnées réside
dans le fait qu’elle prend en compte Salut 10, Salut 11 et Salut 12 et se distingue par la démarche
utilisée dans I'analyse de ces 3 manuels.

La Démarche utilisée pour I’Analyse

Pour l'analyse des trois manuels, nous avons eu recours a 15 questions qui ont constitué la
démarche de deux études antérieures: la premiére est celle de Lange (2011), auteur initiale de ces
questions formulées en anglais dans sa recherche, qui a analysé un manuel d’allemand langue étrangere
dans I'objectif de repérer la présence ou non de l'interculturalité ; la seconde est celle de Aslim-Yetis &
Elibol (2014) qui ont analysé « Latitudes 1 », « Latitudes 2 », « Alter Ego 1 » et « Alter Ego 2 » dans les
mémes objectifs. Nous avons d’ailleurs repris de cette derniére étude les questions traduites en francais
ainsi que les explications complémentaires données par ces deux chercheurs concernant ces questions.

Présentation des Trois Manuels

Salut 10, 11 et 12 sont tous trois des manuels (livre de I'éléve) publiés par le Ministére de I'Education
Nationale turque. Salut 10 s’adresse au niveau Al.1, Salut 11 au niveau A1.2 et Salut 12 au niveau A2.1.

183



Veda ASLIM YETIS, Asli Eda DUNDAR — Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 45(2), 2016, 181-208

Ils sont chacun accompagnés d’un livre d’activités, d’un guide enseignant et d’enregistrements audio. En
dehors des experts en langue de Salut 10 et 11 qui sont de nationalité frangaise (Eric Cotro pour Salut
10, Cathy Planet pour Salut 11), les auteurs de ces deux méthodes sont Turcs. Pour Salut 12, les auteurs
ainsi que I'expert en langue sont tous Turcs. Les manuels ont été publiés respectivement en 2007, 2008
et 2009. Nous voudrions préciser que dans le tableau des contenus, ou sont mentionnés le nombre de
lecons, les objectifs communicatifs et notionnels, il y est fait part de la notion « interculturalité » dans
« Salut 10 et 11 » mais aucunement dans « Salut 12 ». Cependant, afin de mieux cerner la situation,
nous avons quand méme tenu a parcourir cette méthode a I'aide de ces 15 questions.

Analyse des Trois Manuels FLE

Sous chaque question (Lange, 2011) et explicitation (Aslim-Yetis & Elibol, 2014) figurent les réponses
données en fonction de I'analyse des manuels qui sont présentées par ordre : Salut 10, 11 et 12.

1. Quels sujets et themes culturels sont traités? Est-ce qu'il existe des aspects de la vie du pays cible?
Est-ce qu'ils sont pertinents et intéressants pour I'apprenant ?

Cette question a pour objectif de mettre en évidence les types de sujets culturels traités par les manuels
analysés dans cette recherche, tels que les fétes traditionnelles, les relations familiales, ou encore la
littérature, le cinéma ou le thédtre par exemple. On cherche a savoir si le manuel s’intéresse a la vie
quotidienne des Francgais. Enfin, on s’interroge sur la pertinence et 'intérét pour I'apprenant des sujets
culturels traités. En fait, la question vise a révéler la présence des éléments relatifs a la culture dite
cultivée et partagée.

Salut 10:

A travers Salut 10, des sujets/thémes relatifs a la culture francaise sont présents mais ils ne semblent
pas étre pertinents et ne se manifestent qu’a partir de legon 5 (unité 2) ou il y est fait part du systéeme
scolaire francais mais qui traite, en fait, seulement de I'enseignement secondaire (collége + lycée). A la
lecon 10 (unité 3), il est question de faire les courses mais les produits présentés ne sont pas des
produits typiquement frangais, ni turc d’ailleurs. Dans le dialogue, qui a pour principale fonction
I’enseignement des adverbes de lieu, s’y trouvent « la confiture, les biscuits, les oranges... ». Dans la
lecon 16 (unité 4), des fétes sont présentées mais, parmi elles, il n’y en a qu’une seule qui est en rapport
direct avec la culture francaise : il s’agit du 14 Juillet (Révolution francaise, féte nationale). Les deux
autres présentées en tant que féte frangaise ne le sont pas puisque qu’il s’agit du jour de I'an et de la
féte des meres, toutes deux fétées dans presque le monde entier. Dans cette méme legon, se trouvent
des données chiffrées concernant la géographie et la population de la France : connaissances de la
catégorie dite « cultivée ».

Précisons aussi qu’a la lecon 0, il y a une activité concernant les pays francophones et réalisée a partir
d’une carte géographique; activité qui pourrait se classer dans la catégorie dite « cultivée ».

En fait les activités les plus pertinentes relatives a la culture frangaise sont la présentation de St-Malo
(lecon 1-unité 4) et celle de la ville de Paris (legon 20- unité 5).

Les relations familiales sont traitées en termes de vocabulaire, les fétes francaises mentionnées sont
limitées, on ne parle pas du cinéma, ni de la littérature francaise.

Salut 11 :

Dans Salut 11, il y a des sujets/thémes relatifs a la culture frangaise. Il est question de célébrités
francaises (lecons 2 et 11) ; de la ville de Lyon (lecon 3) ; de faire-part (élément important de la culture
francaise ; lecon 5) ; de billet de train et donc de la SNCF (Société nationale des chemins de fer francais)
et du TGV (train a grande vitesse) (lecon 6); d’un menu de restaurant, ce qui référe donc a la vie
quotidienne (legon 8) ; de la ville de Marseille (legon 9) ; d’un programme d’un centre culturel (lecon 13)
dans lequel sont mentionnés les titres d’un livre, d’un film, d’'une exposition, d’'une piéce de théatre...
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Ainsi, il est question de Moliére, de Lynda Lemay (chanteuse québécoise) mais aussi de la féte de la
musique (féte typiquement francaise). La legcon 11 présente des artistes, sportifs frangais ayant regu des
prix ou ayant obtenu une qualification. A la legon 14 est présenté le systeme éducatif francgais et a legon
15, des régions, des communes de France a l'aide d’une carte géographique de la France. La legon 18
traite des Antilles et donc de la France d’outre-mer, ce qui est un sujet important.

Ces sujets sont tous en réalité pertinents et présentent un intérét pour les apprenants de FLE. Ils doivent
étre connus par ces derniers car ce sont des sujets réellement ancrés dans la culture frangaise et
certains sont susceptibles d’étre rencontrés dans des situations de communication en France.
Cependant, certains ne sont pas exposés dans le détail et perdent donc de leur pertinence. Par exemple,
il n’y a aucune explication en ce qui concerne la SNCF bien que ce sigle soit mentionné, ni une tache
visant a le faire découvrir. La description de la ville de Marseille est si minime qu’il en ressort trés peu
d’informations et a travers la présentation du systeme éducatif, seul I'enseignement secondaire est
davantage détaillé.

Salut 12 :

Salut 12 ne semble pas présenter beaucoup de sujets relatifs a culture francaise. Dés la legon 1, il est
question d’un achat de ticket de transport et on s’attend a ce qu’il soit question de la SNCF, du TGV qui
est devenu depuis 1981 'un des symboles de la France, mais le dialogue audio ne se limite qu’a la
présentation identitaire de la cliente, de I'épellation de son nom... Ainsi, ces notions culturelles qui
n'avaient pas été déja travaillées dans Salut 11, sont encore une fois de plus effleurées. Lors des
questions a choix multiples (QCM) se rapportant au dialogue, il est donné parmi les réponses le choix
« carte bleue » et le choix « cheque » qui sont deux modes de paiement les plus utilisés en France. Il
revient donc a I'enseignant de les expliciter afin que les apprenants acquiérent un savoir relatif a la
France.

A la legon 2, figure un emploi de temps scolaire d’une lycéenne. Les matiéres, bien que redondantes et
insuffisantes, peuvent donner une idée des disciplines suivies au lycée.

La legon 14 fait part de 3 menus de restaurants qui présentent expressément des repas universels (steak
frites, pizzas, saumon...) et donc ne refletent pas suffisamment la gastronomie frangaise. Un repas
typiquement frangais n’apparait qu’une fois dans le deuxieme menu : le boeuf bourguignon (boeuf
cuisiné au vin rouge), repas traditionnel de la région de Bourgogne.

Dans le dialogue de la lecon 17, la personne explique qu’elle passera ses vacances a Marseille, I'autre dit
gu’elle ira en Cappadoce. Aucune explication n’est donnée concernant Marseille. De plus qu’il n’est pas
du tout question d’activités concernant la Cappadoce, ce qui permettrait pourtant a I'apprenant Turc de
porter un regard sur sa propre culture.

Le dialogue audio de la lecon 19 se limite a faire référence a deux sections scolaires qui sont en fait des
sections de I’enseignement secondaire. On parle de section scientifique et littéraire et les questions s’y
rapportant ne donnent ni d’informations complémentaires, ni n’incitent en aucun cas les apprenants a
faire des recherches sur cela. Ces informations sont pourtant des savoirs utiles et probables d’étre
pertinents pour les apprenants turcs.

2. Est-ce qu'il y a une grande variété de statut social, de sexe, d’age, de culture et d’ethnie ? Est-ce que
les personnes sont représentées de fagon stéréotypée ou non ?

Est-ce que différents individus de différents milieux sociaux sont présents dans les manuels ? En ce qui
concerne les stéréotypes, le Frangais, par exemple, est-il représenté par le trio cliché : baguette de pain,
camembert et béret ?

Salut 10:
A travers le manuel, des individus de différentes nationalités et d’origines géographiques (frangais, turc,

allemand, italien, danois...) sont présents. Les illustrations démontrent aussi un éventail d’individus de
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différents sexe, culture et ethnie. Mais, en ce qui concerne le statut social, nous nous confrontons pour
la plupart du temps a des lycéens (publics de ce manuel), des enseignants. Dans tout le manuel, il y est
présenté seulement deux fois des personnages célébres (Cousteau-scientifique; Goscinny-auteur
d’Astérix et de Lucky Luke).

Aucune personne n’est présentée de facon stéréotypée.
Salut 11:
Dans Salut 11 les individus ne sont pas présentés de fagon stéréotypée.

A travers les illustrations il est, la plupart du temps, question d’éleves, de lycéens, d’enseignants, de
parents. L'accent n’est pas mis essentiellement sur différentes nationalités et origines géographiques, ni
sur le statut social. Il est fait part dans quelques legcons seulement de célébrités frangaises et turques ;
de différentes professions (conducteur de train, hotesse...)

Salut 12 :

Il n’est en aucun cas fait part de stéréotypes, tout comme il n’est présenté une grande variété de statut
social, de sexe, d’age, de culture et de race.

3. Le travail contient-il des aspects positifs et négatifs de la culture cible ?

Il va de soi que toute culture présente des aspects positifs et négatifs. Cette double facette de la culture
se doit d’étre exposée afin d’éviter une représentation idéalisée de la culture cible, une représentation
comme supérieure a la culture des apprenants. Dévoiler seulement les bons c6tés et dissimuler les
mauvais cétés d’une culture ne seraient qu’un obstacle pour I'objectivité dans le travail interculturel.
Ainsi, existent-ils dans les manuels a analyser des sujets traitant, par exemple, aussi bien des problemes
d’immigration, de racisme que des bons moments, des loisirs des Francais.

Salut 10:

La culture frangaise n’est ni idéalisée, ni sous-estimée. Elle est présentée dans une totale neutralité.
Salut 11 :

La culture frangaise n’est aucunement idéalisée. Il n’est pas non plus question d’aspects négatifs.
Salut 12 :

Du fait que la culture francaise n’est pas présentée de fagon appropriée et méme pas présentée du tout,
il va de soi qu’il n’est pas non plus question d’aspects négatifs.

4. La culture de I'apprenant natif/local est-elle prise en compte ? Si oui, de quelle maniére ?

Nous cherchons a savoir si la culture turque, culture de I'apprenant natif/local, a une place parmi les
thémes et les sujets culturels traités dans les manuels. Par exemple, est-ce que le manuel parle des fétes
nationales turques ? Ou bien, les relations entre les deux pays sont-elles discutées ? En fait, il est cherché
a savoir si la culture turque est prise en compte ?

Salut 10:

Dans le manuel, nous rencontrons aussi des thémes relatifs a la culture maternelle de I'apprenant : ils ne
sont pas non plus trées nombreux. Il est question par exemple d’Atatlirk (Commandant des armées lors
de la guerre d’indépendance et 1% Président de la République turque) a la lecon 4 (unité 1) ou
I'apprenant est amené a le décrire dans le cadre de I'objectif communicatif « donne des informations
sur quelqu’un ». Dans la legon 10 (unité 3), il est aussi question de trois repas turcs mais le travail a
effectuer est tres bref. A la legcon 12 de la méme unité, il est demandé a I'apprenant de parler, de
décrire, de donner des informations sur Anitkabir (mausolée d’Atatiirk). La lecon 14 (unité 4) nous fait
part des monuments présents a Istanbul et de quelques repas turcs. Les repas sont repris a la legon 16
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(unité 4) qui traite aussi des fétes nationales. Contrairement aux fétes francaises, celles turques sont
présentées avec plus d’attention.

Salut 11 :

Dans Salut 11, il est fait référence a la culture de I'apprenant dans, en tout, quatre legons. Dans la legcon
4, on demande a l'apprenant de comparer Ankara et Lyon a partir d’informations données et a la legon
7, il est amené a donner des conseils en fonction du climat de la ville d‘Antalya (ville au climat chaud) et
de celui du mont Uludag, lieu touristique pour les sports d’hiver. A la lecon 11, le nom du réalisateur
turc Nuri Bilge Ceylan est mentionné dans une seule phrase rapportant son exploit : prix de la meilleure
mise en scéne au Festival de Cannes. A la legon 12 il est réservé une page et demie a Atattirk (travail sur
sa biographie, les réformes réalisées et les principes).

Salut 12 :
Une activité de la lecon 11 demande que I'apprenant donne des informations sur Istanbul.
Dans le premier menu de la legon 14, le « baklava » est mentionné en tant que dessert.

Dans le dialogue de la legon 17, un des locuteurs dit qu’il ira en Cappadoce et que c’est une région
turque.

5. Quels types d'activités sont proposés pour I'apprentissage de la culture frangaise ?

Dans cette question, nous cherchons a mettre en évidence les types d’activités qui sont en relation avec
I"apprentissage de la culture frangaise tels que les remue-méninges pour activer les connaissances
culturelles, la réécriture de poémes ou de chansons de la culture cible selon la culture source qui
permettrait donc a I'apprenant de réfléchir sur sa culture. Ecrire des textes en se mettant dans la peau de
différents personnages et donc de différents caracteres.

Salut 10:

Les activités visant a faire travailler la culture, outre le fait qu’elles sont de quantité minime, sont d’autre
part plutét de genre classique. Il est question d’appariement (lecon 16-unité 4) de production écrite
(lecon 20-unité 5), de jeux de roles et la plupart du temps I'apprenant est invité a découvrir un fait
culturel a travers les dialogues/textes présentés au début de chaque legon.

Salut 11 :

Parmi les activités visant a faire travailler la culture francaise, il y a des activités d’appariement, des
activités demandant de faire des comparaisons a I'écrit ou a l'oral, des activités de compréhension
écrite, des exercices lacunaires, un travail sur une carte géographique mais aussi des activités mettant
les apprenants en interaction : des jeux de roles, des travaux en tandem. Par exemple, a la legcon 15, il
leur est demandé de choisir une région et de la faire deviner aux autres apprenants en leur donnant des
indices (a I'ouest, a coté de, ...).

Salut 12 :
Ce type d’activité n’est pas présent dans « Salut 12 ».

6. Est-ce que les taches comportant un point culturel déclenchent un engagement actif chez les
apprenants ? Est-ce qu’elles encouragent dialogue et interaction ?

Parce que « Engagement actif » ou « savoir s’engager » est une notion « qui fait appel a des aptitudes
d’évaluation critique (critical cultural awareness) des deux cultures » (Audras & Chanier, 2007, p.3), avec
la premiere partie de cette question 6, il est cherché a comprendre si les tdches proposées mettent
I'accent sur les sujets culturels qui impliquent des comparaisons avec la langue maternelle (LM), la
culture source.
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Parce qu’une tdche se doit d’impliquer « les apprenants dans la compréhension, production et/ou
Iinteraction en langue cible. » (Nunan, 2003 cité par Mangenot & Louveau, 2006, p.39), la seconde
partie de la question vise a démontrer si les comparaisons a réaliser permettent aux apprenants
d’interagir, de s’engager a travailler entre eux/avec les autres membres. En d’autres termes, est-il
question de travaux de groupe, d’accomplissement des compétences de production et de compréhension
orales et écrite pour comparer la culture cible et la culture source ?

Salut 10:

Un engagement actif se dévoile seulement a la legon 16 (unité 4). Les apprenants découvrent des
différences entre la France et la Turquie a travers la lecture du dialogue donné a la premiére page de la
lecon. Par la suite, l'activité 11 demande qu’ils comparent les données géographiques et
démographiques des deux pays en produisant des phrases a I'écrit. Enfin, I'activité 13 veut que les
apprenants écrivent un texte dans le but de comparer la vie en Turquie et celle dans un autre pays qui
pourrait étre la France.

Cependant, méme si dans les trois cas, l'apprenant use de compétences de production et de
compréhension écrite comme le préconise la notion de tache, il est question d’activités individuelles et
non de travaux de groupes. Par contre, une correction collective pourrait entrainer a un travail en
interaction.

Hormis ces trois activités, Salut 10 ne semble présenter de taches permettant réellement un
engagement actif.

Salut 11 :

Un engagement actif apparait deux fois : I'un dans la lecon 4 ol il est demandé de comparer la ville de
Lyon et celle d’Ankara en utilisant les informations données (population, climat...) ; I'autre dans la lecon
14 ou, apreés la petite description du systeme éducatif frangais, I'apprenant doit préparer un petit texte
décrivant le systeme turc.

Ces taches entrainent a I'accomplissement des compétences de production mais ne donnent pas lieu a
un travail en groupes, a une interaction entre les apprenants.

Salut 12 :
Aucun engagement actif ne se dévoile.

7. Est-ce que le manuel présente des taches qui requierent la connaissance d’aspect culturel pour
comprendre un contenu relatif a la culture frangaise ? Des taches qui permettent le travail de
mésententes/malentendus interculturels ?

Du fait que la communication entre les individus de langue étrangére implique bien plus qu’un probleme
de langue, I'objectif de cette question est tout d’abord de montrer s’il existe des tdches dans les manuels
pour lesquelles I'apprenant a besoin de connaitre des éléments de la culture cible pour donner un sens a
un fait/une situation. Par exemple, s’il est traité de racisme, I"apprenant doit savoir que la France a
été/est un pays d’accueil pour beaucoup d’immigrés de différentes nationalités. En d’autres mots,
I"apprenant est-il appelé a mettre en relation ses connaissances antérieures relatives a la culture cible
avec les tdches pour les comprendre et les effectuer ?

Salut 10, Salut 11 et Salut 12 :

Les trois manuels ne se présentent pas de taches pour lesquels I'apprenant a besoin de mettre en
relation avec ses connaissances antérieures pour comprendre le contenu de ces taches, pour leur
donner un sens.

8. Est-ce que la culture et la langue sont mises en relation ?
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Rappelons en premier lieu que la langue est un instrument de communication et le vecteur de la culture,
c’est-a-dire l'outil qui assure sa diffusion. C’est par I'intermédiaire de la langue que la culture, les regles,
les traditions, les coutumes se transmettent d’individu en individu.

Ici, I'objectif de cette question est de voir s’il existe a travers les manuels des activités qui aident les
apprenants a travailler I'interculturalité de facon a leur permettre de produire un comportement
langagier, d’utiliser les bons mots, de produire les énoncés adéquates dans les situations culturelles de la
langue cible. En d’autres termes, cette question se place dans le cadre de la question de Charaudeau
(2001, p.41) :« Est-ce que lorsqu’un sujet change de langue, il change de comportement, de pensée, et de
mentalité culturelle? », il est cherché a savoir si les activités des manuels permettent aux apprenants
d’adopter des comportements, des modes de pensée et de mentalité culturelle relatifs a la culture
francgaise.

Salut 10:

Le travail sur le tutoiement et vouvoiement, sur les expressions de la politesse sont des sujets de travail
ayant pour objectif la production de comportements langagiers adéquates dans les situations de
communication. Savoir comment vouvoyer en frangais est important pour entrer en communication
avec un médecin par exemple. Quant aux expressions de politesse, elles serviront dans toutes
situations.

Mais, bien qu’utiles, en dehors de ces deux sujets, I'apprenant n’est pas suffisamment confronté a des
activités, taches mettant en relation la langue et la culture, permettant a I'apprenant d’adopter un
comportement langagier relatif a la culture francaise.

Salut 11 :

Dans la legon 5, nous nous confrontons a une petite activité qui veut que les apprenants apparient des
événements (mariage, anniversaire...) avec les expressions adéquates telles « Joyeux anniversaire ! »,
« Félicitations ! ». Il est question d’une petite activité permettant I'enseignement des comportements
langagiers a produire selon les situations de communication. Dans la méme legon, il est aussi question
de savoir comment répondre (accepter ou refuser une invitation) a un faire-part.

Salut 12 :
Aucune activité pertinente a ce sujet.
9. Les apprenants sont-ils amenés a discuter et a débattre de leurs attitudes et a négocier le sens?

Avec cette question, I'objectif est de voir s’il y a des tdches qui amenent les apprenants a donner leurs
opinions, leurs impressions et leurs attitudes a I'égard d'un certain sujet.

Par dilleurs, cette question réfere aussi a la « négociation de sens » c’est-a-dire I'interaction qui se met
en place entre les apprenants lorsqu’ils sont face a un probléme de sens, lorsqu’ils cherchent a trouver
ensemble la signification d’un mot, d’une notion, d’une phrase.

Ici, dans le cadre des concepts de culture et d’interculturalité, il est davantage question de discuter en
interaction la signification, la compréhension des éléments culturels présentés, donnés dans les manuels,
de confirmer leur sens pour que tous accédent au sens. En d’autres mots, les apprenants sont-ils amenés
a clarifier communément le sens des éléments culturels ?

Salut 10:

Dans le manuel, il n’y a pas d’activités qui donnent aux apprenants de travailler ensemble sur le sens
d’un élément culturel frangais.

Salut 11 :

Nous n’avons trouvé de taches qui amenent les apprenants a donner leurs opinions, leurs impressions et
leurs attitudes a I'égard d'un certain sujet.
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Pour ce qui de la négociation du sens, le travail de la legon 4 concernant les enseignes des commerces et
services et celui de la legon 2 en rapport avec les expressions frangaises et leur clarification (ex : « Etre
tétu comme une mule ») se placent, en réalité, dans ce cadre mais leur consigne n’est pas formulée de
fagon a mettre les apprenants en interaction, de fagon a discuter ensemble ou en groupes de leur sens,
leur signification.

Salut 12 :

Dans le manuel, il n’y a pas d’activités qui donnent aux apprenants de travailler ensemble sur le sens
d’un élément culturel frangais.

10. Les apprenants sont-ils amenés a réfléchir sur leur propre culture et la mettre en relation avec la
culture cible ?

Les tdches culturelles entrainent-elles les apprenants a s’interroger sur leur propre culture en se basant
sur ce qui existe dans la culture cible, entrainent-elles a les faire réfléchir sur les similitudes ou les
différences entre les deux cultures, demandent-elles si c’est pareil dans leur culture ? Parler de la vie
étudiante turque apres un travail sur la vie étudiante francaise par exemple.

Salut 10:

Il'y a dans le manuel quelques taches qui entrainent les apprenants a réfléchir sur leur propre culture. Il
y a par exemple I'activité 3 de la legon 0 ou sont présentés des éléments culturels de la France (La
Sorbonne, le croissant, les Champs-Elysées, le TGV...) et ou il est demandé aussi aux apprenants de
trouver des éléments culturels similaires représentant la Turquie. Il y a aussi I'activité 11 (unité 4) qui
permet de comparer des données chiffrées (géographie et population de la France et de la Turquie).

Salut 11 :

Il y a dans le manuel encore une fois peu de taches qui entrainent les apprenants a réfléchir sur leur
propre culture en se basant sur ce qui existe dans la culture cible. L'une d’elle est la comparaison a faire
entre la ville de Lyon et d’Ankara (legon 4). Une autre activité est celle ou I'apprenant doit parler du
systéme éducatif turc aprés avoir étudié le systéme frangais (lecon 14).

Enfin, rappelons la petite référence a Nuri Bilge Ceylan. En effet, méme s’il n’est pas question d’une
activité, cette petite référence d’une ligne a ce réalisateur apres le travail sur les célébrités francaises
ayant recu différents prix ou qualifications, permet a I'apprenant de se remémorer du réalisateur turc
ayant obtenu un prix au festival de Cannes et qui, dans ce cas, se place dans la méme lignée que les
premiers.

Salut 12 :

Il y a dans le manuel une seule activité qui entraine, a proprement parler, les apprenants a réfléchir sur
leur propre culture. Il s’agit de I'activité 8 de la legon 11. L’apprenant doit donner des conseils a un ami
francais qui demande des informations sur les lieux a visiter a Istanbul.

11. Quelle est la fonction sociale de I'apprenant ?

Les apprenants sont-ils traités seulement comme des apprenants de langue, ce qui signifierait alors que
les manuels mettent I'accent essentiellement sur la compétence de communication ? Ou bien, les tdches
exigent-elles que les apprenants entrent dans des réles qui permettent de jouer des réles de médiateur
ou d’intermédiaire de leur langue maternelle ? « Devenir médiateur représentant sa culture » signifie
« étre a amené a la présenter dans la langue de ses correspondants ».

Par exemple, les apprenants sont-ils amenés a entrer dans le réle d’un étudiant turc se trouvant en
France ? Et donc, deviennent-ils des individus transmettant un savoir sur leur culture, établissant une
relation entre eux/les individus de sa culture et les individus de la culture cible ?
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Salut 10:

Dans tout le manuel, une seule activité permet a I'apprenant de jouer un role de médiateur, c’est-a-dire
de présenter sa culture dans la langue cible. L’activité 13 de la lecon 4 demande aux apprenants de se
mettre dans la peau d’un étranger qui habite en Turquie et d’écrire un texte décrivant la Turquie,
parlant du mode de vie de la Turquie, de la culture de la Turquie.

Salut 11 et Salut 12 :
Les deux manuels ne présentent pas d’activités menant I'apprenant a jouer un réle de médiateur.
12. Y a-t-il des suggestions pour les stratégies d’apprentissage interculturel ?

Les apprenants sont-ils entrainés a utiliser des stratégies, des moyens pour établir le contact avec des
gens d’une autre culture ? Par exemple, recoivent-ils des conseils sur la fagon dont ils peuvent maitriser
les malentendus interculturels, des suggestions concernant le comportement a adopter en situation
interculturelle ?

Salut 10, Salut 11 et Salut 12 :
Non, les trois manuels ne suggérent rien pour I'acquisition des stratégies d’apprentissage.
13. Quelles parties du manuel encouragent le développement de la compétence interculturelle ?

La compétence interculturelle nécessite un travail spécifique qui ne peut étre présent dans la totalité
d’un manuel de méthode ; cette question vise a découvrir ces parties par le biais desquelles ce travail
interculturel pourra étre fait.

Salut 10 :

A travers les pages du manuels (dans les unités et les lecons), il n’y a pas de parties, de rubriques ayant
pour titre « Interculturalité » mais lorsque nous analysons le tableau des contenus, nous voyons que
dans la colonne « savoir-faire » se trouve la mention « Interculturel ». Par exemple, dans la partie du
tableau exposant le contenu de la legon 16, il y est écrit pour le savoir-faire interculturel : « Fétes
officielles frangaises et turques ». Ainsi, méme si le terme et les themes qui lui sont relatifs apparaissent
dans le tableau, le travail sur I'interculturalité ne se fait pas de fagon explicite a travers le manuel.

Salut 11 :

Tout comme pour Salut 10, dans les pages de Salut 11 aussi, il n’y a pas de rubriques ayant pour titre
« Interculturalité » mais lorsque nous analysons le tableau des contenus nous voyons que dans la
colonne « savoir-faire » se trouve la mention « Interculturel ».

Salut 12 :

Salut 12 ne présente ni de rubriques ayant pour titre « Interculturalité », ni une mention
« Interculturel » dans le tableau des contenus.

14. Est-ce que tous les domaines de la compétence interculturelle (connaissance, aptitude et attitude)
sont représentés dans les manuels ?

La compétence interculturelle requiert des connaissances concernant la langue cible et sa culture
(données géographiques, démographie, Histoire, vie quotidienne, systéeme éducatif...).

Elle requiert aussi une attitude, c’est-a-dire un savoir-étre de la part de "apprenant. Ceci référe a la
décentration, en d’autres termes, a la capacité de I'apprenant a réfléchir sur ce qu’il apprend, sur les
connaissances, comparer avec son systéme culturel. La compétence interculturelle sollicite, enfin, un
savoir-faire : aptitude a établir un contact avec I'altérité, a entrer en communication en tenant compte
des aspects culturels de la langue cible, a gérer les malentendus (Chaves et al., 2012, p.20).
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Les trois composantes citées sont les éléments indispensables pour I'acquisition de la compétence
interculturelle. Nous allons essayer a travers cette question, de voir si elles sont présentes dans les
manuels que nous analysons.

Salut 10:

Parmi les composantes de la compétence interculturelle, celle qui se présente beaucoup dans Salut 10
est la composante « connaissance », c’est-a-dire celle en rapport avec les données géographiques,
démographiques, I’histoire, la vie quotidienne...

La composante « savoir-étre » est présente dans trés peu d’activités. Lors de I'enseignement de
I'alphabet frangais, on demande aux apprenants de comparer I'alphabet turc et frangais, de déterminer
le nombre de lettres, les lettres existantes dans |'alphabet frangais mais pas dans I'alphabet turc et vice-
versa. L’activité 13 de la legon 4 (se mettre dans la peau d’un étranger qui habite en Turquie pour parler
de la Turquie) permet aussi de procéder a une décentration.

Quant a la composante « savoir-faire », elle ne semble étre présente dans le manuel.
Salut 11:

Dans Salut 11, la composante « connaissance » est largement présente : célébrités francaises, villes et
régions de France, France d’outre-mer, systeme éducatif francais...

En ce qui concerne la composante « savoir-étre » qui préconise la décentration de 'apprenant, elle est
présente dans toute tache demandant une comparaison des éléments de la culture cible avec ceux de la
culture source. Mais ces taches ne sont pas de grand nombre. Nous pouvons encore une fois citer ici, en
guise d’exemple, I'activité de la page 16 (Lecon 4) qui demande a I'apprenant de citer les commerces et
services qui se trouvent dans son quartier en Turquie. Cette question est posée aprées |’activité portant
sur les commerces, les services et leurs enseignes pouvant se trouver en France.

Quant a la composante « savoir-faire », il n’est pas sollicité de I'apprenant d’entrer en communication
en tenant compte des aspects culturels de la langue cible

Salut 12 :

Dans Salut 12, nous ne pouvons dire que les composantes de la compétence interculturelle sont
présentes. Il est seulement question de savoirs a un faible niveau et le manuel se concentre davantage
sur I'enseignement des savoirs linguistiques. En tant que connaissances concernant la culture cible, nous
pouvons seulement citer la référence faite aux matieres enseignées au lycée a la page 19 de la lecon 2
et les petites références faites aux sections littéraire et scientifiques (qui sont bien plus, section sciences
économiques et sociales, par exemple) que les lycéens Francais peuvent décider de suivre a la legon 19.
Dans cette méme legon, il est aussi question dans un texte du Bac blanc. Des informations plus précises
n’étant pas mentionnées, il revient a I'enseignent de documenter ses éleves.

15. Est-ce qu'il y a des outils pour évaluer la compétence interculturelle (tests, questions, activités) ?

Les tests, questions, exercices sont importants dans 'observation du progrés accompli. Le but de cette
question est de voir si des outils d’évaluation de la compétence interculturelle sont présents dans les
manuels et s’ils sont, qualitativement et quantitativement, suffisants.

Salut 10, Salut 11 et Salut 12 :

Non, il n’existe pas d’outils visant directement |'évaluation de la compétence interculturelle dans les
trois manuels.
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Conclusion, Discussion et Suggestions

Dans cette étude, notre but était de voir si « Salut, 10, 11 et 12 » étaient des manuels satisfaisant
I'acquisition d’une compétence interculturelle. Nous avons tenu essentiellement a analyser ces trois
manuels car ils sont ceux utilisés dans I’enseignement secondaire en Turquie selon le Ministére de
I’'Education Nationale turque. Les enseignants de FLE du secondaire ne peuvent opter pour d’autres
manuels mais sont, certes, dans la possibilité d’intégrer d’autres documents (authentiques ou non) selon
les objectifs de la legon tout en continuant de faire usage de « Salut ». Cette intégration de nouveaux
documents s’en tient bien s(r a leur volonté professionnelle et les enseignants peuvent donc choisir de
ne pas y avoir recours du tout. Par ailleurs, une autre raison qui nous a incités a analyser « Salut »
repose sur le fait qu’au contraire des nombreuses méthodes de FLE existantes publiées par des éditeurs
francais tels Clé International, Hachette FLE, etc., qui ont pour public cible tous les apprenants de FLE
quel que soit leur nationalité, leur langue source..., « Salut » est une méthode réalisée en Turquie pour
un public d’apprenants turcs. Donc, nous avons pensé que la référence a la langue et culture sources
pouvait étre plus ample, notable. En effet, les manuels tels Alter Ego, Taxi (Hachette FLE), Campus, Ado,
Panorama (Clé International), Latitudes (Didier FLE), etc. étant réalisés pour un public universel, il n’est
pas possible aux auteurs et éditeurs de prendre en compte toutes les langues et cultures sources de
chacun.

Lorsque nous nous référons aux réponses données en fonction de I'analyse de « Salut 10,11 et 12 »
aux 15 questions qui visent a mesurer l'interculturalité, nous voyons que « Salut 12 » ne semble pas
permettre I'acquisition d’'une compétence interculturelle. En fait, ceci est un résultat auquel nous nous
attendions car aucune mention culturelle et interculturelle n’était faite dans le tableau des contenus de
« Salut 12 ». Cependant, nous avons quand méme voulu le parcourir par curiosité mais aussi pour le
comparer de fagon effective avec les deux autres méthodes « Salut 10 et 11 » qui, elles, font preuve
d’'un grand effort de travail interculturel en présentant beaucoup d’aspects propres a la culture
francaise, a la culture turque qui permettent aux apprenant de rapprocher les deux. Tout apprenant turc
ayant suivi des legons avec ces deux manuels semble étre grandement favorisé méme s’il est vrai que
certains points ne sont pas suffisamment ou complétement traités comme par exemple, le systeme
éducatif francais. Dans les deux manuels, il n’est fait allusion qu’a I’enseignement secondaire mais il est
vrai que I'enseignant peut aussi compléter ces lacunes ou demander aux apprenants de les compléter
en faisant une recherche sur le sujet. De plus, méme si les sujets culturels francais traités ne donnent
pas de larges informations, ils sont en méme temps assez pertinents et intéressants pour les
apprenants : le 14 Juillet, des villes comme Paris, Lyon, Marseille...la féte de la musique, des chanteurs,
etc. La culture locale est bien prise en compte dans les deux manuels : il s’agit d’éléments importants
pour la culture turque et en méme temps d’éléments sur lesquels I'apprenant turc possede déja des
informations, des connaissances déclaratives et donc des savoirs qui sont, rappelons-le, une des
composantes que l'apprenant se doit de maitriser pour accomplir un acte de communication
interculturelle. Cependant, les activités a visée interculturelle auraient pu étre plus créatives, plus
interactionnelles et davantage centrées sur la notion de tache afin que les apprenants s’éloignent des
activités classiques auxquelles ils sont si habitués mais aussi afin que la notion de « tache » soit valorisée
du fait qu’elle est 'un des mots-clés de la perspective actionnelle. Il y a tache lorsque I'action réalisée
« est le fait d’'un (ou plusieurs) sujets qui y mobilisent stratégiquement les compétences [cognitives,
affectives, volitives] dont il(s) dispose(nt) en vue de parvenir a un résultat déterminé. » (Conseil de
I’'Europe, 2001, p.15). Par contre, ce qui est particulierement estimable, louable dans « Salut 10 » et
« Salut 11 », c’est que les deux cultures, frangaise et turc, ne sont aucunement idéalisées ou sous-
estimés. De plus, comme le préconise la démarche interculturelle, il n’est fait allusion a aucun
stéréotype que cela soit pour 'une ou I'autre culture. Ceci est un point positif car les stéréotypes sont
des images mentales qui s’intercalent « entre la réalité et notre image de la réalité. » (Chaves et al.,
2012, p.111) et donc peuvent conférer une représentation erronée de la réalité, donner une vision
générale, simplifiée et réductrice sur les membres d’un groupe. « Salut 10 et 11 » expose donc une
vision loin du jugement, de la critique et de I’ethnocentrisme (=jugement favorable par I'individu de son
groupe d’appartenance qu’il considére comme supérieur). Lorsque nous avons continué notre analyse,
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nous avons vu que dans « Salut 10 et 11 », méme si au sein des legons ou unités il n’existe pas de pages
spécifiguement interculturelles ou titrées « interculturel », ce terme se positionne dans le tableau des
contenus des deux manuels : ceci montre que ces deux manuels ne perdent pas de vue la perspective
interculturelle. Mais, lorsque les composantes (savoirs, savoir-étre, savoir-comprendre et savoir-
apprendre/faire) de la compétence interculturelle sont recherchées a travers les pages, nous voyons
que c’est essentiellement les savoirs et savoir-étre qui y sont présents. Il est essentiellement question
de connaissances déclaratives concernant la langue/culture cible et de travail de décentration (capacité
de déployer des attitudes pour s’ouvrir a I'altérité, d’accepter qu’il existe d’autres valeurs valables). Les
savoir-comprendre et savoir-apprendre/faire sont négligés. Or, « La compétence interculturelle contient
un certain nombre de «savoirs», mais c'est surtout les savoir-faire et les savoir-étre qui décident de la
capacité d'entrer en relation avec les autres, de communiquer avec eux, d'interagir. » (Bedynska (coor.),
2007).

Ainsi, il est vu que malgré certaines lacunes, I'acquisition d’une compétence interculturelle se
présente parmi les objectifs de « Salut 10 » et « Salut 11 ». Mais, afin de mieux cerner cet objectif, il
aurait été favorable que les activités ou explicitations visant la communication non verbale, que les
taches entrainant les apprenants a débattre et discuter sur les valeurs culturelles de langue cible et
source, les taches qui initient les apprenants a parler sur leur culture dans la langue cible soient plus
nombreux. De méme qu’il aurait été approprié que ces manuels présentent a son public des moyens
d’auto-évaluer leur compétence interculturelle, de s’auto-corriger a ce propos. La suggestion, par la
suite, de stratégies d’apprentissage interculturel, serait aussi propice car ceci pourrait contribuer a un
des grands principes de la pédagogie interculturelle : « 'autonomie de I'apprenant dans le processus
d’apprentissage » (ibid., 2007).

Avec tout cela, « Salut 10 et 11 » contribueraient beaucoup plus a ce que les apprenants turcs de FLE
deviennent de meilleurs médiateurs culturels. En ce qui concerne « Salut 12 », notons qu’il revient
essentiellement a I'enseignant d’enrichir les lecons de FLE a I'aide, par exemple, de documents écrits,
audio, vidéo, authentiques s’il désire que ses apprenants acquiérent/continuent d’acquérir une
compétence interculturelle.

En revanche, lorsque nous nous référons a I'étude réalisée par Aslim-Yetis & Elibol (2014) qui avaient
analysé « Latitudes 1 et 2 » et « Alter Ego 1 et 2 », nous pouvons dire que les méthodes de FLE « Salut 10
et 11» impliguent davantage les apprenants de FLE turcs a l'acquisition d’une compétence
interculturelle car ils font davantage référence a la culture turque du fait, tout simplement, qu’elles ont
été congues expressément pour ce public méme. Comme nous l'avions mentionné auparavant, les
méthodes de FLE publiées par des éditeurs frangais pour un public universel ne peuvent subvenir aux
besoins culturels/interculturels de tous les publics apprenant le francais en tant que langue étrangeére.
Dans ces manuels, la référence culturelle a la langue cible, au monde francophone est, bien

évidemment, plus ancré méme si des efforts de présentation de différentes cultures s’y présentent.

En conclusion, nous dirons qu’alors que « Salut 10 » et « Salut 11 » sont des méthodes de FLE
étayant I'acquisition d’'une compétence interculturelle, « Salut 12 » devrait étre révisé et complété en
fonction d’'une démarche interculturelle.
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Turkge Strumii

Giris

Avrupa Konseyi tarafindan 2001’de yayimlanan Diller igin Avrupa ortak Basvuru Metni (DAOBM)
iletisimsel yaklagiminin devami niteligini tasiyan yeni bir yaklagim betimlemistir. Bu yaklasim,
DAOBM'’nin 4 temel eksenin sonuncusu olan eylem odakli yaklasimdir. Bu eksenler: 1-alti dil seviyesi (A1,
A2, B1, B2, C1, C2; 2-bes dil becerisi (yazma, okuma, konusma, sézIi anlama, etkilesim igcinde konusma);
3-li¢ iletisim becerisi (dilsel beceri, sosyodilbilim becerisi, edimbilim becerisi); 4-eylem odakli
yaklasimdir. Eylem odakh vyaklasim, dil 6gretimi alaninda uzun slredir benimsenen iletisimsel
yaklasimindan ayrilmaktan 6te, bir yandan onun temel terimlerini koruyarak (iletisim becerisi, 6grenci
odaklilik...), diger yandan da yeni kavramlar ekleyerek (dilsel olmayan bildirisimsel gérevler (tache), Oteki
ile anlagsmak, projeler, sosyal aktor...) iletisimsel yéntemin bir uzantisi olmustur. Bunlarin yani sira, eylem
odakli yaklagim “iletisim becerisini [...] ve her dilin tasidigi kiiltiirel 6gelere yonelik bir anlayis becerisini
etkin hale getirmek” (Bertocchini & Costanzo, 2008, s.85) igin yabanci dil 6grencilerine ¢okdillilik ve
cokkultarlulik becerilerini edindirmeye yonelik yeni bir amag¢ da benimsemistir. Bu anlayis becerisi
aslinda, kaltirlerarasilik becerisi olarak adlandirilan ve gliniimizde artik ¢okkiltirli ve cokdilli hale
gelmis toplumlarda var olan farkhhklari kabul etmeyi ve karsilikli anlasmayi en iyi sekilde destekleyen
kalturlerarasi bir boyutun gelisimini icermektedir. Dil 6grencisi, kendi kimligini iletisim icinde oldugu
bireylerin g6z oniinde bulundurmalarini saglayarak ve kendisinin de onlarin kimliklerini gz 6niinde
bulundurarak hedef dilin konusurlariyla iletisim kurmalidir (Byram, Gribkova & Starkey, 2002, s.7). Yani
Ogrenciler, diger kiltirlerin mensubu olan bireylerle temas kurmaya, farklari/farkliliklarini (degerler,
bakis acilari...) kabullenmeye ve bir baskasinin kiiltiirini kendi kiltiirinden yola gikarak yorumlamaya
hazirlanmalidir. Dolayisiyla medeniyet (cografya gibi sosyal, ekonomik ve uzamsal 6zellikler) kavramiyla
iliskilendirilen ve sadece aktarilmasi gereken basit bilgiler bitlinl olarak sinirlandirilan kiltiir kavrami
artik benimsenmemektedir. Ayni sekilde, 6zellikle iletisimsel yaklasimla birlikte dil derslerine entegre
edilen bilgi kilttri ([culture savante] hedef llkenin edebiyati, tarihi, dini adetleri, cografyasi, vb.) ve
paylasilan (antropolojik) kaltir ([culture partagée] hedef dilin vatandaslarinin yasam tarzlari,
aliskanlhiklari, vb.) yerini kiiltUrlerarasiliga birakmigtir. Kisacasi artik dil 6gretiminde, bu bilgilerin yani sira,
kiilturlerarasi yaklasima dayanan bilgilerin de aktarilmasi amaglanmaktadir. Bu yaklasim, 6grencilerde
hedef dilin ve anadilin farkh ozelliklerini, kalttr farkhliklarini, hedef dilin ve anadilin konusurlar
arasindaki bakis agisi, deger ve davranis farkliliklari konusunda farkindalik yaratmayi hedeflemektedir.
Bu farkindalik, hedef dil 6grencisinin kendi kiiltiirii (izerinde disiinmesini saglayarak Otekine, Otekilige
yonelmesiyle gerceklesir (Byram et al.,, 2002; Byram (ed.), 2003; Springer, 2015). Kilturlerarasi
yaklasimin “olaylar, gérenekler, adetler, vs. arasindaki benzerlik ve farkliliklari esas alan iki kaltiiriin basit
bir mukayesesi.” (Windmdiiller, 2011, s.20) olmadigini da belirtmek gerekir. Burada, 6grencinin kaynak ve
hedef kiiltir arasinda bir karsilastirma yapmasi ve kendisine yonelmesi s6z konusudur. Bu ydnelme,
kendini Otekine tanitmasini ve Oteki tarafindan anlasilmasini, béylece de Otekini daha iyi tanimasin,
anlamasini ve onu tum farkliliklariyla kabullenmesini saglayacaktir. DAOBM'nin iletisim becerisi (belli bir
durumda soylem Uretme ve anlama becerisi) edinimi disinda kdltlrlerarasi biling edindirmeyi
amaclamasi, kilttrlerarasi beceri edinimi ¢alismalarinin artmasini saglamis ve Avrupa Konseyi, “Avrupa
vatandaslik egitiminin anahtarl” (a.g.e., s.21) ve “6grencileri ¢cokkultlrli bir toplumda yasamaya” (a.g.e.)
hazirlama araci olarak degerlendirdigi bu becerinin edinimini destekleyen eserlerin, ders kitaplarinin
gelistiriimesini talep etmistir. Kiltlrlerarasilik becerisi dort bilesenden olusmakta, 6grencinin ise
kalturlerarasi iletisimde bulunabilmesi icin bu doért bilesene hakim olmasi gerekmektedir. Bu
bilesenlerden: bilgi (savoir), bildirime dayah bilgi (connaissance déclarative), diinya bilgisi, kendini ve
Oteki’ni bilme ile ilgilidir. Davranislar (savoir-tre), 6tekilige acilmak icin yeni tutumlar sergilemek, kendi
kiiltirini merkeze almamayi bilmek, gecerli baska degerlerin de var oldugunu kabul etmektir. iliski
kurma ve yorumlama yeterligi, hedef kiltirdeki bir olayi yorumlama, agiklama ve bunu kendi kiltirtyle
iliskilendirme kabiliyetidir. Karsilikli etkilesim ve kesfetme ise, yeni deneyimler yasamak ve Oteki’'ne
aciimak amaciyla, bir dnceki lg¢ beceriyi harekete gecirme yetenegine sahip olmaktir (Byram et al., 2002,
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s.13-14; Chaves, Favier & Pélissier, 2012, s.110). Kisacasi, yeni yaklasim, yabanci dil 6gretmeninin
dersinde, kiltirlerarasi becerinin edinimini 6n planda tutmasini gerekli kilmaktadir. Kultirlerarasi
boyutun sinif igerisinde gergeklestirilebilmesi igin ise Byram et al. (2002, s.26) o6gretmenlerin
“kulturlerarasi ve elestirel bir bakis agisiyla” tasarlanmis ders kitaplarini kullanmalarinin daha uygun
olacagini belirtmislerdir. Buna karsin, Tlirkiye’de ortadgretim seviyesinde Fransizca derslerinde kullanilan
kitaplar incelendiginde, bu yonde tasarlanmis yalnizca 3 kitabin oldugu gériilmektedir. Bu kitaplar: lise 2
icin “Salut 10”, lise 3 igin “Salut 11” ve lise 4 igin “Salut 12"”’dir. Bu nedenden dolayi 6gretmenler, ders
kitabi secememekte ve Milli Egitim Bakanhg tarafindan 6nerilen bu kitaplari kullanmak durumunda
kalmaktadirlar. Turkiye’de 4 vyilik ortadgretim siresince, Fransizca ikinci yabanci dil olarak
ogretilmektedir. Lise 1 dlizeyinde ise Fransizca dersleri bulunmamaktadir.

Bu arastirmada, Diller igin Avrupa ortak Basvuru Metninin yayimindan sonra ortadgretim diizeyine
yonelik hazirlanmis olan ve Tirkiye’de Fransizca 6gretimi icin kullanilan ders kitaplarinin (Salut 10, 11,
12), kultlrlerarasi becerinin edinimine yonelik hedefleri kapsaminda incelenmesi amaglanmistir. DAOBM
icerisinde bu becerinin ediniminin 6nemli bir yer almasi ve gliniimizde uluslararasi hareketliligin giderek
artmasi bu ¢alismanin gergeklestiriimesinin baslica sebeplerini olusturmustur.

Yoéntem
Arastirma Modeli

Arastirma betimsel model deseninde tasarlanmistir. Calisma kapsaminda, Salut 10, 11 ve 12
Fransizca ders kitaplarindaki kaltirlerarasi beceri edinimini saglayan 0Ogelerin kazandirilmasinda,
kalturlerarasi bir yaklasimin var olup olmadigi incelenmistir. Alanda benzer iki calisma oldugu literatir
taramasl sonucunda saptanmistir. Agildere & Candemir (2012) tarafindan gergeklestirilen birinci calisma
Salut 10 ve 11’indeki okuma metinlerine, Savli (2013) tarafindan gergeklestirilen ikinci calisma ise sadece
Salut 10’a odaklanmaktadir. Bu kapsamda, bu ¢alismanin 6zginlGgi Salut 10, Salut 11 ve Salut 12
kitaplarinin timini ele almasinda ve incelenmelerinde kullanilan yontemin farklilik géstermesinde
yatmaktadir.

inceleme i¢in Kullanilan Yéntem

Ders kitaplarinin incelemesinde daha o6nce iki farkli ¢alismada kullanilmis 15 soru kullanilmistir.
Birincisi, Almanca 6gretimi ders kitabinda kulturlerarasiligina deginilip deginilmedigini analiz eden Lange
(2011)un galismasidir. S6z konusu 15 soru bu arastirmaci tarafindan ingilizce olarak ve literatiire
dayanarak olusturulmustur. ikincisi ise, ayni amagla Aslim-Yetis & Elibol (2014) tarafindan “Latitudes 1”,
“Latitudes 2”, “Alter Ego 1” ve “Alter Ego 2” Fransizca Ogretimi ders kitaplarinin incelendigi ¢alismadir.
Calismamizda da bu iki arastirmaci tarafindan Fransizcaya cevirdikleri sorular ve bu sorulara iliskin
actklamalari kullanilmistir.

Ucg Ders Kitabinin Tanitimi

Salut 10, 11 ve 12 kitaplari, Tark Milli Egitim Bakanligi tarafindan 6grencilere yonelik yayimlanan 3
Fransizca ogretimi ders kitaplaridir. Salut 10 A1.1, Salut 11 Al1.2 ve Salut 12 A2.1 seviyelerine yonelik
hazirlanmislardir. Her birine bir alistirma kitabi, bir 6gretmen kitabi ve sesli kayitlar eslik etmektedir.
Salut 10 ve 11 kitaplarinin dil uzmanlari Fransiz uyrukludur, yazarlari ise Turk’tiir. Salut 12'nin dil uzmani
dahil yazarlarin hepsi Turk’tiir. Bu 3 ders kitabi, sirayla, 2007, 2008, 2009 yillarinda yayimlanmistir. Salut
10 ve 11 kitaplarinda yer alan icindekiler tablosuna bakildiginda, ders sayisi, iletisimsel ve kavramsal
amaglarin yani sira “kiltirlerarasihk” kavrami yer alirken, bu kavramin Salut 12’de yer almadigi
gorilmektedir. Buna ragmen, durumu daha iyi incelemek amaciyla 15 soruya dayanarak bu kitap (Salut
12) yine de ¢alisma kapsaminda incelenmistir.
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Ug Ders Kitabinin incelenmesi

Her bir sorunun (Lange, 2011) ve agiklamanin (Ashm-Yetis & Elibol, 2014) altinda ders kitaplarin
incelenmesi sonucunda sorulara verilen yanitlar bulunmaktadir. Bu yanitlar her bir kitap igin ayri ayri
ama ayni sirada verilmistir: dnce Salut 10, sonra Salut 11 ve en son Salut 12.

1. Hangi kultarel icerik ve konular islenmistir? Hedef (ilkenin yasamiyla ilgili durumlar yer almakta midir?
Varsa, bunlar 6grenen igin yarali ve ilgi ¢ekici midir?

Bu soru, bu arastirmada incelenen ders kitaplarinda islenen kiiltiirel konu tiirlerini -geleneksel bayramlar,
aile baglari, sinema, tiyatro ya da edebiyat gibi- ortaya koyma amacini tasimaktadir. Kitabin, Fransizlarin
giinliik hayatina degdinip dedinmedigi 6§renmeye calisiimaktadir. islenen kiiltiirel konularin égrenci icin
yararhligina ve ilgi ¢ekiciligine bakilmaktadir. Aslinda soru, bilgi kiiltiirii ve paylasilan kiiltiirle ilintili
6gelerin varhgini aciklamayi hedeflemektedir.

Salut 10:

Salut 10’a bakildiginda, Fransiz kiltiriine yonelik konularin sinirl olarak yer aldigi goriilmektedir. Bu
konularla sadece ders 5’ten (linite 2) itibaren karsilasilmaktadir. Bu Unitede Fransiz egitimi sistemi yer
alsa da, sadece ortadgretime (ortaokul + lise) deginilmistir. Ders 10’da (linite 3), alis-verisle ilgili bir
¢alisma mevcuttur fakat sunulan Urtnler tipik Fransiz Urlinleri olmadigi gibi Tirk de degildirler. Temel
amaci yer/yon bildiren zamirleri 6gretmek olan diyalogda “regel, biskiviler, portakallar...” gibi Griinler
yer almaktadir. Ders 16’da (lnite 4), kutlamalar tanitilmistir ama iglerinden yalnizca bir tanesi dogrudan
Fransiz kaltirayle iliskilidir: 14 Temmuz (Fransiz Devrimi, Ulusal Bayram). Fransiz kutlamasi olarak
verilen diger iki kutlama ise hedef dilin kiltirine ait degildirler ¢linki her ikisi de neredeyse tim
diinyada kutlanan yilbasi ve anneler glintidir. Yine ayni derste, bilgi kiltirine ait bilgiler bulunmaktadir
(Fransa’nin nufusu ve cografyasi).

Ders 0’da Frankofon ulkeler ile alakal bilgi kiltiiri sinifinda yer alan ve harita lizerinden gergeklestirilen
bir etkinlik bulunmaktadir.

Bu kitapta Fransiz kiltirine yonelik en uygun goziiken etkinlikler, St-Malo (ders 1-tnite 4) ve Paris
sehrinin tanitimlaridir (ders 20-linite 5).

Aile baglar sozclk bilgisi 6gretimiyle kisitlanmis, Fransiz bayramlari sinirl kalmis, sinemadan, Fransiz
edebiyatindan bahsedilmemistir.

Salut 11:

Salut 11’in iceriginde Fransiz kiltird ile alakali bazi konular mevcuttur. Kitap icerisinde, Fransiz Gnliilere
(ders 2 ve 11), Lyon sehrine (ders 3), Fransiz kiltlirinin 6nemli bir 6gesi olan davetiyelere (ders 5), tren
biletine dolayisiyla da SNCF’e (Fransiz Ulusal Demir Yollari Kurumu) ve TGV’ye (ylksek hizli tren) (ders 6),
gunlik yasama iliskin bir restoran mendstine (ders 8), Marsilya sehrine (ders 9), icerisinde bir kitabin, bir
filmin, bir serginin, bir tiyatro piyesinin basliklarinin belirtildigi bir kiltiir merkezinin programina (ders
13) yer verilmistir. Ayrica Moliere, Lynda Lemay (Quebec’li sarkici) ve muzik bayrami (tipik bir fransiz
bayrami) da yer almaktadir. Ders 11’de 6dil alan ya da bir basari yakalamis oyuncular ve Fransiz
sporcular tanitilmistir. Ders 14’te Fransiz egitim sistemi tanitilmis ve ders 15'te Fransa haritasi Gzerinde
bolgeler ve bucaklar gosterilmistir. Ders 18’de, Antiller, yani énemli bir konu olan deniz asiri Fransa
islenmistir.

Bu konularin hepsi aslinda yararli ve Fransizca 6grenenler icin merak uyandiricidir. Bu konular, gergekten
Fransiz kiiltlriinG yansittigindan 6grenciler tarafindan bilinmelidir; hatta bunlardan bazilari, Fransa’da
iletisim durumlarinda rastlanabilecek konurlardir. Bununla birlikte, bazilari detayli bir sekilde
aciklanmamis olup, vyararhliklarini yitirmislerdir. Ornegin, SNCF kitap icerisinde kisaltma olarak yer
almasina ragmen hakkinda herhangi bir agiklama veya onun ne oldugunu buldurmaya yonelik bir
calismaya yer verilmemistir. Marsilya sehrinin tasviri ise ¢ok kisitlidir ve ona dair ¢ok az bilgi vardir;
egitim sistemi hakkinda yapilan agiklamada ise yalnizca ortadgretim detaylandiriimistir.
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Salut 12:

Salut 12 kitabi Fransiz kultlrine dair yeterli kiltiirel 68e barindirmamaktadir. Ders 1'de toplu tagima
biletinin satin alindigi bir durum s6z konudur; dolayisiyla da, 1981 yilindan beri Fransa’nin simgelerinden
biri haline gelmis TGV (hizli tren) veya SNCF’ten (Fransiz demir yollari) s6z edilmesi beklenmektedir. Oysa
dinleme etkinliginde sadece bileti satin alan musterinin kimligi, isminin okunusu/yazilisi gibi konulara
deginilmektedir. Boylece, Salut 11 kitabinda pek deginilmemis olan bu kiltlrel kavramlar, Salut 12’de de
bir kez daha gbz ardi edilmistir. Diyalog ile alakali ¢oktan se¢meli sorularin yanitlari arasinda ise,
Fransa’da en yaygin iki 6deme sekli olan “carte bleue” (kredi karti) ve “cek” kavramlari ile
karsilagilmaktadir; 6grencilerin Fransa ile alakal olan bu kavramlarin edinimlerinin saglanmasi igin
o0gretmenlerin gerekli agiklamalari yapmalari gerekmektedir.

Ders 2’de bir lise 6grencisinin ders programi ele alinmaktadir. Program igerisinde yer alan dersler her ne
kadar yetersiz gozikse de, Fransa’daki lise dersleri hakkinda genel bir fikir edinilmesini saglayabilecekleri
distntlmektedir.

Ders 14'te, evrensel sayilabilecek yemeklerden olusan (biftek, patates kizartmasi, pizza, somon baligi...)
U¢ ayrn restoranin mendlerini tanitilmakta ancak bu haliyle Fransiz gastronomisini yeteri kadar
yansitamamaktadir. Tipik bir Fransiz yemegi, sadece bir defa 2 numarali meniide yer almaktadir:
Bourgogne bdlgesinin geleneksel yemegi olan Burginyon usulii sigir (kirmizi sarapla pisirilen sigir eti
yemegi).

Ders 17’'nin diyalogunda, kisilerden biri tatilini Marsilya’da, diger ise tatilini Kapadokya’'da
gecireceklerinden bahsetmektedirler, fakat Marsilya hakkinda higbir agiklama bulunmamaktadir. Hatta
Tirk 6grencinin kendi kiltiiri hakkinda dislinmesini saglayabilecek Kapadokya’ya yonelik etkinlik, soru
da icerikte yer almamaktadir.

19. dersin dinleme etkinligi ortadgretimin bolimlerinden olan, fen bélimu ve sosyal bilgiler bélimiinden
bahsetmekle yetinilmektedir. Fakat bu bélimler hakkinda ne ek bilgi verilmekte, ne de 6grencilerin bu
konuyu arastirmasi tesvik edilmektedir. Oysa bu bilgiler Tirk 6grenciler igin uygun ve yararli olmasi
muhtemel bilgilerdir.

2. Genis bir sosyal statd, cinsiyet, yas, klltiir ve etnik kartela mevcut mudur? Kisiler kalip yargi biciminde
mi betimlenmislerdir?

Ders kitaplarinda farkli sosyal cevrelere mensup bireylerden séz edilmekte midir? Kalip yargilarla alakali
olarak, érnegin, Fransizlar baget ekmek, kamamber peyniri ve bere klise (i¢liistiyle mi tanitilmaktadirlar?

Salut 10:

Kitapta, farkli milliyetten ve cografi kékenli insanlardan (Fransiz, Tiirk, Alman, italyan, Danimarkali...)
bahsedilmemetedir. Ayrica, farkl cinsiyet, kiltiir ve etnik kdkenli insanlar da resmedilmistir. Fakat
sosyal statl konusunda sik¢a (kitabin hedef kitlesi olan) liseli ve 6gretmen grubuyla karsilasiimaktadir.
Tim kitapta, sadece iki kez Unllu kisiliklerden bahsedilmektedir (Cousteau - bilim adami, Goscinny -
Asterix ve Oburiks ve Red Kit'in yaraticisi).

Kimse kalip yargilar cergevesinde tasvir edilmemistir.
Salut 11:
Salut 11 kitabinda kisiler kalip yargilara gore betimlenmemistir.

Resimlerin  konusunun c¢ogunlukla Ogrenciler, liseliler, 6gretmen veya ebeveynler oldugunu
gozlemlenmektedir. Degisik milliyet, cografi koken veya sosyal statiiler (izerine vurgu yapilmamistir.
Birkag derste Fransiz ve Tirk Unlilerden, farkli mesleklerden (kondiktor, hostes...) bahsedilmektedir.

Salut 12:

Kalip yargilar s6z konusu olmadigi gibi, genis bir sosyal stati, cinsiyet, yas, kiltlir ve cografi kdken
kartelasi da bulunmamaktadir.
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3. Kitap hedef kiltiiriin olumlu veya olumsuz yonlerini icermekte midir?

Tim kiiltiirlerin olumlu ve olumsuz yénleri vardir. Hedef kiiltiirii 6grenenlerin kiiltiiriine kiyasla listiin
oldugu algisinin yaratilmamasi amaciyla, ideallestirilmis bir kiltir tanimindan kaginmak adina, kiiltiiriin
bu ¢ift yénli ézelliginin aciga ¢ikarilmasi énemlidir. Bir kiiltiiriin sadece iyi ydnlerinin ortaya serilerek
olumsuz taraflarinin géz ardi edilmesi kiiltiirlerarasi bir ¢alisma icin ancak bir engel teskil edebilir. Bu
gereklilik g6z éniinde bulunduruldugunda, ders kitabinda, 6rnegin, Fransizlarin giizel anlarindan, bos
zamanlarini degerlendirme sekillerinden bahsedildigi gibi acaba gég, irk¢ilik sorunlari da islenmekte
midir?

Salut 10:

Fransiz kultlrd ne ideallestirilmis ne de eksik degerlendirilmistir, tam bir tarafsizlik icinde verilmistir.
Salut 11:

Fransiz kaltra ideallestirilmemistir. Kaltirin olumsuz 6zelliklerinin bahsi de s6z konusu degildir.
Salut 12:

Fransiz kiltira gerektigi gibi tanitimadigindan, hatta nerdeyse hi¢ tanitilmadigindan, olumsuz
taraflarinin varligindan bahsetmemiz de mimkiin gézikmemektedir.

4. Ogrencinin kendi 6z kiiltiirii hesaba katilmig mi? Cevap evet ise, nasil?

Ogrencinin 6z kiiltiiriiniin, bu durumda Tiirk kiiltiiriiniin, ders kitabinda ele alinan tema ve konular
arasinda bulunup bulunmadidi arastinimaktadir. Ornedin, ders kitabi Ulusal Tiirk bayramlarindan
bahsetmekte midir? Veya iki iilke arasindaki iliskiler ele alinmis micir? Ozetle, Tiirk kiiltiiriiniin ddhil
edilip edilmedigine bakilmaktadir.

Salut 10:

Ders kitabinda dgrencinin kendi kiiltiirii ile alakal temalarin varligi sinirli olarak ye almistir. Ornek olarak,
ders 4’te (lnite 1), 6grencinin; “bir kisi hakkinda bilgiler verme” iletisimsel amaci cercevesinde, Atatiirk
(Kurtulus Savasi kumandani ve Tirkiye Cumhuriyeti’'nin ilk cumhurbaskani) hakkinda bilgiler verilmesi
istenmektedir. Ders 10°da (linite 3) ise, lic adet Tlrk yemegi konusu gegse de yapilmasi istenen g¢alisma
oldukga kisa bir ¢alismadir. Ayni Unitenin 12. dersinde ise, 6grenciden Anitkabir hakkinda konusmasi,
onu tanitmasi ve bilgiler vermesi istenmektedir. Ders 14’te (iinite 4) istanbul’da bulunan anitlar ve birkag
Tirk yemeginden bahsedilmektedir. Ayni yemekler ders 16’da (linite 4) tekrar ele alinmakta, bu derste
ayrica ulusal bayramlardan bahsedilmektedir. Fransiz bayramlarinin aksine, Tlirk bayramlari daha 6zenle
tanitilmistir.

Salut 11:

Salut 11 ders kitabinda 6grencinin kiltirine toplam 4 derste deginilmistir. Ders 4’te, 6grenciden verilen
bilgilere dayanarak Ankara ve Lyon sehirleri arasinda bir karsilastirma yapmasi istenmektedir. Ders 7'de
ise, Antalya ve kis sporlarinin yapildigi Uludag’in hava durumu konusunda tavsiyelerde bulunmasi
istenmektedir. Ders 11’de yapimci Nuri Bilge Ceylan’in ismi, Cannes film festivalinde en iyi yonetmen
6dilu aldigi basarisindan bahseden tek bir ciimlede gegmektedir. Ders 12’nin bir buguk sayfasi Atatilirk’e
ayrilmistir (biyografisi, gerceklestirilen reformlar ve Atatiirk ilkeleri izerine ¢alisma).

Salut 12

Ders 11’de bulunan bir etkinlikte 6grenciden istanbul hakkinda bilgi vermesi istenmektedir. Ders 14’te
verilen ilk menide baklavadan bahsedilmektedir.

Ders 17’de bulunan bir diyalogda, konusmacilardan bir tanesi Kapadokya’ya gidecegini ve Kapadokya’nin
Turkiye’'de bir yore oldugundan bahsetmektedir.
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5. Fransiz kiltlriniin 6grenimine yonelik ne tir etkinlikler mevcuttur?

Bu soruyla, Fransiz kiiltiiriiniin 6grenimine iliskin etkinlik tiirlerini (kilttirel bilgileri canlandirmak igin
beyin firtinasi, égrencinin kendi kiltiirii hakkinda disiinmesi amaciyla hedef dilde yazilmis siir veya
sarkilar1 kendi kiiltiiriine dayanarak tekrar yazma, farkh kisiliklere dolayisiyla farkli karakterlere
biiriinerek metinler yazma gibi) ortaya koymayi amaglanmaktadir.

Salut 10:

Kitap icerisinde, kiltlrel galismalar gergeklestiriimesini hedefleyen etkinlikler yetersiz ve oldukga klasik
tirdendir: eslestirme (ders 16-Unite 4), yazih anlatim (ders 20-Unite 5), rol yapma c¢alismalari.
Ogrencinin, her dersin basinda sunulan diyaloglar/metinler araciligiyla kiiltiirel bir olguyu kesfetmesi
hedeflenmektedir.

Salut 11:

Kitap icerisinde, Fransiz kiltarind tanitmayir amaglayan etkinlikler arasinda eslestirme alistirmalari, yazih
veya sOzli olarak karsilastirma yapilmasini gerektiren alistirmalar, metin okuma, bosluk doldurma
alistirmalari, bir haritadan yola cikilarak yapilan alistirmalar bulunmaktadir. Ayni zamanda, 6grenciler
arasinda etkilesim saglayan calismalar da vardir: rol yapma oyunlari, ikili calismalar. Ornek olarak, ders
15’te, 6grencilerden bir bolge segmeleri ve verecekleri ipuglarindan (batisinda, yaninda ...) yola ¢ikarak
diger 6grencilerin bu bolgeyi tahmin etmeleri istenmektedir.

Salut 12:
Salut 12 ders kitabinda bu tir etkinlikler mevcut degildir.

6. Kiltirel 6geler barindiran bildirisimsel gorevler 6grencide aktif bir katihm yaratmakta midir? Bu
etkinlikler diyaloga ve etkilesime tesvik etmekte midir?

” o«

“Aktif katiim” veya “Elestirel kiiltiirel uyaniklik becerisi (savoir s’engager)”, “iki kiiltiir arasinda elestirel
degerlendirme yeteneklerini (critical cultural awareness) ise kosma” anlamina gelen bir kavram
oldugundan, (Audras & Chanier, 2007, s.3), 6. sorunun ilk kismi, anadil/kaynak kiiltiir ile karsilastirmalar
yapmayi saglayan bildirisimsel gérevlerin var olup olmadigiyla ilgilenmektedir.

Bildirisimsel gorevler, “égrencileri hedef dilde anlama, iiretme ve/veya etkilesime” (Nunan, 2003, akt.
Mangenot & Louveau, 2006, s.39) yéneltmesi gerektiginden, sorunun ikinci kismi gercgeklestirilmesi
hedeflenen karsilastirmalarin égrencilerin etkilesimde bulunmalarina, kendi aralarinda/diger 6grencilerle
birlikte ¢calismalarina olanak saglayip saglamadigiyla ilgilenmektedir. Baska bir deyisle, grup ¢alismalari,
dinleme, anlama, yazma ve konusma becerileri calismalari hedef kiiltiir ve kaynak kiiltiirii karsilastirmak
icin ise kosulmus mudur?

Salut 10:

Aktif katihmi sadece ders 16’da (iinite 4) gériilmektedir. Ogrenciler, Fransa ve Tiirkiye arasindaki farklari
bu dersin ilk sayfasinda bulunan diyalog araciligiyla kesfetmektedirler. 11 no’lu etkinlik 6grencilerden iki
Ulkenin cografi ve demografik verilerini yazili olarak karsilastirmalarini istemektedir. 13 no’lu etkinlik,
ogrencilerden Tirkiye'deki yasamla, baska bir llkeninkini (6rnegin Fransa), yazili olarak karsilastirmalari
istenmektedir.

Fakat bu ti¢ durumda da, bildirisimsel gorevler kavraminda 6nemli yer tutan yazma ve okuma etkinlikleri
ogrencilere yaptirilsa da, bu alistirmalar bireysel galismalardir: grup ¢alismalari s6z konu degildir. Buna
karsin, 6gretmen sinifta tim o6grencilerin katihmiyla yapilacak hata analizi galismalari planlarsa,
etkilesimli bir calisma gercgeklestirmis olur.

Bu Ug¢ etkinlik disinda, Salut 10°da gercek anlamda aktif katilim saglayan bildirisimsel gorevler
bulunmamaktadir.

Salut 11:
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Aktif katilim kitap icerisinde iki defa yer almaktadir: ilki verilen bilgilerle (nifus, hava durumu...) Lyon ve
Ankara’nin karsilagtirilmasi istenen ders 4’te; ikincisi ise, Fransiz egitim sisteminin kisa bir
aciklamasindan sonra, 6grenciden Tiirk egitim sistemini tanitan kisa bir metin yazmasinin istendigi ders
14’te.

Bu bildirisimsel gorevler, her ne kadar Uretim becerilerini ise kossa da, grup c¢alismasina olanak
vermemekte, 6grenciler arasinda etkilesim yaratmamaktadir.

Salut 12:
Aktif katilm s6z konu degildir.

7. Ders kitabinda Fransiz kiiltird ile alakal bir icerigin anlasilmasi amaciyla, kilttrel 6gelerin bilgisini de
gerektiren bildirisimsel gorevler var midir? Kiltlrlerarasi uyusmazlik/anlagmazliklarin galisiimasina,
incelenmesine olanak taniyan bildirisimsel gérevler var midir?

Hedef dili konusan bireyler arasindaki iletisim sadece dilsel engellerle iliskili olmadidindan, bu sorunun
amaci kitapta hedef kiiltiirle ilgili bir durumun/olgunun anlasiimasini saglayan kiiltiirel 6gelere yénelik,
bunlari ¢alistiran bildirisimsel gérevlerin varligini tespit etmektir. Ornedin, konu irkgilik ise, 6grenci bu
duruma daha iyi bir anlam yiikleyebilmek igin, Fransa’nin bircok milletten, sayisiz gé¢gmene ev sahipligi
yaptigini bilmelidir. Baska bir deyisle, kitaplarda yer alan bildirisimsel gérevleri anlamak ve yerine
getirmek icin 6grenciden kiiltir ile alakali 6nbilgilerini/var olan bilgilerini ise kosmasi istenmekte midir?

Salut 10, Salut 11 ve Salut 12:

Ug ders kitabinda da dgrencinin bildirisimsel gérevlerin igerigine anlam yiikleyebilmesi icin kiltir ile
alakali 6nbilgilerini kullanmasini gerektiren gorevler mevcut degildir.

8. Dil ve kdiltur iliskilendirilmis midir?

Her seyden dénce, dilin bir iletisim araci ve kiiltiiriin tasiyicisi oldugunu, yani kiltiiriin yayilmasini saglayan
ara¢ oldugunu hatirlatmak gerekir. Kiiltiir, kurallar, adetler, ananeler bireyden bireye dil araciligiyla
aktarilmaktadir.

Bu sorunun amaci ders kitaplarinda &grencilerin dilsel davranislar lretmelerini, dogru kelimeleri
kullanmalarini, uygun ifade (iretmelerini saglayarak, kiiltiirlerarasilik ¢alisiimasina olanak veren
etkinliklerin varligini saptamaktir. Bu soru Charaudeau’nun (2001, s.41) sorusuyla da értiismektedir: “Bir
insan dil degistirdiginde, davranisini, diistincesini, kiiltiirel anlamda anlayisini da dedgistirir mi?”. Yani sé6z
konusu ders kitaplarindaki etkinlikler, 6grencilerin Fransiz kiiltiiriine iliskin/6zgii davranis, diislince ve
anlayis sergilemelerini saglamakta midir?

Salut 10:

Sizli-bizli/senli-benli konusma, kibarlik kaliplari ¢alismalari mevcuttur ve bunlar iletisim durumlarinda
uygun dilsel davranisin gerceklestiriimesini hedeflemektedir. Fransizcada sizli/bizli konusmayi bilmek
uygun bicimde iletisime gecebilmek icin 6nemlidir (6rnegin, bir hekimle konusmak). Kitapta verilen
kibarhk ifadeleri ise tim durumlarda ise yarayacaktir.

Her ne kadar yararli goziikseler de, bu iki konu disinda, 6grencinin kiltir ve dil iliskisini iliskilendirerek,
Fransiz kaltirine uygun bir dilsel davranis icine girmesini saglayacak yeterince gorev, etkinlik
bulunmamaktadir.

Salut 11:
Ders 5’te, dgrencilerden, bazi olaylarla (evlilik, dogum giindi...) “lyi ki dogdun!”, “Tebrikler!” gibi uygun

ifadelerin eslestirilmesi istenen kiiclk bir etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlikte iletisim durumlarina gore
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retilecek dilsel davranislarin 6gretimi s6z konusudur. Ayni derste, ayrica, bir davetiyenin nasil
cevaplanmasi (kabul etmek/reddetmek) gerektigi de yer almaktadir.

Salut 12:

Bu konu ile ilgili bir etkinlik saptanmamistir.

9. Ogrenciler, tutumlari hakkinda konusma, tartismaya ve anlamda uzlasmaya yénlendirilmekte
midirler?

Bu sorudaki amag; égrencilerin, bir konu hakkindaki fikirlerini, duygularini ve tutumlarini ifade etmeye
sevk eden bildirisimsel gérevlerin olup olmadigini gézlemlemektir.

Bu soru, ayrica, “anlamda uzlasmaya” degdinmektedir; yani anlam ile alakali bir sorunla
karsilastiklarinda, bir kelimenin, bir kavramin, bir climlenin anlamini beraber bulmaya ¢alistiklarinda,
6grenciler arasinda gergeklesen etkilesimi de ele almaktadir.

Burada séz konusu olan, kiiltiir ve kiiltiirlerarasilik kavramlari gercevesinde, ders kitaplarinda verilen
kiiltiirel &6gelerin anlamlarini etkilesim icinde tartisarak onlari anlamlandirmak, tim égrencilerin
anlamlarina ulasabilmesi icin bu égelerin anlamlarini hep birlikte dogrulamaktir.

Baska bir deyisle, 6grenciler, kiiltiirel 6gelerin anlamini ortaklasa agiklamaya sevk edilmekte midirler?
Salut 10:

Bu ders kitabinda, 6grencilerin kiltiirel bir 6genin anlami Gzerine ortaklasa ¢alismalarini gerektiren bir
etkinlik bulunmamaktadir.

Salut 11:

Ogrencilerin belli konularda fikir beyan etmelerini veya duygularini dile getirmelerini gerektirecek
herhangi bir gérev bulunmamaktadir.

Anlamda uzlasma konusunda ise, isyerleri tabelalarini ele alan galisma (ders 4) ve Fransizca deyimlerle
anlamlari ele alan (6r: Etre tétu comme une mule/ Bir katir kadar inat¢i olmak) ders 2’deki ¢calisma, bu
kapsamda degerlendirilmeye uygundur. Ancak her iki etkinligin yonergeleri 6grencileri etkilesime sokup,
gruplar halinde anlamlari ve ifade ettikleri hakkinda iletisime sokacak sekilde olusturulmamistir.

Salut 12:

Bu kitapta 6grencilerin kiltirel bir 6genin anlami Gzerine ortaklasa calismasini saglayacak bir etkinlik
bulunmamaktadir.

10. Ogrenciler, kendi kiiltiirleri hakkinda diisiiniip, bunu hedef kiiltirle iliskilendirmeye sevk edilmekte
midir?

Kiiltirel bildirisimsel gérevler, hedef kiiltiirde var olanlar temel alinarak 6grencilerin kendi kiiltiirlerini
sorgulamalarini tesvik ediyor, &grencileri iki kiltiir arasindaki benzerlik ve farkliliklar (izerine
dlsiindiiriiyor, onlara kendi kiiltiirleriyle olan benzerlikleri ¢alistiriyorlar mi? Fransiz égrenci hayati
tizerine yapilan bir calismadan sonra Tiirk 6grenci hayatindan bahsetmek gibi.

Salut10:

Ders kitabinda, 6grencilerin kendi kiltrleri hakkinda diisiinmelerini saglayacak birkag bildirisimsel gérev
bulunmaktadir. Mesela, ders 0’in 3. etkinligi bu tir bir goreve 6rnek gosterilebilir; burada Fransa’yla
alakali kiiltiirel 6geler tanitilmakta (Sorbonne Universitesi, kruvasan, Champs-Elysée, Fransiz yiiksek hizli
treni...) ve 6grencilerden Tirkiye ile ilgili benzer kiiltirel 6geleri bulmalari istenmektedir. Ayrica, 11.
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etkinlikte (Unite 4) sayisal verilerin (cografi bilgiler, Turkiye ve Fransa nifus verileri) karsilastiriimasi
istenmektedir.

Salut 11:

Salut 11’'de, bir kez daha, 6grencilerin, hedef kiltiir hakkinda verilen bilgiler aracihgiyla kendi kulturleri
hakkinda dusiinmelerini saglayacak ¢ok az bildirisimsel gérev mevcuttur. Var olan birka¢ gérevden bir
tanesi Lyon ve Ankara sehirleri arasinda yapilmasi beklenen karsilastirmadir (ders 4). Bir baska etkinlik
ise, 6grencinin Fransiz egitim sistemini 6grendikten sonra Tirk egitim sistemi hakkinda konusmasinin
beklendigi etkinliktir (ders 14).

Son olarak, Nuri Bilge Ceylan’la ilgili bolimi hatirlatabiliriz. Bir etkinlik s6z konusu olmasa da, farkli
oduller kazanan veya basarilar elde eden Fransiz {inlilerinin isimlerinin gectigi calismadan sonra, bir satir
da Nuri Bilge Ceylan’dan s6z etmek, 6grencinin Cannes Film Festivali'nde 6dil kazanan y&netmeni
hatirlanmasini saglamaktadir.

Salut 12:

Ders kitabinda, 6grencinin kendi kaltlrd hakkinda distinmesini saglayacak tek bir etkinlik bulunmakta:
ders 11’in 8. etkinliginde, 6grencinin istanbul’da gezilecek yerler hakkinda bilgi isteyen Fransiz bir
arkadasina tavsiyeler vermesi gerekmektedir.

11. Ogrencinin sosyal gérevi nedir?

Ogrenciler sadece dil égrencisi olarak mi dederlendirilmektedirler? Cevap evet ise, ders kitaplarinin
ozellikle iletisim becerisine yogunlastiklari anlamina gelir. Ya da 6grencilerin, kendi ana dillerinin aracisi
veya temsilcisi rollerine girmelerini isteyen bildirisimsel gérevler mi mevcut? “Kiiltiiriinii temsil eden”
olmak demek ayni zamanda “onu iletisimde oldugu kisilere onlarin dilinde ifade etmek” anlamina
gelmektedir.

Ornedin, 6drencilerin Fransa’da bulunan bir Tiirk égrenci roliine biiriinmeleri istenmekte midir?
Béylelikle, kiiltiirleri hakkinda bilgi aktaran, kendi kiiltiirii ve hedef kiiltiire sahip insanlar arasinda bir
képrii vazifesi tistelenen bireyler konumuna sokulmakta midirlar?

Salut 10:

Tim kitapta, yalnizca tek bir etkinlikte 6grencinin temsilci roliinii, yani kiltiirini hedef dilde tanitma
roliini Gstlenmesini saglanmaktadir. Ders 4’lGn 13.etkinligi, 6grenciden Tirkiye’de bulunan bir yabanci
roliine birlintip, Turkiye'yi tanitan bir yazi yazmasini, Tlrkiye’deki yasam tarzini agiklamasini ve Tirk
kilthrind tanitmasini istemektedir.

Salut 11 ve Salut 12:

Bu iki kitap 6grencinin temsilci rolline biirtinecegi etkinlik barindirmamaktadir.

12. Kiltlrlerarasi 6grenim stratejileri 6nerileri mevcut mudur?

Baska bir kiiltiiriin bireyleriyle iletisim kurabilmeleri icin 6grenciler strateji, yol/yéntem kullanmaya
calistirtyorlar mi? Ornedin, kiiltiirlerarasi anlasmazliklarin iistesinden gelmelerini sadlayacak tavsiyeler,
kiltiirlerarasi bir durum mevcut oldugunda gelistirmeleri gereken tutumlar konusunda éneriler veriliyor
mu?

Salut 10, Salut 11 ve Salut 12:

Ug kitap da kiiltiirlerarasi 8grenim stratejileri edinimi hakkinda herhangi bir éneride bulunmamaktadir.
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13. Ders kitabinin hangi bolumleri kiltirlerarasilik becerisinin gelisimini desteklemektedir?

Kiiltiirlerarasilik becerisi, bir ders kitabinin tim igerigini olusturmasi, bir ders kitabinin tamaminda
bulunmasi miimkiin olmayan 6zel bir ¢alisma gerektirmektedir. Bu soru, kiiltiirlerarasi ¢alismanin
gergeklestirilebilecedi kisimlari kesfetmeyi saglamaktadir.

Salut 10:

Ders veya Unitelere bakildiginda, “kiltirlerarasilik” bashgi veya kategorisi bulunmamakla birlikte, kitabin
basinda yer alan igerik tablosunun beceriler sitununda “kultlrlerarasi” teriminin gectigi gortilmektedir.
Ornegin, bu tabloda ders 16 icin ayrilan béliimiin kiiltiirlerarasi beceri siitununda su ifade vardir: “Resmi
Fransiz ve Tiurk bayramlan”. Dolayisiyla, her ne kadar bu tabloda kiltiirlerarasi deginilse de,
kiltarlerarasilik konusunda yapilan galismalar kitap iginde agikca ifade edilmemektedir.

Salut 11:

Salut 10’da oldugu gibi Salut 11’de de, kitabin sayfalarinda “kiltirlerarasilik” bashgi bulunmamakta ama
icerik tablosunun beceriler sitununda “kaltlrlerarasi” terimi yer almaktadir.

Salut 12:

Salut 12’de ne kdltirlerarasilik bolimd, ne de igerik tablosunda “kiltirlerarasi” terimi bulunmaktadir.

14. Kulturlerarasilik becerisini olusturan tim o6geler (bilgi, beceri ve tutum) ders kitaplarinda mevcut
mudur?

Kaltirlerarasilik becerisi, hedef dil ve kiiltiirii (cografi veriler, demografik bilgiler, Tarih, giinliik yasam,
editim sistemi...) konusunda bilgiler gerektirmektedir. Ayni anda, tutum, “davranis” da gerektirmektedir.
Bu, égrencinin kendi kiiltiiriiniin merkezinde olmamayi/kalmamayi, 6grendikleri konusunda diisiinmesini,
kendi kiiltiirel sistemiyle karsilastirmalar yapmasi anlamina gelmektedir. Kiltirlerarasilik becerisi ayrica,
“beceri” yani hedef dilin kiiltiirel 6gelerini dikkate alarak 6tekiyle temas kurabilme, iletisime gecebilme,
anlasmazhiklari idare edebilme becerisi (Chaves et al., 2012, s.20) ister.

Bu (g beceri/bilesen kiiltiirlerarasilik becerisinin edinilmesinde gereklidir ve analizini yaptigimiz
kitaplarda mevcut olup olmadiklarina bakilacaktir.

Salut 10:

Salut 10 ders kitabinda, en cok karsilasilan kiltiirlerarasi beceri bileseni, cografik, demografik, tarih ve
ginlik yasami kapsayan “bilgi” bilesenidir.

“Tutum” bileseni ise ¢cok az etkinlikte yer almaktadir. Fransiz alfabesinin 6gretiminde 6grencilerden Tirk
ve Fransiz alfabelerini karsilastirmalari, harf sayisini sdylemeleri, Tirk alfabesinde bulunan fakat Fransiz
alfabesinde bulunmayan harfleri gbzlemlemeleri ve tersi islemi gerceklestirmeleri istenmektedir. Ders
4’Gn 13. etkinligide (Turkiye’yi anlatmasi istenilen 6grenciden Tirkiye’de yasayan bir yabanci roliine
blrinmesi) kisinin kendi kiltirine mesafe alarak, ona disaridan bir gozle bakarak anlatmasini
saglamaktadir. “Beceri” bilesenine ise ders kitabinda rastlanilmamaktadir.

Salut 11:

Salut 11 kitabinda, Fransiz Unliler, Fransa’nin bolgeleri ve sehirleri, Denizasiri Fransa, Fransiz egitim
sistemi gibi “bilgi” bilesenlerine ¢okga rastlaniimaktadir.

Ogrencinin kendi kiiltiiriine uzaktan bakmasini saglayan “tutum” bileseni ise, hedef kiiltiirle kaynak
kaltirin karsilastirilmasinin gerektigi her ¢alismada mevcuttur. Buna karsin, bu calismalarin yeterli
sayida oldugunu séylemek mimkiin degildir. Ornek olarak bir kez daha 16. etkinligi (ders 4) verebiliriz.
Bu etkinlik, 6grenciden, Tiirkiye’de, mahallesinde bulunan alisveris yerlerini ve verilen hizmetleri
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saymasini istemektedir. Bu soru, Fransa’da bulunabilmesi muhtemel alisveris yerleri, verilen hizmetler ve
tabelalar hakkindaki bir etkinlikten sonra sorulmaktadir.

“Beceri” bilesenine gelince, 6grenciden hedef dilin kiltlrel 6gelerini hesaba katarak iletisime gegcmesinin
beklendigi bir etkinlik mevcut degildir.

Salut 12:

Salut 12 kitabinda kiiltirlerarasilik becerisinin bilesenlerinin varligindan bahsedilmesi mimkiin degildir.
Sadece ara sira disiuk dizeyde bilgiler verilmekte ve daha ¢ok dilsel bilgilerin 6gretimine
yogunlasiimaktadir. Hedef kiltir ile alakah bilgiler konusunda ders 2’in 19. sayfasinda lisede 6gretilen
derslere yonelik verilen kisa bilgilerden ve Fransiz liseli 6grencilerinin segebilecekleri edebiyat veya fen
bolimlerine kisaca deginilen ders 5’in igeriginden s6z edilebilir. Ders 19°da, Bac (lise bitirme ve
yuksekogretime gegis final sinavi) deneme sinavi hakkinda bir kissm da bulunmaktadir. Fakat ayrintih
bilgiler verilmediginden, 6gretmenin bu eksiklikleri doldurmasi beklenmektedir.

15. Kalturlerarasilik becerisini 6lcen degerlendirme araglari (test, soru, alistirma) var midir?

Test, soru ve alistirmalar égrencilerdeki gelismeyi gézlemeyi saglayan énemli araglaridir. Bu sorunun
amaci kultlrlerarasilik becerisinin dederlendirmesine yénelik araglarin varligini saptamak ve varsa,
nitelik ve nicelik acisindan, yeterli olup olmadiklarini gézlemleyebilmektir.

Salut 10, Salut 11 ve Salut 12:

Bu (¢ ders kitabinda kultirlerarasilik becerisinin oOlglilmesini dogrudan saglayan herhangi bir arag
bulunmamaktadir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismadaki amacimiz “Salut 10, 11 ve 12” ders kitaplarinin kiiltirlerarasilik becerisinin
ediniminde vyeterli olup olmadiklarinin incelenmesi amaclanmistir Ozellikle bu (¢ ders kitabinin
secilmesinin nedeni, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan ortadgretim kademesinde okutulmasindan
kaynaklanmaktadir. Ortadgretimde goérev yapan Fransizca Ogretmenlerinin bunlarin digsinda kitap
okutmasi pek mimkin olmamasina karsin, bu kitaplara ek olarak ders materyalleri (6zgiin veya degil)
dahil etme imkanlari bulunmaktadir. Bu arastirmayi, “Salut” kitabinin analizine yénelten bir diger sebep
ise Hachette FLE, Clé international gibi Fransiz editérlerce yayinlanmis olan, uyruklari, ana dilleri ne
olursa olsun tiim Fransizca 6grenenlere hitap eden Fransizca ders kitaplarinin aksine, Turkiye’de ve Turk
ogrencileri icin hazirlanmis bir ders kitabi olmasidir. Bu durum kitaplarda, anadile ve kaynak kdltiire ait
referansin daha genis ve anlamli yer bulabilecegini disindirmustir. Zira Alter Ego, Taxi (Hachette FLE),
Campus, Ado, Panorama (Clé international), Lattitudes (Didier FLE) vs. gibi genis bir kitle i¢in hazirlanmis
olan ders kitaplarinin editérlerinin tim 6grenenlerin kaynak kiltlriint ve kaynak dillerini dikkate almasi
mimkdn degildir.

Kaltarlerarasihgin varligini tespit etmeyi amaglayan ve “Salut 10, 11 ve 12” ders kitaplarinin analizi
sonucunda yanitlanan 15 soru’ya goére “Salut 12”’nin kdltlrlerarasi edinimi pek saglamadig
belirlenmistir. Gergekte, bu kitabin icindekiler tablosunda kiltiir ve kultlrlerarasihga iliskin hicbir
olgunun bulunmamasi boyle bir sonucu beklenir kilmaktaydi fakat igerigini incelemek ve “Salut 10” ve
“Salut 11” kitaplariyla daha etkili bir bicimde karsilastirabilmek icin, “Salut 12” yine de analize dahil
edilmistir. “Salut 10 ve 11” ise, Fransiz ve Tiirk kiltiriiniin bircok yonine deginerek 6grencilerin her
ikisini tanimalarini saglayan kiiltlrlerarasiligi calistirma konusunda bu iki kitabin blyik bir ¢caba sarf
ettigini soyleyebiliriz. Kimi konular (Fransiz egitim sistemi gibi) yeterince agiklanmamis olsa da, bu
kitaplarla ders goren Tirk 6grencilerinin kiltirlerarasiliga iliskin kazanimlarda bulunacaklari agiktir. Her
iki kitapta sadece ortadgretimle ilgili bilgiler yer alsa da, 6gretmenin bu eksiklikleri tamamlamasi veya
ogrencilerden bu konuda arastirma yapmalarini istemesi mimkindir. Ayrica, her ne kadar islenen
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konular genis bilgiler vermese de, yine de 6grencile igin, 14 Temmuz, Paris, Lyon, Marseille...gibi sehirler,
muzik bayrami, sarkicilar gibi konular yararl ve ilgi gekicidir. Bunun yani sira, yerel kiltur her iki ders
kitabinda da cok guzel ele alinmistir: verilen bilgiler hem Tiik kiiltlirinde 6nem tegkil eden bilgilerdir,
hem de Turk 6grencinin hali hazirda sahip oldugu, yani bildirimsel bilgilerdir. Unutulmamali ki, bilgi,
dgrencinin kiltlirlerarasi iletisimde bulunabilmesini saglayan bilesenlerden birisidir. Ote yandan,
kitaplarin icinde kultirlerarasihgl hedefleyen etkinliklerin daha yaratici, daha etkilesimsel olmalari ve
bildirimsimsel gorev kavramini daha ¢ok merkeze alabilmeleri beklenirdi. Bu durumda 6grenciler hem
aliskin olduklari klasik etkinliklerden uzaklastiriimis olurdu, hem de eylem odaklh yontemin anahtar
kelimelerinden biri olan “bildirisimsel gorev” kavrami degerlendirilmis olurdu. Eylem, “belirli bir sonuca
ulasmak igin bir (ya da birgok) kisinin sahip oldugu becerilerini stratejik bir bigimde seferber etmesi”
(Conseil de I'Europe, 2001, p.15) durumunda gergeklestirildiginde bildirisimsel gorevden séz edilir. Buna
karsin, “Salut 10” ve “Salut 11” kitaplarinda dikkat cekici ve 6vgliye deger olan unsur, her iki kiltiirin
(Fransiz ve Tiirk) ideallestiriimemis veya kiigimsenmemis olmamalari ve kdltirlerarasilik yaklasimin da
o6ngordiglu gibi her iki kdltdr icin kahp yargilar bulunmamasidir. Kalip yargilar “gerceklik ve bizim
gerceklik algimiz” (Chaves et al., 2012, s.111) arasinda bulunan zihinsel resimlerdir ve bu yizden,
carpitilmis bir gergeklik algisi yaratabilir, bir grubun mensuplari hakkinda ylzeysel, basitlestirilmis ve
sinirlayict bir bakis agisi sunmaktadir. Bu tespitlere ilave olarak, “Salut 10 ve 11” yargilamadan,
elestiriden ve etnik merkezcilikten (kisinin ait oldugu grubu Ustln bir grup olarak degerlendirmesi) uzak
bir bakis agisi sunmakta. Analizimizin devaminda, “Salut 10 ve 11” kitaplarinin {inite veya derslerinde
ozellikle kalarlerarasiigina ayrilmis veya “kultirlerarasihk” basligiyla sayfalar bulunmasa da, her iki
kitabin icindekiler tablosunda bu terimin yer aldig1 gértlmistiir. Bu ibarenin varligi iki ders kitabinin da
kalturlerarasi yaklasimini goz ardi etmediklerini gostermektedir. Buna karsin sayfalarin iceriklerine
bakildiginda ve bu iceriklerde kiiltiirlerarasilik becerisinin her bir bileseni (bilgi, davranislar, iliski kurma
ve yorumlama yeterligi, karsilikli etkilesim ve kesfetme.) tespit edilmeye galisildiginda, sadece bilgi ve
davranis bilesenlerinin daha ¢ok var oldugu da anlasimistir. Gergekten de ozellikle hedef dil/kiltiir
hakkinda bildirimsel bilgiler ve dgrencinin kendi kiiltiiriinii merkeze almamay (Otekine agiklamak igin
gerekli tutumlari sergileme, baska degerlerin var oldugunu kabul etme becerisi) saglayan calismalar goze
carpmaktadir. Anlama yeterligi ile 6grenme yeterligi/beceri bilesenleri ise g6z ardi edilmistir. Oysa
“kalturlerarasilik becerisi bir takim “bilgi” icermektedir, fakat 6zellikle, digerleriyle iliski icine girme ve
onlarla iletisime ge¢me asamasinda karar verici nitelikte olan davranislar ve karsilikh etkilesim ve
kesfetme yeterligidir. ” (Bedyriska (coor.), 2007).

Bazi eksikliklere ragmen, kilturlerarasilik becerisinin ediniminin “Salut 10” ve “Salut 11” Fransizca
ders kitaplarinin amaglari arasinda var oldugunu séylemek miumkindir. Yine de, bu hedefin daha iyi
vurgulanabilmesi adina, sozsiz iletisimi hedefleyen calismalarin veya agiklamalarin, 6grencilerin hedef
ve kaynak dilin kiltirel degerleri hakkinda konusmalarini ve tartismalarini gerektiren ve kendi
kiltlrlerini hedef dilde ifade etmelerini saglayan bildirisimsel goérevlerin daha fazla olmalari
beklenebilirdi. Ayni sekilde, bu kitaplarin hitap ettigi hedef kitlenenin kiltirlerarasilik becerilerini kendi
kendine degerlendirebilecegi, kendi kendine hatalarini diizeltebilecegi araglarin sunabilmesi uygun
olurdu. Ayrica, kiltlrlerarasi 6grenme stratejileri 6nerilerinin bulunmasi da yararh olabilirdi: bu tirden
tavsiyeler, kiltlrlerarasi pedagojinin énemli prensiplerinden biri olan “6grenme sirecinde 6grencinin
otonomisi” (a.g.e., 2007) prensibini de karsilamis olurdu.

Tespit edilen bu eksikliklerin giderilmesi durumunda, “Salut 10” ve “Salut 11”’in Fransizca 6grenen
Turk o6grencilerinin kendi kiltlrlerinin aracilari olma yolunda daha fazla katki saglayabilmeleri
muhtemeldir. ““Salut 12” kitabi icin ise, bu kitabi kullanan ve &grencilerinin iletisimsel beceri
kazanmasini/kazanmaya devam etmesini isteyen 6gretmenin, 6zglin yazili, sozll, video ek materyaller
bulmak ve kullanmak gibi yeni gorevler tGstlenmesi gerekmektedir.

Buna karsin, « Latitudes 1 ve 2 » ile « Alter Ego 1 ve 2 »’yi inceleyen Aslim-Yetis ve Elibol (2014)
calismasina bakildiginda, « Salut 10 ve 11 » Fransizca Ogretimi ders kitaplarinin Tirk 6grencilerinin
kiltlrlerarasilik becerisi edinimini daha ¢ok desteklediklerini sdylenebilir. Bunun sebebi bu kitaplarin
hedef kitlesi olan Tik oOgrencilerinin kiltlrlilerine daha fazla referansta bulunmasindan
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kaynaklanmaktadir. Daha 6nce de belirtildigi gibi, Fransiz editorler tarafindan evrensel bir kitle igin
hazirlanan Fransizca 6gretimi ders kitaplarinin, Fransizcay! yabanci dil olarak 6grenen tum kitlelerin
kultarel/kulturlerarasi gereksinimlerine cevap vermeleri mimkin degildir. Bu kitaplarda her ne kadar
degisik kilturleri tanitma gabalari gorilse de, hedef dile, Frankofon diinyaya yonelik yapilan referanslar
elbette daha yogun bigimdedir.

Sonug olarak, “Salut 10” ve “Salut 11” kdaltlrlerarasilik becerisinin edinimini destekleyen birer
Fransizca 6gretimi ders kitabi olduklarini, “Salut 12”’nin ise kiltlrlerarasi yaklasim ¢ergevesinde yeniden
gbzden gecirilmesi gerektigini sdylenebilir.
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