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Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan
OgrencilereRenk Isimlerinin Ogretiminde
Eszamanli Ipucuyla Ogretimin Etkililigi

The Effectiveness of Simultaneous Prompting
Procedure on Teaching Colours Names to
Children with Mild Mental Disabilities
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Anahtar Sozciikler: Kavram ogretimi, eszamanli ipucuyla 6gretim, hafif derecede zihin-
sel yetersizlik

Problem Durumu: Zihinsel yetersizlik gosteren ¢ocuklar, normal gelisen ¢ocuklarin dogal
siire¢ icinde kendiliklerinden edindikleri kavramlar: sistematik bir 6gretim stirecinden
gecmeksizin 6grenememektedirler. Zihinsel yetersizlik gosteren 6grencilere kavram 6g-
retimiyle ilgili snirh sayida ¢alisma bulunmasinin yanisira bu calismalar “adi sdylenen
kavramu gosterme” yi hedeflemektedir. Kavramlarin “isimlerini soyleme” asamasimda
sistemli bir calismaya rastlanmamaktadir.

Arastirmamin Amaci: Bu arastirmanin amaci hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6g-
rencilere renklerin isimlerini soyleme becerisinin 8gretiminde eszamanli ipucuyla dgre-
timin etkililigi; becerinin arac-gerecler aras1 genellenmesinin genelleme 6gretimi plan-
lanarak saglanip saglanmadigl; edinilen becerinin kaliciigini koruyup korumadigi ve
hedeflenmeyen bilgi olarak sunulmus olan renk isimlerinin yazilis seklini tanima bece-
risini kazanip kazanmadiklarini incelemektir.

Arastirmamn Yontemi: Arastirma, davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli kullamlarak
desenlenmistir ve arastirmada ¢oklu 6rnekler modeli benimsenerek genellemenin 6greti-
mi yapilmustir. Arastirma hafif derecede zihinsel yetersizligi olan ti¢ 6grenci ile yiiriitiil-
miistiir. Ogrencilerin tiimii 6zel bir rehabilitasyon merkezinde 6zel egitim almaktadar.

Bulgular ve Sonuclar: Arastirmanin sonuclari, eszamanli ipucuyla 6gretimin renkleri soy-
leme becerisinin 6gretiminde, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin iki-
sinde etkili oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin ikisi de beceriyi bagka arag-gereglere
genelleyebilmistir ancak bir 6grencide becerinin kalicilig1 korunurken, diger 6grencide
kalicilik saglanamamustir. Ugtincii 6grenci ile birinci 6gretim setinde uzun bir siire 68-
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renme gerceklesmeyince dgretime son verilmistir. Ogrencilerin hicbiri hedeflenmeyen
bilgi uyaranini istenilen diizeyde kazanamamuslardir.

Tartigma ve Oneriler: Aragtirma bir 68renci igin, eszamanli ipucuyla 6gretimin renklerin
isimlerini soyleme becerisinin 6grenilmesinde, kalicilik ve genellenmesinde etkili oldu-
gunu gostermektedir. Arastirmanin dgretim oturumlar1 ve giinliik yoklama oturumla-
rinda en uzun oturum ortalama 2dak. siirmiistiir ve 6gretim sirasinda yalnizca olumlu
ornekler kullanilmistir. Bu durum eszamanli ipucuyla dgretimin kolay ve kisa stirede
uygulanabilir bir yoéntem oldugunu daha az arag-gere¢ hazirlig1 gerektirdigini goster-
mektedir. Arastirmanin bulgularina dayanarak, renk kavrami ve baska kavramlarin 6g-
retiminde eszamanli ipucuyla gretimin kullanilmas: onerilebilir.

Abstract

Problem Statement: Children with mental disabilities can not learn the concepts without
a systematic instruction. However children who develop normally can learn the con-
cepts in natural process. There is limited number of research about teaching concepts
and these are about in displaying stage to students with mental retardation. There is no
systematic study available for teaching concepts in naming the concepts.

Purpose: The purpose of the present study was to examine the effectiveness of simulta-
neous prompting procedure in teaching colours by name to children with mild mental
disabilities and also to examine the generalization of the acquired skills across the mate-
rials. In addition, each colour’s name was written on different cards and presented to
the children for the instructive feedback.

Method: The experimental design of the study was multiple probe design with probe
condition across behavior. Multiple examples model was used for the generalization.

Participants of the study were three children with mild mental disabilities. All of the
students were enrolled in a private special education center.

Results: The findings of this study showed that simultaneous prompting was effective
instructional procedure on teaching the targeted skills to the two of the participants and
these children generalized the skill across the materials. But only one of the students
maintained the targeted colours during maintenance sessions. Third student wasn’t
learning the colors name on first behavior so the training stopped with this student.
Also none of the students acquired the instructive feedback stimuli.

Conclusions: This study shown that simultaneous prompting procedure was effective for
only one student on teaching colours’ name, maintenance and generalization. Training
sessions and daily probe sessions were continued two minutes on the average and on
training sessions, only positive samples were used. It shown that simultaneous prompt-
ing procedure is an easy procedure and it can be practiced in a short time and it is re-
quires less preparing materials. As a result, it can be recommended that simultaneous
prompting can be used for teaching the colours concept as well as teaching other con-
cepts.

Keywords: Concept teaching, simultaneous prompting procedure, mild mental disabilities

Normal ¢ocuklar ilkokul programlarmin gerektirdigi kavram ve becerileri aile icinde ya da
okul 6ncesi egitim programlari aracilig1 ile 6grenebilirken, zihinsel yetersizlik gosteren 6grenci-
ler okul 6ncesinde yeteri kadar 6grenme firsatlar1 yakalayamamaktadirlar (Varol, 1992; Giirsel,
1993). Bu durum, 6grencilerin ilkdgretim programlarma baslamak icin gerekli nkosul becerile-
ri kazanamamalarina ve temel akademik becerileri hedefleyen amaclar1 gerceklestirememeleri-
ne neden olmaktadir (Giirsel, 1993; Varol, 1992). ﬂkbgretim ogretmenleri, genellikle, 6grencile-
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rin 6nkosul niteligindeki kavram ve becerilere sahip olduklarim diisiinerek, temel akademik
becerileri 6gretimine baslarlar. Zihinsel yetersizligi olan ya da olmayan ttim ¢ocuklarin, okul
6ncesi donemde kendilerinden beklenen kavram ve becerileri 6grenmis olmalari ilkogretim dii-
zeyindeki 6gretim yasantilarini olumlu yénde etkilemektedir.

Zihinsel yetersizlik gosteren ogrencilerin egitim aldig1 ozel egitim ve rehabilitasyon mer-
kezlerinde, hafif derecede zihinsel yetersizlige sahip olup bir ilkogretim programina ydnlendi-
rilmesi planlanan pek ¢ok cocuk, bu merkezlerde hangi kavramlara sahip olduklarina yénelik
degerlendirmeye alinmaktadir. Eger nitelikli yasantilari i¢in bagka acil gereksinimleri yoksa ba-
z1 temel kavramlarin kazandirilmas: bireysellestirilmis egitim programlarinin hedefleri arasin-
da yer almaktadir.

Kavram 6gretimine yonelik yapilan sistematik calismalara bakildiginda daha ¢ok dogrudan
ogretim yontemi kullanilarak kavramlarmn o6gretildigi arastirmalara rastlanmaktadir. Varol
(1992), zihinsel yetersizlik gosteren 6grencilere renk, sekil, uzun ve kisa, bir tane ve iki tane
kavramlarmin 6gretiminde, dogrudan 6gretimin etkili oldugunu gostermistir. Kircaali-iftar,
Birkan ve Uysal (1998) tarafindan yiirtitiilen bir calismada da zihinsel engelli ¢ocuklara dogru-
dan 6gretim yontemi kullanilarak renk ve sekil kavramlarmin ¢gretiminde dogal dil ile yapi-
landirilmis dil kullaniminn etkililikleri karsilastirilmistir. Arastirmada ogrencilerin besi hem
dogal dil hem de yapilandirilmus dille yapilan dogrudan 6gretimle kavramlari 6grenmis, bir 6g-
renci ise hicbir sekilde 6grenememistir.

Giin gectikge 6zel egitim alaninda daha etkili ve verimli 6gretim yontemlerinin arastirilma-
sina devam edilmektedir ve bu yéntemlerden biri de yanlissiz 6gretimdir. Yanlissiz 6gretim, a-
yirt edici uyaranin varliginda, ipucunun etkili bir bicimde kullamlmasiyla, bireyin ayirt edici
uyarana dogru tepkide bulunmasini saglayan bir 6gretim yontemidir (Alberto ve Troutman,
1995). Yanlissiz 6gretim genel olarak, tepki ipuclar1 ve uyaran ipuglarmin sunuldugu 6gretim
stirecleri olmak tizere iki grupta toplanmaktadir (Tekin, 1999).

Tepki ipuglarimin sunuldugu 6gretim yontemleri (a) eszamanl ipucuyla ogretim, (Gibson
ve Schuster, 1992) (b) sabit bekleme stireli 6gretim, (c) artan bekleme stireli 6gretim, (d) davra-
nis dncesi ipucu ve sinamayla ogretim, (e) davrarnus 6ncesi ipucu ve siliklestirmeyle 6gretim, (f)
asamali yardimla 6gretim, (g) ipucunun giderek azaltilmasiyla dgretim, (h) ipucunun giderek
arttirilmasiyla ogretim olarak sekiz grupta toplanabilmektedir (Tekin, 1999; Wolery, Ault ve
Doyle, 1992).

Tepki ipuglarmin sunuldugu 6gretim yontemlerinden biri olan eszamanli ipucuyla 6gretim,
son zamanlarda kavram ve becerilerin 6gretiminde kullamlan ve yapilan arastirmalarda etkili-
ligi gosterilen yeni yontemlerden biridir (Morse ve Schuster, 2004). Bu yéntemde dgrenciye be-
ceri yonergesinin hemen ardindan ipucu sunularak bagimsiz olarak tepkide bulunma firsat1 ve-
rilmemekte ve uyaran kontroliiniin saglamp saglanmadigl 6gretim oturumlarindan 6nce dii-
zenlenen yoklama oturumlarinda simnanmaktadir (Morse ve Schuster, 2004; Tekin ve Kircaali-
Iftar, 2001).

Morse ve Schuster (2004), eszamanli ipucuyla 6gretimin kullanildigr 18 yayinlanmis galis-
may1 incelemiglerdir. Inceleme sonunda, bu calismalara farkli 6ziir gruplarindan, farkli yas ve
diizeylerde pek cok sayida denegin katildig1, eszamanli ipucuyla 6gretim ile hem tek-basamakl
hem de zincirleme davranislarin 6gretildigi ve yontemin yiiksek oranda amaglanan becerilerde
etkili oldugu gortilmiistiir. Eszamanl ipucuyla 6gretim kullanilarak yiiriitiilen arastirmalar, ge-
lisimsel yetersizligi olan 6grencilere ifade edici dil becerileri (Gibson ve Schuster, 1992), nesne
isimleri (MacFarland-Smith, Schuster ve Stevens, 1993), toplumsal yasamda kullanilan tabelala-
11 tanima (Singleton, Schuster ve Ault, 1995), iletisim sembollerini tanima ve toplama islemleri
yapma (Fickel, Schuster ve Collins, 1998), sozciik tamima (Griffen, Schuster ve Morse, 1998),
hayvan isimlerini séyleme (Tekin, 2000), mesleki tiniformalar1 tanima (Dogan, 2001), istenen
renkleri gosterme (Birkan, 2002), say1 6grenme (Akmanoglu, 2002) becerilerinin etkili sekilde
ogretildigini gostermektedir. Celik (2007) tarafindan yapilan bir baska arastirmada, zihinsel ye-
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tersizlik gosteren 6grencilere az, uzun, eski ve kalin kavramlarini 6gretmede dogrudan gretim
ve es zamanli ipucuyla 6gretimin etkililik ve verimlilikleri karsilastirilmistir. Arastirma, tek de-
nekli arastirma modellerinden paralel uygulamalar modeli kullanilarak zihinsel yetersizlik gos-
teren (5-7,5 yaslarinda) dort 8grenci ile yiiriitiilmustir. Arastirmada, ti¢ 6grencide hem dogru-
dan 6gretim, hem de eszamanli ipucuyla 6gretim etkili bulunurken, bir 6grencide yalnizca dog-
rudan 6gretim etkili bulunmustur. Verimlilik agisindan ise, eszamanli ipucuyla 6gretim dogru-
dan ogretime gore deneme sayis1 bakimindan %30, hata sayis1 bakimindan %60 ve 6gretim otu-
rumlarmin siiresi bakimindan %50 daha verimli bulunmustur.

Renk kavraminin 6gretiminde eszamanli ipucuyla dgretimin etkiligini inceleyen bir aras-
tirmaya rastlanmustir. Birkan (2002) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, gelisimsel gerilik goste-
ren ve yaslari alt1 ile sekiz olan iki 6grenciye es zamanl ipucuyla kirmizi, mavi ve yesil renkle-
rinin Ogretimi amaglanmustir. Arastirma davramslar arasi c¢oklu yoklama modeli ile
desenlenmistir. Arastirmanin bulgulari, renkleri gosterme becerisinin basitten karmasiga basa-
maklandirildigs, her arag setinde bir olumlu ve ti¢ olumsuz 6rnegin kullanildig ¢alismada es-
zamanl ipucuyla 6gretimin renk dgretiminde etkili oldugunu gostermistir.

Ozellikle s6zlii ifadeler kullanabilen 6grenciler igin kavramlari yalnizca gosterme degil kav-
ramlarin isimlerini séyleme de hedeflenmelidir. Bu ¢alismada renklerin isimlerini séyleme be-
cerisinin 8gretiminde, olumlu 6rnekleri kullanarak eszamanli ipucuyla dgretimin etkililigi, kali-
cilik, ¢coklu 6rneklerle genelleme ve hedeflenmeyen bilginin incelenmesi amaglanmis ve bu a-
magla su sorulara yanit aranmistir; Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilere, {i¢ fark-
I1 rengin ismini sdyleyebilme becerisinin 6gretiminde, eszamanli ipucuyla 6gretim etkili midir?
Eszamanli ipucuyla beceri 6gretilebilirse, 6grenilen becerinin kalicihigi saglanabilir mi? Ogreni-
len renklerin farkli bir 6gretim setine, coklu drnekler yaklasimi kullanularak genellenmesi sag-
lanabilir mi? Ogrenciler, ogretim oturumlarinda, hedeflenmeyen bilgi olarak sunulan renk isim-
lerinin yazil1 seklini tanima becerisini kazanabilirler mi?

Yontem
Katilimcilar

Arastirmaya yaslar1 5-7 arasinda degisen ve 6zel bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merke-
zinde haftada iki giin birer saat bireysel egitim, birer saat grup egitimi almakta olan ti¢ 6grenci
katilmigtir. Ogrencilerin tiimii devlet hastanesinde ve rehberlik ve aragtirma merkezlerinde ya-
pilan degerlendirmelerinde hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tarusi almiglardir. Ogrenciler, en
az bes dakika siire ile dikkatini bir etkinlige yoneltebilme, sozel yonergeleri takip edebilme,
gorsel uyaranlara tepkide bulunabilme, en az iki kelime diizeyinde sozel ifadeleri taklit edebil-
me, ayn1 renkteki nesneleri esleyebilme, en az bir rengi soruldugunda gosterebilme ve isimlen-
direbilme tnkosul becerilerine sahip 6grenciler arasindan secilmisledir. Ali ve Esra arastirma
oncesinde ti¢ rengi (kirmizi, mavi, sar1) gosterebilmekte ve isimlendirmektedir. Beril ise sadece
kirmiziy1 gostermekte ve isimlendirmektedir.

Arastirmanin tiim oturumlari, dort yildir zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarla bireysel egitim
dgretmeni olarak calisan ve 6zel egitim 6gretmeni olan birinci yazar tarafindan yiirtitiilmiistiir.
Arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenine iliskin giivenirlik verileri iki 6zel egitim ogret-
meni tarafindan toplanmustir. Gozlemciler arastirmanin amaci, arastirmada kullamilacak olan
ozel dikkat saglayic1 ipucu, dgrencilere sunulan hedef uyaran, yanit aralig: siiresi, gerceklesti-
rilmis olan deneme sayisi, dogru ve yanhs tepkilerin tanimlamalar1 ve hangi davranis sonrasi
uyaranlarin sunulacagi, denemeler arasi siire, hedeflenmeyen bilgi ve genelleme oturumlar:
hakkinda bilgilendirilmislerdir. Gozlemci egitiminde gozlemciler arasi giivenirlik verileri en az
%80 diizeyinde tutarlilik saglanincaya kadar pilot calisma yapilmistir.
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Oturumlar

Arastirma toplu yoklama oturumlari, giinliik yoklama oturumlari, genelleme yoklama otu-
rumlari, hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlari, 6gretim oturumlar: ve izleme oturumlarin-
dan olusmaktadir. Ttiim oturumlar merkezin bireysel egitim sinifinda ve bire-bir 6gretim dii-
zenlemesi bi¢ciminde yiriitiilmiistiir. Oturumlar hafta ici iki giin ve her ¢alisma giintinde top-
lam ti¢ oturum seklinde diizenlenmistir ve oturumlar aras bir saatlik aralar verilmistir. Bireysel
egitim simfinda, bir masa, iki sandalye, bir sehpa, bir arac-gere¢ dolab1 ve video kamera bu-
lunmaktadir.

Arag-Geregler

Arastirmanin toplu yoklama, giinliik yoklama, dgretim ve izleme oturumlarinda ayni arag-
lar kullanilmistir. Her rengin 6gretimine yonelik bes aractan olusan bir 6gretim seti hazirlan-
mustir. Her bir 6gretim setinde amaglanan rengi temsil eden boyu 20 cm uzunlugunda bir yiin
yumagy, kenar uzunlugu 20 cm olan ve kartondan kesilerek el isi kagid: ile kaplanmis bir kare
sekli, kenar uzunlugu 10 cm olan kiip seklinde bir kutu, bir yetiskin ¢orab1 ve uzunlugu 16 cm
ve genisligi 6 cm boyutlarinda bir sag lastigi hazirlanmistir. Araglar deneklerin tanidig1 nesneler
arasmdan segilmistir.

Arastirmanin genelleme yoklama oturumlari igin her renge yonelik resimli kartlardan olu-
san ayr1 bir 6gretim seti hazirlanmistir. Bu resimler sapka, balon, semsiye, tisort ve kalem re-
simlerinden olusmaktadir. Resimler bir kagida cizilerek 6gretimi amaglanan renklere kuru boya
kalemi ile boyanmis ve kenarlarindan kesilerek 13 cm x 15 cm boyutlarindaki bir mukavva tize-
rine yapistirilmistir. Resimli kartlar seffaf jelatin ile kaplanmustir. Arastirmada her rengin ismi 6
cm x 20 cm boyutlarindaki beyaz bir kagida, siyah tahta kalemi kullanilarak, diiz el yazis1 ve
kiiciik harfler ile yaklasik olarak 36 punto biiyiikliigiinde yazilmis ve yine ayni boyutlardaki
mukavva {izerine yapistirilarak tizerleri seffaf jelatin ile kaplanmistir. Hedeflenmeyen bilgi yok-
lama oturumlarinda ve dgretim oturumlarinda bu araclar kullanilmustir.

Arastirma Modeli

Bu calismada, hafif derecede zihinsel yetersizligi olan 6zel gereksinimli 6grencilere renkle-
rin isimlerini sdyleme becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkiligini incele-
mek {izere tek-denekli arastirma modellerinden davranislar aras1 yoklama evreli ¢coklu yoklama
modeli kullanilmstir. Arastirmanin bagimli degiskeni deneklerin kendilerine gosterilen siyah,
beyaz ve turuncu renkteki nesnelerin rengini her biri igin 4/5 6lgiitiinde yani en az %80 diize-
yinde dogru olarak sdylemesi olarak tanimlanmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni esza-
manli ipucuyla 6gretimdir.

Toplu Yoklama Oturumlari

Arastirmanin ilk toplu yoklama oturumlar tiim davranislarda eszamanli olarak baslama
diizeyini belirlemek amaciyla diizenlenmistir. Toplu yoklama oturumlar1 bir davranista 6gre-
time baslamadan hemen 6nce ve bir davranista 6gretimde olctite ulasildiktan hemen sonra ger-
ceklestirilmistir. Toplu yoklama oturumlarinin ttimiinde her bir hedef uyaran 6grencilere birer
kez sunulmus ve dolayisiyla bir oturumda toplam bes deneme gerceklestirilmistir. Hedef uya-
ranlar her oturumda gelisigiizel olarak belirlenmis farkli bir sira ile sunulmustur. Toplu yokla-
ma oturumlarinda denemeler arasi siire deneklerin performansina goére 2-3 sn olarak belirlen-
mistir. Bu oturumlarda 6grencilere tepkide bulunmalari icin verilen yanit aralig: siiresi 4 sn.dir.
Ogrencilerin bu yanit aralifs stiresi iginde dogru tepkide bulunmalart sozel olarak pekistirilir-
ken (Evet, dogru soyledin, aferin vb.), yanlis tepkileri ya da tepkide bulunmamalar1 gormezden
gelinerek bir sonraki denemeye gecilmistir.

Toplu yoklama oturumlar1 su basamaklar izlenerek yturitiilmustiir; (1) uygulamaci yokla-
ma oturumunda sunulacak olan 6gretim setlerinin icinde bulundugu torbalar1 yoklama otu-
rumlarina baslamadan once masanin altinda uygun sekilde koymustur, (2) uygulamaci 6grenci-
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lere calisma hakkinda bilgi vermistir (simdi sana degisik araclar gosterecegim ve ne renk olduk-
larmi soracagim), (3) 6grencilerin dikkatini calismaya ¢ekmek amaciyla 6zel dikkat saglayicr i-
pucu sunulmustur (hazir misin?, basliyoruz), (4) 6grencilerin calismaya hazir olduklarmi belli
eden sozel ya da sozel olmayan tepkileri sozel olarak pekistirilmistir (aferin sana), (5) hedef u-
yaran sunulmustur (Bu ne renk soyle), (6) yanit aralig siiresince (4sn) beklenmistir, (7) 6grenci-
lerin dogru tepkileri sdzel olarak pekistirilmistir (aferin sana dogru soyledin); yanlis tepkileri
gormezden gelinmistir, (8) bir sonraki denemeye gecilmistir.

Giinliik Yoklama Oturumlar:

Arastirmanin giinliik yoklama oturumlari, toplu yoklama oturumlarina benzer bicimde yii-
riitiilmiistiir ancak giinliik yoklama oturumlarinda toplu yoklama oturumlarindan farkli olarak
yalnizca dgretim calismalari yiiriitiilen 6gretim setlerine yonelik veri toplanmustir. Giinliik yok-
lama oturumlar1 8gretim oturumlarindan hemen 6nce diizenlenmistir. Bu oturumlar, 6grenciler
en az ii¢ oturum {ist tiste en az %80 diizeyinde yani bes denemenin dordiinde dogru tepkide
bulununcaya kadar siirdiirtilmiistiir.

Genelleme Yoklama Oturumlart

Genelleme yoklama oturumlar1 toplu yoklama oturumlari ile ayn1 bicimde ve her toplu
yoklama oturumunun ardindan diizenlenmistir. Coklu 6rnekler modeline benzer bigimde 6gre-
timde olctite ulasilan renklerin, genelleme yoklama oturumlarinda %80'nin altinda genellenme-
si durumunda bu arag seti ile 6gretim yapilmasi planlanmistir. En az %80 dogruluk diizeyinde
genellemenin saglanmasi durumunda ikinci 6gretim seti ile 6gretime baslanmistir.

Hedeflenmeyen Bilgi Yoklama Oturumlari

Bu arastirmada ¢gretimi amaclanan siyah, beyaz ve turuncu renk isimlerinin yazili seklini
tanima becerisi deneklere hedeflenmeyen bilgi olarak sunulmustur. Ogrencilerin hig biri oku-
ma-yazma becerilerine sahip degildir. Hedeflenmeyen bilgi sunumu, 8gretim oturumlar sira-
sinda her bir renk i¢in renk isimlerinin yazili oldugu kartlar kullanularak ogrencilerin 8gretim
oturumlarindaki her dogru tepkilerinin ardindan sunulmustur ancak ¢grencilerin hedeflenme-
yen bilgi uyaranina vermis olduklar1 dogru ya da yanlis her tiirlu tepkileri gérmezden gelin-
mistir.

Hedeflenmeyen bilgi kazaniminin saglanip saglanmadigini sinamak amaciyla her toplu
yoklama oturumunun ardindan hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlar1 diizenlenmis ve tig
renk ismi i¢in hazirlanmis olan ti¢ kart 6grencilere birer kez sunularak, bu oturumlarda ti¢ de-
neme gergeklestirilmistir. Hedeflenmeyen bilgi yoklama oturumlarinda, 6grencilerin dogru
tepkileri sozel olarak pekistirilirken, yanlis tepkileri gérmezden gelinmistir.

Ogretim Oturumlar:

Bu oturumlarda hedef uyaranin hemen ardindan (0sn) kontrol edici ipucu olan model ipu-
cu sunulmustur. Ogretim oturumlarinda 6gretim setinde bulunan her bir hedef uyaran birer
kez sunulmus, bir 8gretim oturumunda toplam bes deneme gerceklestirilmistir. Hedef uyaran-
lar her 6gretim oturumunda gelisigiizel belirlenmis olan farkli bir sira ile sunulmustur.

Arastirmanin birinci toplu yoklama oturumlarinda birinci 6gretim setine yonelik en az {i¢
oturum {ist iiste kararli veri elde edildikten sonra, bu 6gretim setinde eszamanli ipucuyla 6gre-
tim oturumlarina baglanmigtir. Ogretim oturumlart su uygulama basamaklar: izlenerek yirii-
tulmiistiir; (1) uygulamaci 6gretimi yapilacak olan dgretim setini bir torba icerisinde hazirlamis-
tir, (2) uygulamaci 6grencilere calisma hakkinda bilgi vermistir (simdi seninle renk calisacagiz
vb.), (3) ogrencilerin dikkatini calismaya ¢ekmek amaciyla 6zel dikkat saglayici ipucu sunul-
mustur (hazir misin?, basliyoruz vb.), (4) 6grencilerin calismaya hazir olduklar1 gésteren sozlii
ya da s6zel olmayan tepkileri sozel olarak pekistirilmistir (aferin sana), (5) uygulamaci 6gretim
setinde bulunan ilk araci 6grenciye gostererek hedef uyarani sunmustur (Ali ne renk soyle?), (6)
hedef uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucu sunulmustur (siyah), (7) 4sn yarut aralig
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siiresince beklenmistir, (8) ogrencilerin dogru tepkileri sozel olarak pekistirilmis (aferin sana
dogru sdyledin vb.) ve hemen ardindan hedeflenmeyen bilgiyi sunmak amaciyla renk isminin
yazili oldugu kart gosterilerek “burada siyah yaziyor” denilmistir, (9) 6grencilerin yanls tepki-
leri gormezden gelinmistir, (10) oturum sonunda 6grencilerin ¢alismaya katilimlar: sozel olarak
ve 8diil kutusundan bir yiyecek sectirilerek pekistirilmistir. Calismanin 6gretim oturumlari, 6g-
rencilerin giinliik yoklama oturumlarinda ti¢ oturum tiist tiste en az %80 diizeyinde olctitii kar-
silar diizeyde performans sergileyinceye kadar devam edilmistir.

Arastirmada tiim arag setlerinin 6gretimi tamamlandiktan 5, 10 ve 15 giin sonra toplu yok-
lama oturumlarina benzer sekilde izleme oturumlar1 diizenlenmistir.

Giivenirlik

Arastirmada gozlemciler aras: giivenirlik ve uygulama giivenirligi olmak tizere iki tiir gii-
venirlik verisi toplanmustir. Giivenirlik verilerini toplamak amaciyla toplu yoklama, giinliik
yoklama, genelleme yoklama, hedeflenmeyen bilgi yoklama ve 6gretim oturumlar: numaralan-
dirilmis ve yansiz atama tablosu kullanilarak secilen oturumlar izlenerek giivenirlik verileri
toplanmistir. Yoklama, 6gretim ve izleme oturumlarimin %20’sinde gézlemciler aras: giivenirlik
ve uygulama giivenirligi verileri toplanmustir. Gozlemciler aras: giivenirlik verileri, uygulamaci
ve gozlemci tarafindan birbirinden bagimsiz ancak eszamanl olarak video kayitlar: izlenerek
toplanmustir.

Gozlemciler arasi giivenirlik [(goriis birligi)/(goriis birligi + goris ayriligi)] x 100 formiili
kullamilarak hesaplanmistir. Arastrmanin gozlemciler arasi giivenirligi tiim oturumlarin orta-
lamasi alindiginda, Ali igin %96, Esra ve Beril icin %100 bulunmustur. Ttim oturumlarda, uygu-
lama giivenirligi ortalamalar1 Ali igin %98, Esra ve Beril igin %100 olarak hesaplanmustir.

Uygulama giivenirligi verilerini toplayabilmek amaciyla su uygulama basamaklar: belir-
lenmistir: (1) arag-gerecleri hazirlama, (2) 6zel dikkat saglayici ipucunu sunma, (3) beceri yo-
nergesini sunma, (4) kontrol edici ipucunu sunma (sadece dgretim oturumlarinda), (5) yanit
aralig stiresini bekleme, (6) 6grenci tepkilerine uygun tepkide bulunma (dogru tepkileri pekis-
tirme ve sadece dgretim oturumlarmda hedeflenmeyen bilgi uyaranimin sunma; yanlis tepkileri
gormezden gelme), (7) denemeler arasi siireyi bekleme, (8) 8grencinin katilimini pekistirme ve
tesekkiir etme.

Bulgular ve Sonuglar

Eszamanl Ipucuyla Ogretimin Etkililigine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin bulgulari, eszamanli ipucuyla 6gretimin hafif derecede zihinsel yetersizligi
olan ti¢ 6grenciden ikisinde, gosterilen nesnelerin renklerin isimlerini soyleme becerisinin 6gre-
timinde etkili oldugunu gostermistir.

Ali’'nin eszamanli ipucuyla 6gretim kullarilarak gerceklestirilen renk isimlerini sdyleme be-
cerisine yonelik performansi Sekil 1'de gosterilmektedir. Ali, baslama diizeyini belirlemek ama-
cayla gercgeklestirilen birinci toplu yoklama oturumlarinda, birinci 6gretim setinde %20 dogru
tepkide bulunmus, ikinci ve tictincii 6gretim setinde ise hi¢ dogru tepkide bulunmamustir. Es-
zamanl ipucuyla 6gretimin uygulanmaya baslanmasiyla birlikte uygulamanin yapildig: her bir
Ogretim setinde, 6grencinin performansinda bir artis olmaya baslamustir.

Ali'nin toplam 13 6gretim oturumunda siyah icin 30, beyaz i¢in 20, turuncu i¢in 15 olmak
tizere toplam 65 deneme ile ti¢c 6gretim setinde de 6l¢titii karsilar diizeyde bir performans sergi-
ledigi ve eszamanli ipucuyla 6gretimin sonunda siyah, beyaz ve turuncu renklerinin adlarin
soyleyebildigi gorilmektedir. Ogretim oturumlar: toplam siiresi 19 dakika 3 saniyedir.
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Sekil 1

Ali'nin Baglama Diizeyi (BD), Yoklama (TY), Uygulama (U) ve Izleme Oturumlarinda Verdigi
Dogru Tepki Yiizdeleri
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Esra’min eszamanli ipucu kullanilarak 6gretilen renk isimlerini séyleme becerisine yonelik
performans: Sekil 2'de gosterilmektedir. Esra birinci toplu yoklama oturumlarinda tiim dgretim
setlerinde, hi¢ dogru tepkide bulunmamustir. Esra ile eszamanli ipucuyla 6gretim kullamlarak
her bir 6gretim setine yonelik gerceklestirilen uygulamalarda 6grencinin performansinda isteni-
len diizeyde bir artis olmustur. Ancak 6gretimi tamamlanan beceriler, 6grenmeyi izleyen ilk
toplu yoklama oturumlarinda kazanilmis gériintirken, bir sonraki becerinin 6gretimini izleyen
toplu yoklama oturumlarinda kaliciligimi korumamustir. Bulgular Esra’min toplam 18 dgretim
oturumu sonunda siyah i¢in 35, beyaz icin 35, turuncu i¢in 20 olmak tizere toplam 90 deneme
ile ti¢ 6gretim setinde de 6l¢titii karsilar diizeyde bir performans sergiledigini ve eszamanl ipu-
cuyla siyah, beyaz ve turuncu renklerinin isimlerini sdylemeyi 6grendigini gostermektedir. Og-
retim oturumlari toplam siiresi 25 dakika 16 saniyedir.
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Sekil 2

Esra’min Baslama Diizeyi (BD), Yoklama (TY), Uygulama (U) ve Izleme Oturumlarmda Verdigi
Dogru Tepki Yiizdeleri
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Beril birinci toplu yoklama oturumlarinda, tiim 6gretim setlerinde, hi¢ dogru tepkide bu-
lunmamustir. Beril ile eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak birinci 6gretim setine yodnelik
gerceklestirilen 10 ogretim oturumunda hicbir gelisme saglanamadig: icin 6gretim durdurul-
mustur. Dolayistiyla, Beril ile ikinci ve ticiincii arag setlerinde de 6gretim yapilmamustir. Bu ne-
denle Beril’in eszamanli ipucu kullanilarak 6gretilen renk isimlerini sdyleme becerisine yonelik
performansini gosteren grafige burada yer verilmemistir. Beril’de eszamanli ipucuyla 6gretim,
renk isimlerinin 6gretiminde planlanan bu sekliyle etkili olmamustir.

Genelleme ve Hedeflenmeyen Bilgi Kazanumi ve Kaliciliga Iliskin Bulgular

Arag-gerecler arast genellemenin saglamip saglanmadigimin incelendigi bu arastirmada A-
li'nin her ti¢ 6gretim seti i¢in hazirlanan resimli kartlara dogru tepkide bulundugu ve ol¢titti
karsilar diizeyde bir performans sergiledigi gortilmiistiir. Dolayisiyla bu calismada Ali ile ge-
nellemesi istenen bu 6gretim setleri ile herhangi bir 6gretim oturumu diizenlemesine gerek

kalmamustir.
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Esra ile arac-gerecler arasi genellemenin saglanip saglanmadigini stnamak amaciyla sunu-
lan tim 6gretim setlerinde, 6gretim tamamlandiktan sonra olgiitii karsilar diizeyde bir perfor-
mans sergileyerek, genellemenin saglandig1 ancak bir 6gretim setinde 6gretimin sona ererek di-
ger ogretim setinde dgretimin sona ermesi arasinda gegen siirede genellemenin kaliciligini ko-
rumadig: goriilmektedir. Esra ile her 6gretim oturumu sonrasi diizenlenen genelleme yoklama
oturumlarinda en son dgretimi yapilan rengi arac-gerecler arasi genellemeyi sagladig: icin bu
ogretim setlerinde herhangi bir 6gretim oturumu diizenlenmemistir. Uygulamanin tamamlan-
dig1 her iki deneginde hedeflenmeyen bilgi uyaranimnin istenilen diizeyde kazanamadig: goriil-
miistir.

Ali birinci, ikinci ve tiglincii 6gretim seti i¢in diizenlenen izleme oturumlarmn hepsinde
%100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Esra ise, bu oturumlarin hig birinde dogru tepki-
de bulunmamustir. Eszamanl ipucuyla 6grenilen renk isimlerinin Ali’de kalic1 hale geldigi, Es-
ra’da ise kaliciligin saglanamadig1 goriilmektedir.

Tartigma ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular Ali ve Esra i¢in, eszamanli ipucuyla 6gretimin renklerin
isimlerini sdyleme becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu gostermektedir. Ali 6gretim bittik-
ten 5, 10 ve 15 giin sonra diizenlenen izleme oturumlarinda da edinmis oldugu beceriyi stir-
diirmektedir ve genelleme saglanmistir. Bu 6grencide eszamanli ipucuyla 6gretimin kaliciligin
ve genellemenin saglanmasinda etkili oldugu gortilmiistiir. Esra’ya iliskin bulgularda, esza-
manl ipucuyla 6gretim nesnelerin renklerini sdyleme becerisinin edinilmesine, 6gretimin ar-
dindan yapilan yoklama ve genelleme oturumlarinda 6grenme gerceklesmesine yol agmustir.
Buna ragmen Esra’da 6grenilen ve genellenen becerinin kaliciligini korumadig: kisa siirede u-
nutuldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, bu tiir 6grencilerde kalicilig1 saglamak amaciyla daha
fazla denemeye ve asir1 6grenme alistirmalarma (Tekin, 2006) yer verilmelidir. Bu calismada
standart kosullar1 korumak amaciyla boyle bir degisiklik yapilmamustir. Beril de ise, es zamanl1
ipucuyla ogretimle hicbir ilerleme saglanamamustir. Beril de 6grenmenin gerceklesmemesi ca-
lisma oncesinde tek bir rengi (kirmizi) gosterme ve sdyleme diizeyinde bilmesinin ¢alisma icin
yetersiz oldugunu diisiindiirmektedir. Ogrencilerin higbirinde hedeflenmeyen bilgi kazanimi
gerceklesmemistir. Bu 6grencilerin okuma becerisi edinmek icin gerekli énkosul becerilere sa-
hip olmadiklarmi diistindtirmiistiir. Hedeflenmeyen bilgi kazanimi icin bu uyaran daha fazla
sayida ve daha farkli sekillerde (6rnegin hepsi kendi renginde yazili olarak) sunulabilir.

Es zamanli ipucuyla 6gretimin, renk isimlerinin 6gretilmesinde, iki 6grencide etkili bulun-
mas1 eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak daha énce gerceklestirilmis olan arastirma sonug-
lariyla benzerlik gostermektedir (Birkan, 2002; Celik, 2007; Fickel, Schuster ve Collins, 1998;
Gibson ve Schuster, 1992; Griffen, Schuster ve Morse, 1998; Mac-Farland-Smith, Schuster ve
Stevens, 1993; Singleton, Schuster ve Ault,1995).

Arastirmanin 6gretim oturumlarinin siireleri ortalama iki dakika stirmiisttir. Bu durum es-
zamanli ipucuyla 6gretimin kolay ve kisa stirede uygulanabilir bir yontem oldugunu goster-
mektedir. Celik (2007) kavram 6gretiminde, es zamanli ipucu siireclerini dogrudan 6gretime
gore dgretim siiresi acisindan %50 daha verimli bulmugtur. Ogretim oturumlarimin kisa stirme-
si, dikkat stireleri kisa olan zihinsel yetersizlik gosteren 6grencilerin 6grenmesi icin bir avantaj-
dir. Arastirmanin uygulama giivenirliginin yiiksek bulunmasi, daha 6nce gergeklestirilen bazi
arastirmalarda (Akmanoglu, 2002; Tekin, Kurt ve Acar, 2003) oldugu gibi eszamanli ipucuyla
ogretimin kolay uygulanir bir yéntem oldugunu gostermektedir. Arastirmada renkleri sdyleme
becerisinin 6gretimi sirasinda yalmzca olumlu érneklerin kullanilmasi, daha az arag-gere¢ ha-
zirh@1 gerektirmistir. Bu hem maliyeti diistirmiis hem de ara¢ hazirlama asamasinda daha az
vakit gerektirmistir.
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Calismaya katilan deneklerin oturumlara cok istekli katildig1 ve uygulama siirecine cabuk
uyum sagladiklar: arastirmaci tarafindan gozlenmis olmasina ragmen bu ¢alismada sosyal ge-
cerlik verileri toplanamamustir. Arastirma, bu yoniiyle smnurlidir.

Arastirma, deneklerde aranan 6énkosul beceriler yeniden gézden gecirilerek, daha fazla de-
nekle ve farkl1 6ziir grubundan olan bireylerle, kiiciik grup diizenlemesi biciminde yinelenebi-
lir. Renk isimlerini sdyleme becerisinin ¢gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretim ile dogrudan
ogretim yonteminin etkililik ve verimlilikleri karsilastirilabilir. Renkleri soyleme becerisinin 68-
retiminde sadece olumlu 6rnekler ve olumlu-olumsuz drneklerle 6gretimin etkilikleri karsilasti-
rilabilir.

Yazarlarin Notu: Bu calismanin giivenirlik verilerinin toplanmasindaki katkilarindan dola-
y1, Pinar Yavuz-Sevengiil ve Kader Ulas’a tesekkiir ederiz.
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