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Oz: Oz: Bu calismada "Almanya’daki ¢ok kiiltiirlii ortamlarda Tiirkcenin anadili olarak
kullamimi" baslhig1 altinda, ozellikle Tiirkiye'den gociin kirkinct yilinda, Almanya’daki
ikinci ve iictincii kusak Tiirklerin Tiirkceyi anadili olarak dgrenmeleri ve yasadiklari top-
luma uyum saglamalari icin gosterilen cabalarda Tiirkcenin anadili olarak etkisi iizerin-
de durulmustur. Calismamn giristen sonraki ilk boliimiinde, Almanya’daki vatandagla-
rimizin Tiirkge kullanumi, ikinci boliimiinde Almanya’da anadili ile ikinci dil ogretimi ve
kiiltiirlesme siiremi arasindaki iliskiler, ticiincii boliimiinde anadili gelisimi ile okul ba-
sarist arasindaki iligki, dordiincii boliimde anadilinin gelisimini ve toplumsal uyumu et-
kileyen okul dist unsurlar iizerinde durulmus, son olarak da Almanya’da yetigen Tiirk
cocuklarimin toplumsal uyum saglamalar: ve bulunduklart iilkede aldiklar: egitimi basa-
rt ile siirdiirebilmeleri konusunda alinabilecek onlemler oneri olarak siralanmigtir.

Anahtar sozciikler: Birinci dil, anadili, Almanya’da Tiirkce, Tiirkce kullanimu, ikinci dil
edinimi.
The Use of Turkish as the Mother Tongue in Multicultural Settings in Germany

Abstract: This study investigates how the second and third generation Turkish
immigrants in Germany learn their first language (L1), and how their L1 knowledge
contributes to their attempts to adjust themselves to the society they live in. Section one
focuses on the way Turkish citizens in Germany use Turkish. Section Two explains the
relationship between acculturation and first&second language teaching in Germany. In
Section Three, the correlation between L1 development and academic achievement is
discussed. Section Four focuses on the external factors affecting L1 development and
social adjustment. Finally, Section Five includes a number of suggestions on how to
sustain social adjustment of Turkish children in Germany and how to help them maintain
academic success in the school system of Germany.
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1. GIRIS

2001 yilinin sonuna dogru Tiirklerin Almanya’ya isci olarak gelislerinin kirkinci y1li de-
gisik etkinliklerle kutlandi. Bu yilin bir bagka 6zelligi de Avrupa Parlamentosunun bu y1-
It Avrupa’da diller yil1 olarak kabul etmesiydi.

Isci gociiniin baslamasindan sonra aradan gegen kirk yillik siirenin sonunda Almanya’da
yasayan Tiirklerin sayisi, 2,05 milyona ulasarak iilkedeki toplam yabancilarin % 28’ine
ulast1 (BBfA, 2000, s. 7). Bu sayiya gore, Almanya’da Tiirk¢eyi anadili olarak konugsan
insanlarin sayist, kimi Avrupa dillerini anadili olarak konuganlarin sayisindan daha fazla.
Kisaca soylemek gerekirse, Almanya’da anadili olarak kullanilan Tiirk¢e Avrupa diller
toplulugu icinde gozden uzak tutulamayacak bir dil konuma geldi (Bkz.: Yakut 1983, s.
95). Artik hemen biitiin kentlerdeki cadde ve sokaklarda Tiirk¢e konusan bir kisiyle kar-
stlagmak, bir iki ciimle Almanca diginda, giinliik yasami tamamen Tiirk¢e konusarak siir-
diirmek hic de gii¢ degil.

Bu gercekten yola ¢ikarak, bu ¢aligmada Almanya Federal Cumhuriyeti’nde yasayan
Tirklerin 6zellikle ikinci, tiglincii kusak cocuklarin i¢inde yasadigi cok dilli ortamlar-
da anadili edinimi / kullanimt ile bu durumu betimleyen nedenler iizerinde durulacaktir.

2. ALMANYA’DAKI TURKLERIN KONUSTUGU TURKCE

Almanya da dahil olmak {iizere, Avrupa iilkelerinde yasayan vatandaslarimizin anadili
olarak kullandig1 Tiirkge, vatandaglarimizin bu tilkelere daha ¢ok kirsal kesimden gog et-
mis olmalar1 ve vatandaglarimizin Tiirkiye’de konusulan Tiirk¢enin gegirdigi gelisimi iz-
leyememeleri gibi nedenlerden dolayi, 6l¢iinlii (standart) dil olmayip; her bir vatandagi-
mizin geldigi yorenin genel karakteristik yapisint yansitmaktadir.

Ote yandan son yillarda uydu veya kablo iizerinden yayin yapan TRTint, Kanal-D, Show
TV, interStar, ATV, Kanal 7, Samanyolu TV gibi kanallarin etkisiyle yerel agizlarin kis-
men degisime ugradig1 goriilse de, vatandasglarimizca konusulan Tiirk¢enin, yukarida de-
ginilen geleneksel karakteristigini yitirmedigini sdylemek miimkiindiir.

Ozellikle genglerin konustugu giinliik dil, giderek Tiirk argosu ve Almanca Tiirkce kari-
simi ile ortaya c¢ikan karma bir dil 6zelligi kazanmaya baglamistir. Giinliik yasamin telas
ve karmagasindan kendini uzak tutmayi basarip iyi birer egitim alanlarin ise, Tiirk¢eyi ya
sinirlt bir s6z dagarcigi ile konustugu ya da Tiirk¢e konusmaktan vaz gecip Almanca ko-
nusmayi tercih ettigi goriilmektedir. Giinliik iletisim dili olarak sadece Almanca kullan-
may1 tercih eden genglerin, kendileriyle yapilan goriismelerde, "Neden Tiirkce konus-
muyorsunuz?" sorusuna verdikleri yanitta, Tiirkgeyi akici olarak konusamadiklarini;
Tiirkce konusurken de hatirlayamadiklart s6zctiklerin yerine Almanca sozciikleri kulla-
narak diizenek degistirmek (code-switching) istemedikleri icin salt Almanca konugmay1
tercih ettiklerini belirtmektedirler. Ozellikle Tiirkiye’den dar bir sosyal ¢evre ve kirsal
kiiltiirden gelip Almanya’da tiniversite egitimini tamamladiktan sonra ¢aligma yagamina
atilmig olanlarda gozlenen bu durum, iki nedenden kaynaklaniyor olabilir:
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a) Genglerin ev ve giinliik yasamlarinda iletigsim dili olarak kullandig: Tiirk¢enin sozciik
sayisinin belli uzmanlik alanlarinda tartismaya giremeyecek olctide sinirli olmasi ve
ozellikle yerel sesletim Ozelliklerinin agir basmasi nedenleriyle toplum veya arkadas
cevresi icinde Tiirkgelerinin yetersizliginden dolay: kiiglimsenmek istememeleri;

b) Tiirkce dil bilgilerinin yeterli olmasina ragmen, Tiirk¢ce konugulan ortamlarda sik¢a
bulunamamalari nedeniyle konustuklart Tiirkgenin akiciligini kaybetmesine bagl ola-
rak, kendilerine duyduklar1 6zgiivenlerinin kaybolmasi.

Bu gruba ait genclerin kendilerini baski altinda hissetmedikleri bir ortamda yavag, ama
dogru bir Tiirk¢ce konustuklari, Tiirkcelerini gelistirme konusunda istekli olduklar, Tiirk-
¢e konusunda anadili bilin¢lerini yitirmedikleri, hatta caligma saatlerinden arta kalan za-
manlarda Tiirkce dil ve edebiyat soylesilerine katilmay1 arzuladiklar: goriilmektedir.

Genglerin egitim diizeyleri diistiikce dil kullanimindaki 6zensizlik de buna bagl olarak
artmaktadir. Bu durumda Tiirk¢enin kullaniminda basta s6zdizimi ve bigim bilgisi olmak
iizere kimi standart dig1 kullamimlar gozlenmektedir. Ozellikle anavatanla kurulu mevcut
baglarin zayiflamasi (Bkz.: Cakir 2001a, s. 24; Cakir 2001b, s. 13) ve Tiirk¢e konusma
aligkanliginin giderek azalmasi, i¢inde bulunulan baskin kiiltiiriin dilsel 6zelliklerinin
Tiirkgenin kavram ve yapisal 6zelliklerindeki anlatim ve s6zdizimsel yapilara aktarilma-
siin (Fusion) etkisiyle konusulan Tiirk¢enin yapisal degisiklige ugradigi gortilmektedir.
Bu degisiklikler sadece konusma dilinde degil, Tiirkiye’de yayimlanan ve Avrupa’da da
yerel sayfalar ilave edilerek piyasaya siiriilen Tiirkce gazetelerin disindaki Almanya ko-
kenli gazete ve dergiler ile Almancadan Tiirk¢eye cevirtilerek Tiirklere dagitilmak tizere
hazirlanan duyuru, haber ve bilgi nitelikli yazili metinlerde daha yogun olarak gozlen-
mektedir.

Atilla Yakut’un bundan yaklagik yirmi yil 6nce yaptig1 tespitten sonra, aradan gegen sii-
rede dil kullanimi konusunda olumlu anlamda bir gelisme olmadig: gibi, Tiirk¢enin kul-
lanim1 konusundaki 6zensizlik ve bilgi eksikliginden kaynaklanan hatalar daha da yay-
ginlagmigtir. Yakut (1983, s. 96) o giinlerde,

"Yalniz Federal Almanya’da basilan gazete, dergi ve oteki yayn ¢esitleri de genel
olarak Tiirkler tarafindan yonetilmekteyse de en ¢cok dagitilan yaynlar, Federal Al-
man kuruluglarinca yapilmaktadir. Federal ya da yoresel Alman kuruluglari, cocuk
bakimindan yasa ve yonetmeliklere degin degisen bircok konuda, sayis1 yiiz binle-
ri bulan Tiirkge brosiirler yayimlamaktadir. Isyerlerinde ve resmi dairelerde bir yil
icinde dagitilan ya da evlere gonderilen bu yayinlarin sayisi, bir Tiirk ailesinin Tiir-
kiye’de ortalama olarak eline gecen yayinlardan ¢ok daha fazladir. Bununla birlik-
te, bu yayinlarla ulagilmak istenen amaglara genellikle varilamamaktadir."

seklinde bir tespitte bulunmustur. Hiiseyin Salihoglu ise, bugiin Almanya’da kullanilan
bu dilin Tiirkiye Tiirk¢esinden ayr1 tutulmasi gerektigini, bunun olsa olsa Tiirkce ile Al-
mancanin karigimiyla ortaya c¢ikan yeni bir dilin habercisi olarak algilanarak "Tiirkman-
ca" seklinde adlandirilabilecegine dikkat cekmektedir. !

1 "Tiirkmanca" kavramu, Prof.Dr. Hiiseyin Salihoglu ile 1999°da Almanya’daki ikinci, iigiincii kusak
genclerin dil ve egitim sorunlar1 konusunda yapilan bir sdylesiden almmustir.

41




Sosyal Bilimler Dergisi 2002-2003

Tiirkiye Tiirk¢esinin Almanya’da yetisen yeni kusaklara istendik bir diizeyde aktarilma-
sin1 engelleyen bu gelisime kosut olarak, 6zel televizyon kanallarinin dil kullanimindaki
ozensizligi, yerel gazetelerle yogun dilsel etkilesim icinde bulunulmasi, genglerin okul
yasantist diginda birakin Almanca konusan yagitlarin1 ama Tiirk¢e konugan yasitlari ile bi-
le yeterli iligki kuramamalari, ya da kurmamalari, onlarin Tiirk¢e dil gelisimini olumsuz
yonde etkilemeye devam etmektedir.

Konunun dikkati ¢ceken bir bagka boyutu da Almanya’da yetisen Tiirk cocuklarinin bii-
yiik bir kisminin aile icinde saglikli dilsel etkilesim olanagi bulamamasidir. Cocuklarla
yetigkinler arasindaki iletisim, buyurgan ve daha ¢ok temel gereksinimleri karsilamaya
yonelik bir 6zellik gostermektedir. Yetigkinlerin arzu etseler bile, cocuklarina sunabile-
cekleri, onlarin gereksinimlerini karsilayabilecekleri nitelikli ¢cocuk kitaplarina ulagma-
lar1 neredeyse miimkiin degildir. Cocuk ve gencler yaglarina uygun okuma kitaplari bu-
lamadiklart i¢in, rastlantisal olarak ulastiklar1 Tiirkce kitaplarla yetinmekte veya Alman
yasitlarinin okudugu Almanca kitaplara yonelmektedirler. Kitap okuma oraninin ¢ok dii-
stik oldugu ailelerde ise cocuklarin tek eglence kaynagini televizyon kanallar1 olustur-
maktadir. Degisik kuruluglarin kendi 6znel egitim anlayislarina gére hazirladig: yayinlar
da ¢ocuklara tamamen kontrolsiiz veya velilerin istegi disinda ulastirilabilmektedir.

Dolayisiyla kapali bir ¢evrede, kisir bir dongii i¢inde stirdiiriilen tekdiize yasama bagh
olarak, Tiirk¢enin de iletisim dili olarak yeterli oranda kullanilmamasi nedeniyle yeni ye-
tisen kusaklarin Tiirkce 6grenmesi engellenmekte; bu durum onlar iki yonlii yart dilli-
lik tehlikesiyle karsi karstya birakmaktadir. Oysa "yari dillilik gercek anlamda dilsizlik-
tir" (Felix 1993, s. 316). Bu durum bireyin once ruhsal diinyasindan baslamak iizere,
okuldaki akademik bagarisini ve giderek tiim yasamini olumsuz etkileyecek olgularin bir
habercisi olarak degerlendirilmeli (Bkz.: Siebert-Ott 1998; Vieth-Entus 2000), gerekli
onlemler vakit gecirilmeden hayata aktarilmalidur.

Yurtdisinda yetisen ikinci liglincli kusak genclerimizin birbirleriyle veya bu genglerin
ebeveynlerinin ¢ocuklari ile Tiirk¢e konusurken gereken 6zeni gostermedigi, Almanca
ile Tiirkce arasinda siirekli olarak diizenek degistirdikleri, konugsma sirasinda Tiirk¢e kar-
sihig1 varken veya bulunabilecekken dahi Almanca hatta Ingilizce sozciik kullanma me-
raki yaygin bir aligkanlik olarak gozlenebilmektedir (Bkz.: Koehn; Miiller 1990; Tracy
1996; Wode 1995). Bu aligkanligin nedeni;

a) bilgiclik taslama,

b) yabanci dil bilgisiyle kendine ayricalik saglama,

¢) kolayciliga kagma ve

d) dil konusundaki bilingsizlik

olarak degerlendirilmektedir.

Meisel (1989), cocuklarin karigik dil kullanmalarini ii¢ nedene baglamaktadir; bunlar:

a) Cocuklar her iki dilin dilbilgisine yeterince hakim olamamalarindan dolay: iki dili
birlestirmeyi (Fusion) deniyorlar. Burada her iki dilin dilbilgisi kurallarinin ve soz-
ciik bilgisinin tam olarak yerlesmemesine bagli olarak gerek bicimbirimsel, gerekse
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sozdizimsel boyutta olmak iizere her iki dilin dilbilgisel yapilarinim, kullanicinin bi-
linci diginda karigik kullanilmasi s6z konusu olmaktadir.

b) Cocuklar belli dis etkenlere bagli olarak (konugulan konu, ortam ve konusulan kisi,
v.d.) her iki dilde de mevcut yapidan birini tercih ederek diizenek degistiriyorlar (Co-
de-Switching). Cocuk burada islevsel dil becerisinin diginda esdiizeyde hakim oldu-
gu iki dilsel olgudan birini tercih etmektedir.

c) Diizenek karistirma (Code-Mixing) da aslinda diizenek degistirmede oldugu gibi, iki
ayr1 sistematik yapinin gelismis oldugunu gostermektedir. Burada, diizenek degistir-
meden farkli olarak, cocugun sistematik yapr i¢inde dil kullanim1 sirasinda kimi ek-
sikliklerinin ortaya ¢iktig1 ve bu eksiklikleri diger dildeki beceri ile gidermeye ¢alig-
t1§1 goriiliir.

Hangi nedenle kullanilirsa kullanilsin "dil, sadece insanin ¢ikardigi bir ses dizgesi degil,
iletisimin cok yonlii ve karmasik bir yapt olusturan siirecinin konusma organlari ve ses
dizgesi disinda bir birey olarak sahip oldugu diger bedensel ifade yontemlerinden de ya-
rarlanarak kullandigu bir iletisim aract" (Zimmer 1992, s. 52) olarak degerlendirilmeli-
dir. Bir dil, bir bagka dilin ve kiiltiiriin etkisinde kalirsa, o dilden sozciik almak zorunda
kalir. Ornegin, Almanya’da yasayan bir kisi "liretim" sozciigiiniin yerine, "Produktion"
sOzcliglini kullanmakta bir sakinca gérmez.

Oysa konusma, Hurlock (1971, s. 52) tarafindan da ifade edildigi iizere, "cocugun kul-
landig1 sozciiklerin anlamint da iceren ve toplumun diger bireylerinin de kolaylikla an-
layabildigi bir ses dizgesidir". Bir dili konusanlar, bir gostergeyi, bir gercekligi Tiirkge
tiretmek icin ¢aba gostermezse, diger uluslarin kullandig1 gostergeleri kullanarak iletisim
kurmaya, anlasmaya ¢aligirlar; fakat, bu sekilde de saglikli iletisim kurmak miimkiin ol-
maz. Almanya’da yasayan Tirklerin aile i¢i iletisim kopukluklarinin nedenlerinden biri
de bu olgudan kaynaklanmaktadir.

"Avrupa uygarligimin gelismesinde, ulusal dillerin biiyiik yeri vardir. Avrupa toplumlari-
min ulus olarak belirmelerinde en biiyiik etken dilleridir" (Gogiis 1978, s. 56). Yurtdigin-
da cok dilli ortamlarda yetigsen bir cocugun kimligini koruyabilmesi, saglikli diisiinme,
dogru anlama, toplum i¢inde tiirlii durumlara olumlu uyum saglayabilme yeteneklerinin
gelismesi i¢in anadili ayr1 bir anlam ve 6nem tagimaktadir. Anadili, "insanin icinde do-
gup biiyiidiigii aile ya da toplum cevresinde ilk 6grendigi dildir" (Atalar 1999, s.5). Bu
konuyla ilgili olarak Nermi Uygur (1997, s.14) "anadilinin ille de analarumizin konugstu-
gu dil olmasi gerekmez. Anadili, her bakimdan beslendigimiz, sonra da birseyler katma-
yt denedigimiz; icinde yasadigimiz cevrenin, kendi ¢cevremizin dilidir" diye goriis belirti-
yor. Anadili konusunda ortaya atilan goriis ve Oneriler, 6zellikle son yillarda birbirinden
bagimsiz dzellikler gostermeye baglamistir. Kimi aragtirmacilar (Bkz. Apeltauer 1987) da
anadilini "bireyin kendini en iyi ifade ettigi dil" olarak tanimlamay1 tercih etmektedirler.
Ozellikle bu tiir tamimlarin ortaya ¢ikmasindan sonra, karigikliklarin ortadan kalkmast
amactyla yaygin olarak birinci dil, ikinci dil gibi tanimlamalara da yer verilmektedir.

Almanya’da yetisen genglerimizin anadillerinin tanimlanmasi konusuna gelince, bu iil-
kede yetisen genglerin bir kism1 kendilerinin bir tek anadillerinin olmadigini, Tiirk¢eyi ve
Almancay1 ayni diizeyde konusabildiklerini 6ne siirtiyorlar ve kendilerinin iki dilli ola-
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rak kabul edilmesi gerektigini ifade ediyorlar. Hatta bunlardan bazilar1 daha da ileri gi-
derek, kendilerinin iki tane anadillerinin oldugunu soyleyebiliyorlar. Nermi Uygur (Uy-
gur 1997, s. 17), bu genclerin gercekle bagdagmayan bir goriisiin tuzagina diismiis ola-
bilecegine dikkat cekerek, "Insanmin iki anadili olabilir, hatta li¢ tane, daha fazla bile ola-
bilir. Mantik¢a bir celisme yok bunda. /.../ Iki dili sasilacak kadar iyi bilen, ikisinde de
hi¢ zorluk cekmeden konusup anlasan kimseler tanidim. Gene de bir dili daha icten be-
nimsediklerini, iste asil anadillerinin o dil oldugunu diisiinmeye egilimliyim" diyor.

Kimi gen¢ ebeveynlerle yapilan goriismeler sirasinda annelerin ¢ocuklar: ile Almanca,
babalarin da Tiirk¢e konugmaya karar verdikleri tespit edilebiliyor. Bir siire sonra ayni
kigsilerle yapilan goriigmede Almanca konugmaya karar veren annenin kararini degistirip
¢ocugu ile Tiirkce konugmaya bagladig1 68reniliyor ve bu degisikligin nedeni soruluyor.
Alman karsilik, "Cocugumu i¢imden geldigi gibi sevemiyorum." oluyor.

Almanya’daki bu olgudan yola ¢ikan kimi dilbilimciler (6rn.: Apeltauer 1987), bu iilke-
deki Tiirk genglerinin bir kisminin anadilinin Almanca olabilecegini 6ne siirerken, bir
bagka grup da, bu genclerin Almancay1 akici bir sekilde konusmalaria ragmen, bunlarin
Almanca konusurken ciddi dil yanliglar1 yaptiklarini, dil kullanim becerilerinin 6zellikle
yazilt anlatim boyutunda yetersiz kaldigini, dolayisiyla bu genglerin ¢ok iyi Almanca dil
bilgisine sahip olduklari konusundaki ilk izlenimin yaniltici olabilecegini belirtiyorlar
(6rn.: Siebert-Ott 1998).

Dolayisiyla, eksik konusulan bir dilin anadili olabilecegini ileri siirmenin de bilim ¢cev-
resinde ne denli kabul gorebilecegi tartigilabilir. Bu durum olsa olsa, iki yonlii yari dilli-
lik tehlikesinin bir habercisi olarak algilanabilir.

3. ALMANYA’DA KONUSULAN ANADILI ILE IKINCI
DIL EDINIMININ KULTURLESME SURECINE YANSIMASI

Almanya’da son donemlerde iizerinde en ¢ok tartisilan konulardan biri de "kiiltlir" ve
"kiiltiirler aras1 iletisim" konusudur. Ulkede yasayan yabancilarin Almanya’ya "toplum-
sal uyumu" ile "geldikleri iilkelerden getirdikleri kiiltiirleri" tartisma ve siyasi polemik
konusu yapiliyor . Hatta bir grup politikaci, kendi kiiltiirlerinin oncii kiiltiir oldugunu
(Leitkultur), iilkede yasayan yabancilarin bu kiiltiirii benimsemesi gerektigini one siire-
biliyor (Bkz. Cakir 2000, s. 4). Oysa Kkiiltiir, "6grenilen, dilde saklanip korunan, egitim-
le yeni kusaklara aktarilip asilanan bir muhtevadir" (Giiveng 1997, s. 55). "Degisik ai-
le, egitim, okul, meslek, bolge (alt kiiltiir) cevrelerinden kalkip belli yer ve zamanlarda
bir araya gelen, birbirini etkileyen akran gruplari arasindaki kiiltiir etkilesimine ise kiil-
tiirleme denir. Kiiltiirleme var olam iletirken, kiiltiirlenme, yepyeni kiiltiir niivelerinde
veni filizleri yaratir ve besler" (Giiveng 1997, s. 86).

Bu tanima gore, Almanya’da yetisen yeni kusak Tiirkler bir yana, iilkeye gelen ilk kusa-
&in temsilcileri bile yeni bir kiiltiirleme ve kiiltiirlesme siireciyle kargsi karsiyadir. Kendi-
lerini bu siirecten ayr1 tutmalari olanaksizdir. Almanlarin da bu siirece olumlu anlamda
katki saglamalari, uyumu tek yonlii olarak degerlendirmemeleri beklenir.
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Giiveng (1997, s. 87), "kiiltiirlesme" (acculturation) olgusunu bir kiiltiir zenginlesmesi
olarak degerlendirirken, "kiiltiirsiizlesme" (aculturation) olayini da bir tiir yozlasma ola-
rak tanimliyor ve agagida bu olguya dikkat ¢ekiyor:

Yeryiiziindeki biitiin cagdas kiiltiirler, kiiltiirlesme stirecinin bir tirlintidiir. Bu siire¢
icinde iki ya da daha ¢ok sayidaki kiiltiiriin karsilikli olarak etkilesimi sonucu de-
gisik bir yapiya biirlinmesi ve ortaya yeni sentezler, dinamik bileskeler ¢ikarmast
s0z konusudur. Bu anlamda kiiltiirlesme, toplumun kendi i¢inde gerceklesen kiil-
tiirlenme stirecinin dig diinyaya, yabanci dil ve kiiltiirlere agilmasidir. Kiiltiirlesme-
de, kiiltiirlerin veya o kiiltiirleri yasayan bireylerin ve gruplarin dogrudan etkilegi-
me girmeleri sart degildir. Yazili basin, radyo, TV yayinlari, sinema, sanat, moda
akimlarinin da uzun vadede birbirleriyle yiiz yiize gelmeden kiiltiirlesmeleri miim-
kiindiir. Cagimizda sikga sozii edilen globallesme de bu kiiltiirlesme stirecinin bir
sonucudur.

Almanya’daki Tiirkler de yukaridaki alintida verilen bu kiiltiirlesme siirecinden dogrudan
etkilenmektedir. Bu etkilenmeye kars: koyma cabalar ise vatandasglarimiz arasinda yer
yer radikal gruplagmalara neden olmaktadir.

Birey ve gruplar olarak, kiiltiirlesmeye karsi tavir alinabilir ama uzun siirecte kiiltiirles-
meyi tiimiiyle 6nlemek miimkiin degildir. Cocugun anadili geligsimini de bu siire¢ icinde
ortaya ¢ikan cesitli degiskenler etkiler. Bunlardan biri de bugiin diinyada ortaya ¢ikan
cok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik akimidir. Bu akima bilingsizce kapilan bir kisi, kendini bir
anda sele kapilmig bir nesne gibi belli bir dayanaktan yoksun olarak suyun kuvvetle ak-
t1g81 yone dogru savrulurken bulur. Bu durum, sonu nereye varacagi kestirilemeyen tehli-
keli bir seriivene benzer. Oysa, kendi dilini ve kiiltiiriinti bilen bir kisi, karsilastig1 diger
dil ve kiiltiirleri degerlendirirken zorlanmaz. Cocuk her iki dil ve kiiltiir arasindaki ben-
zer ya da ortak noktalar aracilifiyla, karst karsiya geldigi erek dil ve kiiltiire ait 6geleri
daha kolay algilayip yorumlayabilir. Kiminle, ne zaman, hangi durumda ve hangi dilde
anlagabilecegini bilir (ADDMP 2000, s. 5).

Kendi kiiltiirel degerlerini yeterince tanimayan ¢ocuk, yeni bir kiiltiirleme siirecinin etki-
sinde kalarak kendi kiiltiiriiyle ilgili yeni deger yargilari gelistirmeye baglar. Bu yargila-
rin sonucu olarak, birey kendini bir yozlagma siireci i¢cinde bulabilir. Bu yozlagsmadan
kendini uzak tutmak istiyorsa, i¢ diinyasina donerek karg: kiiltiirii toptan reddedebilir ya
da bir {iglincii alternatif olarak, erek kiiltiire ait 6geleri toptan kabul etmeye baglar (Bkz.:
Kiefer 1967, s. 40). Sonu asimilasyona kadar uzanan bu kabullenme siireci (Adoptions-
verlauf) i¢inde birey,

a) Once kendi kiiltiirii diginda farkli bir diinyanin, kiiltiirel olgularin varligini kesfeder;

b) kars1 kiiltiire ait olgular ilgiyle izlemeye, gordiikleri ve yasadiklariyla ilgili olarak
bilgisini artirmaya caligir;

c) erek kiiltlire ait deneyimleri olumluysa, zamanla kendi kiiltiiriinii kiiclimsemeye bas-
lar;

d) benimsedigi olgulari giinliik yasamina aktarmaya calisir;

e) kars1 kiiltiire oldugundan veya olmasi gerekenden farkli degerler yiikleyerek kendi
kiiltiirel degerlerini reddetme egilimleri ortaya cikar.
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Bu siirecin son asamasini asimilasyon olusturur. Bu noktada birey artik kendini karg kiil-
tiire daha yakin hissetmeye baglar, kendi dil ve kiiltiiriinii red eder.

Halbuki "Dil gelisimi, mevcut bir dilin toplumsal degerler sistemiyle uzlasma siirecidir"
(Grimm 1987, 5.599). Anadili gelismeyen bir bireyin, ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik aki-
minin etkisiyle kendine ve sosyal cevresine yabancilagma tehlikesi vardir. Bir ¢ocuk an-
cak iligki kurdugu kisilerle olan iligkisi sayesinde kullandig: dili 6grenir. Bu nedenle
ozellikle yurt diginda, anadilinin konusuldugu cevreden uzak yetisen ¢ocuklarda evde
konusulan dil 6zel bir anlam ve 6nem kazanmaktadir. Ciinkii anadili egitimi yalniz dil
becerileri kazandirmay1 amaglamaz; onun gelistirecegi nitelikler arasinda "dogru diisiin-
mek, kisilik gelistirmek, topluma uyabilmek, Tiirk ve diinya kiiltiiriinii kazanmak" da var-
dir (Bkz. Gogus, 1983, 5.43).

Kisaca, yurtdisinda farkli dil ve kiiltiirlerin etki alaninda yetisen bir ¢ocugun anadilini ve
ardindan ikinci bir dili 6grenmesi, onun "yerelden evrensele" yapacagi gelisimin de te-
mel hareket noktasini olusturur.

Yerelden evrensele yapilan bir yolculukta, bireyin 6ncelikle anadilini, dolayisiyla kendi
kiiltiirtinii 6grenmesini beklemek, onun ikinci dili konugabilme becerisinin éneminin
g6z ard1 edilmesi anlamina gelmez; aksine anadilinin 6grenilmesi, ikinci dilin gelistiril-
mesine de olumlu katki saglar (Bkz. Cakir 2001a, s.7). Ciinkii anadilini yeterince 6gre-
nilememesi, bireyin ikinci dili 6grenmesini de engelleyici etkenlerden birini olusturur
(Nehr v.d. 1988, s. 7). Ikinci dil, yurtdisinda yasayanlar icin uyumun en temel ve belir-
leyici 6gesidir. Hatta bu konu Tiirk insaninin ¢agdas uluslar diizeyine ulagma ¢abalarinin
vazgegilmez bir araci, zorunlulugu olarak degerlendirilmelidir. Ayrica Tiirkcenin anadili
olarak 6grenilmesiyle ikinci dilin 6grenimi siireci de engellenmeyip gelisecektir. Kaldi
ki "bugiiniin kigisi, iyi bir yasam icin gerekli arac, gereci saglamamin giicliigii yaninda,
bunlarin kullanimina iliskin bilgi, becerilerin edinilmesi sorunuyla da karsi karstyadur.
Bu sorunun iistesinden gelebilmek icin onun konusma, yazma, okuma, anlama yetenek-
lerinin cok iyi gelismis olmasi gerekir. Ciinkii bilgi aktarimini kolaylastirarak dgrenme-
yi cabuklagstirmamin baska yolu yoktur. Bunu da ancak anadilini temel alan bir egitim
verebilir" (Simsek, 1983, s. 36).

Almanya Federal Cumhuriyeti’nde de bu gergekten yola ¢ikan egitimbilimciler, Yaban-
cilar Sorumlusu Marieluise Beck’in de degindigi gibi, iilkedeki yabanct uyruklu ¢cocuk-
larin federal sistem iginde cok dilli egitim ortamlarinda anadillerinin gelistirilmesi i¢in
birbirinden farkli projeler gelistirerek yagsama gecirmekte ve iilkelerindeki yabanci uy-
ruklu ¢cocuklarm kendi dil ve kiiltiirlerine yabancilagmasinin 6niine ge¢cmeye caligmakta-
dirlar (Bkz.: Baumann 2001, s. 6; Ozsinmaz ve Acemi 1999, s. 14). Bu projelerden biri
de "Ikinci yabanci dil yerine anadili Tiirk¢e" (Muttersprache Tiirkisch anstelle einer zwe-
iten Fremdsprache) adl1 projedir (Bkz.: Bielefeld ve Kiipper 1998, s. 215 v.6.).

Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde yasayan yabanci uyruklu ¢ocuklara 35 yildan bu yana
verilen anadili egitimi, lilkenin yabancilar politikasindaki gelisime paralel olarak zaman
icinde degisikliklere ugramis, bugiin tiim eyalet genelinde 18, sadece Koln’de 14 dilde
anadili egitimi verilir hale gelmistir (Bkz.: RAA 2001, s. 9).
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Alman yetkili makamlarinin aldigi bu 6nlemlerin uygulamada basarili olmasi, oncelikle
velilerin bilin¢lendirilerek ¢ocuklarinin anadili derslerine devam etmelerinin saglanmasi
ve okullarda politik kaygilardan uzak, metodik-didaktik acidan iyi yetigmis, her iki kiil-
tiirti de yakindan taniyan 6gretmenlerin gorev yapmasina bagl olacaktir. Ciinkii bir okul-
da anadili dersinin agilmas1 6grenci velilerinin istegine baglidir ve en az 10 velinin okul
yonetimine bir dilekce ile bagvurmasi; okul yonetiminin bu oneriyi degerlendirerek {ist
yonetimden Ogretmen talep etmesine baglidir.

Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde eyalet yonetiminin yabancilara sagladigi bir olanak olan
bu derse ilkokuldan itibaren katilan bir 6grencinin, s6z gelimi ortaokul (Hauptschule) bi-
tirme agsamasinda not ortalamasi diisiikse, Tiirk¢e dersinden aldig1 notun genel basart or-
talamasinda degerlendirmeye almmmasini isteme hakki bulunmaktadir. Bu uygulamanin
onemi, ozellikle ortaokul diplomasi almak icin gerekli not ortalamasini tutturamayip tas-
dikname ile okuldan ayrilan ve daha sonra hicbir meslek egitimi de alamayan ¢ocuklarin
durumu dikkate alindiginda daha bir belirgin sekilde kendini hissettirmektedir.

Bu eyaletteki Tiirk veliler, 6gleden sonra verilen bu derslere katilimin goniilliiliik esasin-
dan ¢ikarilarak zorunlu hale getirilmesi ve kimi taleplerin "0gretmen yok" gibi gerekce-
lerle geri cevirilmesinin Oniine gecilmesini istemektedir. Bunun icin de Tiirk¢e 6gret-
menlerinin kaynak iilkeden, yani Tiirkiye’den temin edilmesi talebini siklikla giindeme
getirmektedirler.

Bu iilkede Tiirk 6gretmenlerin gorev yapmalart sadece kiiltiirler arasindaki iliski boyu-
tuyla sl kalmayip, Tiirkiye ile Avrupa Birligi icinde yer alan iilkeler arasindaki ¢ok
yonlii iligkilerinin gelismesine de 6nemli katkilar saglayabilecektir.

Bu durumun bilincinde olan Alman makamlari, Tiirkiye’den 6gretmen getirtmek yerine,
Almanca ve Tiirkceyi ¢ok iyi bilen ve iyi bir alan egitiminin yani sira 6gretmenlik for-
masyonu da almig bagvuru sahiplerini mahalden gorevlendirmeyi tercih etmektedir. Bu
yolla Tiirkiye’de iyi bir egitim almig ve 6gretmenlik deneyimi olanlara kapiy1 aralik bi-
rakmakla birlikte, Milli Egitim Bakanli§i’nin ge¢mis donemlerde yurtdigina gonderdigi
Tiirkce ogretmenlerinin seciminde izledigi yanlig politikalarin tekrarlanmasint da onle-
mek istemektedir.

Ote yandan, yakin gelecekte Essen Universitesinde agilan Tiirkge boliimiinii bitirdikten
sonra Sekundarstufe II 6gretmenlik egitimlerini tamamlayanlarin Tiirk¢e 6gretmeni ola-
rak gorevlendirilmesi planlanmaktadir. Bu boliimiin heniiz ¢ok yeni olmasi, uygulanan
programin igerik analizinin heniiz yapilmamis olmas: nedeniyle elestirilere a¢ik olmast,
okullara staja giden kimi 68retmen adaylarmin yetersizligi gibi kimi noktalar bir kisim
veli ve dgretmenlerce elestiri konusu yapilmakla birlikte, bir Alman iiniversitesinde bdy-
le bir boliimiin acilmasi1 Almanya’nin iilkedeki Tiirkge dersleri konusunda gelecek icin
verdigi olumlu bir mesaj olarak algilanabilir.
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4. ANADILI GELIiSIMI ILE OKUL BASARISI ARASINDAKI
ILiSKi

Cocuklarin anadili gelisimini ve okul basarisint (duyussal ve biligsel becerilerine bagh

performanslarini) etkileyen bir dizi etmenler vardir. Bunlar; okul 6ncesi egitim, okul, ¢co-

cugun olgunlagmasi, 6grenmeye hazir olusu ve 6grenmeye en uygun zamanin segilmesi-
dir.

4.1. Okuloncesi Egitim

1997 yil1 verilerine gore, Almanya Federal Cumhuriyeti’de 18 yasinin altinda olan yaban-
c1 uyruklu ¢ocuk ve geng sayisi 1.708.401°dir. Bu say1 Almanya’da yasayan 18 yasinin
altindaki toplam cocuk ve geng niifusunun % 11,3’iine karsilik gelmektedir (Bkz.: Be-
richt 2000, s. 182). 1997 yili verilerine gore, Almanya Federal Cumhuriyeti’nde 5.219
Tiirk cocugu okuldncesi egitim kurumuna devam edebilmekte ve bu say1 toplam 6gren-
ciler i¢inde % 1,3’liik bir orana karsilik gelmektedir (Bkz.: Boos-Niinnig; Hennscheid
1998, 5. 13, 14).

Alan uzman egitimciler okuloncesi egitimi, "0-6 yaslarindaki ¢ocuklarin bedensel, zi-
hinsel, duygusal ve sosyal yonlerden gelismelerini, sistemli bir ortam icinde daha iyi
saglayan, yeteneklerinin gelismesine yardim eden, onlari ilkogretime hazirlayan ve te-
mel egitim biitiinliigii icinde yer alan bir egitim" olarak tanimlanmaktadir (Giirkan 1987,
s.2). Cok genel bir ifade ile okuldncesi egitim, anaokulunda (Almanya’da Kindergarten,
Kindertagesstitte olarak adlandiriliyor) verilen egitimdir.

Cocugun sosyallesmesi icin i¢ine girdigi ilk formal kurum, okul 6ncesi egitim kurumla-
ridir. Cocuk burada kendi varliginin ve farkl bir birey oldugunun bilincine varir. Anadili-
nin yani sira, yasadig1 ¢cevrenin dilini ve kiiltiiriinii 6grenme olanagi bulur. Okuldncesi yil-
larint ailesinin yaninda gegiren ¢ocuklarin, dogrudan ilkokula baglamalarinin, cocuklarin
kendi anadilinde egitim aldig1 okullarda bile sorunsuz gerceklesmedigi géz ontine alinir-
sa, Almanya’da yabanci bir sosyal ve kiiltiirel ¢cevrenin icine girecek ¢ocuklarin okulon-
cesi egitimlerinin ne kadar 6nemli ve vazgecilemez oldugu kendiliginden ortaya ¢cikmak-
tadir.

4.2. Okul

"Cocuklarin okulda bagarili olabilmelerinde yalmz zihinsel gelismelerin degil; beden-
sel, duygusal ve sosyal alanlardaki gelismelerinin de biiyiik rolii vardur" (MEB 1968, s.
365). Bu nedenle "okul, sadece 6gretim yapan bir kurum degil; cevresindeki yetiskinle-
re ve kurumlara da kapilarini agan, binasi, gorevlileri ve biitiin olanaklartyla ¢evresine
hizmet sunan kiiltiirel bir egitim merkezi" (MEB 1968, s. 11) olarak degerlendirilmeli-
dir. "Okul, kiiltiir tiriinlerini nesilden nesile aktaran bir egitim kurumudur. Insan, dilini
kullanan kiiltiirel bir yaratiktir. Dil olmadan kiiltiirii tammak ve ona katilmak olanaksiz-
dr. Cocuk, dil ogrenirken ayni zamanda onemli kiiltiir tiriinlerini de tamr ve kullanr."

(Cebeci 1999, 5.36)
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Toplumsal uyumun ger¢ek anlamda yasama gegcirilebilmesi i¢in, velilerin de bu egitim
kurumlariyla yakin iligki icinde olmasi kag¢inilmaz olmaktadir. Velileri bu konuda biling-
lendirme gorevi bu iilkedeki sivil toplum kuruluslarinin yani sira (Veli inisiyatif gruplari,
Tiirk veli dernekleri v.b.) 6gretmen ve okul yoneticilerine de diismektedir. Okul yoneti-
cilerinin de yabancilarin farkliliklarint kendilerinin kiiltiirel degerlerinin yeniden tanim-
lanmasinda, Alman toplumunu oldugu kadar iilkedeki yabancilar: da kendi kiiltiirel var-
liklar1 konusunda bilin¢lendirilmesinde okulu toplumsal bir kurum olarak kullanabilecek
deneyim ve beceriyi kazanmalar1 beklenir. Ciinkii "gd¢ olay: 6ziinde, bir noktadan diger
bir noktaya yapilan yolculukta, hareket edilen noktanin belirsizliginin yant sira, bu nok-
taya tekrar geri doniisiin de belirgin olmadigi toplumsal bir siirectir" (Chambers 1996,
s. 6). Bu siire¢ i¢inde yer alan ve halen Almanya’da farkli diizeydeki egitim kurumlarina
devam eden bes yiiz bini agkin Tiirk ¢cocugunun ve gencinin sorunlarmin gercek¢i bir
analizinin yapilmasi, gerekli ¢oztimlerin iiretilmesi sadece Tiirk veli ve Tiirkiye Cumhu-
riyeti’nin bu tilkedeki resmi temsilcilerinden degil, ilgili Alman makamlarindan da bek-
lenir. Sorunlar, gogiin basladig: giinden itibaren gegen kirk yillik bir siireden sonra, top-
lumlarin degisik platformlarda birbirleri hakkinda konusmasiyla degil; karsilikli goriisme
yoluyla daha kolay ¢oziilebilir.

4.3. Olgunlasma ve Ogrenme

Cocugun gelismesi, kismen olgunlagma, kismen de 6grenmeyle olur. Bir bitkinin tohum-
dan meydana gelmesi gibi, zamanla kendiliginden olan biiyiimeye olgunlagsma denir. Ge-
lisme ise kismen 6grenmeyle olur. Insan yasadig1 siirece 6grenir. Cocuk dogustan itiba-
ren yasadigi ¢cevreye daha iyi uyum saglamak, gereksinimlerini karsilamak i¢in davranig-
larin1 degistirmeye baslar. Gorerek, isiterek, belli durumlarda kendi hareketlerini algila-
yarak 6grenir. Boylece cocuk, deney, gorgii, egzersiz, taklit, cevresindeki kisilerle goriig
alis verisinde bulunma yoluyla gelismeye baglar. Bu tiirlii cevre uyarilmalariyla meyda-
na gelen degisikliklere 6grenme denir. Cocugun gelisiminde olgunlagma ile 6grenme bir
arada yiirlir. Bunlari birbirinden ayirmak miimkiin degildir (Bkz.: MEB 1968, s. 365).

Egitim, bu anlamda "birey agisindan onun yeni davramslar kazanmast, okul agisindan
ise bireye yeni davranislar kazandirma demektir" (Ozgelik 1988, s. 2).

Konuya bu a¢idan bakildiginda, bir cocugun sozciik dagarciginin gelismesi de ‘kritik do-
nem’ olarak adlandirilan ergenlik donemiyle yakindan iligkilidir (Bkz.: Huneke 2000, s.
12). Bu konuda ortaya atilan goriisler "Critcal Period Hypothesis" olarak kuramlagtiril-
mustir. Bu kurami savunan uzmanlar, 6zellikle ergenlik donemi sonunda ¢cocugun beyin-
sel fonksiyonlarmin gelisimini tamamladigi, ergenlik donemi sonrasi dil 6grenmenin giic-
liigii iizerinde durmaktadir (Bkz. Willis ve House 1993. 5.100). Buna gore, ¢ok kiiltiirlii
ortamlarda yetisen ¢cocuklarin anadili ve ikinci dil edinimleri siirecinde, bu kritik donem
iyi degerlendirilmek zorundadir.

Okullarda goriilen haliyle d8retim, "6gretim programlarinda belirlenen niteliklerde bir
ogretme durumunun hazirlanmasi, 6grencilerin bu 6gretme durumu ile ongoriilen bicim-
de bir etkilesime sokulmalari, bu etkilesimin 6grenmeleri etkili ve verimli kilacak bicim-
de yonlendirilmesi ve bu yollarla ogretilmesi planlanan davranislarin ogrenciler tarafin-

49




Sosyal Bilimler Dergisi 2002-2003

dan ogrenilmesinin saglanmast islemlerini kapsar" (Ozgelik 1998, s. 2). Ogretme-ogren-
me siireci denen bu durumda da ¢ocugun 6zellikle 6grenmeye hazir olmasi en az 6gre-
tim programi ve dgretim hizmeti kadar 6nemlidir. Boylece, okullarda da iyi programlan-
mis anadili egitimi derslerine yer verilmesi geregi de kendini hissettirmektedir.

4.4. Ogrenmeye Hazir Olus

Cocugun, herhangi bir seyi 6grenebilmesi i¢in hem belli bir seviyede olgunlagmig, hem
de ilgili alanlarda baz1 tecriibeler gecirmis, bilgi edinmis ve bazi aligtirmalari yapmis ol-
masi gerekir. Alt1 aylik bir ¢ocuga yiirlimeyi, bes yasindaki bir ¢ocuga carpim tablosunu,
yedi yagindaki bir cocuga tarih olaylarini kronolojik siraya gore 6gretmeye ¢aligmak ve-
rimsiz olur. Ciinkii o heniiz bunlart 6grenmeye hazir degildir. Milli Egitim Bakanlig: ta-
rafindan ilkokul 6gretmenleri i¢in hazirlanan el kitabinda konuyla ilgili olarak su tespite
yer veriliyor (Bkz.: MEB 1968, s. 366):

"Bir seyi 6grenmeye hazir olmayan ¢cocuga onu 6gretmeye kalkmak, sadece verim-
siz olmakla kalmaz, ¢cocukta basarisizliga, hayal kirikligina ve asagilik duygusunun
uyanmasina neden olur. Boyle bir deneyim geciren ¢ocuk, yeteri kadar olgunlagti-
&1 zaman bile, kendi yasindaki ¢cocuklarin basardigi isleri yapmaya cesaret edemez.
Cocukta gelisen agagilik duygusu, onun yaraticiligini ve zihinsel ilgilerini baltalar."

Dilini, yagmin gerektirdigi sinirlar iginde, yeter derecede 6grenmemis bir d8rencinin il-
kogretim 1-3. siiflarda sosyal bilgiler ile fen bilgisi dersinin cesitli alanlarina, diger si-
niflarda da 6teki derslerin konularma ilgi duyabilmesi, 6gretmenlerin sinifta anlattiklari-
ni1, okul kitaplarindan okuduklarini anlayabilmesi, anladiklarin: anlatabilmesi, dolayisiyla
bu derslerde bagarili olmasi imkansizdir (Bkz.: Demirel 1999, s. 27)

"Iyi bir 6gretmen, cocuga bir sey ogretmeye baslamadan énce, onun 6gretilecek konuyu
ogrenmeye hazir olup olmadigint kontrol eder. Cocuklar heniiz hazir degilse, bu hazirli-
g1 saglayacak tedbirler alir, ona olgunluk diizeyine gore ddevler verir; veya formal egi-
tim icinde dil gelisimini saglayacak sinif ici oyunlara basvurur. Bundan amag, daha on-
ce Ogrenilenlerden hareketle, yeni bilgilere ulasiimasint saglamaknir" (Belke 2001, s.
45). Anaokuluna gidemeyen veya her hangi bir nedenle okuloncesi egitim caginda yeter-
li Almanca 6grenememis cocuklarin "alt 6zel siiflarda" (Vorschulklasse) bir yillik hazir-
lik egitimi gormesi, bu goriisiin yabanci ¢ocuklarin Alman egitim sistemine uyumu ko-
nusunda alinmig yerinde bir 6nlem olarak degerlendirilebilir. Ancak, burada verilen egi-
timin icerik analizinin pek yapilmadigi, dolayistyla 6grencilere okul yagaminda sagladigi
yararlar ayri bir aragtirma konusu yapilabilir.

4.5. Ogrenmenin En Uygun Zamam

Dikkate alinmasi gereken bir diger konu da, 6grenmenin en uygun zamanini kagirmamak-
tir. Yukarida "kritik donem olarak" deginildigi iizere, cocugun her hangi bir bilgi veya be-
ceriyi 6grenmeye, en ¢ok hazir oldugu dénemler vardir. Belli fonksiyonlar1 veya beceri-
leri kazanmaya en elverisli olan bu zamanlarda, ona ilgili alanda bilgi verilmeyecek, ge-
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rekli alistirmalar yaptirilmayacak olursa, s6z konusu fonksiyon veya yetenek imkant 6l-
cilistinde gelisemez, geri kalir.

Ikinci dil edinimi de kiiciik yaslarda daha ¢abuk gelistigi icin, cesitli nedenlerle toplum-
dan izole edilen veya okuldncesi egitim kurumlarma gonderilmeyen ¢ocuklarda, konusg-
ma hicbir zaman en iist gelisme diizeyine ¢ikamaz. Oysa dil, "cocugu egosundan uzak-
lastirip, onun sosyal bir kigi olmasini saglayan, kendisini kontrol ve takip ettirebilen, dii-
siincelerini, duygularmmi ve davraniglarint yavas yavas ogretebilen ve kendini giivende
hissetmesine yardim eden bir davramistir" (Yavuzer 1987, s. 46).

Ogretmen, "Cocuklarin dil 6grenmesini, dgrenme biyografilerine gore az veya cok ana-
dil veya yabanci dil didaktigi prensiplerine gore desteklemeli ve cocuklarda ¢ok veya az
kullandiklar: diller arasindaki iligkileri kurmalidir." (ADDMP 2000, s. 7).

Almanya Federal Cumhuriyeti’nde yapilan deneysel calismalarda da Tiirk¢enin 6zellik-
le cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii ortamlarda 6gretilmesinin gereginin yani sira, 6grencilere ay-
rica tek dilli cocuklara gore belirgin bir iistiinliik sagladigi sonucuna vardmustir (Bkz.:
Steinmiiller; Engin, 1999).

5. ANADILI GELISIMINI VE TOPLUMSAL UYUMU
ETKILEYEN OKUL DISI UNSURLAR

Ikinci dilin edinimini etkileyen bir dizi faktor, ashinda ¢ocuklarin anadili gelisimlerini ve
Almanya’daki toplumsal uyumlarint da dogrudan etkilemektedir. Bunlardan bir kismi su
sekilde 6zetlenebilir:

Cocuklarin yasadiklari aile ortami, ailenin geldigi sosyal ve kiiltiirel cevre, aile bireyleri-
nin egitim diizeyi, Almanya’da kalig stireleri, Tiirkiye ve cevredeki Tiirkler ile kurulan
sosyal iligkiler, yasanilan konutun bulundugu ¢evre, ailelerin ¢ocuklarini bir takim dini,
sosyal veya kiiltiirel organizasyonlarin diizenledigi etkinliklere katilmasi, aile bireyleri-
nin birbirleriyle kurduklar dilsel iligki sirasindaki dil tercihi, ailedeki gorsel-isitsel med-
ya kullanim aligkanliklar1 cocuklarin sadece ikinci dil edinimini degil, ayni zamanda on-
larin anadili gelisimini de etkileyen 6nemli 6zelliklerden bir boliimiidiir.

Bunlarin yani1 sira, cocuklarin yagitlari ile kurdugu iligki ve bu iligki sirasinda kullandik-
lar1 dil de onlarin ikinci dil gelisimine olumlu ya da olumsuz yansiyan bir diger etken ola-
rak degerlendirilebilir.

2.053.564 Tiirkiin yasadigi Almanya Federal Cumhuriyeti’ndeki Tiirklerle ilgili olarak
Kuzey Ren Vestfalya Eyaletindeki (NRW) 691.981 (bu sayinin 372.994°ii erkek,
319.587’si kadin ve 34.912 erkek ile 36.132 16 yaginin iistiinde) Tiirkii de kapsayan ista-
tistiki veriler, Tiirklerin bu tilkede Almanca 6grenmelerini etkileyen dis olgular olarak
degerlendirilebilir (Bkz. MASQT 2000):

NRW’de oncelikle babasi Tiirk, annesi yabanci olarak 1997°de 1660 (genel toplam
17359), 1998°de 1906 (16414), 1999°da 2362 (15188) cocuk karma evliliklerden diinya-
ya gelmistir.
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Cifte vatandaglikla ilgili olarak yapilan evliliklerde 1997°de 1433 evlilikten 327 Tiirk ka-
dimi Tiirkle evlenmis. Bu say1 1998°deki 1549 evlilikte 395, 1999°daki 1654 evlilikte ise
370 kisi. Bu karma evliliklerden dogan ¢ocuklarin daha dogustan iki dilli bir ortamda ye-
tisecekleri ve Tiirkce dil giicliigii cekeceklerini kestirmek gli¢ degildir.

6. SONUC VE ONERILER

Cagdas egitim, bireyin yasamini giivence iginde siirdiirecek donanimi kazandirmanin ya-
n1 sira onun anadilini giivenle kullanir duruma getirilmesini de 6ngoriir. Cagdag toplum
da yasamin gittik¢e karmasiklagan yapisi i¢inde sorunlarint kendi bagina ¢ozebilen, bi-
lingli bireyler ister. Egitimin baslica islevi, bireyi bu kisilikte yetistirmektir. Boyle bir ki-
siligin gerektirdigi bagimsiz diigsiinme, dogru anlama, nesnel davranma, iyi anlatma ye-
tenekleri anadiline bagl olarak gelistiginden, bireyin oncelikle anadilinin kendine sun-
dugu genis anlatim olanaklarini kavramasi beklenir. Bu da ancak koklii anadili egitimiy-
le saglanabilir. Bu nedenle anadili egitimini verecek 6gretmenleri de kendilerinden son-
raki kusaklara kargi tagryacaklari sorumluluk duygusu icinde agir, ama anlamli bir gorev
beklemektedir. Bu ¢ercevede anadilinin gelistirilebilmesi icin su onlemlerin alinmasi
oOnerilebilir:

1. Tiirk ebeveynlerinin ¢ocuklarina verdikleri anadili egitiminin yanisira, onlart miim-
kiin oldugunca erken yasta ikinci dil konugulan ortamlara sokmalar1 gerekir; ¢linkii
bu durum cocuklarin Almancayi ikinci dil olarak edinmelerini, mevcut dil bilgileri-
nin pekistirilmesini saglayacak; okul bagarilarina da olumlu yansiyacaktir.

2. Iki dilli ve tek dilli yetisen gocuklar iizerinde yapilan karsilagtirmali aragtirmalarda
iki dilli ¢cocuklarm tek dilli yetisen ¢ocuklara goére uyum agisindan dilsel, sosyal ve
psikolojik olarak daha dnde olduklar: tespit edilmistir (Koehn ve Miiller, 1990, s. 49
v.0, Tracy, 1996, s. 70, Wode, 1995). Bu nedenle ¢ocuklarm her iki dili de iyi 68ren-
mesi icin azami gayret gosterilmesi, gerekiyorsa ek dersler almasi saglanarak, bu
alandaki eksiklikler miimkiin oldugunca giderilmeye caligilmalidir.

Almanya’daki Tiirk cocuklarinin anadili 6gretiminden vazgecilerek tamamen bulunduk-
lar1 iilkenin diline dayali bir sekilde 6grenim gormeleri, 6grendikleri/edindikleri ikinci
dil olan Almancanin gelismesine énemli bir katki saglamayacagi gibi, onlarin uzun vade-
de bu dili ikinci dil olarak yeterli diizeyde edinmelerini de engelleyeceginden her iki di-
li de eksik kullanmalarma neden olacaktir. Oysa, anadilini kullanabilen ¢ocuklar ikinci
dili daha kolay 6grenebilir. Kaldi ki "anadili insanin psikolojik ve zihinsel gelisiminin te-
melidir ve anadilini yaginin geregine gore 6grenememis kisiler ikinci dil edinimi gibi dii-
stinsel gelisim agisindan da hayatlar1 boyunca sorunlu kisiler olacaklardir" (Wunder
1994,5.5).

3. Aileler ¢cocuklart ile konugsurken, kullandiklar dilin secimine dikkat etmeli ve tek bir
dil tizerinde karar vererek, diizenek degistirmemeye (Kodewechsel) 6zen gosterme-
lidir. Karma evliliklerden dogan ¢ocuklar da aile i¢inde kiminle hangi dili konusaca-
81 konusunda tereddiide yer vermeyecek bir kararlilikla karsilagsmali ve kendisine ki-
minle hangi dili konusacag1 konusunda yerlesik bir tutum edinmesi konusunda yar-
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dimci1 olunmalidir. Bu anlamda, ¢ocuk annesi ile Almanca konuguyorsa, s6z gelimi
dedesi ile Tiirk¢e konusacagini bilmelidir.

4. Yaz dilinin gorsel ve basilt materyaller yardimiyla 6grenilmesi veya kimi kuramci ve
uygulamacilara gore edinilmesi (Bkz. Weingarten 1998, s. 62; Ossner 1998, s.5), co-
cugun zihninde 6grendigi sozciikle ilgili bir kavram olugmasina ve daha 6nce olugan
mevcut kavramlarin gelismesine olanak saglar. Bu nedenle yazi dili ile konugma di-
li, birbirinden ayr1 iki dil olarak degerlendirilmelidir. Okula baslama yaginda tam ola-
rak gelismemis olan anadili, yaz1 dili edinimi / 6grenimi araciligiyla kavram ve yapi-
sal acidan geliserek kitaplarda ve diger yazili materyallerde yer alan bilginin edinil-
mesine / 6grenilmesine énemli olciide katki saglar. Bu nedenle okul cagina gelen co-
cuklara okulda verilen Tiirk¢e anadili dersleri, gerekgesi ne olursa olsun ihmal edil-
memeli, miimkiinse iki dilli okuma-yazma egitimi verilen okullar tercih edilmelidir.

5. lkinci dilin, basarili bir sekilde 6grenilebilmesi igin uluslar aras1 anlagmalar ve yaga-
nilan iilkenin yasalarimin sagladig1 haklarin yeterince kullanilarak anadili 6gretiminin
okul yonetimleri tarafindan da desteklenmesinin saglanmasi, velilerin de bu destege
gerekli ilgiyi gostermesi gerekir. Velileri bu konuda bilin¢lendirme gorevi de alan uz-
manlar1 ve 6gretmenlere diismektedir.

6. Almanya Federal Cumhuriyeti’nde bu iilkede yasayan ¢cocuklarimizin anadillerini 68-
renebilmeleri icin gerekli yasal altyap1 ve siyasi destek mevcuttur. Tiirk¢genin anadili
olarak 6gretilmesinin yani sira, kimi 6rnek uygulamalarla Tiirk¢enin ikinci yabanci
dil olarak egitiminin verilmesi veya iki dilli egitim projeleri basart ile gerceklestiril-
mektedir. Bu uygulamalarin uzun vadede etkili ve kalici olabilmesi, yaygimlastiriima-
s1 gorevi ise, tamamen bagta veliler ve 6gretmenler olmak tizere Avrupa Tiirk Toplu-
munun gosterecegi ilgi ve destege baglidir. Bu nedenle oncelikli olarak velilerin, ve-
li girisim gruplart araciligiyla kendilerine saglanan yasal haklardan yararlanmak igin
gerekli girisimi baglatmasinda yine kendileri acisindan yarar goriilmektedir.

Sayilan bu 6nlemlerin alinmamasi halinde, yurtdisinda yetisen yeni kusak Tiirklerin ya-
sadiklari lilke toplumuna uyumu ile bu genglerin Tiirkiye’ye geri donmeleri halinde Tiir-
kiye’deki sosyal yasama uyumu konusu her iki toplumun giindemini igsgal etmeye devam
edecektir. Kaldi ki, ‘yurtdiginda yasamak’, bu cocuklarin kendi 6zgiir iradeleriyle aldik-
lar1 bir karar degil, onlarin ebeveynlerinin bireysel tercihleri dogrultusunda olusmus bir
gercek durumdur. O halde ebeveyn olarak sadece ¢cocuklarimiza degil, kendi gelecegimi-
ze kargt da 6nemli bir sorumluluk tagtyorsak, bu ¢ocuklarin geleceginin, sadece bireyi ol-
duklarr ailelerinin degil, ama Avrupa Tiirk Toplumu’nun da gelecegini olusturduklarini
bilerek, onlarin saglikli bir egitim almalar1 icin caligmali, gelecekte saglikli bir toplum
olusturmalari icin velilerin lizerlerine diigen gorevi yerine getirme bilin¢ ve sorumlulugu
ile hareket etmesi gerekmektedir.

Herder’in dedigi gibi, "Ben obiir dilleri kendi dilimi unutmak icin ogrenmem; egitimim-
den edindigim toreleri degistirmek icin yabanct uluslar arasinda dolagsmam; ben vatani-
nun yurttaslik hakkini yitirmek icin baska uyruga gegen bir yabanct olurum o zaman; ka-
zanmaktan ¢ok yitiririm. Tam tersine, yabanct bahgelerden, kendi dilime, diisiinme bici-
minin bir nigsanlist gibi, cicekler dermek icin gecerim..." (Aktaran: Uygur 1997, s. 18).
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