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Son yillarda tim dil ve beceri 6gretimi yaklasimlarinin birlesimi olarak kabul edilen dengeli oku-
ma yazma yaklasimi, dil 6gretiminde giderek yayginlasmaktadir. Okul genelinde gerceklestirilmis
olan bu eylem arastirmasinin amaci dengeli okuma-yazma o6gretimi ortami yaratmak ve Anado-
lu Universitesi, Engelliler Entegre Yilksekokulu'na devam eden isitme engelli genclere uygulanan
dengeli okuma yazma ogretimine dayali etkinliklerin etkilerini betimlemektir. Bu arastirma 2005
Giz ve 2009 Bahar egitim 6gretim donemlerinde yapilmistir. Okuldaki gonilli 6grenciler ve 6gre-
tim elemanlarr arastirmanin katiimcilaridir. Okuldaki sekiz deneyimli 6gretim elemani siirekli ve
sistematik olarak verileri gozden gecirmislerdir. Cesitli verilere stiregelen nitel olarak betimsel ve
timevarimsal ve nicel olarak betimsel veri analizleri uygulanmistir. Bu makalede gerceklestirilen
dengeli okuma yazma 6grenme 6gretme modelinin isleyisi ve 6grencilerdeki etkilerine odaklanil-
mistir. Bu arastirmada uygulanan dengeli okuma-yazma 6gretiminin uygulanmasinin 6grencile-
rin okuma-yazma becerilerinin gelismesine, okuma-yazma-dil derslerini uygulayan égretim ele-
manlarinin mesleki ve kisisel gelisimlerine, okuldaki 6gretim programinin kapsaminin ve uygu-
lanisinin gelisimine olumlu katkilari oldugu gorilmustir. Bu arastirmadan elde edilen bulgularla
isitme engelli 6grencilerin okuma yazmalariyla ilgili 6gretim programlarinin hazirlanmasina, ulu-
sal ve uluslararasi alanyazina katkida bulunulacagi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler
Dengeli Okuma Yazma Ogretimi, isitme Engelli Gengler, Isitme Engellilerin Egitimi, Eylem Arastirmasi.

Giintimiizde pek ¢ok kiiltiirde ¢ocuklar cesitli yazi
tiirleriyle sarihdirlar. Yazinin kullanildigi boyle kiil-
tiirlerde giinliik yasamda bireylerin gesitli okuma-
yazma durumlar ile karsilasmalar1 dogaldir (But-
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ler ve Clay, 1983). Bir baska deyisle, pek ¢ok kiiltiir-
de yazili ve sozlii dil birbirleriyle etkileserek gelisir.
Konusma, dinleme, okuma ve yazmadan olusan te-
mel dil becerilerinin herbiri ayni 6l¢iide 6nemlidir.
Bununla beraber, ancak yetmigli yillardan bu yana
aragtirmacilar okuma ile yazma arasindaki iligki-
ye odaklanmislardir. Giiniimiizde gocuklarin yazi-
It metinlerin farkinda oluslarini tam olarak anla-
mamiz i¢in bu iki siireci anlamamuz gerektigi ka-
bul edilmektedir. Bu nedenle, daha kapsaml1 bir te-
rime gereksinim duyulmustur. Buna gore okur-ya-
zarlik; okuma, yazma, konusma ve dinleme bece-
rilerini oldugu kadar elestirel, yaratici, sorgulayict
ve mantikli diisiinme becerilerini de kapsar (Fisher
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ve Williams, 2001). Tanimin giderek daha genis bir
kapsamda ele alinigi okuma yazma 6gretimi yakla-
simlari igin de gegerlidir. Okuma yazma 6gretimi-
nin nasil olmasi gerektigini belirleyen pek gok yak-
lagim belirli zamanlarda popiiler olmustur. Bir do-
nem anlamay1 ve metnin tiimiinii kullanmayi vur-
gulayan anlam temelli 6gretim yaklagimlar1 6rne-
gin “tim dil yaklasim1” (“Balanced reading instruc-
tion”, 2005, Goodman, 1986) daha ¢ok kabul goriir-
ken bir baska donemde ayr1 ayr1 becerilere odakla-
nan ve metinlerden kismi olarak faydalanan bece-
ri temelli yaklagimlar yaygin olmugtur. Son yillar-
da tiim dil ve beceri 6gretimi yaklagimlarinin bir-
lesimi olarak kabul edilen dengeli okuma yazma
yaklagimi, dil 6gretiminde giderek yayginlagmak-
tadir (Asselin, 1999; Balanced reading instructi-
on, 2005). Buna gore, dengeli okuma-yazma yak-
lasiminin temelindeki ilkeler, yukarida s6zii edilen
tiim dil ve beceri 6gretimi yaklasimlarinin bir sen-
tezidir (Pressley, Roehrig, Bogner, Raphael ve Dole-
zal, 2002; Reutzel ve Cooter, 1992; Schirmer, 2000).
Dengeli okuma yazma yaklasiminin genel ilkeleri
su sekilde siralanabilir: (1) Tim alici ve ifade edi-
ci dil formlari birlikte ¢alisir. (2) Siniflar okuma ve
toplulugudur. (3) Ogrencilere secim ve sahip olma
duygusu saglandiginda motive olurlar. (4) Siiregler
en az iriinler kadar 6nemlidir. (5) Deneyimli oku-
yucunun okuma davranislari 6gretimin neyi bagar-
mas1 gerektigini gosterir. (6) Okuma yazma gelisi-
mi biitiinlenmis (disiplinleraras1) 6gretim progra-
munin bir pargasidir (“Balanced reading instructi-
on”, 2005; Schirmer, 2000).

Dengeli okuma yazma o6gretiminde dengeyi sag-
layan unsurlar kaynagini yaklasimin temel ilkele-
rinden almigtir. Denge, 6gretim programinin tiim
Ogelerinde saglanir (Harp ve Brewer, 2005). Denge-
nin nigin, nasil olmasi ve kimler tarafindan saglan-
mas! gerektigi “baglamsal siireklilik” (Contextual
continua); ne olmasi gerektigi ise “igeriksel siirek-
lilik” (Content continua) unsurlariyla agiklanabilir
(Pearson, Raphael, Benson ve Madda, 2007). Den-
geli okuma-yazma 6gretimi yaklagimi tiim denge-
leri saglamak gayretiyle temelde su etkinliklerden
olugmaktadir: Sesli okuma, birlikte okuma, rehber-
li okuma, bagimsiz okuma, model olunarak yaz-
ma, birlikte yazma, rehberli yazma, bagimsiz yaz-
ma. Esas amag, 6grencinin giderek bagimsizlagma-
sidir. Ogrencilerin ihtiyacina gore dengelenerek et-
kinliklerin diizenlenmesi uygundur.

Dil ve okuma-yazma becerilerinin gelisimi birbi-
riyle iliskilidir. Okuma-yazma becerilerinin geli-
simi, etkilesimli dil becerilerine bagimlidir. Buna
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karsilik, okuma-yazma, dil gelisimini destekler.
Okuma-yazma ediniminde her hangi bir dili edin-
mis 6grenciler, hi¢bir dili edinmemis 6grenciler-
den daha az zorluk gekerler. Isitme engelli ¢ocuk-
larin ¢ogu yetersiz dil gelisimiyle okula baglarlar.
Dolayisiyla yetersiz dil yapisinin tizerine yapilan-
dirilan okuma-yazma da yetersiz olmaktadir. Iyi
gelismis dil sistemi s6ylem, sozciik ve climlelerin
kurallarini bilmeyi ve bunlar1 baglama uygun kul-
lanmay: gerektirir. Oysa pek ¢ok isitme engelli bi-
rey okula geldiginde en temel dil yapilar1 ve ileti-
sim kurallarindan bile yoksundur. Okuma yazmay1
6grenmesi igin isitme engelli birey dilin belli yap1-
larin1 ve kurallarini edinmis olmalidir (Albertini ve
Schley, 2003). Isitme engelli bireylerin dil 6grenme
siireglerinin isiten bireylerinkiyle benzer olmasi
(Kretschmer ve Kretschmer, 1978; Schirmer, 2000)
anlamli, amagl ve islevsel okuma yazma deneyim-
lerinin saglandig1 ortamlarda isitme engelli birey-
lerin okuma yazma siireglerinin de isitenlerle ben-
zer olabilecegini diisiindiirtmektedir (Paul, 1998,
2001; Schirmer, 2000; Truax, 1985). Bununla bir-
likte, isitme engelli bireyler formal olarak okuma
yazma Ogrenmeye basladiklarinda, okuma-yazma
gelisimlerinde isitenler igin ortalama sayilacak dii-
zeye ulagsamazlar (Holt, 1993; LaSasso ve Mobley,
1997; Wolk ve Allen, 1984’ten akt., Schirmer 2000).

Dil gelisimindeki gerilige ek olarak, genel bilgile-
rine ilisgkin durumlar da isitme engelli ¢ocuklarin
okuma-yazma 6grenmelerinde sorunlar yaratmak-
tadur. Erickson (1987) deneyim sinirhiliginin bu bil-
gi birikimine, dolayisiyla okuma-yazma edinimine
engel oldugunu 6ne siirmiistiir. Deneyim, ¢ocugun
gegmis bilgilerini, okudugu metni daha iyi anlama-
sina olanak saglayan etkenlerden biridir. Bu baki-
sin 15181 altinda metin ve bireysel 6zellikleri vurgu-
layan etmenler tizerine odaklagilmistir. Aragtirma-
larda, kronolojik yas, dil diizeyi, isitme kaybinin
derecesi ve ge¢mis yasanti gibi degiskenlerin isitme
engelli bireylerin okuma yazma o6grenmelerinde
etkili oldugu belirtilmektedir (Or: Cambra, 1994;
Pakulsky ve Kaderavek, 2001; Truax, 1985; Uzuner,
Kircaali-Iftar ve Karasu, 2005; Uzuner, i¢den, Gir-
gin, Beral ve Kircaali-Iftar; 2005).

Alanyazin incelendiginde isitme engelli bireyle-
rin erken okuma ve yazmalariyla ilgili olarak ger-
ceklestirilen pek ¢ok aragtirma oldugu goriilmek-
tedir. Ewoldt (1985), Conway (1985), Andrews ve
Gonzales (1991), Uzuner, (1991), Rotenberg ve Se-
arfoss (1992), Willams (1994), Ruiz (1995) tara-
findan gergeklestirilen aragtirmalar bu aragtirma-
lara 6rnek olarak gosterilebilir. Aragtirmacilar sa-
dece sozel dile odaklanmaktansa, okuma-yazmaya
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iliskin etkinliklere de okul oncesi programlarinda
yer verilmesinin énemini vurgulamaktadirlar. Isi-
ten akranlari gibi isitme engelli cocuklar da ilk yil-
lardan itibaren okur-yazar olarak gelisirler. Bu, on-
larin gevrelerindeki yazilarin farkina vardiklarinda
ve bu yazilarin onlar i¢in 6nemli yetiskinlerce giin-
lik yasamda anlamly, islevsel ve amagl bir sekilde
kullanildigini gordiiklerinde sekillenir.

Isitme engelli bireylerin ileri diizeyde okumalari-
n1 inceleyen arastirmalar incelendiginde; gecik-
mis dillerine ragmen erken yaslardaki isitme en-
gelli gocuklarin okur-yazar davranislarinin gesitli
yonleriyle isiten akranlarininkilere benzerlik gos-
terdigini belirtmektedir. Ayrica yazili dil etkinlik-
leri, isitme engelli ¢ocuklarin sozlii ve isaret dille-
rini desteklemektedir. Isitme engelli 6grencilerin
yazili anlatim becerilerine iliskin sorunlar okuma
ve okudugunu anlama becerilerinde karsilastikla-
r1 sorunlarla benzerlik gostermektedir. Bu sorun-
lar sadece deneyim sayisina gore degil, deneyimle-
rin sekli, islevi ve okulun siirl alanda yazma ya-
santilar1 saglamasiyla aciklanabilir (Albertini ve
Schley, 2003 Andrews ve Mason, 1986; de Villiers,
1991; de Villiers ve Pomerantz, 1992; Berent, 1996;
Ewoldt, 1981; Fischler, 1985; Hirsh-Pasek, 1987;
Kretschmer ve Kretschmer, 1978; Paul, 1998, 2001
2003; Kelly, 1993, 1995, 1996,1998; King ve Quig-
ley, 1985; McGill-Franzen ve Gormley, 1980; Paul,
1998, 2001; 2003; Schirmer, 2000; Wilson, 1979;
Yoshinaga-Itano ve Downey, 1996).

Albertini ve Schley’nin (2003) raporlastirdigi-
na gore, 1940’1 yillardan 1960’11 yillara kadar isit-
me engelli bireylerin yazilarinda sadece sozciik ve
ciimlelerin gramatik yapisi tizerine odaklagilmis-
tir. Bu arastirmalar, isitme engellilerin yazilarinin
isiten akranlarinin yazilarindan daha kisa oldugu-
nu, sozciik ve ctimleciklerinde tekrarlarin sikligi-
ny, isimleri daha ok, zarf ve baglaglari ise az sayida
kullandiklarini belirtmislerdir.

1970’li yillarda ciimle diizeyinde dil ve yaz1 68-
retiminin siurlihgr tartislmistir (Krestchmer ve
Kretschmer, 1978). Bu durum 1970’lerde yazma
ogretimindeki bakis agisinin da degistigini goster-
mektedir. Ogretmenler, 6grencilerden belli bir ko-
nuda yazi yazmalarini istemek yerine 6grencilerin
kendi yagantilariyla ilgili serbest yazi, giinliik yazi-
mu gibi yazilar yazmalarini istemeye baglamiglar-
dir. Yazili anlatim etkinliklerinin gergeklestirilme-
si siirecindeki bu etkilesimler isiten ve isitme engel-
li tirkek ve yazmaya ¢ekinik olan 6grencilerin yazili
anlatim becerilerinin gelisiminde yararli olmustur
(6r: Graves, 1983; Truax, 1985).

1980’li yillarin sonlarindan baslayarak yazma aras-
tirmalarinin odag igerik, metin yapisi ve metinde

akicilik olarak genisletilmistir (6r: Cambra, 1994;
Kluwin ve Kelly; 1992; Truax, 1985; Yoshinaga-
Itano ve Downey, 1996).

1990’11 yillarin sonlarindan giiniimiize kadar olan
doénemde ise aragtirmacilar okuma yazmanin bir-
biriyle karsilikli olarak etkilestigini vurgulamiglar-
dir. Okuma yazmanin birlikte ele alinmas: okur ya-
zarlik tanimini da etkilemistir. Arastirmacilar okur
yazarligi giiniimiiz teknoloji toplumunda islev-
sel olarak yasamimizi siirdiirme, iginde biiytidii-
gumiiz kiiltiirin ve okuma yazmanin gergeklesti-
§i baglamin ozelliklerini dikkate alarak yapmuglar-
dir (Luckner, Sebald, Cooney, Young IIT ve Good-
win, 2006). Bu durumun isitme engelliler i¢in de
gegerli oldugunu savunmuslardir. Wurst, Jones ve
Luckner’mn (2005) isitme engelli ¢ocuklar i¢in ha-
zirlamig olduklar1 6gretim programinda bu gorii-
sii betimledikleri goriilmiistiir. Ornegin, Evans,
(2004) sagir kiiltiiriinde biiyiiyen isitme engelli go-
cuklarin da okuma yazma 6grenebileceklerini gos-
termistir. Arfé ve Boscolo (2006) ise isitme engel-
li 6grencilerin yazdiklar1 6ykiilerde isiten akranlar
gibi nedensel tutarlilik gosterebildiklerini bulmus-
lardur. Isitme engelli 6grencilerin yazdiklar1 dykii-
lerde isiten akranlarindan geri kaldiklarmni ancak
daha kiigiik yaslardaki ¢ocuklara daha yakin per-
formans gosterdiklerini belirlemislerdir.

Isitme engellilerin gerek okul éncesi gerekse ile-
ri okuma yazma donemlerinde gergeklestirilen
tiim aragtirmalar, onlarin gesitli nedenlerle dil be-
cerilerini etkin olarak kullanmada problemler ya-
sadiklarin1 gostermektedir. Oysa giiniimiizde isit-
me engelli 6grencilerin de i¢inde yasadiklari, tek-
nolojik olarak hizla gelisen topluma uyum sagla-
malar1 gerekmektedir. Daha da otesi, giiniimiiz-
de okur-yazar isitme engelli bireylerden beklenen
yeterlikler de artmistir. Isitme engelli ocuklar da
okullarinda bagarili olmak zorundadirlar. Biling-
li vatandaglar olarak yonetime katkida bulunmak,
kendilerini agmalarina ve tatmin olmalarina ola-
nak saglayacak is sahibi olmak, kiiltiirel etkinlik-
lerden memnun olmak ve katkida bulunmak ve ya-
samlar1 boyunca ilgilerine ve amaglarina ulagmak
i¢in okur-yazar olmak zorundadirlar (Albertini ve
Schley, 2003).

Tiirkiyede isitme engelli bireylerin ¢ogu yeterli ve
uygun egitim programlarindan yararlanamamak-
tadir. Birgogu lisans veya onlisans egitim diizeyi-
ne ulagamamaktadir. Universiteye girmeyi basara-
bilenlerin ise dil, genel bilgi, deneyim eksikligi gibi
pek ¢ok etmenden dolayr 6grenimlerinde okuma-
yazma ve dil destegine gereksinim duyduklar1 goz-
lenmektedir (Krestchmer ve Kretschmer, 1978;
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Uzuner, I¢den ve ark., 2005; Uzuner, Kircaali-iftar
ve ark., 2005).

Erken yillarda tamamlanmamis veya tutarsiz egi-
tim yaklagimlariyla dil becerilerinde istenilen dii-
zeye gelememis gengler meslek bilgilerini edinir-
lerken yalniz birakilmamalidirlar ( Krestchmer
ve Kretschmer, 1978; Uzuner, i¢den ve ark., 2005;
Uzuner, Kircaali-iftar ve ark., 2005).

Yaslarinin ileri olmasi dil edinimindeki kritik d-
nemleri ge¢mis olduklarini ve bu nedenle onlara
saglanacak destegin gecikmis ve bosuna olabilece-
gini disindirtmemelidir (Krestchmer ve Kretsc-
hmer, 1978). Bu sebeple hig bir sey yapmama isit-
me engelli genglerin egitim haklarina yapilmis bir
engelleme olarak degerlendirilebilir. Meslek bil-
gisi 6gretim elemanlar ile isitme engellilerin dil-
okuma-yazma gelisimlerine yonelik gergeklestiri-
lecek bir 6gretim, alanlarinda yetismis uzmanlarin
isbirligi ile etkili olabilir. Bu yolla 6grenciler hem
giinliik yasantilarinda daha islevsel ve basarili hem
de edinmekte olduklari mesleklerinde daha dona-
nimli olacaklardir.

Cesitli 6gretim programlariin uygulandig yuka-
rida belirtilen bazi arastirmalar, yasadiklar: prob-
lemlere ragmen, isitme engelli bireylerin okuma
yazma dgrenmelerinde iimit vericidir. Oyleyse isit-
me engellilere hazirlanacak ogretim programlar:
hangi yaklasimlarla hazirlamirsa daha yararh ola-
caktir? Isitme engelli dgrencilerin egitiminde dil,
Ogretim programinin temelidir. Cocugun yiiz yiize
iletisiminde, okumada ve yazmada dil edinimi, 68-
retimin odak noktasinda yer alir. Isitme engelli 65-
rencilerin 6gretmenlerinin 6ncelikle dil 6gretmen-
leri olduklar1 séylenir. Fakat dil, sadece iletisimsel
baglamda kullanildiginda anlamlidir (Schirmer,
1997). Isitme engellilerin 6gretmenleri, dilin 6zel-
liklerini ve dil gelisimi siirecini iyi bilmek zorun-
dadirlar. Ancak, 6gretmenlerin dili didaktik bir ge-
kilde 6gretmeleri beklenmemektedir. Ogretmenler,
dilin dogal olarak gelismesine olanak saglayacak
materyaller hazirlamali ve gerektiginde daha yap1-
landirilmis 6gretim igin gerekli bilgiye sahip olma-
lidir. Dogal ve yapilandirilmis yaklagimlarin den-
geli olarak birlesimi isitme engelli bireylerin dil ge-
lisiminde 6nemli rol oynamaktadir (Paul, 2001).

Bu anlamda isiten bireylere uygulanan tiim dil ve
beceri O6gretimi yaklagimlarinin birlesimi olarak
belirlenen dengeli okuma yazma yaklagiminin il-
kelerine gére uygulanan etkinlikler isitme engel-
li gocuklarin yetkin okur-yazarlar olmalarina daha
uygun goziikmektedir (6r: Evans, 2004; Howell ve
Luckner, 2009; Luckner ve ark., 2006; Musselman,
2000). Yapilan aragtirmalar sonucunda isitme en-
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gelli 6grencilerin de, okudugunu anlama stratejile-
rini 6grenebildikleri, ancak daha uzun siire ve uy-
gun ortamlarin saglanmasi gerektigi vurgulanmak-
tadir (Girgin, 1999; Uzuner, igden ve ark., 2005;
Uzuner, Kircaali-Iftar ve ark., 2005; Walker, Mun-
ro ve Rickards, 1998). Aragtirmalar belli bir bakis
agis1 getirmis olsa da isitme engellilere uygulana-
cak olan dengeli okuma yazma 6gretimi yaklasi-
munin, isitme engelli 6grencilerin okur-yazarliklar:
iizerinde gergeklestirdigi degisikliklerin genelle-
nebilmesi i¢in daha genis ve gesitli katilimli isit-
me engelli bireylerle stnanmalidir. Ayrica aragtir-
manin gergeklestirildigi Yiiksekokulda isitme en-
gelli gengler i¢in hazirlanmis 6gretim programin-
dan arastirmadan bir siire 6nce idari bir bakis aci1-
siyla dil derslerinin kaldirilmis olmasmna bilim-
sel bir tepki gerekmistir. Bu nedenlerle, bu arag-
tirmanin amaci dengeli okuma-yazma yaklagimi-
nin ilkelerine dayali okuma-yazma etkinliklerinin
uygulandig1 6grenme-6gretme ortamlar: hazirla-
mak ve olusagelen bu ortamin isitme engelli 68-
rencilerin okuma yazma gelisimlerine etkilerini in-
celemektir. Arastirma sorular: sunlardir: 1- Aras-
tirma siirecinde gergeklestirilen okuma yazma
6grenme-6gretme modeli dengeli okuma yazma
ogretimi yaklasiminin ilkelerini hangi 6zellikler-
le yansitmaktadir? 2- Dengeli okuma yazma yak-
lagiminin ilkelerine gore gergeklestirilen 6grenme-
6gretme modelinin bilegenlerinin 6zellikleri neler-
dir? 3-Gergeklestirilen dengeli 6grenme-6gretme
modeli 6grencilerin okuma yazma becerilerinde ne
gibi nicel ve nitel degisiklikler gergeklestirmistir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

I¢inde yasadiklar1 diinyada bagarili ve mutlu birer
birey olmalart igin yaslar1 ne olursa olsun okudu-
gunu anlama ve yazma becerileri isitme engelli bi-
reylere agikga, sistematik bir sekilde 6gretilmelidir,
6gretim siireci ve sonuglar1 diizenli olarak analiz
edilmelidir. Eylem aragtirmasi yontemi bu bakisa
olduk¢a uygun goziikmektedir (Dinkelman, 1997;
McNiff, Lomax ve Whitehead, 1996). Isitme engelli
ogrenciler igin hazirlanmis dengeli okuma-yazma
yaklagimina dayali 6gretim programinin uygulan-
masinin sistematik olarak incelendigi bu arastirma,
eylem aragtirmastyla gerceklestirilmistir. Ozel egi-
timde giderek yayginlagan eylem arastirmalari, 68-
rencilerin gelisimlerinin dongiisel bir desenle sis-
tematik olarak incelenmesi, dolayisiyla 6grenci-
ler igin daha gergek¢i uygulamalarin diizenlemesi-
ne olanak saglarken 6gretmenlerin profesyonel bii-
yiime ve gelismelerini olumlu yonde etkiler. Og-
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Tablo 1.
2005-2006 Ogretim Yilinda Grafik 1. Sinif Ogrenci Listesi

isitme Cihaz1

Ogrenci Yas1 Mezun Oldugu Ortadgretim Sag dB Sol dB Isitme Kaybinin Kullanmaya
Kurumu Basladig1 Yas
Basladig: Yas

Ogrenci 1 22 Celebi Mehmet Lisesi (YDA) 75 100 4 Bilinmiyor
Ogrenci 2 19 Tayfun Bayar Lisesi (IGEM) 110 110 18 Ayhik Bilinmiyor
Ogrenci 3 20 Gazi Lisesi (ICEM) 108 Dogustan Bilinmiyor
Ogrenci 4 19 izzet Unver Lisesi 100 90 5 5
Ogrenci 5 18 Tayfun Bayar Lisesi (IGEM) 104 Dogustan 11 Ayhik
Ogrenci 6 18 Kocaeli Kiz Meslek Lisesi 117 113 Dogustan 8
Ogrenci 7 19 Ozel Gebze Koleji 113 117 1 1
Ogrenci 8 19 Ticaret Meslek Lisesi 92 97 6 7
Ogrenci 9 21 Adana Apdulkadir ]ljiastss?y Kiz 56 58 Dogustan Bilinmiyor
Ogrenci 10 20  Ahmet Erdem Ticaret Meslek Lisesi 98 71 Dogustan 5

retmenler kendi uygulamalarini daha elestirel ola-
rak ele alirlar ve dolayisiyla 6gretim uygulamalari-
n1 gelistirirler (Aksoy, 2003; Beverly, 1993; Ferran-
ce, 2000; Hensen, 1996; Johnson, 2002; McTaggard,
1997; Schumuck, 1997).

Arastirmanin Gergeklestigi Egitim Ortam

Aragtirma, Eskisehir, Anadolu Universitesi Yunus
Emre Yerleskesinde yer alan Engelliler Entegre
Yiiksekokulu'nda gergeklestirilmistir. Yiiksekokul,
1993-1994 egitim-ogretim yilinda 6gretime bas-
lamustir. Temel amaci 6zel egitime gereksinim du-
yan engellilere engel tiirlerine uyan meslek prog-
ramlarinda egitim vererek onlarin toplumda iiret-
ken, basarili bireyler olmalarini saglamaktir. Gii-
niimiizde Yiiksekokulda isitme engelli 6grenciler
ogrenim gormektedirler. Uygulamali Giizel Sanat-
lar Boliimiinde Grafik Sanatlar1 Lisans Programi ve
Seramik Sanatlar1 Lisans Programy; Bilgisayar Kul-
lanim1 Béliimiinde Bilgisayar Operatérliigii Onli-
sans Programi ve ayrica Mimarlik ve $ehir Planla-
ma béliimiinde Yapi Ressamligi Onlisans Progra-
mu yer almaktadir. Arastirma tiim yiiksekokul bi-
nasinda gergeklestirilmis olmasina ragmen, bina
iginde proje kapsamindaki uygulamalar belli bo-
limlerde gergeklesmistir. Proje siirecinde olugage-
len dengeli okuma yazma 6gretim modelinin ger-
ceklestigi siniflar sunlardir: “Bilgisayar Laboratua-
r1” “Okuma-Yazma-Dil Dersligi” ve “Okuma Oda-
s1”. Aragtirma siirecinde her bir ortam isitme en-
gelli 6grencilerin egitimi igin gerekli donanimlar-
la hazirlanmigtir.

Arastirmaya Katilanlar

Ogrenciler: Arastirmaya 2005-2006 dgretim y1-
Iinda Yiiksekokula devam eden 36 &grencinin ta-
mamu ile baglanmgtir. Arastirma siiresince her yil
okula kayit yaptiran 6grencilerle bu say1 artmig-
tir. Gegerli ve giivenilir veri toplamak igin her do-
nem belli siniflar odak olarak belirlenmistir. Boyle-
ce grup ¢aligmalarindaki uygulamalar incelenebil-
mistir. Bu makalede Grafik 1. sinif 6grencilerinin
verilerine yogunluk verilmistir.

Ogretim Elemanlar:: Aragtirmada uygulamala-
r1 Engelliler Entegre Yiiksekokulu'nda dil-okuma
yazma derslerini veren dgretim elemanlar1 ve bir
meslek dersi 6gretim elemani goniillii olarak ger-
geklestirmistir. Arastirma verileri toplanirken bir
ogretim elemani siif 6gretmenligi programinda
doktora egitimi yaparken iicii isitme engellilerin
ogretmenligi doktora programindaydilar. Bir 6gre-
tim eleman ise isitme engellilerin egitiminde dok-
tora egitimini tamamlamus ve alanda 30 yil dene-
yimi olan 6gretim iiyesidir. Bu makalede ilk isim
olan aragtirma projesinin yiiriitiictisii isitme en-
gellilerin egitimde 25 yili agkin deneyimli ve ni-
tel arastirma yonteminde uzman ozellikleri olan
bir 6gretim iiyesidir. Arastirma verilerinin toplan-
masi sirasinda aragtirma siirecinin elestirel olarak
yonlendirilmesi geregiyle biri Engelliler Entegre
Yiiksekokuluw'nun miidiirii, digeri Isitme Engelliler
Ogretmenligi Anabilim dali 6gretim {iyesi ve isit-
me engellilerin egitiminde 30 y1l deneyimli iki 6g-
retim iiyesi de danisman olarak aragtirmaya katil-
muslardir. Aragtirma siirecinde Engelliler Entegre
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Yiiksekokulu'ndaki bazi meslek bilgisi 6gretim ele-
manlari aragtirma ekibiyle goniillii olarak ¢alisma
isteginde bulunmugslardir. Bu 6gretim elemanlari-
na her zaman olumlu yanit verilmis ve isbirligi ¢e-
sitli diizeylerde gergeklestirilmistir.

Ugulamaya Hazirlik Asamasi

Ogrencilerin Okuma Yazma ve Dil Kulla-
nmimlarinin  Olgiilmesi ve Degerlendirilmesi:
Yiiksekokuldaki béliim sorumlulariyla 2005 yili
Yaz doneminde isbirligi yapilarak okula 6n kayit-
la bagvuracak olan 6grencileri yerlestirmek igin
bir dizi smav hazirlanmistir. Bu sinavlar arastir-
ma siirecinde gerektiginde gozden gegirilerek giin-
cellestirilerek kullanilmistir. Genel olarak sinavlar
goktan segmeli ve kisa cevapl 6lgiit bagimli test-
lerdir ve Yiiksekokul’a baglayan 6grencilerin oku-
ma yazma ve dil kullanimlar1 hakkinda ipucu sag-
lamustir. Ancak uygun 6gretim ortamlarini hazir-
lamak i¢in daha ayrintili olarak toplanan baglan-
gi¢ verisi gereklidir (McLoughlin ve Lewis, 2005;
Uzuner, 2008). 2005- 2006 egitim ve 6gretim yilin-
da 6grencilere betimleme, form doldurma, 6zetle-
me, bosluk doldurma ve yer tarifi sorularini kapsa-
yan performans belirleme sinavlar1 6n test ve son
test olarak 6gretim yilinin baginda ve sonunda uy-
gulanmigstir. Sinavlarin kapsamlari alan yazinda dil
okuma-yazma becerilerini 6lgme ile ilgili kaynak-
lardan ve 6gretim elemanlarinin deneyimlerinden
yararlanilarak projedeki alan uzmanlari tarafindan
hazirlanmustir. Hazirlanan her bir soru anlagilirli-
&1, dil diizeyi, yasa uygunlugu, giincelligi ve amaca
uygunlugu gibi dl¢iitlere gore arastirma ekibi tara-
findan incelenmistir. Gerekli diizeltmelerden son-
ra yukarida belirtilen sekilde belirlenen sorular bir
araya getirilerek siav sorular1 hazirlanmgtir. Boy-
lece gegerlik galismalar1 gergeklestirilmistir (Tur-
gut, 1983).

Sinavdaki yazma trtinlerinin nitel ve nicel puan-
lamasi i¢in aragtirma ekibi tarafindan yazili anla-
tim performans yanit anahtari gelistirilmis ve alan
uzmanlarinca onaylanmustir. Sinavlar iki bagim-
s1z okuyucu tarafindan okunmugtur ve iki okuyu-
cunun verdikleri puanlarin aritmetik ortalama-
st almmustir. Bunu yaparken her iki degerlendiri-
cinin verdikleri puanlarin en fazla +5 puan aralig
goriis birligi kabul edilmistir. Cok fazla goriis ayri-
1181 olan puanlamalarda anahtar gézden gegirilmis
ve puanlamanin yeniden bagimsiz olarak yapilma-
st saglanmugstir (Turgut, 1983).
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Verilerin Toplanmas1

Aragtirma verileri 2005-2006 6gretim yilinin Giiz
doneminde toplanmaya baslamigtir. Bu arastir-
ma izleyen yillarda devam ederek 2009 Bahar do-
neminde sonlanmustir. Veriler nitel aragtirma yak-
lasiminin gesitli veri toplama teknikleriyle aragtir-
ma sorularimi yanitlayici olarak toplanmistir. Bu
tekniklerle toplanan verilere ek olarak nicel veriler
de toplanmistir (Bogdan ve Biklen, 2007; Creswell,
2005; Yildirim ve Simsek, 2006; Yin, 2003). Arastir-
mada derslerin video kayitlari, 6gretim elemanlari-
nin ders planlari ve planlariin degerlendirme bo-
limlerinin yansitmali giinliik olarak yazilmasi, ya-
zilarin iiretilmesinde yararlanilan 6grenci dosyala-
r1, siniflarda dersler sirasinda gesitli malzemeler ve
tekniklerle gelistirilen duvar panolari, 6grenciler-
le iletisim amaciyla e-postalar yoluyla haberlege-
rek ortak yazili @iriin ¢ikarilmasi yaygin olarak ya-
rarlanilan veri toplama teknikleridir. Her bir arag-
tirma verisi aragtirma sorularini yanitlanmasin-
da gerektiginde tiimevarimsal olarak analiz edil-
mis diger veriler ise elde edilen temalar1 destekle-
mek i¢in kullanilmigtir. Ornegin, aragtirmada odak
olarak belirlenen derslerde 6gretim elemanlari der-
si video ile kayit etmislerdir. Derslerin kayitlarinin
hemen ardindan 6gretim elemanlar1 dersleri hak-
kindaki degerlendirmeleri yazarken bu kayitlardan
yararlanmiglardir. Her bir dersin kayd: bilgisaya-
ra aktarilmistir. Boylece yedeklenen video kayitlar:
defalarca izlenebilmistir. Uygulamacilarin kendile-
rini elestirmeleri yoluyla daha sonraki ders planla-
rinin yazimi daha zengin olmugtur. Bunun da 6te-
si ozellikle 2005-2006 Bahar déneminde her bir 6g-
retim elemaninin ‘en iyi” performansi ekip iiyele-
ri tarafindan haftalik izleme toplantilarinda izlen-
mistir. Gelistirilen “Dengeli Okuma-Yazma Ogre-
timi Degerlendirme Formu” (Ek-1) kullanilarak il-
gili 6gretim elemanina geri bildirim saglanmistir.
Boylece eylem aragtirmalarinin verilerin sistema-
tik, diizenli ve elestirel incelenmesi gerekleri yeri-
ne getirilmistir.

Analiz

Yukarida belirtilen tekniklerle toplanan veriler sii-
reg igerisinde ve/veya tiim verilerin toplanmasin-
dan sonra biitiinciil olarak ya da kodlamalar yoluy-
la analiz edilmigtir. Biitiinciil analizde veriler bir
biitiin olarak incelenerek, her bir verinin birbiriy-
le tutarhilig1 sinanarak, yorumlar gerceklestirilmis-
tir. Ana temalar ve egilimler belirlenmistir. Bunun
igin veriler cinsiyet, yas, smnif diizeyi ve okul diize-
yi, etkinlik tiirti gibi degiskenlere gore gozden ge-
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girilerek smiflanmistir. Kodlamalar yoluyla analiz-
de ise veriler gozlenebilir eylemlere ayrilarak veri-
ler arasindaki oriintiiler ortaya ¢ikarilmistir. Og-
rencilerin her birinin baglangicta ne bildikleri, sii-
re¢ iginde ve sonunda belli bir noktada neler 6gren-
dikleri belirlenmistir. Bu veriler gerektiginde say1-
sallagtirilarak analiz edilebilmistir (Bogdan ve Bik-
len, 2007; Creswell, 2005). Bu arastirma uzun siireli
bir ¢alismadir. Bu nedenle bu makalede aragtirma-
nin belli bir boliimi raporlastirilmigtir. Aragtirma
sorularindan {i¢ tanesinin yanitlandig1 bu makale-
de bulgular boliimiindeki aragtirma modeli, mode-
lin bilesenleri, isleyisi gibi siiregsel temalar oluga-
gelmistir.

Gegerlik ve Giivenilirlik ve Etik: Arastirma siire-
since 6gretimin yapildigi sinif ortamlar: veya 6g-
retim elemanlarinin odasinda arastirma ekibinin
gogunluklu olarak katilimiyla 09.03.2005 tarihin-
den aragtirmanin sonuna kadar gergeklestirilen 90
izleme toplantisinda alinan kararlar “gecerlik” ve
“giivenilirlik” kavramlar1 “Inandiricihik” énlemle-
rinin alinmasinda yol gostericidir. Arastirmada
farkl nitel ve nicel veri toplama ve analizi teknikle-
ri kullanilmistir. Uygulama 6ncesi, siiresi ve sonra-
sinda veri toplanmigtir. Uzun siireli ve derinleme-
sine veri toplanmustir. Farkli alan uzmanlar: veri
toplama ve analizi siireglerine katilmistir. Ayrintili
betimlemeler yapilmustir. Veri toplama asamasiyla
es zamanli olarak alan yazin taramasi gergeklesti-
rilmistir. Verilerin kendi i¢inde tutarliliklar: dikka-
te almmugtir. Arastirmanin baslangicindan itibaren
tiim verilerin gecerli bir sekilde toplanmasina 6zen
gosterilmistir. Odak smniflarda gergeklestirilen tiim
dersler videoteyp ile kayit edilmistir. Ders yili ba-
sinda 6grencilere proje hakkinda bilgi verilmistir
ve Ogrenciler katilimlarini onayladiklarini gosterir
izin mektuplarini imzalamiglardir. Baz1 6grenci-
ler aragtirmaya katilmay1 kabul etmemiglerdir. Bu
durumda, tiim 6grencilere ayni nitelikte dersler
uygulanmigtir. Ancak kayitlarinin alinmasina izin
vermeyen Ogrenciler video ile yapilan kayitlara
dahil edilmemislerdir. {zin vermeyen 6grencilerin
diger verileri de hi¢bir sekilde ilerdeki yayinlarda
kullanilmayacaktir. Boylece 6grencilerin haklar
korunmustur. Ayrica imzaladiklar: izin mektupla-
rinda 6grenciler adlarinin degistirilmeden rapor-
lastirilmasinda bir sakinca gérmemislerdir. Ancak
aragtirma ekibi bu ve izleyen diger raporlarda 6g-
rencilerin isimlerini vermemeyi uygun gormiistiir
(Brantlinger, Jimenez, Klingner, Pugach ve Ric-
hardson, 2005; Creswell, 2005; Maxwell, 2005; Yil-
dirim ve Simsek, 2006; Yin, 2003).

Bulgular

Gergeklestirilen  Dengeli Okuma  Yazma

Ogrenme-Ogretim Modeli

Aragtirma siirecinde bir okuma yazma 6gren-
me 6gretim modeli gergeklestirilmistir. Bu mode-
lin bilesenlerinin ve igleyisinin kaynagini dengeli
okuma-yazma 6gretimi yaklagiminin temel ilkele-
ri ve unsurlari olusturmaktadir.

Modelin Bilesenleri: Bu eylem aragtirmasinin bas-
latilmasinin temel nedenlerinden biri, aragtirmaya
baslandiginda Yiiksekokul'daki okuma-yazma-dil
derslerinin donemin miidiiriiniin istegiyle kaldi-
rilmig olmasiydi. Bir diger neden ise meslek ders-
lerinin birgogunun dil gelisimini desteklemekten
uzak ve birbirinden bagimsiz olarak uygulanmakta
olusuydu. Dengeli okuma yazma 6gretiminin ilke-
lerinden “okuma yazma gelisimi biitiinlenmis (di-
siplinlerarasi) 6gretim programinin bir pargasidir”
(Schirmer, 2000) goriisiinden yola ¢ikarak proje
ile okul programi giincellenirken okuma-yazma-
dil dersleri 6nce segmeli sonra zorunlu olarak tek-
rar programa yerlestirilmistir. Ayrica dil ve meslek
derslerinin esgiidiimlii olarak uygulanacag: disip-
linleraras: bakis agis1 baglatilmigtir. Ancak belli bir
modele ulagmak igin zaman gerekmistir. Proje eki-
binin gayretleriyle hem 6grencilere hem de 6greti-
cilere anlamli gelen belli bir amag etrafinda gesitli
disiplinlerin isbirligi yapmasi benimsenmis ve uy-
gulanmigtir. Okul gazetesi gikarma tiim katilan-
larin benimsedikleri bir amag olmustur. Bu galis-
malarin gergeklesmesi sirasinda olusagelen dengeli
okuma yazma modelinde karsilikli olarak birbirin-
den etkilenen dinamik, dongiisel ve gelismeye agik
bilesenler yer almistir. Bu bilegenler Grafik Meslek
dersleri, Sayfa Tasarimi Dersi, Okuma-yazma-dil
dersleri, Editor Masasi ve Uriindiir.

Oritin

Editér Masasi

< ...
Dersi

Sekil 1.
Gergeklestirilen Dengeli Okuma Yazma Ogrenme-

Ogretme Modeli
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Modelin Bilesenlerinin isleyisi: Modelin belli bo-
liimleri ardisikken belli boliimleri es zamanl ola-
rak gergeklesmistir. Dénem baglar baslamaz Gra-
fik Meslek dersinde tasarim galismalar1 gergekles-
tirildikten sonra dersin 6gretim elemani ve gren-
ciler en iyi 6rnekleri segerek proje ekibine ve okul
miudiriine sunmuglardir. Segilen tasarim donem
sonunda bask: yapilacagi zamana kadar bilgisayar-
da tutulmustur. Dil-okuma-yazma dersleri ve Say-
fa Tasarimi derslerinde ¢aligmalar es zamanl ve
siki isbirligiyle gerceklesmistir. Okuma-yazma-dil
derslerinde iiriin igin yazi iiretilirken bir yandan
da meslek dili 6gretimi i¢in Sayfa Tasarimi dersinin
igerigini pekistirme ¢aligmalar1 gergeklestirilmistir.
Tim 6grencilerin gelistirdigi metinler dénem so-
nuna dogru “Editér Masas1” diye adlandirilan bir
¢alismada gozden gecirilmis ve baski igin segilen-
ler dosyalanmigtir. Dénem sonunda tiim proje eki-
binin denetiminde Sayfa Tasarimi dersinin 6gren-
cileri esas olmak tizere goniillii diger 6grencilerle
gazete basilmugtir. Sayfa Tasarimi dersinin 6gren-
cilerinin her biri bir sayfadan sorumlu olmuslardur.
Bu ¢aligmadaki trtinlerinin niteligi ¢alismay1 ger-
geklestirmeleri hakkindaki gézlemler onlarin do-
nem sonu sinav notunu belirlemistir. Baglangig-
ta Giimisigr sonra Entegre Haber olarak adlandiri-
lan okul gazetesi modelin siireg iiriiniidiir. Uzerin-
de 6grencilerle birlikte yapilan diizeltme galigma-
larindan sonra basima hazirlanan gazete ¢ogaltila-
rak dénem sonundaki sergiyle birlikte dagitilms-
tir. Gazetenin logosu ve amblemi her sayida Gra-
fik Boliimii 3. siif 6grencilerinin tasarimlar: ara-
sindan okul miidiirii ve dersin 6gretmeni tarafin-
dan secilmistir. Gazetede yer alan haberler, gren-
cilerle yapilan derslerde ¢ikan iiriinlerdir. Ogrenci-
lerden gelen haberler, okulda dil ve meslek dersle-
rine giren 6gretim elemanlar1 ve 6grenciler arasin-
dan segilen 6grencilerle “Editor Masasi’nda deger-
lendirilip segilmistir. Gazeteler en az 8 sayfa olarak
¢ikarilmigtir. Aragtirma siirecinde dort sayisi gika-
rilmis olan gazete aragtirma projesinin sonlanma-
sindan sonra da okulun kiiltiiriinde yer alarak ¢ika-
rilmaya devam edilmektedir. Asagida modelin isle-
yisi her bir bilesen igin 6rneklerle anlatilmaktadir.

Grafik Meslek Dersleri: Sayfaya haberlerin yer-
lestirilmesinde ve hangi haberin hangi sayfada yer
alacaginin belirlenmesinde tasarim 6nemli bir rol
oynamaktadir. Gazetenin tasarimi Bilgisayar Des-
tekli Yazi Tasarimi dersinin ilk 3 haftasinin sonu-
na kadar Grafik 3. sinif 6grencileri ile ¢aligilmustir.
Ogretim elemani tamamlanan édevlerden sectikle-
rini Proje ekibine ve Miidiire gostermistir. Segim
sirasinda kendisinin 6nerileri ve Midiir'iin onay1
alinmistir ve gazetenin tasarimi belirlenmistir. Ta-
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sarimuin dizgi sirasinda uygulanmasi galigmasinda
isbirligi, tasarimi segilen 6grenci ile yapilabilecegi
kararlagtirilmigtir.

Okuma-Yazma-Dil Dersleri: Okuma-yazma-dil
derslerinde dengeli okuma yazma yaklagiminin te-
mel ilkeleri dikkate almarak gesitli yazili ve soz-
la dil galigmalar1 gergeklestirilmektedir. Yukarida
belirtildigi iizere okul gazetesi bu modelin {iriin-
diir. Gazetenin béliimlerine y6nelik yazilarin ya-
zilma siiregleri gesitlidir. Her ne sekilde baslanir-
sa baglansin sonugta yazilarin basilmasi s6z konu-
su oldugu i¢in yazi inceleme ve diizeltme ¢alisma-
lar1 yapilmistir. Bu ¢aligmalar da 6gretim eleman-
larinin is yiikiine, yazilmus olan yazinin gerektirdi-
i diizeltme isine, 6grencilerin ve 6gretim eleman-
larinin programlari gibi sebeplerle gesitli sekillerde
gergeklestirilmistir. Grup, birebir, yiiz yiize ve ¢ev-
rimigi ¢aligmalariyla 6grenci 6gretim eleman is-
birligi ve 6grencinin iiriiniine sahip olmasi saglan-
maya ¢alistlmistir. Tim siniflarda 6gretim eleman-
lar1 ve 6grenciler ulusal ve yerel gazeteleri diizen-
li olarak okumuslar ve tartigmislardir. Boylece 68-
rencilerin gazete dilini igsellestirmeleri amaglan-
mustir. Her dersin ilk 15 dakikasinda 6grencilerin
hizli okumalari ve okuduklarini yazili/s6zlii olarak
ozetlemeleri, elestirmeleri istenmigstir. Bazen de 6g-
rencilerin ihtiyaglarina gore bu ¢alisma tiim dersi
kapsamugtir. Ogrencilerin yazdiklar1 yazilar izle-
yen derslerde gerekirse incelemeye alinmis ve uy-
gun olanlar gazete i¢in hazirlanmistir.

Okuma-yazma-dil derslerinde okul gazetesinin bo-
limleri dikkate alinarak incelendigi gazete ile ilgi-
li dasiincelerinin almarak eksikleri tamamlama
planlamalar1 gerceklesmistir. Ogrenciler ve dgret-
menler segtikleri tiiriin metinsel 6zelliklerinin ne-
ler oldugunu yeniden gézden gegirmislerdir. Oyle
bir metnin gelistirilmesi i¢in ne gibi stratejileri kul-
lanmalarinin uygun olacagini tartigmiglardir. Daha
onceki calismalarindaki isleyen stratejilerden seg-
meleri i¢in 6gretmenler sesli diisiinerek ve sorular
sorarak 6grencilere model olmustur. Tiim sinif ola-
rak planlama yapmiglardir. Gergek gazetelerden se-
gilen metin 6rneklerini okumuslardir. Bu metin-
ler hakkinda grup ve/veya ikili olarak tartigmiglar-
dir. Metinlerin 6zelliklerini tekrar gozden gegire-
rek bu dzellikleri listelemislerdir. Ogrenciler ince-
lenen metin tiiriinden kendileri gerek okulda ge-
rekse evde yazip smifa getirmislerdir. Ogrenci-
ler yazdiklar1 bu yaziy1 nasil gelistirdiklerini sinif-
ta gergeklestirilen etkilesimlerde diger arkadaslar1-
na ve dgretim elemanina aktarmiglardir. Ogretmen
bu metinlerden en iyi yazilmis olani segerek gaze-
teye hazirlamalar1 gerektigini vurgulamistir. Yazi-
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larin segilmesi analitik degerlendirme araglariyla
gergeklestirilmektedir. Bu arastirmada gesitli anali-
tik yazilt anlatim degerlendirme araglar1 incelene-
rek “Yazili Anlatim Becerileri Degerlendirme Araci
(YABDA) nin (Erdiken, 2003) kullanilmasina pro-
je ekibi tarafindan karar verilmistir. Bu aracin te-
mel boliimleri igerik, sozciik dagarcig, diizenle-
me, dil bilgisi ve noktalama ve yazim kurallaridir.
YABDAnin béliimleri ve nasil kullanilacagi grup
calismasiyla 6grencilere aktarilmistir. Bazi 6gren-
cilerin arac1 rahathikla kullandiklar1 bazilarininsa
zorlandiklar1 gozlenmistir. Ogrencilerin dil ve kav-
rama diizeylerine gore YABDAnin sadelestirilmesi
onlarla birlikte gerceklestirilmistir. Daha sonra 6g-
renciler hangi araci kullanacaklarina kendileri ka-
rar vermistir. Ogrenciler kendilerinin ve arkadasla-
rinin yazili 6rneklerini degerlendirmislerdir. Boy-
lece st biligsel becerilerinde gelismelere firsatlar
taninmistir. Ogrenciler birbirlerinin yanitlarinda-
ki igerik, sozciik dagarcigy, diizenleme, dil bilgisi ve
noktalama ve yazim kurallari ile ilgili hatalar1 dii-
zeltmislerdir. Verdikleri puanin nedenini agiklama
ortamlar: saglanmistir. Ogrenciler aktif olarak ya-
zil1 anlatim hakkinda konusabilmislerdir. Metinle-
rin boylece degerlendirilmesi sirasinda 6gretme-
nin kullandig1 baslica iist biligsel stratejiler sunlar-
dir: Onceki bilgileri kullanmak, 6grenciyi haberdar
etmek, tahmin etmelerini saglamak, model olmak,
kendini sorgulamak, 6grencinin ve kendinin anla-
malarini izlemek, sesli diigsiinmek, hatalar1 belirle-
mek ve diizeltmedir. Ayrica 6dev olarak degerlen-
dirme aracindan ne anladiklarini her bir boliimii
goz oniine alarak yazili olarak anlatmalar: isten-
mistir. Degerlendirilen ve dolayisiyla segilen me-
tin veya metinlerin diizeltilmesi gerektigi konusul-
mustur. Bu da sinifin ihtiyacina gore grup veya bi-
reysel olarak gergeklestirilen yazi diizeltme galig-
malariyla gergeklestirilmistir.

Dengeli okuma yazma 6gretiminin ilkelerine gore
dgrencilere sadece yazili metinlerin saglanmasi ye-
terli degildir (Pearson, Raphael, Benson ve Mad-
da 2007). Ogrenciler, giiniimiizde pek ¢ok kiiltiir-
de oldugu gibi okuryazar bireylerden beklentile-
rin bir geregi olarak teknolojik araglari kullanarak
okuma ve yazma etkinliklerine katilabilmelidirler.
Bu arastirmada e-postalarin kullaniliginin neden-
lerinden biri budur. Bir diger nedeni 6gretim ele-
manlarinin 6grencilerin yazilarii birlikte diizelt-
me ¢aligmasi yapmada zaman siirliligi cekmele-
ridir. Gazeteye basilacak olan yazilarin son halini
almasi igin 6grencilere e-posta yoluyla editorlitk
yapilmasi alman énlemlerden biri olmustur. Og-
retim elemanlar1 ortak bir e-posta adresinde 6g-
rencilere geri bildirim vermislerdir. Aragtirma sii-

resince alinan e-postalarin sayilmasiyla 507 adet
e-postanin 6grencilerden geldigi goriilmistiir. Ge-
len e-postalarin biiyiik bir ¢ogunlugu 6gretim ele-
manlar1 tarafindan yanitlanmustir. Boylece 6gren-
cilerin yazilarinin diizeltilmesi gergeklestirilmistir.
Bu ¢oziim 6grencilerin yaslar: ve biligsel diizeyle-
rine uygun oldugu i¢in islemistir. Ancak 6gretim
elemani sayisinda yetersizlik gozden kagirilmama-
lidur.

Yiiksekokulda arastirma siirecinde uygulanan
derslerde gergeklestirilen etkinliklerin bazilari
sunlardir: Ornegin; 23.10.2007 tarihinde Grafik 3.
Sinif ile Yazili ve So6zlii Anlatim dersinde 6grenci-
lerin yazmis olduklar1 kose yazilarinin diizeltilmesi
ve degerlendirilmesi ve okul gazetesine yonelik ola-
rak ¢aligilacak olan konunun 6grenciler tarafindan
belirlenmesi ve ¢alisma seklinin planlanmasi galis-
mas1 yapilmigtir.

Bir bagka yazinin yazilma siireci beden perkiis-
yonu sanatgis1 Tugay Basarm KeKeCa gosterisi-
ni 21.03.2006da izlemeye gidilmesiyle baglamugtir.
Geziden sonra 6gretim elemani, genglerin izlenim-
leri ve diigiinceleri hakkinda 22.03.2006'da derste
konusmalarindan yola ¢ikarak sanatgi ile yazigma-
ya karar verdiklerini belirtmistir. Bu karar planla-
may1 gerektirmistir. Ogrenciler ve dgretim elema-
n1 neler yazacaklarina iliskin diigiincelerini pay-
lagmiglardir. Ogretim elemani &grencilerin ken-
di mektuplarini yazmalarini istemistir. Ogrenciler
serbest olarak yazdiklar1 mektuplar: sesli olarak s1-
nifa okumuslardir. Ogrencilerin yazdiklarinin ice-
rik olarak gelistirilmesinden sonra 6gretim elema-
n1 6grencilere model olarak yazilarin anlamlari-
n1 degistirmeden is mektubu formatinda yazma-
y1 gostermistir. Boylece 6grenciler sif olarak is
mektubu yazmuslardir. Ogrenciler gerekli gordiik-
leri yerleri diizeltmek igin tekrar yazmuslar ve bu
mektubu e-posta olarak 19.04.2006da sanat¢1 Tu-
gay Bagar’a gondermislerdir. Yiiksekokuldaki 6g-
renciler Tugay Basar ile e-posta yoluyla haberlese-
rek serbest yazma ¢aligmalarini gergeklestirmisler-
dir. Bu yazigmalarin sonucunda 01.06.2006da Tu-
gay Basar okulda 6grencileri ziyarete gelmistir. Bu
siireg ve bu siiregle ilgili goriisler 09.06.2006 tarih-
li okul gazetemizde yaymlanmistir. Yiiksekokulda
KeKeCa (Kendi Kendini Cal) beden perkiisyonu
calismalar1 her yil yeni baslayan 6grencilerle de-
vam ederken 6grenciler her donem ¢ikan gazeteye
bu konuyla ilgili haberi bazen yonlendirilerek ba-
zen de kendiliklerinden kendilerini bir “gazeteci”
gibi algilayarak hazirlamuslardir.

Editor Masasi: Diizeltilen ve son seklini alan me-
tinler dénem sonuna dogru “Editor Masasi”nda se-
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¢ilmek tizere dosyalanarak saklanmugtir. Ayrica her
dgrenci kendi yazisini dosyasinda saklamustir. Bu
dosyalar belli araliklarla 6gretmen ve &grenciler
tarafindan incelenmis ve eksikler tamamlanmig-
tir. Ogrenciler yazilar1 ve galismalar1 hakkinda ko-
nusma firsatlar1 bulmuslardir. Toplanan ve dosya-
lanan yazilar editér masasinda yeniden gozden ge-
¢irilmistir. Bu masada dil dersi 6gretim elemanlars,
sayfa tasarimi dersi 6gretim elemani ve her dénem
ogrenciler ve 6gretim elemanlarinin segtikleri bir
veya iki dgrenci olmustur. Ogrenciler igin 6zellikle
son birkag donemdir bu kurulda olmanin 6nem ta-
s1d1g1 gozlemlenmistir. Bir 6grenci, editér masasin-
da 6grenci editor olarak gahstiktan sonra Ogrenci
Editor’iin kosesinde gazeteye yazdig: yazida kendi-
sini “patron” gibi hissettigini belirtmistir.

Sayfa Tasarimi Dersi: Tiim 6grenciler okuma-
yazma-dil derslerinde gazeteye yazi gelistirirken
ayn1 dénemde bir grup 6grenci gazeteyi bilgisa-
yar programiyla basma bilgisi ve deneyimi edin-
miglerdir. Bu ders Yiiksekokul'un Grafik Sanatla-
r1 programinda se¢meli olmasina ragmen 6grenci-
lerin zorunlu olarak alabilecekleri hale getirilmis-
tir. Dersin temel amaci iiriinii basmak igin 6greci-
lerin ileride mesleklerini uygularken kullanacak-
lar1 bir programi 6gretmektir. Bu aragtirmada 6g-
renciler QuarkXPress programini okul gazetesi ¢1-
kartmak igin kullanacaklardi. Bu nedenle 6gretim
eleman1 programin kullaniliginin komutlarini 6g-
retirken derslerini gazete ile ilgili bilgilendirmeler-
le zenginlestirmistir. Burada amag 6grenciye sade-
ce komutlarin uygulanmasini 6gretmek degil, 68-
renciye meslegiyle ilgili gerekli dil ve diinya bilgisi-
ni de vermektir. Derslerin islenisinde tiim bu 6zel-
liklere dikkat edilmistir ( 29.09.2006-12.01.2007)

Uriin: Bilgisayar programinin isleyisini 6grenen
ogrencilerle gazetenin boliimleri, tasarimu tekrar
konusulmugstur. Boylece &grenciler dénem sonu
sinavi olarak gazeteyi basmiglardir. Basilan gaze-
te gogaltilarak okuyucularin okumasi ve inceleme-
sine firsat verilmistir. Izleyen dénemde bir énceki
donemde aksayan ve isleyen durumlar dikkate ali-
narak yeni gazete ve/veya dergi igin tekrar benzer
kurgulama yapilmistir. Boylece tistbiligsel ve bilis-
sel becerilerde ustalagarak 6gretmenler ve 6grenci-
ler bir kiiltiir gelistirmislerdir.

Ogrenci Performanslari

On ve Sontest Sonuglar1: Arastirmada cesitli 6l¢-
me ve degerlendirme verileri toplanmustir. Bunlar
stire¢ i¢inde ogrencilerin gelisimlerini yonlendir-
mek igin gerektiginde 6gretim araci olarak da kul-
lanilmislardir (McLoughlin ve Lewis, 2005; Uzu-
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ner, 2008). Makalenin sinirlihig gerekgesiyle bu bo-
limde sadece 2005-2006 egitim ve dgretim yilin-
da uygulanan 6n ve son performans test sonugla-
r1 her bir 6grenci i¢in yer almaktadir. Bu bulgula-
rin dengeli okuma yazma 6gretimi yaklagimi ilke-
lerine gore uygulanan programin etkileri hakkinda
fikir verdigi diistiniilmektedir.

2005-2006 Performans Sinavi Sonug

Sekil 3.
2005-2006 Grafik 1 Simiftaki Ogrencilerin Ontest ve Sontest So-

nuglar:

Ontest ve sontestlerin genel degerlendirilmesine
bakildiginda grafikte de goriildiigii gibi 6grencile-
rin tamaminin okudugunu anlama ve yazili anla-
tim becerilerinde gelisme gosterdikleri goriilmek-
tedir.

Betimleme

SNWAENDN®D©D

B 0ntest
B Sontest

Y
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Sekil 4.
2005-2006 Grafik 1 Simiftaki Ogrencilerin Ontest ve Sontestteki
Betimleyici Yazma Performanslar:

Betimlemenin Degerlendirilmesindeki Olgiitler
Sunlardir: Yukaridaki grafikte de goriildiigi gibi
betimleyici yazmada 6grencilerin yaridan fazla-
s1 gelisme gostermistir. Ancak, siniftaki 6grenci-
lerden ikisinin uygulama sonrasinda gerileme go-
rilmiistir. Uygulama 6ncesinde yapilan sinav in-
celendiginde 6grencilerin betimleme 6l¢iitlerinden
ozellikle 6zel betimsel terimleri segmede ve bunla-
11 diizenlemede zorlandiklar: goriilmiistiir. Bunun
yani sira on testte 6grencilerin kavramsal bilgiyi
ayirmak ve iligkili ayrintilara odaklagmada sorun
yasadiklari belirlenmigtir. Uygulama siirecinin so-
nunda yapilan son testte 6grencilerin 6zel betimsel
terimleri daha fazla kullandiklari ve iliskili ayrinti-
lara iliskin daha fazla betimleme yapabildikleri go-
rilmistir (Duchan, 1988; Tompkins, 2007).
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Yer Tarif

Sekil 5.
2005-2006 Grafik 1 Stniftaki Ogrencilerin Ontest ve Sontestteki
Yer Tarifi Performanslart

Yer Tarifi Degerlendirilmesinde Asagidaki Ol-
giitler Sunlardir: On testte, dgrencilerin tama-
minin yer tarifinde sorunlar yasadigi goriilmiis-
tiir. Belirlenen olgiitler 1g181nda 6grenciler o6zellik-
le ulagilacak yeri belirtirken uygun sozciikleri kul-
lanmada ve buna bagli olarak da okuyucuyu uygun
yonlendirmede zorlandiklar belirlenmistir. Uygu-
lama siirecinin sonunda yapilan sontestte bakil-
diginda 6grencilerin tamaminin yer tarifine ilig-
kin yazili anlatim becerileri diizeylerinde anlam-
I bir gelisme gosterdikleri goriilmiistiir. Ogrenci-
lerin ulasilacak yeri belirtirken uygun ifadeler kul-
landiklar1 ve okuyucuya rotay1 dogru sirada ifade
ettikleri belirlenmistir (Duchan,1988).

Bosluk Doldurma

B0ntest
B Sontes

Sekil 6.
2005-2006 Grafik 1 Simiftaki Ogrencilerin Ontest ve Sontestteki
Bosluk Doldurma Performanslari

Bosluk Doldurmanin Degerlendirilmesinde S$u
Olgiitler Gz Oniinde Bulundurulmustur: Og-
rencilerin yaridan fazlasi ontestte bosluklarin ya-
risindan fazlasini yanls yanitladigi ve yanit yaz-
madig1 belirlenmistir. Ancak ayn1 6grencilerin uy-
gulama sonunda bosluklarin gok biiyiik bir kismi-
n1 dogru sozcitk veya metinden farkli ancak ka-
bul edilebilir sézciiklerle yanitladig: belirlenmis-
tir. Ogrencilerden birinin éntest ve son testte sa-
dece bir yanlis yanit verdigi geri kalan boslukla-
rin tamamini dogru sézciik veya metinden fark-
It ancak kabul edilebilir sozciiklerle yanitladig:
belirlenmistir(Walker, 2005).

Form Doldurmi

Ontest
B Sontes!

Sekil 7.
2005-2006 Grafik 1 Simiftaki Ogrencilerin Ontest ve Sontestteki
Form Doldurma Performanslar:

Form Doldurma Degerlendirilmesi

Ogrencilerden biri form doldurmada son testte an-
lamli bir gelisme gostermistir. Dort 6grencinin uy-
gulamanin baglangicinda ve sonunda yapilan si-
navlarda basar1 diizeylerinin degismedigi goriil-
mektedir. Bes 6grencinin son testte aldiklar1 puan-
larin ontestte aldiklar1 puanlara gore diisiik oldugu
goriilmiistiir (Oosterhof, 1999; Uzuner, 2008). Og-
recilerin diger 6lgme ve degerlendirme teknikleriy-
le toplanan verilerinde bu makalede gosterileme-
yen gelismeler nedeniyle bu diisiis aragtirmacilari
endiselendirmemistir.

Ozetleme

100y

401 Ontest
201 B Sontest

Sekil 8.
2005-2006 Grafik 1 Siniftaki Ogrencilerin Ontest ve Sontest
Ozetleme Performanslar:

Ozetlemenin Degerlendirilmesinde ise Su Ol-
giitler Goz Oniinde Bulundurulmustur: Uygu-
lama oncesinde ogrencilerin higbirinin ozetle-
me becerilerindeki dlgiitleri yerine getiremedikle-
ri goriilmiigtiir. Uygulama siirecinin sonunda ger-
geklestirilen son test incelendiginde ise 6grencile-
rin ¢ogunun 6zetleme beceri diizeylerinin gelistigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin tamami 6zetlemede ya-
zinin kisaltilmasi gerektigi 6lgiitiinii yerine getir-
mistir. Ogrencilerin ¢ogunun dzet yaparken ken-
di ciimlelerini kullanmaya galistiklar1 goriilmiis
ve Ogrencilerde ana fikri bulmada onemli gelis-
meler gozlenmistir (Rubin ve Opitz 2007; Tomp-

kins, 2007).
yAVA! qh
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Tartisma

Engelliler Entegre Yiiksekokulunda isitme engel-
li gengler igin hazirlanmis dengeli okuma-yazma
yaklagimina dayali 6gretim programinin uygulan-
masinin sistematik olarak incelendigi bu arastirma
eylem aragtirmasiyla gergeklestirilmistir. Aragtir-
ma deseninin dogasi geregi aragtirmanin degisken-
leri arasinda neden-sonug iliskisi kurmak ve bulgu-
lar1 tiim isitme engelli bireylere genellemek miim-
kiin degildir (6r: Johnson, 2002; Mills, 2003). An-
cak sorgulamaci ve yansitmali nitelikleriyle eylem
aragtirmasi yontemi dengeli okuma yazma 6greti-
mi yoluyla isitme engelli 6grencilere okuma-yazma
Ogretimi ve onlarin 6grenmeleri konularinda baz1
kritik bilgiler saglamistir. Heniiz daha fazla gelis-
tirilmesi gereken pek ¢ok durum olmasmna rag-
men, aragtirma bulgular1 genel olarak dengeli oku-
ma yazma Ogretimi yaklagimmnin temel ilkelerine
dayali etkinliklerin uygulanmasiyla isitme engel-
li genglerin okuma yazma becerilerinin gelistigini,
giidiilenmelerinin arttigini kisacasi yarar sagladik-
larini gostermektedir.

Aragtirmada dengeli okuma yazma yaklagiminin
Ogretim ilkelerine dayali olarak bir model olusa-
gelmistir. Bu model, dengeli okuma yazma &gre-
timinde dengeyi saglayan unsurlar ve yaklasimin
temel ilkelerinden kaynagini almistir (Pearson ve
ark., 2007).

Deneyimli okuyucunun okuma davraniglari, 6g-
retimin neyi basarmasi gerektigini gosterir. Dene-
yimli okuyucular, sozciikleri yeterli mi dogru mu
olarak adlandirirlar. Boylece 6gretimin bir boli-
mil ¢oziimleme becerisine odaklanir. Deneyimli
okuyucular da hatalar yapabilir ve metni anlamak
igin 6nceki bilgilerini kullanarak aktif olarak an-
lam1 yapilandirirlar. Ogretim ¢ocugun ge¢mis ya-
santilarini yapilandirmasina ve iist biligsel okuyu-
cular olmalarina yardimcr olmaya odaklanmali-
dir (Or: Paris, Wasik ve Turner, 1991; Standiford,
1984; Strassman, 1997). Okuma yazma egitiminde,
okudugundan anlam ¢ikarma ve 6miir boyu 68-
renme ile okuduklarini zenginlestirme esit derece-
de 6nemlidir (Pearson ve ark., 2007). Arastirma sii-
reci bu konuda 6ncelikle olumlu baslamigtir. An-
cak uygulamalarin incelenmesi, elestirilmesi ve ye-
niden yapilandirilmasi siirecinde bazi sancili dene-
yimler yasanmistir. Burada yasantimizdaki dene-
yimleri her birimizin farkli olarak algilamasi duru-
mundan soz edilebilir (Ciiceloglu, 2008). Arastir-
ma ekibindeki her bir birey kendi benlik ve profes-
yonel algis1, kendi amaci, bilgisi, kendi gegmis ya-
santis1 ve karsilikli olarak birbirlerini algilamalar:
ile digerleriyle etkilesmistir. Ortak bir amaca ulas-
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mak zaman almigtir ancak her bir 6gretim elema-
n1 gergeklestirilenlerin hem kendi mesleki ve kisi-
sel gelisimine olumlu katkilarini, hem de 6grenci-
lerdeki olumlu degisimleri gozlemlemislerdir. Bir
“ekip ruhu” aragtirma projesinin ¢ekirdek ekibin-
de gerceklesmistir.

Projenin énemli bir amaci sadece 6grencileri de-
il onlarla etkilesen tiim bireyleri bu durumda 6g-
retim elemanlarini da dengeli okuma yazma 6g-
retimi yaklagimi ilkeleri konularinda bilinglendir-
mektir. Ciinkii birbiriyle uyumlu galigan 6gretim
elemanlarinin hazirladiklar1 6gretim ortamlarin-
da okur-yazar kiltiirti gelistirmeleri daha olasidir.
Dengeli okuma yazma 6gretimi yaklagimi bu ko-
nuda oldukga 1srarlidir. Bu nedenle arastirma eki-
binin girisimleriyle karsilikli iletisimde mesaji etki-
li olarak dinleme, anlamaya ¢aliyma tiim bu olum-
suz bakig: biiyiik ol¢iide azaltmustir (deVito,1989).
Baslangigta olumsuz olan ayni 6gretim elemanlar:
izleyen dénemde arastirma projesinin amaglarinin
disiplinleraras: isbirligi i¢in bilgilendirilmislerdir.
Her bir disiplinin kendi 6ziinii kaybetmeden birbi-
rine destek saglayabilecegi bu sekilde goriilmistiir
(Ramsey ve Conway, 1995). Bu arastirmanin siire-
ci goreli olarak uzundur. Bu siiregte meslek dersle-
rini veren bazi 6gretim elemanlariyla gergeklestiri-
len ¢aligmalar hem siirecin hem de aragtirma iiriin-
leri olarak belirlenebilen 6grenci bagarilarinin, ku-
rumu temsil eden Entegre Haber gazetesinin daha
nitelikli hale getirilmesini saglamistir.

Aragtirmanin ikinci yilinda saglanan bu isbirligi ile
okuldaki ¢ogu sinifin okuma ve yazmanin kulla-
geldigi gesitli gozlemlerle ve 6grencilerin {iriinle-
riyle belirlenmistir. Bu ilke ¢ocuklarin okuma yaz-
ma o6grenmeleri i¢in ¢ok ve ¢esitli okuma-yazma
firsatina, deneyimlerini digerleriyle paylasmalari-
na ihtiyaglar1 oldugu goriisiine dayanir. Okuma ve
yazmanin her ikisi de 6grenme, diisiinme, gelisme
ve degisme icin birer aragtir. Bu bakisla okuma-
yazma gelisiminde, 6gretmen isi kolaylasgtiran ve li-
der olmanin yani sira igbirligi yapandir.

Aragtirmada gazete ¢ikarmak tiim alici ve ifade
edici dil formlarinin birlikte ¢alismasina olanak
saglamistir. Okuma ve yazmanin birbiriyle iligkili
kavramlar oldugu artik bilinmektedir. Bir alandaki
gelisim diger alandaki gelisimi artirir. Bundan do-
lay1, dengeli okuma yazma siniflar1 6grencileri yaz-
mayla oldugu kadar okumayla da mesgul eder.

Entegre Haber gazetesinin ilk sayisindan sonra
bazi 6grenciler “ger¢ek” deneyimler yasadiklarini
fark etmislerdir. Ogrencilerin yazdiklarini yayn-
lamalar1 motivasyonlar1 agisindan oldukea etkili-
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dir. Orenciler belki yazmay1 ¢ok sevmezler ancak
yazdiklarmin yayinlanmasindan hoslanirlar (Lehr,
1995). Okul gazeteleri 6grencilerin yazdiklarini ya-
ymlamak ve yazma siirecini isletmek igin olduk-
¢a etkili bir yoldur. Ayrica 6grencilerin farkli me-
tin tiirlerini yazmada deneyim kazanmalarinda da
okul gazeteleri iyi birer aragtir. Okul gazeteleri yo-
luyla 6grenci gergek okuyucu Kkitlesi ile bulugur ki
bu da yazma becerilerinin etkililiginin degerini an-
lamak icin ¢ok 6nemlidir (Alber,1999). Bunu bir
sonraki dénemdeki “gazeteci” gibi davranislariyla
gostermislerdir. Bir iiriin olarak gazete onlarm ki-
sisel ve mesleki biiytimeleri i¢in bir se¢imdi. Bag-
ka bir se¢im de olabilirdi. Nitekim arastirmada olu-
sa gelen 6grenme-6gretme modelinin test edildigi
bir bagka aragtirma iirtinii okul dergisi olmustur.
Bir doktora tezi olarak desenlenen bu aragtirma-
nin bulgular1 bu projenin bulgularinda yer alma-
masina ragmen {riiniiniin sadece gazete olmadig:
iirtin ¢ikarma siirecinde gergeklesenlerin esas ol-
dugunu vurgulamak igin bagka tiriinlerin de olabi-
lecegini vurgulamak énemlidir. Onemli olan; ger-
geklestirilen modelin dengeli okuma yazma 6gre-
timi yaklagiminin esaslarina uygunlugunun kurgu-
sunu kavramaktir.

Dengeli okuma yazma yaklasimina gore gergek
baglamlardaki yazili dilin anlamu tizerine odakla-
silir. Siiftaki okuma ve yazma baglamlar: gergek
yasam ortamlarini yansitmalidir ve okuma yazma
etkinlikleri miimkiin oldugu kadar 6grencilerle il-
gili olmalidir. En bastan itibaren 6grenciler tam,
tahmin edilebilir ve gercek metinlerle kargilagma-
lidir. Ogretimin amaci, okuyucular igin metnin an-
laminin anlagilmas: ve yazarlar i¢in anlamin ifa-
de edilmesi olmalidir. Arastirmada okul gazetesi-
nin igerigini zenginlestirmek amaciyla her dénem
gereksinimler dogrultusunda gesitlenen ¢ok gesitli
okuma-yazma galismasi gergeklestirilmistir. Bu ¢a-
ligmalar 6grencilerin diizeyine gore biligsel ve gi-
derek iist biligsel olarak gerceklestirilmistir. Yapi-
lan ¢aligmalarda belli bir diizen oldugunu 6gren-
cilerin gérmeleri saglanmustir. Bu ilk yil saglana-
mamugtir. Ancak gazete gikarmadaki kalip giderek
hem o6gretim elemanlar1 hem de 6grenciler tara-
findan igsellestirilmistir. Oyle ki 6grenciler dénem
sonunda gazete ¢ikarmayla ilgili planlar yapmuslar-
dir. “Editor Masasi”nda yer alan 6grenci olmak on-
lar i¢in 6nemli bir durum olmugtur. Gazete igin ne
tiir tiriin gelistireceklerinde s6z sahibi olmuglardur.
Bu durum, 6grencilere segim ve sahiplik saglandi-
ginda motive olurlar prensibine uygunluk goster-
mektedir. Deneyimli okur-yazar olmak zor ve za-
man alici bir siireg olabilir. Cocuklarin okuyacakla-
rint se¢melerine izin verilmesi, sahip olma duygu-

sunun gelismesini saglayabilir ve bu onlarin yazil
dilin kisisel ve sosyal doyum yollarinda kullanilabi-
lecegi anlayisini gelistirmelerine destek saglar. Ga-
zetenin her dénem yeniden ele alinmasi gesitli ag1-
lardan cesitli derslerde elestirilmesi belli ve anlam-
11 tekrar saglarken 6grencilere “sahip olma” ve “bi-
zim” duygularini verdigi diistiniilebilir.

Gazeteye yazili {irin gelistirme siirecine dikkat
edildiginde 6grencilere yazilarin son seklini alma-
st i¢in planlt olarak baglamla iliskili okuma yaz-
ma deneyimleri saglanirken, dil kullanimi bece-
rilerinin artmasi i¢in yine planl olarak dil aligtir-
malari saglanmistir. Okuma ve yazmadaki beceri-
ler ¢ok 6nemlidir ve baglam i¢inde ya da baglam-
dan bagimsiz olarak etkili bir sekilde 6gretilmeli-
dir. Okuma ve yazma siirecinde ¢ocugun bu bece-
rilerini kullanmasi beceri 6gretiminin tek deger-
li 6l¢timiidiir.

Giiniimiizde denge sadece beceri 6gretimiyle tiim
dil yaklagiminin bilesenlerinin koordine edilmesi
anlamina gelmemektedir. Daha ziyade dengeyi ba-
sarmak okuma yazmanin gesitli baglamsal ve kav-
ramsal yonlerini esneklikle ve sanatsal bir eda ile
yonetmeyi gerektiren karmagik bir siirectir.

Okulun gerektirdikleriyle yasamin gerektirdikle-
ri arasinda dengeyi gercek deneyimlerle kurmak
onemlidir. Ogrencilerin konustuklari, yazdiklari,
okuduklar1 ve tizerinde ¢alistiklar: etkinlikler ger-
gek amaglar iizerine kurulmalidir. Bu aragtirma-
da okuldaki ¢esitli problemler nedeniyle 6grenci-
lere baslangigta gercek amaglar icin okuma yaz-
ma etkinlikleri saglanamamugtir. Ogrencilere ger-
ek kitap boliimleri gercek gazete ve dergileri oku-
ma dersleri yapilmistir. Ancak 6grencilerin bir kis-
mu1 bu derslerin sikici ve gereksiz olduklarini vur-
gulamislardir. Bazisi saglanan bu etkinliklerde kul-
lanilan materyalleri kendi diizeylerinden ¢ok asa-
g1da “cocuk isi” oldugunu ve bunlardan da sikildik-
larini dile getirmislerdir. Gergek deneyimlerin bel-
li bir ortak motive edici amagtan uzak olarak sag-
lanmasi baz1 6nemli becerilerin higbir zaman edi-
nilememesine sebep olabilmektedir (Pearson ve
ark., 2007).

Ogrenciler inandiklari, sahiplendikleri caligmalar:
yaparken bazi eksikliklerini tamamlamak igin agik
olarak beceri 6gretimi gereklidir. Boyle bir ortam-
da kendilerine uygun olanaklar saglandiginda ¢ok
basit bir beceriyi bile 6gretmek miimkiin olabilir.
Ornegin, gazeteye yazi yazmak igin metnin boliim-
lerini taramak, ciimle bazen de s6zciik diizeyinde
okuma-anlama gerektirir. Universite diizeyinde bir
bireye, isitme engelli bile olsa, bu ¢alismalar “basit”
beceri gerektirmesi nedeniyle diizeye uygun degil
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gibi gelebilir. Oysa tiim gazetelerde basliklar okul
gazetesine baslik yazma amagli olarak okundugun-
da 6grenci bundan yilginlik géstermez. Ayni sekil-
de basilacak bir yazinin son kontroliinde harfleme
veya yazim kurallarina odaklagmaktan sikilmazlar.
Ciinkii gazetedeki yazinin okuyucuya agik ve net
mesaj vermesi gerektigini bilirler. Gergek yasam
igin ger¢ek amagli yazilar yazarken, okurken, ko-
nugurken 6grencilere bazi 6nemli becerilerin agik-
¢a Ogretilmesi gerekmektedir (Paris ve ark., 1991;
Standiford, 1984; Strassman, 1997). Bu aragtirma-
da, Okul Gazetesi igin yazilan yazilar son haline ge-
tirilirken beceri 6gretimi dersleri yaz1 diizeltme, dil
hakkinda bilgi, okudugunu anlama hakkinda bil-
gi, gramer ¢aligmasi ve st dil becerileri 6grencile-
re dengeli olarak agik¢a 6gretilmistir.

Ogrencilerin yazdiklar1 yazilarin basima hazirlan-
masi siirecinde en son diizeltme diger islemler ka-
dar énemlidir. Ideal olan; bu ¢alismanin birebir ve
yiiz yiize yapilmasidir. Ancak bu aragtirmada her
zaman yiiz ylize ¢aliyma gerceklestirilememistir.
Uygulamalar1 gergeklestiren 6gretim elemanlari-
nin sayisinin smirli olmasi, 6grencilerin okul ga-
zetesi i¢in yazdiklar: yazilarin son seklini yiiz yiize
etkilesimlerle gerceklestirmelerindeki zorluklar-
dan biridir. Okuldaki tiim 6gretim elemanlarinin
birer “dil 6gretim” eleman: olarak yetistirilmeleri
ve disiplinlerarasi ¢alismaya yeni bir boyut katarak
iiretilen her bir yazinin son seklini almas: igin et-
kin olarak yazi diizeltme siirecini gergeklestirilme-
si okuldaki is giiciiniin maksimum diizeyde kulla-
nilmasinin yararl olacag: diisiiniilmektedir. Ancak
bu, ¢ok yogun hizmet i¢i ¢alisma gerektirmektedir.
Tiim 6gretim elemanlarinin isitme engelli 6grenci-
leri maksimum potansiyele ulagmalarinda kendile-
rini goniillii olarak algilamalar: gereklidir. Okul'un
bu yillardaki durumu bu konuda heniiz zaman ve
gayret gerektirmektedir. Arastirma siirecinde ve
halen arastirma ekibi yazilarin basima hazirlani-
sinda gegici ¢oziimler bulmustur. Ornegin, inter-
net tizerinde editérlitk oldukga isleyen bir meka-
nizma olmustur. Bu ¢aligma isitme engelli 6gren-
cilerin yiiz yiize olarak etkilestiklerinden daha az
kazanimlarinin oldugunu diigiindiirmiistiir. An-
cak aragtirma ekibinin halen bu ¢aliymaya devam
etmesi hig yoktan faydali bir ¢alisma oldugunu dii-
stindiiklerinin gostergesidir. Aragtirma ekibinin
ortak goriisii bu galiymanin Okulda yeterli is giicii
olsa bile uygulamada kalmasi yoniindedir. Ciinkii
aragtirmaya katilan isitme engelli 6grencilerin ken-
dilerine normal gelisim gosteren akranlarina uy-
gulanan bir ¢alisma uygulandigini gordiiklerinde,
kendilerini daha olumlu hissettikleri onlarin ¢alig-
maya katilimin yogunlugu ve etkilesimlerin karsi-
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liklr olarak iligkililiginde gozlemlenmistir. Bu ne-
denle, yiiz yiize uygulanan yazi diizeltme galisma-
larinin yani sira alternatif olarak uzaktan yapilan
yazi diizeltme ¢aligmalarini devam ettirmekte ya-
rar vardir.

Ogretim elemanlarina etkilesimli olarak ders igle-
meleri konusunda yol gosterilmistir. Ogretim ele-
manlarinin bazilarinin tiim ders siiresi boyun-
ca “dogrudan 6gretim” uyguladiklari, hatta bazen
ogrencilerin aktif katilimlarini hig saglamadiklar
gozlenmistir. Bu derslerin bireysel olarak degerlen-
dirilmeleri yoluyla arastirma yiiriitiiciisii ve danig-
manlar tarafindan her bir 6gretim elemanina, ih-
tiyaglar1 dogrultusunda gerektigi kadar smf etki-
lesiminin kosullari, 6geleri ve isleyisi gosterilmis-
tir. Bu 6gretim elemanlarini sinif uygulamalarinda
isitme engelli 6grencilerin giderek daha aktif ola-
rak birbirlerini ve 6gretim elemanini dinledikleri,
sirayla iligkili olarak konugtuklar1 gozlemlenmis-
tir. Siniftaki soylesi ortami her bir 6gretim elema-
ninin kendisinin gergeklestirebildigi kosullarla si-
nirli kalmugtir. Aragtirma ekibinin tiim uygulayici-
lar1 belli bir sekilde ilerleme gostermis olsalar da
bu konuda hala aktif destek saglanmasi ve belki de
daha da 6nemlisi 6gretim elemanlarinin 6grendik-
leri gercevesinde kendi derslerini elestirel olarak
degerlendirmesi 6nemlidir.

Siniflarda giderek olusturulan dostga ve cesaretlen-
dirici ortamda 6gretim elemanlar1 6grencilerin dil
diizeylerine uygun olarak ders verdiginde 6gren-
cilere gerektigi kadar destek saglanir (Vygotsky,
1978). Arastirma siirecinde 6gretim elemanlarinin
ogrencilere 6grenmelerinde araci olduklari, zaman
zaman isbirligi yaptiklar1 ve gerektiginde lider ol-
duklar1 sinif ortamlar: giderek artmistir. Ogrenci-
lerin ge¢mis bilgilerini, biligsel ve st biligsel dii-
zeylerini dikkate alarak metinden anlam ¢ikarma-
lar1 ve kendilerinin iiretmelerini saglamislardur. S1-
nifta gergeklestirilen soylesiler okuma-yazmayla
ayrilmaz bir sekilde biitiindiir. Ogrencilerin sinifa
getirdikleri s6ylesi kaliplar1 ve bu kaliplarla iligki-
li kimlikler sinifta gergeklesen soylesileri ve onla-
rin sdylesilere katilma derecesini etkiler. Alan ya-
zinda bu tiir 6gretimin isitme engelli 6grencile-
rin oykii yaziminda gelisim gosterdikleri vurgu-
lanmaktadir (Griffith ve Ripich, 1988; Schirmer,
2000; Yoshinaga-Itano ve Downey, 1996). Arastir-
ma siirecinde odak siniflardaki 6grencilerle sozli
olarak etkilesilmistir. Ogrencilerin dersler disinda
diger arkadaslariyla belli bir isaret sistemiyle etki-
lestikleri goriilmiistiir. Oysa derslerde isaret siste-
mine ihtiya¢ duymadiklar: belirlenmistir. Bu onla-
rin belli anlamda iki dilli olduklarinin gostergesi-
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dir. Arastirma ekibindeki 6gretim elemanlar: isaret
dilini bilmemektedirler. Ancak okulun biitiinii dii-
stiniildiigtinde diger simiflarda gerek duyuldugun-
da okulda daha 6nce bu okuldan mezun olmus 68-
renci is¢i olarak ¢aligan elemanlarin terciiman ola-
rak derslerde yer almalar1 s6z konusu olmustur. Bu
uygulamadan bazi 6gretim elemanlari yarar sagla-
diklarini belirtirken bazilar1 dersin akigini 6nem-
li 6lgiide aksattigini sdylemislerdir. Siiphesiz ki bu
birgok degiskenin analitik ve sistematik olarak in-
celenmesiyle daha netlesebilecektir. Okuldaki egi-
timin niteligini artirmak i¢in saglanan 6gretim ige-
riginin isitme engelli 6grencilere daha fazla 6gretil-
mesini saglamak ve uygulamalarin daha etkili ya-
pilabilmesi i¢in arastirma bulgular1 bu yonde daha
ayrintili olarak incelenmeli ve bir aragtirma projesi
cercevesinde bu konu ele alinmalidir.

Ogretim programinin belirleyicileri hangi kurum
veya kimlerdir? Bu aragtirmanin iiniversiter bir 6g-
retim ortaminda gergeklestirilmis olmas, iiniversi-
te egitiminin amaglari gergevesinde 6gretim prog-
ramlarinin geligtirilmesi, Anadolu Universitesi se-
natosu ve Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) tarafin-
dan onaylanmis olmasi s6z konusudur. Program-
lar 6grencilerin 6gretim programlar1 dogrultusun-
da belli standartlar1 kazanmalarini belirlemek zo-
rundadirlar. Baslangigtaki okuma-yazma-dil ders-
lerinin kaldirilmasi agiktir ki sadece bir miidiiriin
onayryla olmamistir. Ancak midiiriin denetimin-
deki programlama talihsiz bir sekilde tiniversite se-
natosu tarafindan onaylanmistir. Bu programin ye-
niden sekillenmesi aragtirmanin en 6nemli sorunu
olagelmistir. Belli sayidaki zorunlu dersler, meslek
dersleri, belli bir krediyi kagit tizerinde o program
igin tamamliyor gozitkmektedir. Oysa isitme engel-
liler i¢in hazirlanan programda okuma-yazma-dil
derslerinin yogun olarak yerlestirilmesi, hatta tiim
derslerin disiplinlerarasi yaklagimlara isbirligi ha-
linde islenmesi s6z konusudur. Yine isitme engelli-
lerin egitiminde iyi yetismis 6gretim elemanlarinin
geregi, dil dersi 6gretim elemanlarinin zaman ye-
tersizligi gibi sinirliliklar programlardaki iyilestir-
meleri adim adim ve goreli olarak yavas gergekles-
tirmeye sebep olmustur. Arastirma ekibinde okul
idarecilerinin olmasi bu gelismelerin etkinlestiril-
mesinde yine de olumlu katkilar saglamistur.

Sonug

Dengeli okuma-yazma 6gretimin uygulanmasin-
daki 6nem, her bir 6grencinin kendi 6grenme yo-
lunun oldugu temelinde yatar. Her program her
6grenci igin uygun degildir. Bu nedenle belli bir
program aramaktan vazgeg¢meliyiz. Bunun yerine

okuma yazma 6gretiminin ilkeleri {izerine yapila-
nan dengeli okuma yazma bilegenlerine odaklan-
maliyiz. Ogretmenin gorevi her bir cocugun daha
iyi okur-yazar olabilmesi i¢in her giin dikkatli bir
sekilde karar vermektir. Bu da yukarida belirtildi-
gi gibi ¢cagdas 6lgme ve degerlendirme yaklagimla-
rinin 6gretim programinin ayrilmaz bir pargasi ol-
dugu gergegini bilmek ve uygulamakla miimkiin-
diir.

Bu aragtirmanin bulgular1 Engelliler Entegre
Yiiksekokul'unda eylem arastirmasi yontemiyle uy-
gulanan dengeli okuma-yazma 6gretiminin uygu-
lanmasinin 6grencilerin okuma-yazma becerileri-
nin gelismesine, okuma-yazma-dil derslerini uygu-
layan 6gretim elemanlarinin mesleki ve kisisel ge-
lisimlerine, okuldaki 6gretim programinin kapsa-
minin ve uygulanisinin gelisimine olumlu katkila-
r1 oldugu goriilmiistiir. Arastirmada dengeli oku-
ma yazma 6gretimi yaklagiminin ilkelerine uygun
ogretim etkinlikleri yoluyla ¢ikarilan okul gazete-
si ogrencilerin okuma-yazma becerilerinin gelis-
mesine olanak saglamistir. Yazilarin basima hazir-
lanmasi ve bir yazilim programini 6grenme siire-
ci yoluyla bir yazinin yaratilmasinin baglangicin-
dan son seklini alincaya kadar gegirilen siire¢ 68-
rencilere fayda saglamistir. Aragtirmada bir 6gre-
tim programinin baglamsal ve igerik unsurlarin-
da denge, dengeli okuma yazma 6gretim yaklasi-
minin ilkeleri gozetilerek saglanmaya ¢alisilmig-
tir. Onemli olan dengenin saglanabilirliginin gos-
terilmesidir. Bu bakis agisiyla aragtirma bulgula-
r1 diger isitme engelli 6grenciler icin saglanacak
olan 6gretim ortamlarina 6rnek olabilir. Okuldaki
olusa gelen 6gretim modelinin etkililigi esitli bi-
limsel aragtirma yontemleriyle sinanmasi gerekli-
dir. Bu arastirma bulgular1 dengeli okuma-yazma
ogretimi yaklagimini temel alan 6gretim modelle-
ri ve stratejiler daha mikro diizeyde analiz edilebi-
lir. Ayrica Yiiksekokul’a gelen yeni 6grencilerle 6g-
retim modellerinin ve stratejilerin uygulandig: ce-
sitli yontemlerden yaralanarak ek arastirmalar ger-
ceklestirilebilir.
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Abstract

Recently, the balanced literacy approach, a combination of whole language and skill development
approaches has received attention in literacy instruction. The purpose of this school-based acti-
on research was to create a balanced literacy environment, and to describe the impacts of the va-
rious instructional activities based on the balanced literacy approach on literacy development of
the youths with hearing loss attending a vocational school for the handicapped, Anadolu Univer-
sity, Turkey. This study was conducted between 2005 Fall Term and 2009 Spring Term. The volun-
teer students and the school instructors were the main participants of the study. Eight experien-
ced faculty members of the school continuously and systematically reviewed the data. An ongo-
ing qualitative (inductive and descriptive] and quantitative [descriptive ) data analyses were appli-
ed to various kind data sources. This article summarizes the emerged literacy instruction model
and some of the achievements. This action research effort provided some improvements for the
literacy instructional programs applied in the School and the literacy performance of the hearing
impaired students. Based on the outcomes of the study efforts, it is also expected that this set of
data would provide basis for creating literacy curricula and the area of literacy of hearing impai-
red students in Turkey and abroad.
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Today, children are surrounded by various types of
print written for different purposes in many culture
(Butler & Clay, 1983). And a comprehensive defi-
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nition of being literate contains not only reading,
writing, speaking, and listening but also it includes
the skills to criticize, to create , to question, and to
think logically (Fisher & Williams, 2001). It is now
known that spoken and written language develop-
ment of children with hearing loss can be similar
to that of normally hearing children, but often
delayed. Individuals with hearing loss have more
difficulties than their normally hearing peers in lit-
eracy learning (Albertini & Schley, 2003; Andrews
& Gonzales, 1991; Andrews & Mason, 1986; Arfé &
Boscolo, 2006; Berent, 1996; Conway,1985; de Vil-
liers, 1991; de Villiers & Pomerantz, 1992; Erick-
son, 1987; Evans, 2004; Ewoldt, 1981, 1985; Fisch-
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ler, 1985; Hirsh-Pasek, 1987; Holt, 1993; Graves,
1983; Kelly, 1993, 1995, 1996, 1998; King & Quig-
ley, 1985; Kretschmer & Kretschmer, 1978; Kluwin
& Kelly, 1992; LaSasso & Mobley, 1997; McGill-
Franzen & Gormley, 1980; Paul, 1998, 2001, 2003;
Rotenberg & Searfoss, 1992; Ruiz, 1995; Schirmer,
2000; Truax, 1985; Uzuner, 1991; Willams, 1994;
Wilson, 1979; Wurst, Jones, & Luckner, 2005;
Yoshinaga-Itano & Downey, 1996).

The results of the studies suggest that not only
chronological age but also linguistic age, hearing
loss level, and past experiences are influential on
literacy learning of the individuals with hearing
loss (e.g., Cambra, 1994; Pakulsky & Kaderavek,
2001; Truax, 1985; Uzuner, I¢den, Girgin, Beral, &
Kircaali-ftar, 2005; Uzuner, Kircaali-iftar, & Ka-
rasu, 2005). Because of these difficulties, we have
to provide lifelong effective literacy experiences for
the hearing impaired individuals (Albertini & Sch-
ley, 2003). There are various literacy instructional
approaches. Two of them, Whole Language (Good-
man, 1986) and Skilled Based approaches, (Asselin,
1999) are popular in the education of both hearing
and hearing impaired individuals. Based on the
research conducted with individuals with hear-
ing loss, there appeared a need to combine these
approaches addressing it as the Balanced Literacy
Instruction (“Balanced reading instruction”; 2005;
Evans, 2004; Goodman, 1986; Harp & Brewer,
2005; Howell & Luckner, 2009; Girgin, 1999; Luck-
ner et al., 2006; Musselman, 2000; Pressley, Roeh-
rig, Bogner, Raphael, & Dolezal, 2002; Reutzel &
Cooter, 1992; Pearson, Raphael, Benson, & Madda,
2007; Schirmer, 1997, 2000; Walker, Munro, &
Rickards, 1998).

The basic principles of the Balanced Literacy In-
structional Approach are as follows (Schirmer,
2000): (1) All forms of expressive and receptive
language work together. The balance should be
provided in every aspects of literacy instruction.
(2) Focus is on meaning of written language in au-
thentic context. Learning occurs when it is mean-
ingful, functional and purposeful. (3) Classrooms
are communities of learners in which literacy is
acquired through use. (4) Children are motivated
when given choice and ownership. Environments
that provide opportunities for the development
of metacognitive skills are invaluable. (5) Literacy
development is part of an integrated curriculum.
Interdisciplinary instructional efforts are impor-
tant. (6) Reading behaviors of skilled readers reveal
what instruction should accomplish. (7) Processes
and products are equally important.

Significance

Although there are evidences about the appropri-
ateness of application of the activities based on the
principles of balance literacy interaction, we have
to know more about how individuals with hearing
loss acquire literacy skills. As it was pointed out
above the lifelong effective literacy environments
are essential for hearing impaired students be-
coming effective citizens in their society. In order
to provide more effective literacy environments,
it is worth examining the impacts of meaningful,
purposeful, functional, and authentic learning en-
vironments designed according to the principles of
balanced literacy approach on literacy acquisition
of the students with hearing loss (Arfé & Boscolo,
2006; Evans, 2004; Luckner, Sebald, Cooney, Young
111, & Goodwin, 2006; Wurst, Jones, & Luckner,
2005). Based on the literature review, there ap-
peared a strong need to review and revise the
literacy curriculum at the School for the Handi-
capped, the only vocational college for the hearing
impaired individuals in Turkey. Therefore the re-
search questions were as follows: (1) In what ways
did the emerged literacy learning-teaching model
reflect the principles of balanced literacy instruc-
tion model? (2) What were the characteristics and
process of the components of the learning-teach-
ing model emerged based on the principles of the
balanced literacy interaction? (3) What were the
qualitative and quantitative impacts of the emerged
balanced literacy instruction model on the hearing
impaired students’ literacy skills?

Method
Design

Action research process occurs in education as
teachers systematically gather information about
and reflect on their students’ needs, abilities, and
learning styles to enhance instructional outcomes.
Action research process in education occurs as
teachers gather information about and reflect on
their students’ needs, abilities, and learning styles
to enhance instructional outcomes (Aksoy, 2003;
Beverly, 1993; Dinkelman, 1997; Ferrance, 2000;
Hensen, 1996; Johnson, 2002; McNiff, Lomax, &
Whitehead, 1996; McTaggard, 1997; Mills, 2003;
Schumuck, 1997). Therefore, action research effort
seems to provide us appropriate research design in
developing and evaluating a literacy program based
on balanced literacy approach since action research
claim to provide improvements in quality of life of
others through critical reflection and inquiry.
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Setting

The study was carried out in the School for the
Handicapped (SfH) located at Anadolu University,
Eskisehir. The SfH is the first and the only higher
education institution that gives vocational educa-
tion to hearing-impaired students in Turkey. The
educational programs having been executed in the
SfH since 1993, include Graphic Arts Bachelor’s
Degree Program, Ceramic Arts Bachelor’s Degree
Program in the Department of Applied Fine Arts;
Computer Operator Training Associate Degree
Program in the Department of Administrative
Vocations; and Architectural Drafting Associate
Degree Program in the Department of Architec-
ture. SfH has a one year Turkish Preparation Class
where the students upgrade their language skills.
Students passing the Turkish Competence Exam
begin from the first year of their education.

Although most of the classrooms and facilities in
the building of SfH were available for the research
effort, a classroom designated for the language
lessons, and a computer laboratory and a reading
room were mostly utilized for obtaining the valid
data in the SfH building.

Participants

The Students: Thirty six students starting the SfH
in the year 2005 were followed up for two school
years during the language, graphic, and software
lessons. The number of the students has gradually
increased. Most students had bilateral profound
sensory-neural hearing loss. Except three students
with cochlear implant, they all wore ear level hear-
ing aids. The age range was between 18 to 22 years
old. Verbal interactions occurred during the les-
sons. They all voluntarily participated in the study
and signed consent letters. The Researchers: Rath-
er than the students the research team consisted of
the teacher/researchers in the area of the education
of hearing impaired individuals. The Trustwor-
thiness Committee: The primary members of the
Trustworthiness Committee were the experienced
faculty members in the area of education of indi-
viduals with hearing loss. In addition, the Project
Evaluation Committee at Anadolu University, the
other faculty members working at the School for
the Handicapped and various conference attend-
ances served as trustworthiness committee.

Data Collection Techniques

The data were compiled through the video record-
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ings of the actual interactions in the target class-
rooms, audio recordings of the reflection meetings,
writing lesson plans and reflective journal entries,
filling the data evaluation charts, the students’
portfolios, archival data, and surveys (Bogdan &
Biklen, 2007; Creswell, 2005; Yildirim & Simsek,
2006; Yin, 2003).

Instructional Materials: The instructional mate-
rials were authentic, attractive to the students’ at-
tentions, appropriate to the students’ academic and
age levels, functional and purposeful. Therefore, it
is assumed that meaningful materials were utilized
throughout the research effort.

Instructional Nature of the Implementations:
Based on the review of the data, the target lessons
proved to be appropriate to the principles of the
balanced literacy approach, the needs and interests
of the students. Various Functional, purposeful
and meaningful reading and writing opportunities
were provided for the students. The major strate-
gies, building background knowledge, recogniz-
ing words in print, vocabulary development, silent
reading, oral reading, questions that highlight the
text structure, and predicting etc. (Schirmer, 2000).

Pre and Post Tests: Among the various assessment
and evaluation techniques performance tests includ-
ing the tasks for describing, direction giving, filling
in the cloze test, filling out forms and summarizing
were developed by the researchers. The tests were
utilized as pre-and post-test. The student perform-
ances were scored by independent scorers based on
the adequacy criteria of each task (McLoughlin &
Lewis, 2005; Turgut, 1983; Uzuner, 2008).

Trustworhiness and Ethics: The necessary preven-
tions for a trustworthy and ethical action research
were taken throughout the research effort ( Bran-
tlinger, Jimenez, Klingner, Pugach, & Richardson,
2005; Creswell, 2005; Maxwell, 2005; Yildirim &
Simsek, 2006; Yin, 2003).

Analysis

The data were analyzed during and at the end of the
research project by applying the pretests and post-
tests, reviewing the data systematically, writing and
reviewing the reflective evaluations of each lesson,
sharing the data with the project team, reviewing
the lesson plans and classroom instructions via
control lists, summarizing the data, comparing the
data continuously and repetitively, reviewing the
answering keys and renewing it, and conducting
micro analysis of the student portfolios and the se-
lected master tapes.
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Results

What were the Characteristics and Process of the
Components of the Learning-Teaching Model
Emerged Based on the Principles of the Balanced
Literacy Interaction?

An interdisciplinary and metacognitive balanced
literacy instruction model emerged during the
course of the research effort.

Product

Editorial
Commitec

Page
Deeign
Course

Graphics ,
Ssepnis

Figure 1.
The Emerged Interdisciplinary and Metacognitive Balanced
Literacy Instruction Model

The nature of the components of the emerged
interdisciplinary and metacognitive balanced lit-
eracy instruction model was dynamic, synergic,
cyclical, and developmental. These components
were page design course, software QuarkXPress
course, Language Lessons, editorial committee,
and the product.

The Process of the Components of the Emerged
Model: While some of the components were hier-
archic, the others were operating simultaneously.
The whole process started as soon as the students
were placed in their classes.

The Product: The students and the research team
decided to publish a school newspaper for the
product. The newspaper was published by the end
of the each semester.

Page Design Course: A group of students and the in-
structor of the Page Design Course developed a new
page design based on their evaluation. One of the de-
signs was chosen by the instructor and the students.
The chosen design was introduced to the principle.
The digital form of the design was kept in the compu-
ter so that it would be used for the publication.

Language Lessons: All the students in the school
and language instructors developed new written
products for the newspaper. They read various
types of reading materials and daily newspapers
and wrote reaction papers regularly. The instruc-
tors applied the strategies explicitly whenever it was
necessary. The instructors guided the students to
consciously apply the necessary strategies. Class-

room discussions were common about the written
materials. The characteristics of a particular text
were discussed and listed. The students developed
that kind of text either at home or in the class. They
brought their written pieces to the class to share
with their peers and the instructor. They evaluated
the texts using written language analysis form de-
veloped by the research team and adapted it to the
students’ understanding level (Erdiken, 2003). They
all chose the texts for the publication. Revising
processes started in the form of one-on-one, group
or via internet. The revised texts were put in a file to
be chosen by the editorial committee. Each student
kept his/her own written pieces in his/her portfo-
lio. Some of the literacy activities implemented
are as follows: Analyzing the text types, predicting
the content of the text, introducing the structures
of various texts genres, thinking aloud about the
text as reading along with the students, developing
and answering questions about texts, reviewing the
texts to recheck the answers, developing concept
maps about texts, summarizing, critical reading,
reviewing and evaluating written texts.

Software QuarkXPress Course: While all the stu-
dents developed the texts, one group of students
learned how to operate a special software program
in order to publish the newspaper. By the end of
the term they published the newspaper utilizing
this software program. The new newspaper edition
was developed for dissemination.

Editorial Committee: The committee held a meet-
ing towards the end of the semesters. The instruc-
tors and one or two selected outstanding student
were the participants. The committee selected stu-
dents’ written products for publication.

What were the Qualitative and Quantitative Im-
pacts of the Emerged Balanced Literacy Instruc-
tion Model on the Hearing Impaired Students’
Literacy Skills?

2005-2006 Performance Rest

Postte

Figure 3.
The Pre and Post Test Results of Each Student
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As it is shown in the graph, all the students have
improved in descriptive writing, direction giving,
filling in the cloze test, filling out forms and sum-
marizing.

Description: While more than half of the students
improved, two students become worse in descrip-
tive writing. Based on the first test results, it is
observed that the students mostly had difficulties
in choosing and using specific descriptive terms
in their writings. Moreover, the students had dif-
ficulties in distinguishing the conceptual informa-
tion and focusing the related details. According to
the results of the posttest those students who had
problems in descriptive writing criteria showed
evidences of improvements (Duchan, 1988; Tomp-
kins, 2007).

Direction Giving: All the students showed evi-
dences in struggling direction giving writings. The
students had difficulties in using words signaling
the destination and therefore, they could not give
proper directions for guiding the reader how to
reach the destination. Post test results showed that
all the students improved in direction giving par-
ticularly they started to use the terms signaling the
destinations and provided more appropriate se-
quences for particular destination (Duchan,1988).

Cloze Test: Based on the pretest results it was de-
termined that more than half of the students made
mistakes or left a blank in filling out the cloze test.
However the same students showed improvement
in finding the appropriate words in filling the
blanks (Walker, 2005).

Filling out Forms: Among the students particular-
ly one student showed noticeable improvement in
filling out forms. While four students did not im-
proved, five students had lower score in filling out
forms at the post test than the pretest (Oosterhof,
1999; Uzuner, 2008).

Summarizing: None of the students had skills for
summarizing at the beginning of the study. How-
ever, all the students improved in applying all the
summarization criteria in their summaries. They
all started to use their own sentences in their
writings. Moreover, they all improved in finding
the main ideas of the texts (Rubin & Opitz 2007;
Tompkins, 2007).

Discussion

It was not our aim to derive cause and effect re-
lationships among the variables in this study and
to generalize the data to the whole population of
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individuals with hearing loss. However, the ac-
tion research methodology adopted here pro-
vided us with critical information about learning
and teaching attempts through critical reflection
and inquiry (e.g. Johnson, 2002; Mills, 2003). Al-
though there are many aspects that should be re-
viewed and revised, there are many improvements
in hearing impaired youths (Griffith & Ripich,
1988; Schirmer, 2000; Yoshinaga-Itano & Downey;,
1996) concerning the principles and components
of balanced literacy instructional approach ( 2007;
Paris, Wasik, & Turner, 1991; Pearson et al., 2007;
Standiford, 1984; Strassman, 1997). There is a
growing literate culture in the School (Ciiceloglu,
2008). The students and we have started to share
meanings to construct a culture (Vygotsky, 1978).
The purposeful, functional and meaningful learn-
ing instructions and situations seem to create “the
real learners”. The students and the other readers
have been reading our newspapers. The newspa-
per has been recognized by the National Statistics
Institute. After the dissemination of each issue
the readers fill out a survey form reflecting their
opinions. The newspaper publication process has
become a tradition of the school. The students are
on their way to become a journalist and a reader
(Alber, 1999; Lehr, 1995). The research team mem-
bers keep reflecting on the model and prepare a
plan for the following semesters. A new cycle has
been conducted each semester. The emerged mod-
el has been tested through doctoral dissertations
and master thesis. The language art instructors
have become more competent in communication
and their professions (deVito, 1989). We keep ex-
amining the instructional strategies. Interdiscipli-
nary and metacognitive literacy model has been
and will be examined (Ramsey & Conway, 1995).
We have developed a school library. The students
and the instructors have been utilizing this library
during and after the lessons. We have developed a
data base for library loans. We have an informal
evaluation system for language and literacy. We
have been developing a question bank so that we
could rearrange various test formats. We are in
the revisions process of this question bank (Oost-
erhof, 1999). Moreover, the experimental or quasi
experimental studies are in need to be conducted
in order to derive cause and effect relationships be-
tween the variables.
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Ek-1
Dengeli Okuma-Yazma Yaklasimina Gore Dersin Degerlendirilmesi

Dersin Analizi Evet | Hayir | Diisiinceler

Sinif Ortami

Sinif ortami okuma yazma etkinliklerine uygun
olarak diizenlenmis mi?

Dersin Plani ve islenisi

Planda okuma ve yazma etkinliklerine yer verilmis mi?

Kullanilan materyal giincel yasantidan secilmis mi?

Kullanilan materyal 6grencilerin yagina uygun mu?

Ders plan1 6grencilerin etkin katilimini saglayacak nitelikte mi?

Ogretmen dgrencilere sesli okuma galigmast
yapiyor mu/yaptirryor mu?

Gerektiginde 6gretmen dogrudan anlatim(kisa ders) yapryor mu?

Yazili ve sozlii dili gelistirici etkinliklere dengeli olarak
yer veriliyor mu?

Farkli okuma amaglarina uygun okumalar yaptiriliyor mu?

Farkli yazma amaglarina uygun yazma galigmasi yaptiriliyor mu?

Amaca uygun olarak farkli 6gretim yontemlerini dengeli olarak ise
koguluyor mu?

Kullanilan materyal 6grencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte mi?

Metinle ilgili sorular 6grencileri iist diizey diisiinmeye yonlendirecek
nitelikte mi?

Ders 6grencilere okuma ve yazmada segim yapma firsatlart
veriyor mu?

Ogrencilerin galigmalari sinifla paylagiliyor mu?

Ogrencilerin sozel katkilarina geri bildirim saglantyor mu?

Ogrencilerin yazili caligmalarina geri bildirim saglaniyor mu?

Ogrencilere performanslarini sergilemeleri igin yeterli
zaman veriliyor mu?

Ogretmen yazili stratejilerin kullanilmasinda model oluyor mu?

Ogretmen okuma stratejilerinin kullanilmasinda model oluyor mu?

Yazili anlatim galigmalarinda yazma siireci (Hazirlik,
taslak, gézden gegirme, paylasma) isletiliyor mu?

Ogrencilerin birbirlerinin iiriinlerini degerlendirme
firsatlar1 saglaniyor mu?

Ogretmen égrencileri siireg iginde gozlemliyor mu?

Ogretmen égrencilerin iiriin gelistirmelerini gozlemliyor mu?
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