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BÖLÜM I 

1. G!R!Ş 

Toplumlar sürekli değiŞim iÇindedir. Toplumsal ku

rumlar birbirleriyle etkileşim iÇinde olduğu iÇin, herhan

gi bir toplumsal kurumda meydana gelen değişme, diğer ku

rumları da etkileyerek onların da değiŞmesine neden olur. 

Toplumsal değişmeden en Çabuk etkilenen kurumlardan biri 

de eğitim kurumudur (1). 

En genel anlamda eğitim, yürürlükteki değerlerin, 

bilgilerin ve hünerlerin yetişen kuşaklara iletilmesi,ka

zandırılmasıdır (2). Biraz daha geniŞ bir tanırola eğitim, 

toplum üyelerinin yöntemli olarak yetiştirilmesi ve eğitil

mesi amacına yönelik, saptanan kalıplara göre bilgilerin(ö

zellikle bilimsel olanların),manevi değerlerin,becerilerin 

ve davranış normlarının özümlenmesini hedef tutan,iÇeriği 

söz konusu toplumun toplumsal - ekonomik ve politik 

düzeni ile, bir toplumun maddi ve teknik temeline göre 

(1) 
Nurettin F!DAN, Münire ERDEN, Eğitim Bilimine 

Giriş, Ka~ıoğlu Matbaası, Ankara,l986, s.98. 
(2 ).. ı Ozer OZA.NKAYA, Toplumbilime Giriş, Savaş Yayın arı 

Ankara, 1982, s.299. 

ı 
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belirlenen, oldukça bağımsız bir sistem olarak tanımlana

bilir (3). Kısaca eğitim, iÇinde yaşanılan toplumca arzu 

edilen davranıŞların bireylerde oluşturulması sürecidir(4). 

Hızla değiŞen toplumsal ve ekonomik koŞullar kaçı

nılmaz olarak eğitimi de etkilemiştir. Değişen koşullara 

uymaya çalıŞan toplum karşısında eğitim sisteminin de ken

dini yeni teknolojilerle geliŞtirmesi kaçınılmaz olmuştur. 

Hızla artan nüfus ve dolayısıyla artan eğitim talebi, mik

tar ve ayrıntı yönünden artan bilgi, bilimsel ve teknolo

jik ev~im gibi sebeplerle öne sürülen yeni eğitim sistem 

ve yöntemleri hızla yaygınlaşmaktadır. Eğitim teknolojisi

nin bir parçası olan uzaktan öğretim ve televizyonla eği

tim de ileri sürülen, denenen ve uygulanan yöntemlerden 

biridir. 

Bu alanda artık tek bir araÇ yerine değişik araçla-

rın birbirini tamamlayacak Şekilde kullanılması en Çok be

nimsenen yol olmaktadır. Sistemde her aracın belli görev

leri vardır. Bu görevler araçlar tarafından yerine getiril

diği takdirde uzaktan öğretim sisteminin başarısı istenen, 

arzulanan düzeyde gerçekleşecektir. 

Araştırmaya konu olan Açıköğretim Fakültesi'nin 

yükseköğrenim düzeyinde yürüttüğü uzaktan öğretim uygula-

(3) 
V. TURÇENKO, Bilimsel-Teknik Devrim ve Eğitimde 

Devrim, Çev. Ahmet OKAN,Konuk Yayınları, İstanbul,l979,s.22. 
(4) 

Kamuran ÇİLENTİ, Eğitim Teknolojisi ve Öğretim, 
Kadı oğlu ıvı:a tbaa.sı, Ankara, 1984, s. l3. 



3 

ması da üç temel öğrenme sürecinden oluşmaktadır. Bunlar; 

temel öğretim süreci olan ders kitapları, kitapları des

tekleyip, zenginleştirme amacıyla yayınlanan televizyon 

programları ve yüzyüze iletişim ortamını oluşturmak ama-

cıyla gerÇekleŞtirilen danışmanlık hizmetleri olmaktadır. 

Uzaktan öğretimde televizyon eğitim programları ile 

ders kitapları arasındaki iliŞki, sistemin etkinliği ve 

araçların iŞlevi açısından belli bir öneme sahiptir. AÖF 

örneğinde de bu iki sürecin,iŞlevleri doğrultusunda kulla-

nılması sistemin başarısında etken rol oynamaktadır. 

1.1 Sorun 

Bir toplumsal kurum olarak eğitim, toplumun eğitim 

gereksinmesini karşılamak için kurulmuştur (5). Eğitim, 

kendisine verilen eğitim görevleriyle toplumu hem etkiler, 

hem de toplumun yapısından büyük oranda etkilenir (6).!çin-

de yaşadığımız Çağın bilim, teknoloji ve endüstri Çağı ol

masından dolayı, yaşanan çağa ayak uydurabilmek iÇin tek

nolojiden yararlanma yoluna gidilmiş, böylece eğitim fel

sefesi ve politikasındaki değişmeler en etkin eğitim tek

nolojisi yöntemlerine yol açmıştır. Eğitim felsefesi, po

litikası ve özellikle yöntemlerindeki değiŞmeler ve farklı

laşmalar sonucu, eğitim teknolojisi ayrı bir bilim dalı 

(5) 
!.Ethem BAŞARAN, J~ğitim Psikolojisi.Modern Eğiti-

min Psikolojik Temelleri, Kadıoğlu Matbaası, Ankara 198o,s.54. 
(6) 

A.g.k. s.47 



olarak gelişme göstermiştir (7). Eğitim teknolojisi, eği

timle ilgili kurarnların en etken ve olumlu uygulamalara 

dönüştürülmesi iÇin personel, araÇ-gereç, süreç ve yöntem

lerden oluşturulmuş bir sistemler bütünüdür (8). 

Çağdaş eğitim teknolojisinin bir parçası olan araç

gereç kullanımının gerekliliği, bugün tartışmasız kabul e

dilmektedir. Eğitim araçlarının tümü, eğitim ve öğretim 

etkinliklerinin daha verimli olmasını sağlamak iÇin öğret

men ve yetiŞtirioilere en büyük yardımcıdır. Eğitim araÇ

larıyla öğrenme, hem daha çabuk olmakta, hem de öğrenilen

ler daha uzun süre hatırda kalmaktadır. Öğretim artık, bir 

takrir metodu ile zihinlere hitabetme durumundan Çıkıp, 

öğretilecek kimselerin duyu organlarına etkide bulunmak 

suretiyle daha güvenilir ve uzun ömürlü bilgi kazandırma 

yollarına yönelmiŞ bulunmaktadır (9). 

Eğitimde verimliliği artırıcı iŞlev gören eğitim a

raçlarını; iŞitme, görme, görme-iŞitme ve üç boyutlu araç

lar olarak sınıflandırmak mümkündür. Radyo, teyp, afiş, re

sim, grafik,model, film ve televizyon gibi pek çok araç, 

öğrenciye kazandırılması istenen davranışlarla ilgili daha 

somut ve zengin yaşantılar sağlayarak öğrenmeyi kolaylaş-

(7) 
Naci GÜÇHAN, Sistem Yakla ımı ile Televiz on E

~itimi Programı Yapımı-A Orneği-Anadolu Universitesi A
çıköğretim Fakültesi Yayınları, EskiŞehir, 1988~. s.3. 

(8) 
Cevat ALKAN , Eğitim Teknolojisi:Kur.amla.r ve 

Yöntemler) YargıÇoğlu f1atbaası, Ankara, 1977, s. 52. 
(9 . 

MUslim PEKGÖZ, Rifat HANCILAR, Eğitimde Görme ve 
İşitme Araçları,Güvendi Matbaası, Ankara,l977, s.52. 
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tırmaktadır (10). Eğitimde araç kullanmanın genel amaÇları 

şu şekilde sıralanabilir : 

• Zamandan ve sözden ekonomi sağlaması, 

• Belli fikirlerin gözönünde canlandırılması-

nı sağlaması • 

• KarmaŞık fikirleri basite indirgeyerek a

çıklaması • 

• Fikir, iŞlem ve süreçlerin sırasını göster-

mesi • 

• Öğretimi canlı ve açık hale getirmesi • 

• Öğrencinin ilgi ve dikkatini artırması • 

• Öğrenme arzusunu yaratması • 

• Öğrenilecek konu üzerinde pratik yapma ola-

nağı sağlaması • 

• Öğretimi zenginleŞtirmesi.(ll). 

Pratik açıdan bakılırsa, eğitimin iyi nitelikte ol

ması kadar, Çekici olması da önemlidir (12). Bu çekiciliğe 

sahip en iyi araç ise hem görme, hem de iŞitme duyusuna 

hitap etmesinden dolayı televizyondur. Çünkü, öğrenme iŞ

lemine katılan duyu organlarının sayısı ne kadar fazlaysa 

(lO) 
FİDAN, ERDEN, Eğitim Bilimine GiriŞ, s. 66. 

(ll) 
Leyla ÖZYÜREK, Öğretim !lke ve Yöntemleri, An

kara Üniversitesi Yayınları, Ankara, 1983, s. 88. 
(12) 

Richard LIVINGSTONE, Eğitimde Geleceğe Bakış, 
Çev. Turhan OGUZKAN, Milli Eğitim Basımevi, Ankara, 1969, 
s. 43. 
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öğrenme o kadar iyi, unutma o kadar güç olur (13). 

1.1.1 Televizyon ve Eğitim 

Kitle iletiŞim araÇları iÇerikleri ve örgütleniş 

biÇimleriyle Çok ÇeŞitlilik gösterir ve toplum üzerinde 

etkili olabilecek geniş bir alandaki faaliyetleri kapsar

lar. Kullanılan iletiŞim aracının ya da onun kullanım bi-

Çiminin değişmesine neden olan, teknoloji ve sosyal davra

nıştaki değişme olgularıdır (14). Bir kitle iletişim aracı 

olan televizyon, eğitim sorunlarının geleneksel yöntemler

le çözümlenemediğinde gündeme gelmiŞ ve dikkatler bu alan

da yoğunlaŞmıştır. 

Televizyondan eğitimde yararlanma, televizyonun ge

niŞ çapta kullanılmaya başlanmasından - II.Dünya Savaşın

dan- sonra yetiŞkin eğitiminde gerek kalkınmış, gerekse 

kalkınmakta olan ülkelerde deneyimleri yapılmış ve bu de-

neyimler ıŞığında sürdürülmüştür. Amerika BirleŞik Devlet

leri, Kanada, Japonya, İngiltere, İtalya, Frans~ gibi top

lumsal süreelerini tamamlamış ülkelerde televizyonda yetiŞ

kin eğitimi, gerek geniş anlamı ile eğitim -yani gelişen 

teknik buluşlardan, diğer ülkelerde yararlanılan yöntem ve 

tekniklerden haber verme, bu konularda eğitme-, gerekse dar 

(13) .. 
ÇİLENTİ, Eğitim Teknolojisi ve Oğretim, s. 180. 

(14) 
Korkmaz ALEMDAR, Raşit KAYA, Kitle İletiŞiminde 

Temel Yaklaşımlar,"Kitle İletişim Araçlarının Etkileri", 
Denis MCQUAIL, Savaş Yayınevi, Ankara, 1983, ss. 45-48 • 
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anlamıyla beceri, uğraşı, yetenek kazandıran, tutum ve 

davranışları etkileyecek nitelikte eğitim yayınları şek

linde yapılmaktadır (15). 

Televizyon, eğitim ve ekonomi düpeyleri düşük olan 

toplumlar açısından da Çekici ve güvenilir bir nitelik ta-

şımaktadır. Bu nedenle televizyon, Nijerya, Samoa, Colom-

bia, El Salvador ve FildiŞi Salıili gibi toplumlarda da 

öğretmen yetiŞtirme, müfredat programı geliŞtirme alanla

rında ve okula kaydolanlarla mezunların sayılarını artır

ma konularında kullanılmıştır (16). 

Türkiye'de televizyonun eğitim amacıyla kullanılması 

Türkiye Radyo Televizyon Kurumu (TRT)'nin 1968 yılında ya

yına başlamasından bir yıl sonra 'okul Televizyonu ile ol

muş ; TRT-Milli Eğitim Bakanlığı iŞbirliği ve ortak kurul 

kararlarıyla programlar gerçekleŞtirilmiştir. Televizyon

da yayınlanan okul veya yetiŞkin eğitimiyle ilgili prog-

ramların yazım, yapım iŞlemleri Film Radyo Televizyon Mer

kezi (FRTM)'ndeki görevli öğretmenler tarafından yapılmış, 

program yönetimleri ve teknik iŞlemleri de Ankara Televiz-

yon Stüdyolarında, TRT teknik personelinin işbirliği ile 

gerçekleŞmiŞtir (17). 

(15) 
Aysel AZİZ, Televizyonun YetiŞkin Eğitimindeki 

Yeri ve Önemi,TODAİ, Ankara, 1975, s. 31. 
(16) 

İlhan ÖZDİL, Uzaktan ESitim Teknolojisi, Anadolu 
Üniversitesi Açıköğretim Fakultesi Yayınları, Eskişehir, 
1985, s. 68-69. 

(1 7) .. .. 
Necmettin OZDAMAR, Mesleki Teknik Oğretim Der-

gisi, Sayı : 280, Ankara, Haziran, 1976,ss.3-7 • 
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Televizyondan bir sistem bütünlüğü iÇinde uzaktan 

öğretimde yararlanma ise, 1974 yılında olmuştur. Kalkınma

nın gerektirdiği kritik insangücü gereksinimini karşılamak; 

yükseköğrenim kurumları önündeki öğrenci birikimini ortadan 

kaldıracak yeni kapasite yaratmak ; televizyon ve radyodan 

yararlanarak büyük kitlelere eğitim hizmeti götürmek ve 

öğretim etkinliğini artırmak gibi gerekçelerle 1974 yılın

da "Mektupla Yüksek Öğretim Merkezi" kurulmuştur. Bu uygu-
' 

lamada "Deneme Yüksek Öğretmen Okulu" pilot bir kurum ola

rak faaliyete geçmiştir. Uygulanmak istenen model ;varolan 

yerleŞik öğretmen okullarının programlarını aynen uygulamak, 

fakat farklı öğretim yöntemleri geliŞtirmekti. Fakat, uygu

lamalara gerekli ön hazırlıklar ve tecrübe olmadan, hızla 

girişilmiŞ, fazla öğrenci grubu, materyal eksiki:lği ve ye

tersiz düzeyde danışmanlık hizmetleri gibi sebeplerle, uy

gulamadan istenen sonuç alınamamıştır. 

Uzaktan öğretim çalışmalarının yükseköğretim kade

mesindeki bu ilk giriŞimleri, uygulamaya geçildikten 15 ay 

sonra, yerini "Yaygın Yüksek Öğretim Kurumu" (YAYKUR) na 

bırakmıştır. Bu sistem, " Mektupla Yüksek Öğretim" le amaç-

ta aynı, fakat yöntem ve yaklaşımda farklı özellikler taşı

maktaydı. Televizyonu merkeze alarak Çok araçlı bir öğretim 

uygulaması izlemeyi amaçlayan kurum; 

• okul iÇi öğretim, 

• televizyonla öğretim, 

• radyo ile öğretim, 

• mektupla öğretim ve 

• yüzyüze öğretim 
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olmak üzere değişik türde öğretim yöntemleri uygulamayı 

planlamıştı. Daha önceki giriŞimde olduğu gibi, bu giriŞi-

min de hedefi, sistemi en kısa zamanda merkez, bölge ve 

yerel birimleriyle bir "Açık Üniversite" ye dönüştürmekti. 

Ancak, yönetim, öğretim kadrosu, program, öğretim ortam-

ları ve yöntemler gibi pek Çok sorun nedeniyle yüksek öğ

retim kademesindeki bu ikinci giriŞim de geliŞip yaygın

laşma olanağı bulamadan sona ermiştir (18) • 

Öte yandan, 1981 yılı iÇinde başlatılan Okuma-Yaz

ma Seferberliğine katkıda bulunmak amacıyla "Televizyon 

Okulu" programları da uzaktan öğretimin bir boyutu ols.rak 

uygulamaya konmuştur (19). 

Nihayet Anadolu Üniversitesi, daha önceki adı "İle

tişim Bilimleri Fakültesi" olan, Şimdiki adı 11AÇıköğretim 

Fakültesi" ile 1982-1983 öğretim yılından itibaren, iş i

daresi ve ekonomi alanlarında tüm Türkiye'ye yönelik yay-

gın yükseköğretim ve eğitim hizmetine başlamıştır. Türk 

yükseköğretimi için 1960'lı yıllardan bu yana önemli bir 

sorun haline gelen 'karşılanamayan talep' in l/3'üne ya-

kın bir bölümünü karşılamıŞ ; ondan sonra da 1985-1986 A

kademik yılından başlayarak ilköğretim okulları öğretmen

lerinin bilgi ve beceri düzeyini yükseltıneye ve tazelerne

ye yönelik "Eğitim Ön-Lisans Programı" nı uygulamaya 

(18) .. 
Cevat ALKAN, Açık Üniversite. Uzaktan O retim 

Sistemlerinin Karşılaştırmalı Olarak ncelenmesi,A.U.Eği
tim Fakültesi, Ankara, 198l,ss. 162-168 • 

(19) 
Alişan HIZAL, Uzaktan Öğretim Süreçleri ve Ya

zılı Gerecler, Ankara Üniversitesi Eğitim Fakültesi,Ankara, 
1983, s.l5. 
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koymuştur (20). 

1989 yılında , yine uzaktan öğretim alanında iki 

yeni uygulamaya daha başlanmıştır. Bunlardan biri, ortaöğ~ 

retim düzeyinde, geleneksel sistemin müfredat programına 

göre ve bu eğitimi desteklemek amacıyla hazırlanan "Okul 

Televizyonu" programlarıdır. Başlangıçta sadece lise son 

sınıfların fen (Matematik, Fizik,Kimya, Biyoloji) dersle-
, 

rine yönelik bu uygulama, sonradan lise ı ve 2 •· sınıfların 

yine fen derslerine destek amacıyla hazırlanan programlar

la devam etmektedir. Milli Eğitim Bakanlığı, Anadolu Üni

versitesi ve TRT'nin iŞbirliğiyle hazırlanan bu programlar 

1989 Baharından itibaren düzenli olarak yayınlanmaktadır. 

Diğer uygulama ise turizm alanında yetişmiş eleman aÇığı

nı kapatmak amacını gütmektedir. Sistem, kitaplar ve tele

vizyon programlarından oluşan iki aylık uzaktan öğretim 

ve birbuQuk aylık uygulama sürecinden oluşmaktadır. Sınav-

la, uygulama sürecine katılmaya hak kazananlar, yine bir 

sınavla yeterliklerini kanıtlamakta ve belli konularda 

sertifikalarını almaktadırlar. İlkinde "Servis" ve "Kat 

hizmetleri" konularında yapılan eğitim, Aralık 1989'da 

başlayan ikinci bölüınde "' Mutfak " ve " Ön büro " konula-

rıyla halen devam etmektedir. 

(20) 
Murat BARKAN, .. Eğitim Amaçlı İletiŞim ve Video

~) şlevleri : Anadolu Uni ver si tes i Açıköğretim Fakul tesin
de Orgütsel Uygulama Model Onerisi,Anadolu Universitesi X
Çık Oğretim Fakültesi Yayınları, EskiŞehir, 1988, s. 185. 
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1.1.2 Eğitim Aracı Olarak Televizyonun Üstünlükleri 

Ne amaçla ve ne şekilde olursa olsun, herhangi bir 

eğitim ortamında varolan araçları doğru ve yerinde kullanmak 

iÇin, o aracın özelliklerinin iyi bilinmesi gerekmektedir.· 

Televizyonun eğitime getirdiği üstünlükler ve birtakım ö

zellikler aşağıda sıralanmıştır • 

• Görsel-iŞitsel bir araç olarak televizyon, 

ilgi çekici ve sürükleyicidir. Bu şekilde 

dikkatin sürekliliğini sağlar • 

• Bir hareketi baştan sona göstermenin en iyi 

aracıdır • 

• Televizyon, gerÇeğin kurgulanmış şeklidir. 

Böylece yaşanmıŞ bir olay, daha geniş ola

rak bütünüyle canlandırılabilir. Bu anlam

da televizyon gözden kaÇabilecek ilişkile

ri öne çıkartıp, dikkat dağıtabilecek ö

nemsiz ayrıntıları ayıklayarak gerçeği be

lirginleŞtirir. 

• Televizyon, iŞlem ya da olaylar dizisinde 

zaman ögesini kontrol edebilir. !nsan gö

zünün izleyemeyeceği kadar hızlı ya da ya

vaş olaylar, televizyon ile izlenebilir 

hale getirilir • 

• Televizyonda nesneler büyültülüp, küÇültü

lebilir. Kamera ve mik~oskobun birleŞmesiy

le çıplak gözle görülemeyecek ölçekteki 

nesneler ve iŞlemler görüntülenebilir. 
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• Televizyon uzak geÇmiŞi ve bugünü izleyl

eiye getirebilir. Kitaplardan okunan pek 

Çok konu, somut ayrıntılarıyla yeniden ku

rulabilir • 

• Televizyon, yineleurnesi kolay olmayan çe

Şitli öğretme gösterilerinin tekrarlanması

nı ve kolayca gösterilmesini sağlar • 

• Televizyon görünmeyeni göstererek, gerçeği 

yeniden kurabilir. Canlandırma tekniği ile, 

görünmesi imkansız iŞlem ve süreçlere so

mut nitelik kazandırır • 

• Televizyon, yaŞ-eğitim ve olgunluk düzeyi 

farklı kiŞilere ortak deneyim sağlar • 

• Televizyon, bütün eğitim araçlarını ayrı 

ayrı ya da birarada kullanabilir. Eşyalar, 

fikirler ve olaylar arasındaki ilişkileri 

açıklamada, canlandırma sanatıyla birleşti

rilmiŞ pek çok fotograf, diyagram, grafik, 

ses efektler!, renk ve hareketler eğitimde 

üstün özelliklere sahiptirler. 

• Televizyon, tek başlarına incelendiklerin-

de aralarındaki iliŞkinin saptanması ve an

laşılması olanağı bulunmayan, iki veya daha 

fazla sayıdaki nesneler arasındaki iliŞkiyi 

çok kameralı tekniklerı e görsel .. hale getirir • 

• Televizyon, kusursuz olanın modelini sunar. 

Üstün nitelikli, tecrübeli kişiler, sanat

çılar, ö~retmenler televizyon aracıl~ğıyla 
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geniş kitlelere götürtilebilir • 

• Pek çok kaynaktan toplanabilen bilgi, te

levizyon alıcı sayısı arttıkça sonsuz de-

recede Çoğaltılabilir (21). 

Bu özellikler gözönüne alınarak hazırlanacak tele-

vizyon eğitim programları değiŞik amaçlarla, farklı biÇim

lerde kullanılabilir. 

1.1.3 Televizyonun Eğitimde Kullanım Alanları ve Kullanım 

BiÇimleri 

Televizyonun eğitimde kullanılış biÇimine bakıldı

ğında iki farklı yaklaşım görülür. Bunlardan biri, televiz

yonun tek başına eğitim aracı olarak işlev görmesidir. !

kincisi ise diğer araçlarla birlikte, yani çok araçlı sis

temde bir öge olarak kullanılmasıdır. 

1.1.3.1 Yaygın Eğitimde Televizyon 

Televizyon eğitim programının tek başına iŞlev gör

dtiğü alanlardan biri, normal yayın kanallarından, belli 

hedef kitlesi olan ve asıl amacı eğitmek olan yaygın tele

vizyon programı uygulamasıdır. Belirli bir toplumun kültü

rel yapısına uygun, çekici ve etkili televizyon programla

rı ile pek çok insan ekran başına Çekilip, ev ortamında 

( 21) .. ~ .. 
Dursun GOKDAG, Ders Notları,gs.4-6 ; PEKGOZ,HAN

CILAR, Eğitimde Görme ve !şitme Araçları, s.35; .ALKAN ,Eği
tim Teknolojisi, s .182-183; ÇlLEN'rl, Eritim Teknolojisi 1re 
Oğretim, s. 74-75; ÖZDİL, Uzaktan Eğit m TeknoloJisi,gs.91-93. 
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eğitilmeleri sağlana.bilir.özellikle resmi devlet öğrenimin-

den sonra, toplumsal gelişme sürecine katkısı olan Çalışan 

nüfusun -yetiŞkinlerin-, okul öncesi çocukların eğitiminde 

televizyondan büyük ölÇüde yararlanılmaktadır. Çeşitli bi

Çimlerde yapılacak yayınlarla, Çiftçilere; tohum ekimi, 

hayvancılık, ilaçlama, kadınlara; Çocuk bakımı, ev ekono

misi, ÇiQek bakımı, sağlık, çocuklara; trafik kuralları, 

yardımlaşma, temizlik v.b. konularda bilgi verilerek geniş 

kitlelerin, belli konularda eğitilmesi mümkündür.Televiz-

yonun tek başına kullanıldığında bile etkin bir eğitim a-

racı olacağını kanıtlayan en güzel örnek, okul öncesi ço

cuklara öğretim yapan "S es8.me S tre et" uygulamasıdJ.r. Bu 

programın Amerika'da yaklaşık lO milyon okul öncesi Çocuk 

tarafından düzenli olarak izlendiE;i ve eğitimlerine katkı-

da bulunduğu saptanmıştır (22). 

1.1.3.2 Örgün Egitimde Televizyon 

Televizyon eğitim programlarından tek başına öğre-

tim kaynağı olarak yararlanmanın yanıtnra diğer araçlarla 

birlikte kullanmak da mümkün olmaktadır. Bunun.on yaygın 

ve 1960'lardan beri uygulanan (23) örneği, örgün öğretim 

kurumlarında, öğretmen, kitap beraberliğinde kullanılışı

dır. Öğretm~me büyük ölÇüde des tek olduğu bu kullanımda 

sınıfa getirilmesi olanaksız cisim, olgu ve olayları olduğu 

(22) 
ÖZDİL, Uzaktan EğitimTeknolojü3i, s. 81. 

(23) 
R.obert LE.b..,RANC, Etkin Okul Televizyonunun En-

gelleri, Çev. Dursun GÖKDAG, Kurgu Dergisi, BskiŞehir,Sa
yı: 2, .Ekim 1979, s .135. 
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anda, olduğu gibi gösterip,duyurması aÇısından ilgi çeki

ci ve teşvik edici özelliğe sahiptir (24). Bu uygulamada 

televizyonun derslere katkısı değiŞiklikler göstermektedir • 

• Televizyon eğitim programları, alışılmış 

öğretim biÇimlerine destek sağlar ve on

ları tamamlar. 

Bunda, öğretmen tüm olarak öğretim iÇin sorumluluk 

taşımaya devam eder. Çalışmasına televizyon programını 

katıp katmaması, katarsa bunun ne dereceye kadar olacağı 

ona bırakılmıştır. Öğretimi desteklemenin bu biÇimine, 

öğrenciler arasında öğrenmeyi artırma ve öğretmenierin 

eksikliklerini giderme umuduyla sık sık başvurulur • 

• Televizyon eğitim programı, sınıftaki 

ders konusunun özüne inmenin aracılığını 

yapar. 

Bunda öğrencilerin genel gözetimi yanında, sınıf 

öğretmeninin iŞlevi, çalışmaların hazırlanıp, izlenmesi 

ile sınırlı kalırken;televizyon öğretmeni bilgi aktarmada 

aracı olma sorumluluğunu taşımaktadır • 

• Televizyon eğitim programı, ana ders ko

nusunun aracılığını okul ve derslikler 

dışında da yapar. 

Bu biçim, Çoğunlukla yeteri kadar okul veya öğret

men olmadığı ya da öğrencilerin olağan ders saatlerinde 

derslerde bulunmadıkları durumlarda ortaya çıkar.Öğretrnen 

( 24) .. 74 
ÇİLENTİ, Eğitim Teknolojisi ve Oğretim, s. • 
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ve küme başkanlarının rolü burada da ortam ha7.ırlamaktan 

ibarettir,25). 

Yararlı, iyi yönünden bakılırsa, üstün nitelikli 

pek çok televizyon programı yetkin bir ek bilgi sağlamak

ta, öğretmeniere de sunuş yönünden çeşitlilik, yenilik 

getirmektedir (26). Ancak bu araçtan tam anlamıyla yarar

lanılması sınıf öğretmeninin katılımına bağlıdır; bu ka

tılım da öğretmenin, tartışma, açıklama, yanıtlama etkin

liklerine yer verme bakımından, öğrenci eğilimlerini dik-

kate alan, programların izlenmesine olanak veren bir dU-

zenleme yapmasıyla sağlanır. Başka bir deyiŞle, etkili te

levizyon yaŞantıları planlanıp gerÇekleştirildikten sonra, 

artık sınıf öğretmenine güvenmekten başka yapılacak bir 

şey yoktur ; zira öğrencinin nasıl ve ne zaman ·etkilene

bileceğini bilecek kiŞi öğretmendir (27). 

1.1.3.3 Uzaktan Öğretimde Televizyon 

Dünya öylesine hızlı değiŞmektedir ki, gerek eğiti

min gerekse sosyal düzenin aynı tempo ile bu değiŞmelere 

ayak uydurması gerekmektedir (28) • !çinde bulunduğumuz 

(25) 
Dietrich BERWANGER, Film ve Televizyon ~oluyla 

Bilgi ve Eğitim, Çev. Esra HEP~R, Kurgu Dergisi, EskiŞehir, 
Sayı:2, Ekim 1979, s. 145-146 • 

(26) 
Denis MCQUAIL, Televizyon ile E8itim, Çev. Ay

seli USLUATA, İstanbul Reklam Yayınları, No. 28, İstanbul, 
1973, s. 54. 

(27) 

(28) 
ÖZDİL, Uzaktan Eğitim Teknolojisi, s. 94. 

ALKAN, Eğitim Teknolojisi, s. 8. 
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yüzyılda insan eğitiminin doğumdan ölüme kadar devam et

mesi gereken bir süreç olduğu kabul edilmektedir. Bu sü

reç iÇerisinde tüm bireyler yetenekleri ölçüsünde eğitim 

olanaklarından yararlanma hakkına sahiptirler. Bu görüŞ

ten hareket edildiği zaman bireylere götürülecek eğitim 

hizmetlerinin yer, zaman, yaş, amaç, yöntem ve benzeri 

yönlerden esnek olması gerekmektedir. Bu esnekliği sağla

yacak eğitim uygulamalarından birisi, ilgili kaynaklarda 

"duvarsız eğitim", "açık eğitim", "yazılı gereçlerle eği-

tim11
, "aÇık üniversite" vb. adlarla belirtilen "uzaktan 

ögretim" uygularnasıdır. Eğitim teknolojisindeki geliŞmele-

re koşut olarak uzaktan öğretim uygulamalarında radyo, te

levizyon, televizyonlu teyp ve bilgisayarlara dogru uzanan 

birÇok araç ve gereÇten yoğun biÇimde yararlanılmaktadır(29). 

Uzaktan öğretim alanında güdülen amaçların çok çe ... 

Şitli olduğu görülmektedir. "Açık Universite" durumunda 

olduğu gibi, bazen bu amaç, yükseköğretim görme olanağı 

bulamamış kimselere bir yükseköğretim sağlamaktan ibaret

tir. Diğer sistemlerden bazıları mesleki alanda çeşitli 

"bilgi tazeleme" kursları sunarken, bazıları da geleneksel 

yükseköğretim ÇerÇevesinde uygulanagelen sınavıara hazır

layıcı nitelikte kurslar vermektedirler. Diger bir kısmı i

se, halen çalışmakta olan ve mesleğinde ilerlemek isteyen 

kimselere geliŞme programları uygulamaktadırlar. Son ola

rak da bazı deneylerio daha ziyade belirli konularda kamu-

(29) 
HIZAL, Uzaktan Öğretim Süreçleri ve Yazılı Ge-

reçler, s.l9-20. 
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sal bilinci güçlendirmek amacıyla planlamlığını görüyoruz 

(30). Amaç ne olursa olsun, artık bu alanda tek bir araç 

yerine ÇeŞitli araçlar ve tümleŞik tekniklerin kullanılma-

sı kaçınılmaz olmuştur. Çünkü birden çok araç kullanılan 

bir program, tek bir aracın kullanıldığı programa göre 

daha etkili olur (31). 

Uzaktan ögretimde temel egitim kaynaklar~ ; basılı 

materyaller, televizyon-radyo yayınları ve yüzyüze ögretim 

Çalışmaları olmaktadır. 

Uzaktan ö~retim programlarının amacı, diger tüm yer

leşik öğretim türlerinden özde farklı değildir. Çünkü bu 

öğretim türünde de amaç, diger öğretim uygulamalarında ol

duğu gibi; sağlam ve dogru "gerçek bilgisi" kazandırmak; 

algılamada açıklık sağlamak; mantıksal baglantılar ve so

nuçları anıayarak kavramları tanımlayabilmek; genel bilgi 

ka.zandırmak, kazanılan bilgiyi uygulamayı geliştirmek ve 

ileri düzeyde 6ğretim sağlamaktır (32). Bu da sistemdeki 

her aracın kendi güç ve yeteneklerine uygun görevler iQin 

iŞe koşulmasıyla mümkün olur. Başka bir deyişle, kaynak-

ların işlevleri doğrultusunda. tasarlanıp düzenlenmesi ve 

uygulanması ile sistemin iŞlerliği sağlanmış olur. 

(30) 
ÖZDİL, Uzaktan E~itim Teknolojisi, s.23. 

( 31) .. .. 
Hillary PERRATON '· U zaktan Oğretim Uzerine Bir 

Kurarn Denemesi, Çev. LütfU OZBILGIN, Eğitim ve Bilim Der-
gisi, s.45. 

(32) 
ALKAN , Açık Üniversite, s.84 
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Televizyondan uzaktan öğretimde yararlanma neden-

lerini eğitsel ve pratik olmak üzere iki başlık altında 

toplamak mümkündür. Bu araçtan eğitsel amaçlarla yararlan

ma, yazılı gereÇlerle yapılan ögretime canlılık kazandır-

mayı amaçlamaktadır. Televizyondan uzaktan öğretimde yarar

lanmanın pratik nedenleri de bireylere götürülen eğitim 

olanaklarını yaygınlaştırmak ve çeşitlendirrnek isteğin-

den ileri gelmektedir (33). 

Teknolojik geliŞmeler, televizyonun eğitimde daha 

etktm bi~ biÇimde kullanılmasına yönelik ÇalıŞmaları hız

landırmıştır, Uzaktan öğretimde pasif durumda olan tele

vizyon izleyicisi geliştirilen sistemlerle etkin, aktif 

kılınmıştır. Buna örnek olarak son gelişmelerden biri olan 

"Etkileşimli Görüntü" (Interactive Video)yü verebiliriz. 

Etkileşimli görüntü, görüntü ve bilgisayar teknolojisinin 

biraraya gelrnesidir. Bir görüntü programı ve bir bilgisa-

yar programı birbirinin ardı sıra Çalışır. 

EtkileŞimli görüntü sistemlerinin uygulama alanla

rı oldukça geniştir. Bunlara örnek olarak ; ilk ve orta 

öğretim, yükseköğretim, endüstride yetiŞtirim, askeri eği

tim verilebilir. Laser teknolojisinin ilerlemesi ile ge

liŞtirilen iki yeni kayıt tekniği (Video Disk ve Optik Sa

yısal Veri Diskih etkileşimli görüntü sistemlerinde önem

li yer tutmaktadır. Bu alandakiyeni tekniğin, görsel-işit-

sel öğretim, bilgisayar tabanlı öğretim ve kütüphane arŞiv-

(33) 
HIZAL, Uzakttii.n Öğretim SüreÇleri ve Y~.zılı Ge-

reçler, s.53. 
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lerinde kulllıil.nılabileceği planlanmaktadır ( 34). 

Bu alanda geliştirilen iki yeni sistem de teletex 

ve Viewdata'dır. Teletex, alfabetik veri ve grafik bilgi

lerinin, televizyon program sinyalindeki düşey karartma a-

ralığına eklenerek, normaltelevizyon görUntü ve ses sin-

yalleri ile birlikte yayınıanmasını tanımlayan bir terim-

dir. Bu sistem, bir bilgisayar merkezi ve televizyon yayın 

sisteminin biraraya gelmesinden oluşmuştur. 

Evlerdeki alıcılar tarafından televizyon program 

sinyali iÇindeki teletex sayfalarını iÇeren kodlanmış sin-

yal, alıcı iÇersindeki bir kod Çözücü tarafından alınarak, 

ekranda izlenebilir duruma getirilir. Uzaktan kumanda ale-

tiyle, istenilen konuya ait sayfanın numarası seÇilebil-

mekte, böylece ekranda yayın sırası gelen sayfa, televiz

yon alıcısı iÇindeki bir elektronik cihaz aracılığı ile 

belleğe alınarak tutulmakta ve izleyicinin bu sayfayı ye

terince izlemesi sağlanmaktadır (35). 

Wlewdata sistemi ise karşılıklı iletişime olanak 

sağlaması bakımından teletex'den biraz daha :farklıdır. 

Sistem, verici kısmında bir bilgisayar merkezinden, alıcı 

kısmında ise özel bir viewdata te~ninali veya normal tele

vizyon alıcılarına eklenmiş özel mikrobilgisayarlı bir 

(34) .. 
Mehmet KES!M, İletiŞim Teknolojisindeki geliŞ

melerden Teletex ve Viewdata'nın Uzakt•m Oğretimde Kulla
nılması, Anadolu Universitesi Açıköğretim Fakültesi Yayın
ları, Eskişehir, 1985,ss.36-38. 

(35) 
KESİM, A.g.k. , ss. 49-52. 
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televizyon alıcısından meydana gelmektedir. Alıcı ve verici 

•.rasındaki iletiŞimi, bilinen telefon ha ttı sağlamaktadır. 

Viewdata servisi birkaç uzman kullanıcıdan ziyade, piyasa

ya sunularak birÇok kiŞinin kullanımı iÇin düzenlenmiştir. 

Sistemde, izleyici bilgisayar merkezi ile yaptığı 

bilgi alıŞveriŞinin yanısıra, gerektiğinde özel bir düze-

nek ile ekrana grafikler veya şekiller Çizebilmekte, böy-
'··· 

lece belki de Çok önemli bir projenin ayrıntılarını karşı 

taraftaki bir meslektaşı ile tartışabilme imk;;ı.nı bulabil-

mektedir. Ayrıca istendiği takdirde ekrandaki bilgilerin 

bir kopyası, ilave bir cihazla kağıt üzerine Çıkartılarak 

daha sonra kullanılmak üzere saklanabilmektedir (36). 

Mevcut imkanları depolayıp, gerektiğinde bilgilerin 

güncelliğini yitirm~den, kullanıcıya zaman kaybı olmadan 

aktarılmasını sağlaması; tek yönlU veya iki yönlü iletiŞim 

kurulmasını sağlaması, böylece teknolo·jik yapısındaki kul

lanım kapasi tes i ile geleceğe yönelik çalışmalarda. hız, za

man, eriŞim kolaylığı nedeniyle yardımcı olması açısından 

gerek teletex, gerekse viewdata sistemleri eğitim alanında 

etkili olabilecek iki yeni sistem olarak karşımızdadır (37). 

Görüldüğü gibi televizyon, eğitim amacıyleı. farklı 

alanlarda ve farklı biÇimlerde kullanılma.ktadır. Eği tirnde 

televizyon programlarının hedef kitleye ulaştırılmasında da 

farklı. yöntemler uygulandığı görülmektedir. 

(36) 
KESİM, A.g.k., ss. 57-60. 

(37) 
KESİM, A.g.k., s.74. 
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1.1.4 Televizyon Eğitim Proeramlarının İzleyiciye Ulaştı

rılması 

Televizyonla eğitimde, televizyon programının iz-

leyiciye götlirtilmesi Uç yolla olmaktadır. Bunlar; 

• Açık Devre 

• Kapalı Devre 

• Video Bant Sistemi'dir. 

1.1.4.1 Açık Devre 

Açık devre televizyonda, bir merkezde hazırlanan 

programlar bir verici aracılığıyla atmosfere yayınlanmak

ta, yayınlar uygun bir alıcı ile alınıp izlenmektedir. U

lusal televizyon ağı aracılığı ile yapılan yayınlar, yayın 

yapılan tilkedeki her alıcı sahibi tar~.fından belli bir 

program dahilinde rahatça alınabilmektedir. Bu Şekilde ya

pılan yayınlar, ülkenin normal kanalları üzerinden olabil

diği gibi, eğitim iÇin özel bir kanal ayrılıp, yalnızca e

ğitsel progr•.mların yayını da yapılabilmektedir. 

1.1.4.2 Kapalı Devre 

Kapalı devre televizyonda ise, bir kuruluşta, belir

li konularda yapılan eğitsel programın kablolar veya kısa 

dalgalarla, belirli bir Çevredeki sınırlı izleyleilere su

nulması söz konusudur. Kapalı devre sistemlerin sağladığı 

avantajlardan biri alıcıya ulaşan sinyalıerin yüksek nite

likte olmasıdır. Belli bir merkezden kontrol edilen kapalı 

devre televizyon sistemleri ÇeŞitli kuruluşlar ve okullar-
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da eğitime büyük ölçüde destek olmaktadır (38). 

Bu tür düzenlernelerin yararları, ulusal çapta hazır

lanmışlarla karşılaştırıldığında açıkça görülür. !çeriğe 

iliŞkin kararlar yöresel gereksinmelere karşılık vermek 

üzere öğretmenlerce alınabilir.; .yöresel sorunlarla, durum-

ları o yörenin öğretmenleri yakından bilirler ; programlar 

yöresel yaŞantı biÇimlerine, düzenlerine göre ayarlanabi

lir ; programlar gerektiğinde kolayca yenilenebilir ; prog

ramdan yararlanan öğrencilerle öğreticilerin tepkileri doğ

rudan saptanabilir ; program y~.pımcılarıyla kullananlar 

birbirlerinin sorunlarını bilirler, çünkü değiŞik zaman-

larda bu iŞleri sırasıyla yapanlar kendileridir. Ulusal 

programların yeniden iletilmesi olanağı ellerindedir ; yö

rel ve bölgesel durumlar gerektiğinde programlarda yansıtı-

labilir ; sonuncusu da, üstün nitelikli, uzman öğretmenler-

den yararlanılabilir (39). 

1.1.4.3 Video Bant Sistemi 

Video bant ya da kopya temin sisteminde ise, eğitim 

programlarının, önceden değiŞik konulara göre hazırlanarak, 

bunların düzenli olarak veya istenildiğinde öğrencilere 

gönderilmesi mümkündür (40). Bu sistemin başlıca özellik

leri, bireyin iradesi altında bir kullanım ve işleyiŞ 
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özelliğine sahip olması; dolayısıyla göze ve kulağa hitap 

ederek pekçok kez tekrar imkanı olması, ögrencinin eli al-

tında olmasından dolayı kalıcılık özelliği taşıması, çoğalt

ma yapılabilmesi, zaman sınırının olmaması Şeklinde özet

lenebilir ( 41). 

1.1.5 Televizyon Eğitim Program Kat•gorileri 

Televizyon eğitim programları hangi Şekilde hazır-

lanırsa hazırlansın, izleyleiye ne Şekilde ulaŞtırı~rsa u-

laştırılsın, amaçlanan izleyicinin ve iÇeriğin belirlediği, 

yapılış ve sunuluş biÇimlerine göre üç kategoride toplan

maktadır. Bunlar; direkt öğretici program, bilgi verici 

program ve güdüleyici programlardır. 

1.1.5.1 Direkt Öğretici Program 

Herhangi bir konu yada nesneyi tanımlayıcı, bilgi 

verici, öğretici program türüdür. Genellikle konunun uzma

nı ya da uzmanın hazırladığı metin ile sunulur. Buğday 

tarlasından daha nitelikli ve daha Çok ürün almak iÇin 

nelerin yapılması gerektiğini anlatan bir program, direkt 

öğretici program türü olmaktadır. 

1.1.5.2 Bilgi Verici Program 

Herhangi bir konu ya da nesneyi, biraz daha uzun 

(41) 
BARKAN, Eğitim Amaçlı İletiŞim ve Videonun İş

levleri, s.l47. 
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vadede ve dalaylı olarak iŞe yarayıp, davranış de~iŞikli~i

ne götürecek biÇimde tanıtan program türüdür. Genellikle 

belgesel olarak sunulur. Ülkedeki bu~day üretiminin ne ol

duğu, ne kadarının dışsatıma gittiği, ne kadarının tüketil

diği, ne kadarının israf edildiğini anlatan bir program, 

bu türdendir. 

1.1.5.3 Güdüleyici Program 

Hem ilk iki programdaki ögeleri içerebilen, hem de 

kendi iÇinde dramatik bir yapısı olan; (özellikle eğlence 

ögesinin çokça kullanılmasıyla) izleyicinin kendisinin 

farkında olmadan eğitildiği program türüdür. Bir buğday ü

reticisinin buğdayı nasıl ürettiği, hasattan kazandığı pa

rayı büyük kentte nasıl harcadığını anlatırken, toplumsal 

sorunlara da değinilir (42). 

Eğitim programı ne türde hazırlanırsa hazırlansın, 

televizyondan etkin biÇimde yararlanmak, aracın üstünlük-

lerinin bilinerek, sistemdeki diğer ögelerle tümleŞik hal

de kullanılıp, birtakım noktalara dikkat edilerek hazırla

nan eğitim programlarıyla mümkündür. 

1.1.6 İyi Bir Eğitim Programının Özellikleri 

İyi bir televizyon eğitim programının iÇerik ve 

(42) 
GtlÇHAN, Sistem Yaklaşımı ile Televizyon Eğitimi 

Programı Yapımı, s.ll. 
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yapı olarak sahip olması gereken bazı özellikler va.rdır. 

Bunlar şu Şekilde sır;;;ı.lanabilir: 

• Televizyon, eğitim amacıyla kullanıldığın

da, arasıra ve Çok az bilgi verip, daha çok 

konunun insani ya da toplumsal yanını iŞle-

diğinde gerÇek kullanım biÇimine kavuşmak

tadır. Unutmamak gerekir ki televizyon yo

ğun bilgi verınede hiç de başarılı bir araç 

değildir. O nedenle konunun bilgi yanı ya-

zılı gerece, duygusal yanı televizyona yük

lenmelidir. 

• Televizyon programları iÇin C?~yrılan zam:a.n 

sınırlı olduğu iÇin, bu eğitimle kazandırıl-

ması mümkün özellikler arasında, diğer bir 

deyiŞle amaÇlar arasından önemli sayılanlar 

saptanarak, izleyiciye bunların kazandırıl-

masına çalışılmalıdır • 

• Eğitim programının amacının ne olduğu sap-

tanmalı, bu konuda ilgili uzmanlardan ya-

rarlanılmalıdır • 

• Hazırlanan programlar, hedef izleyicinin 

gereksinim duyduğu konulara yönelik olmalı, 

izleyicinin özelliklerine göre hazırlanma-

lıdır • 

• Program, öteki öğretim sUrecleriyle direkt 

iliŞkilendirilecek Şekilde düzenlenmelidir. 



27 

ögrencilerin deneyim ve yaşantılarıyla i

liŞki kurulmalıdır. 

• Program ola.bildiğince flil.zla sayıda algı ka

nalı ve duyum merkezini aynı anda uyarabil

meli ve bu iletiler tümleŞik, senkronlu 

halde izleyleiye ulaŞabilmelidir. Yani ses 

ve görüntünUn birlikteliği sağlanmalıdır. 

Bu, gerçeklik ve inanırlık oranını yüksel

tecek, iletinin etki gücünü artıracaktır • 

• İyi bir egitim programı ögrenciyi güdüle

melidir. Program, izleyenleri bir çalışma

ya yöneltecek bir-iki açık uç bırakmalı, 

gerektiğinde soru sormalıdır. O zaman prog

ram, düşünme, tartışm<il., konuya ilişkin daha 

çok Şey bulma v.b. zihinsel etkinliklere 

yol açacaktır. 

• Televizyonun teknik özelliklerinden yara.r

lanılmalıdır. Örneğin, hedef kitlenin baŞ

ka Şekilde ulaşamayacağı, göremeyeceği ko

nular, ona televizyon aracılığı ile sunul

malıdır. 

• Öğrenciler ne ya da neleri öğrenmesi ge

rektiği konusunda aydınlatılmalıdır. Bu Şe

kilde baŞarı şans .ı. da.ha. fazladır. 

• Müzikal ve ses efektler! iyi kullanılmalı

dır. 
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• İyi bir eğitim programı, nükte, güldürü 

ögesi taşımalıdır. Bu öge, yerinde ve do

zunda kullapıldığında öğrenme iÇin önemli 

olan ilgiyi Çekme, dikkati topl~.ma ve in

sanları hoşnut etme özelliği taşır. 

• Kullanılan dil, hedef kitlenin düzeyine 

uygun olmalıdır • 

• Sunucu iyi seÇilmeli, seÇilen sunucu ya da 

televizyon öğretmeni konusunu basite indir

geyebilmelidir. Ders iŞleyen öğretmenler 

yayınlara kiŞiliklerinin damgasını vurabil

meli, öğrencilere kişisel olarak hitap e

dildiği izlenimi verebilmelidirler. Böylece 

her ögrenciye (öğrenim sürecinde) bir anlam

da "ön sırada bir yer vermek" ilkesi yeri

ne gelmiŞ olur • 

• Programda, hazır düşünceler öğrenciye em

poze edilmemeli, öğrenci kendi sonucunu çı

karacak, kendi düşüncelerini şekillendire

cek duruma getirilmelidir • 

• Programda yoğun dikkat isteyen öğretici bö

lümler fazla uzun tutulmamalıdır. Dikkat 

dağılmadan ya konu değiŞtirilmeli, ya ra

hatlatıcı bir tür ara verilmeli ya da prog

ram kısa tutulmalıdır • 

• önemli kısımlar program içinde farklı Şe

killerde en az bir kez tekrar edilmeli ve 



bir progr•mda verilen bilgiler, sonraki 

programda özetlenmelidir (43). 

1.1.7 Açıköğretim Fakültesi 
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Ülkemizde uzaktan öğretim uygulamasının halen Ami.

dolu Oniversitesi Açıköğretim Fakültesi tarafından sürdti-

rüldUğü daha önce belirtilmiŞti.Açıköğretim Fakültesi 4 

yıllık bir yükseköğretim kurumudur. İlk 2 öğretim yılın

daki program ortak derslerden oluşmaktadır. 3. yılda öğ

renciler, !ş İdaresi ve İktisat programıarına ayrılırlar. 

Fakültenin bir ders yılı toplam 30 haftadır. Öğ

rencilerin başarı değerlemesi, yıl iÇerisinde yapılan bir 

ara sınav ile, yıl sonunda yapılan dönem sonu ve bütünle

me sınavlarıyla yapılmaktadır. Ara sınav sonuçları, başarı 

notunu %30 oranında etkilemektedir. 

Fakültenin dört sınıfında okutulan dersler: 

1. SINIF 2. SINIF 

İş İdaresinin Temel Kav- • İş İdaresi 

ramları • İktisadi Analiz 

• İktisada Giriş • I"luhasebe Uygulamaları 

• Genel Muhasebe • Kamu Maliyesi 

(43) 
GÖKDAG, Ders Notları, s.50; Levend .. KILIÇ, Eği

tim Televizyonunda Yapımcı-Yönetmen, Anadolu Vniversitesi 
Açıköğretim Fakültesi Y<ıtyınları, EskiŞehi~,l985, s.45;AZ!Zi, 
Yetişkin Eğitiminde Televizyo:r:ıun Yeri ve Onemi, ~.24l;BAR
KAN, Eğitim Amaç~ı Iletişim ve ~ideonun !ş1evierı,ss.73-75; 
HIZAL, Uzaktan Oğnetim Süreçlerı ve Yazılı Gereçler, s.59. 



• Davranış Bilimlerine GiriŞ 

• Temel Hukuk 

• Genel Matematik 

• Yabancı Dil (İngilizce) 

• Atatürk İlkeleri ve İnki

lap Tarihi 

3.SINIF (İş İdaresi) 

• İşletme Finansmanı 

• Pazarlama 

• Maliyet Muhasebesi 

• Türk Vergi Mevzuatı 

• Türkiye'nin İdari Yapısı 

İş ve Sosyal Güvenlik 

Hukuku 

• Yabancı Dil (İngilizce) 

• Atatürk İlkeleri ve İnki

lap Toı.rihi 

4.SINIF (İş İdaresi) 

• Örgütsel DavranıŞ 

• Reklamcılık ve Satış 

Yönetimi 

• Muhasebe Denetimi ve Mali 

Analiz 

• Türkiye Ekonomisi 

• Yatırım ve Proje Değerle

rnesi 

• Bilgisayar ve Basic ~rog

ramlama 
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• 'l'icaret Hukuku 

• İstatistik 

• Yabancı Dil (İngilizce) 

• Atatürk İlkeleri ve 

İnkilap Tarihi 

3.SINIF (İktisat) 

• Para ve Banka 

• Uluslararasi İktisat 

• Devlet Bütçesi 

• Türk Vergi Mevzuatı 

• Türkiye'nin İdari Yapısı 

• İş ve Sosyal Güvenlik 

Hukuku 

• Yabancı Dil (İngilizce) 

• Atatürk İlkeleri ve İn

kilap Tarihi 

4.SINIF (İktisat) 

• İktisadi Kalkınma 

• Maliye Politikası 

• Vergi Uygulamaları 

• Türkiye Ekonomisi 

• Yatırım ve Proje Değer

lernesi 

• Bilgisayar ve Basic 

Programlama 

• Yabancı Dil (İneilizce) 



• Yabancı Dil (!ngilizce) 

• Atatürk İlkeleri ve tn-

kilap Tarihi 

. Atatürk İlkeleri ve 

İnkilap Tarihi 
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AÖF öğrencileri, öteki yükseköğretim öğrencileri 

ile öğrenci hakları açısınd.:;;ı_n eŞittir (44). 

l'u sistem, öğretim sUresince öttrencilere, uzaktan 

öğretim ilkel~rine uygun olarak yazılmış ders kitapları, 

bunları destekleyen televizyon ve radyo yayınları, Açıköğ

retim Fakültesi Öğrenci BUraları ve akademik danıŞmanlık 

hizmetleri adı altında yüzyüze iletişim ortamları ile et

kinliğini sürdürmektedir. 

Uzaktan öğretimde kullanılan öğretme kaynakları 

hangi Şekilde iŞe koşulursa koşulsun, sistemdeki temel öğ

retme-öğrenme aracı basılı materyallerdir ( 45). Uzma:nloa.rın 

görüşlerine göre basılı m<i!.teryaller, birinci planda bilgi 

verme işlevlerini yerine getirmektedirler; bunu sırası ile, 

öğrenme kaynağı oluşturma, bağımsız öğrenme yeteneği geliŞ

tirme,problem çözme v.b. iŞlevler izlemektedir (46).Bu ko-

nuda yapılan ÇeŞitli araştırmalar, uzaktan öğretim öğren-

cisinin en Çok zaman ayırdığı etkinliğin, basılı m~teryal

lerle ilgili etkinlikler olduğunu göstermektedir. Bu, İngiliz 

(44) .. 
Dursun GÖKDAG, Uzaktan Ogretimde Basılı f"later-

yaller (AçıköBretim Fakültesi Ornegi}, Anadolu lJniversite-
si Açıköğretim Fakültesi Yayınları, EskiŞehir, 1986, s.36-37. 

(45) 
GÖKDAG, A.g.k. s.l3. 

(46) 
ALKAN, Açık Üniversite, s.ll4. 
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Açık Ünlversite]~inde% 75 (47), Fedaral Almanya Fern Uni

versitat'ta ise % 80 (48) olarak saptanmıştır. Bunu Açık-

öğretim Fakültesi özelinde inceliyecek olurs<il.k, :farklı bir 

sonuç çıkmayacağı kanısına varmak sanırız yanlış olmaya

caktır. Durum böyle olunca, yoğun bilgilerin, kavramsal 

gerÇeklerin, olguların kitaplar ile öğrenciye ulaştırıl

ması en etken yol olmaktadır. 

Açıköğretim Fakültesi ders kitapları, yaygın bölüm 

öğrencilerine aktarılacak bilgileri yazılı-görsel ileti 

türü ve iletiŞim olanakları ile vermeyi am•.Çlayan "temel 

iletişim aracı niteliğine sahiptirler. Diğer bir deyişle 

öğrenciye açıköğretim hizmeti ulaştırmada bi~imcil kaynak-

tırlar. Ders konularını iÇeren üniteler, bu konularda. uz

manlığını kanıtlamış öğretim üyeleri tarafından belli ö

zelliklere ve ilkelere uygun olarak yazılır ve öğrencile

re belli zamaıt kesitlerinde ulaştırılır. Öğrencilerden, 

televizyon ve radyo yayınlarından önce bu kitaplardaki il

gili üniteleri okuyup, öğrenmeye çalışmış olmaları bekle-

rür (49). 

Yüzyüze öğretim ya da diğer adıyla akedemik danış

manlık: hizmeti, öğretme-öğrenme etkinliklerinin, belli za

manlarda, yerel merkezlerde öğretmen ve öğrencilerle 

(47) 
HIZAL, Uzaktan Öğretim Süreçleri ve Yazılı Ge

reÇler, s .4. 
(48) 

ALKAN, Açık Üniversite, s.l54. 
(49) 

BARKAN, ESitim Amaçlı İletiŞim ve Videonun İş
levleri, s.l85. 
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birarada yürütülmesidir. Bilindiği gibi uzaktan öğretimde 

öğrenci-öğretmen, öğrenci-öğrenci etkil~Şiminin olmayışı, 

sistemin en zayıf yanıdır (50).Anadolu Üniversitesi Açık-

öğretim Iı'ah.-ül tesi "y;;;ı.ygın bölüm" öğrencileri, bu hizmeti 

verebilecek öğretim elo.ı.m<ılxu ve fiziki (mekansal) kapasi

teye sahip üniversiteler ile Anadolu Üniversitesi'nin 

kurduğu işbirliği sayesinde AÖF Bürolarının bulunduğu ba-

zı merkezlerde akademik danışmanlık hizmetinden yararla

nabilmektedirler (51). 

Açıköğretim Fakültesi uzaktan öğretim uygulamasın

da televizyonun iŞlevi, diğer pekÇok sistemdeki işlevin

den pek farklı değildir. Hızal'ın televizyonun iŞlevi hak

kında çeşitli kaynaklardan derleyerek yaptığı sıralama 

şöyledir: 

• Öğretimi destekleme ve zenginleştirme 

• Bilgi verme 

• Yönlendirme, rehberlik, uyarı 

• Açıklama, açıklık getirme 

• Özetleme 

• PekiŞtirme 

• Güdüleme, ilgi uyandırma 

• Boşlukları doldurma 

• Çalışma hızı empoze etme 

( 50) .. ~ .. ı 
GOKDAG, Uzaktan Oğretimde Basılı 1'1a terya ler, 

s.ıı. 

(51) 
Anadolu Gazetesi, Sayı:2, EskiŞehir, Mart 1983, 

s.l. 
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• Bir kaynağı geniŞ kitlelere götürme 

• Tutum değiştirme 

• Ulaşılması ve izlenmesi güç olgu ve olay

ları sunma (52). 

Açıköğretim Fakültesi televizyon ders programları-

nın amacı, kitaplardaki ünitelere örnekler vermek ve ünite-

lerin anıaşılmasını veya anlaşılanların pekiŞtirilmesini 

kolaylaŞtıracak destekleyici bilgileri öğrencilere aktar

maktır (53). Televizyon programlarının sistemdeki iŞlevi 

bu şekilde belirlenmesine ragmen, yukarıda sıralananların 

hemen hepsini kapsadığı söylenebilir. Belirlenen amaçlar 

doğrultusunda, bazı dersler iÇin her hafta, bazı dersler 

iÇin de iki haftada bir televizyon programı yayınlanm~kta-

dır. Televizyon programları, basılı materyallerdeki sıra 

ve bölümlere uygun olarak yapılmaktadır. 

1.1.7.1 Açıkö~retim Fakültesi Televizyon Ders Programları 

Daha önceki bölümlerde aktarılan bilgiler ışığında 

Açıköğretim Fakültesi televizyon programlarını değerlen-

direcek olursak; programlar iÇerik ve tür olarak direkt 

öğretici program türü olmakt~, ayrıca sistemde Türkiye 

Radyo Televizyon Kurumu (TRT) ile yapılan işbirliğinden 

dol;;;ı.yı, hazırl.:;man televizyon programları açık o evre sis-

(52) 
HIZAL, Uzaktan öSretim Süreçleri ve Yazılı Ge-

reçler, s.57. 
(53) 

BARKAN, ~gitim Amaçlı İletiŞim ve Videonun İş
levleri, s. 186. 
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temine göre normal yayın kanallarından, izleyleilere gön-

derilmekte ve istenen herkes tarafından uygun alıcı ante-

ni ile alınıp izlenebilmektedir. Bu progr~mlar uzaktan öğ

retimde diğer araçlarla birlikte kullanıldığından, Çok a

raçlı öğretimin bir parçası niteliğindedir. Temel öğrenme 

kaynağı olan kitapları destekleyip, zenginleŞtirme iŞle

vinden dolayı, sistemde ikinci derecede ağırlığa sahiptir-

ler. 

Araç, ne kadar geliŞtirilmiŞ olursa olsun, bütünün 

bir parçasıdır. Her araç gibi televizyonun da bu bütünlüğe 

uyması gerekir. Açıköğretim Faktil te si uz~.ktan öğretim sis

teminin etkinliği, eğitim sürecinin baŞarısı, televizyonun 

üzerine yüklenen görevleri yerine getirmesiyle daha da ar-

tacaktır. Televizyonun görsel-iŞitsel araç olma özelliği

nin getirdiği avantajları en iyi biÇimde değerlendirerek, 

ki taplarda yazılanlti.rın aynı nı tekrar etmemekle, tam ter-

sine boşlukları doldurma iŞleviNi yerine getirmekle, sis-

temdeki görevini yapmış olacaktır. Bilindiği gibi boşlukla

rı doldurma işlevi ile diğer kaynaklarla iŞlenmesi güç ve

ya olanaksız konular işlenmekte, eksik öğrenilmiŞ bilgile

rin tamamlanması yoluna gid.ilınektedir (54). 

Kullanılan araÇ ne olursa olsun, zor ve soyut dti-

şüncelerin iletiŞimi güç olmaktadır. Açıköğretim Fakülte•. 

si~nde öğretim amacıyla iŞe koşulan her araç gibi televiz-

(54) 
HIZAL, Uzaktan ögretim SüreÇleri ve Y~.zılı Ge

reçler, s.57. 
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yonda da can alıcı aşama, iÇeriğin ortaya Çıkarılmasıdır. 

Araç kullamımı~ın düzenlearnesi buna dayandırılmalıdır. Bu 

nedenle planlama Çok önemlidir. Programda neyin üzerinde 

yoğunlaŞılacağına karar vermek gerekmektedir. !şle~ecek 

fikirlerin sayısı sınırlanmalı ve yapının Çok iyi kuruldu-

ğu kowusunda güvenli bulunulmalıdır. 

İyi bir programın yapımıyla ilgili eııı önemli konu 

belki de bu aracı• etkilediği bireye iliŞkindir. Televiz-

yon izleme durağan bir süreÇtir. DüŞünce olarak hareketli 

oluusa bile, genellikle vücut olarak hareketsiz kalınır. 

Progr;;;ı.m başladığında, tüm dikkatilll onda yoğunlaşması ge-

rekir. Durdurma, bir kısmıııı yineleme olanağı olmadığı gi-

bi, izlerkeıt mot almak da güçtür. Başka bir deyişle izle

yicinim dinleme ve seyretme dışında yapabileceği pek bir 

Şey yoktur. Bilindiği gibi eğer öğre•~•, bu sürece devin

gen olarak katılırsa öğrenme daha etki• olmaktadır (55). 

Katılmaaın anlamı, bir eğitsel faaliyet sırasında, bu faa-

liyet iÇine serpiŞtirilmiŞ fiziki ya da ussal etkinliğe 

katılmadır. Katılın-. ile öğrencinin sunulan bilgiyi anlama 

ve akılda tutma olasılığı büyüktür (56). 

Ayrıca, daha önce de belirtildiği gibi Açıköğretim 

Fakültesi televizyon ders programl;;;ı.rı uz.-.ktaıı öğretim öğ

rencisine :.ı..çık devre sistem ile ulaştırılmaktadır. Tele-

(55) 
J~net JONKINS,,Örgüm Olmayam Eğitimde Film,Çev. 

Dursun GÖKDAG, Kurgu Dergisi, No:3, Ekim 1980, EskiŞehir, 
s. 359. 

(56) 
GÖKDAG, Ders Notları, s. 19. 
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vizyon izleme de genellikle ev ortamında olmaktadır. Bu 

nedenle izleme sırasında dikkat dağıtacak pekÇok durumla 

karşı karşıya kalınacagı açıktır. ögretim iÇin ilginin 

ilk koŞul olduğu (57) gözönüne alımırsa ilgi uyandırmak, 

dikkati program üzerinde toplamak en önemli nokta olmak-

tadır. Bu da televizyonun. yapı i tibariyle s:;;ı.hip olduğu 

görsel-işitsel araç olma özelliğini en iyi biÇimde değer

lendirmek sunumu çekici kılmak ve zevkle izlenir hale ge-, 

tirmekle sağlanacaktır. BinbaŞıoğlu (58), konuya karŞı il-

gi uy:;a.n.dırmanın dört koşulunu şu Şekilde sıralamaktadır: 

Basım, 

• Konu ile ilgili olarak, ilgi Çekici resim, 

foto~raf v.b. sunmak. (Buna televizyonuu 

imkanları doğrultusunda, film ve canlan

dırma tekniğini de eklemek mümkündür.) 

Derste bir gösteri yapmak. (Bu da daha ön-

ce hazırlanmış dramatik bir öge ile sağ

lanabilir.) 

• Konunun önceki ve sonraki dersle olan i-

liŞkisini belirtmek • 

• Konuyu, "bilmece" gibi merak uyandırıcı 

bir biÇimde ele almak. (Buna soru sormayı 

da ekleyebiliriz.) 

(57) 
. Cavi~ B!NBAŞIOG~U, Genel Ö~retim Bilgisi, 3. 

Bınbaşıoglu Yayınevı, Ankara,983, s.5. 
(58) 

BİNBA:~IOGLU, A.g.k., ss. 5-6. 
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Yine Binbaşıo~lu'na göre ilgiyi geliştirmek iÇin 

şu Uç şey yapılabilir • 

• Öğretilecek konunun niteliğini (ne tür 

bir konu olduğunu, ne olup, ne olmadığını) 

açıkça belirtmek. 

Konuyu ögrenmenin sağlayac~.ğı yararla.rı 

belirtmek. 

Konuyu ögrenmenin önemi Uzerinrle durmak. 

Tüm bunlar gözönüne alındıgın~a, uzaktan öğretimde 

ve dolayısıyla Açıkögretiın Fakültesi uygulamasında, tele

vizyonda verilecek dersin etkinliği, televizyon denen araç 

kadar, televizyon öğretmeninin öğretmenliğine de bağlıdır. 

Açıköğretim FOil.kül tesi uzaktan öğretim sisteminde televiz-

yon dersleri, değiŞik üniversitelerde görevli ve konula-

rında uzman kişiler tarafından sunulmo.ı.ktoı.dır. Dersin ya-

rarlı olabilmesi, öğretmeni n hazırl<ıı.nan progr;,unı televiz-

yon tekniğine uygun olarak sunmasına bağlıdır ve programı 

sunma sorumluluğu tamamen öğretmene aittir (59). 

Uzaktan öğretim öğretmenleri, geleneksel egitim ku

rumlarında görevli öğretmenler iÇin gerekli olan bilgi, be-

c eri ve yeteneklere sa.hip olmanın yanı sıra, uz;;ı.kta.n öğre-

tim konusunda doa. yetişmiş ve deneyimli olmak durumundadır

lar (60). Televizyonun en önemli üstünlüklerinden biri-Si-

(59) 

(60) 
GÖKDAG, Ders Notları, s.50. 

HIZAL,Uzaktan Öğretim Süreçleri ve Yazılı Ge-
reÇler, s. 44. 
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nema, diyagram, tablo, Şema, filmstrip, fotograf v.b. -

birçok aracın düzenlenmesi ve kullanımı bakımından taşı

dığı potansiyeldir (61). Televizyonun etkin bir öğretme

öğrenme iÇin, taşıdıSı bu potansiyeli en iyi biÇimde kul~ 

lanmak ve ondan gereği gibi yararlanmak da öğretmenin iyi 

bir planlama ve tasarım Çalışması sonucu gerÇekleşecektir. 

Açıköğretim Fakültesi televizyon derslerinde öğret

menin yazdığı senaryo (televizyon dilinde "ham metin") il

gili televizyon programcısı (programın yapım ve yönetimi-

ni birlikte yürüten ki:;ıi) tarafından televizyona uyarlanır. 

Uyarlama kabaca, televizyon öğretmeninin senaryonun hangi 

kısımlarını, nasıl anlatılacagına (ayakta, oturarak,grafik 

üzerinde göstererek v.b.); nerede, ne tür görsel ögeler 

(grafik, şekil, şema, fotoğraf, film v.b.) kullanılacağına 

ve öteki konuşma, müzik ve doğal seslere karar verme iŞiflir. 

Uyarlamanın, konunun uzmanı olan öğretmen ile televizyonu 

bilen programcı tarafJ. ndan, birlikte yapılması nı n yararla

rı hUyilktür (62). 

Televizyon öğretmeninin bir dit?;er sorumluluğu da 

ekran başındaki ögrenciye kamera merceti aracılıgı ile bi

reysel olarak hi tabetme izlerrimi vermesicHr. Her ne kadar 

öğretmen öğrenciyi görmUyorsa da öğrenci öğretmeni görmek

tedir. Adeta gözgöze iletişim sözkonusudur. Bu da direkt 

kameranın objektifine b<:ı.kılarak sağlanır. Gözün hafifçe 

( 61) 
ÖZDİL,Uza.ktan Eğitim Teknolojisi, s.96. 

(62) 
GÖKDAQ, Ders Notları, s.52-53 
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sağa ya da sola kayması ya da eldeki nottau okuma yapılma

sı halinde, izleyici artık kendisiyle ilgilenilmediğini 

farkedecektir. Bu •edenle dersin su.n.umu sırasında ııı.ottan 

okuma y-..pmamak, bd.Şarılı bir iletiŞim için gerekli koşul 

olmaktadır. Öğretmeni• dersi anlaŞılır bir Şekilde karŞı

sındakiyle konuşur gibi anlatması, eldeki ftota bakacaksa 

da, bunu rahatsız edici boşluk yaratmadan yapması öğrenci

yi derste• koparmayacaktır. Ayrıca öğretmen dersi ezberle

rnemeli, bilgi ve demeyimi ile bir ön çalışma yaparak a~lat

rnalıdır. Anlatımı anlaşılır kılmak, ilgisiz görlintti ögeleri

:r.ıi rtışarıda tutmoa.k, örnekleri yinelemek y-.. da ilave örnek

ler vermek: Şeklindeki basitleŞtirme işlemleri sun.urnu daha 

etkili kılm-..nın yollarıdır ( 63). 

Kısaca, her uzakt•.n öğretim sisteminde olduğu gibi 

Açıköğretim Fakültesi'nde yi.irüti.ilen eğitim uygulamasında 

da televizyon ile öğrenciye sadece "yetkili ağızda:n. takrir" 

yapılması hiç de yeterli değildir. S.istemde~. yararlanm-.k 

isteyen izleyicilerin ilgisini uyanrtırmak ve bu ilgiyi 

canlı tutacak yol ve yöntemler üzerinde ciddi ve sistemli 

olarak düşünmek gerekir. Bu ;;ı_maçla üzerinde durulmo:ı.ya de

ğer fikirleri iÇeren7 canlı ve yüksek nitelikli bir öğre

tim sunuımalı ve bu düzeyde bir ögretim gerçekleştirebil

mek iÇin de, eski yeni demeden, öğretmenler, yapımcılar 

ve teknisyenler yapıcı bir Çabayla biraraya gelip ÇalıŞ

malıdır (64). 

(63) 
GÖKDAG, A.g.k., s.24-. 

(64) 
ÖZD!L, Uzaktan gğitim Teknolojisi, s.67. 
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Bu ara ş tırm~.da ; Açıköğretim F;;ı.kUl tes i uzaktan öğre-'

tim uygulamasında kullanılan televizyon e~itim programları-

nın, temel ögrenme kaynagı olan kitaplardaki Unitelerle o-

lan iliŞkisi ve televizyon egitim programlarının sahip ol-

ması gereken özellikleri ne ölçUde ta~ıdıkları sorun olarak 

ele alınmıştır. 

1.2 AmaÇ 

Bu çalışmanın cı.macı, Anadolu Üniversitesi Açıköğretim 

Fakültesi yaygın böltimlerinde okuyanlar iÇin hazırlanan 

televizyon eğitim programlarının iyi bir eğitim programı 

niteliklerine sahip olup olmadıklarını saptamak ve televiz

yon eğitim programları ile kitaplar (AÖF Ders Kitapları) 

arasındaki ilişkiyi ortaya koymaktır. 

Bu amiitÇ doğrultusunda aşağıdaki sorulara yanıt aran-

mıştır. 

ı. Programların sunuş biçimine iliŞkin ; 
• Bir önceki ve bir sonraki ders ile bağlantı 

kurma, 

• Programın (dersin) amaçlarının belirtilmesi, 

• İçeriğin sunuluş biçimine ilişkin açıklama 

y-.pma, 

• Soru sorma-dUŞUnmeye itecek iii.Çık uç bırakma, 

• Dersi sunan kiŞinin, bilgiyi aktarma biÇimi, 

• Önemli kısımların tekrarı ve progrd.ın sonunda 

özet yapma durumu nasıldır ? 
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2. Programların yapısına iliŞkin; 

• Görüntü ögesine yer verme durumu, konuk, ders 

mekanı ve müzik kull•.rıımı, 

• Görüntü-Anl;;ı.tım uygunluğu n;.ı.sıldır? 

3. Televizyon programları - Ders kitapları iliŞki

si •. çısından; 

1.3 Önem 

• Kitaplardaki (Ünitelerdeki) konular arasından 

seçme y•.pma, 

• Kitaplardan (Unitelerden) ve farklı örnek ver-

me, 

• Kit~plardan (Ünitelerden) ve farklı grafik kul

l•nma, 

• Ki to;ı.plar• gönderme yapma durumu R:oı.sıldır? 

Bu çalışma ile elde edilecek sonuçlar, uzaktan öğre

timde ikinci derecede a~ırlıga sahip Açıkö~retim Fakültesi 

televizyon eğitim programlarının, sistemin gerektirdiği ö

zelliklere göre hazırl;.ı.nıp hazırlanm«i.dığı k:onusundo;ı. bilgi 

vereceğinden; ilgili kişilere (senaryo yazarı, öğretmen, 

yönetmen gibi .. ), ve bundan sonr-. hazırlı.ınac<i!.k y;oı.pımlara 

ışık tutabilir. 

1.4 Sayıltıl-.r 

Bu çalışmada ispatsız olarak dogru ve geçerli oldu

ğu kabul edilen ve sın;;;ı.ma yoluna gidilmeyecek ön.ermeler; 
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• Programlar, öğrencilerin ihtiyaçları doğr~ltusunda, .. 
deneyim ve yaşantılarıyla ilgi kurularak hazırlan-

• Programlar, 11 İzle~e E'or:nv. nndaki kıstaslar do!J;n:ltu-

d . ı . t. sun a ınce en~ı? ır. Bu kıstaslar yeterli sayılmıştır. 

1.5 Sınırlılıklar 

A:r.adolu 

il:tisad9 G:t-

riş, Davranı~ Bilimlerine .--. • ~ .. .-. '. ~ • .+- ' .., • 
0ırı~; ~ı~ap ve ~eLevız-

yen programları, 

Açıkc/=i;retim Fakültesi te leviz~ror.. e ;d tim pr-o.~~rc:u:ıla-

rından 1?87-1988 04retim Yılı içinde yayınlanan 

programları ile sınırlıdır • 

• Açıkö~retim FakUltesi talevizycn yayınları~ın tek-

ı . ' ve açı arı vu.j 

açıdan de~erlendirilmesi arastırma sınırları dışın-

• Proz.;ramlarda, grafik öge lerinin l:ı: llc.:r.ın sc:.yısı ve 

11 ön,:;mli kısım" kavramı hal-ckınd2, incelerneye gidiln:e-

Dil ~ers:L 11 ( tn~:ilizce), haz.ırl::u1an .:;ıro;~ram sayısJ_nın 

c..zlJ.b~ı s?bsbiyle de 11 .At.:ı türh:. lE::eleri ve i.nlala::; Ta-

rihi Dersi 11 alınrnamı-;:tır. 



BÖLÜM II 

2. YÖNTEM 

2.1 Araştırma Modeli 

Bu araştırma durum saptama niteliğinde olup, Anado

lu Üniversitesi Açıköğretim Fakültesi televizyon eğitim 

programlarını• ders kitapları ile olan iliŞkisini ve tele

vizyon eğitim programlarını• s;;ı.hip olması gereke:n. özellikle

ri ne ölçüde taşıdıklarıKım saptanmasına iliŞkindir. 

Çalışmada önce, yazılı kaynaklara dayanıl~rak; te

levizyo~un eğitimde kullanılış biçimleri, izleyleiye ul~ş

tırılması, egitim program türleri ve çok araçlı sistemde 

televizyonun işlevi ile Açıköğretim :E'akül tesi h<:ı.kkınd<il. açık

lamalarda buluaulmuştur. 

Daha sonra, Anadolu Üniversitesi Açıkögretim Fakül

tesi televizyoR eğitim programlarından seÇilen örnekler, 

belirlenen ölçütler Çerçevesinde incelenerek, sonuçları Çi

z~lgelerde gösterilmiş ve yorumlanmıştır. 

2.2 Evren ve Örlllekleın 

Açıkögretim Fakültesi televizyon egitim programla

rından 1987-1988 ögretim Yılında televizyondan yayınlanan 

44 
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"İktisatıı ve "İş İdaresi" bölümlerinin birinci sıl'ilıf ort~.k 

dersleri olan altı ders iÇin hcı..zırlan;.ı.n Uni teler bu araŞ

tırmeı.nı n evrenini oluşturm:a.kt-.dır. 

Bu dersler aşagıda belirtilmiştir. 

• Genel Matematik 

• Genel Muhasebe 

• Temel Hukuk 

• iş İdaresinin Temel Kavramları 

• İktisada Giriş 

• Davranış Bilimlerine Giriş 

Her ders için ort:,ı.larna 2B televizyon progr<ii.mı hazır

lanmıştır. (Temel Hukuk için 29, Genel Muhasebe iÇin 27, 

digerleri iÇin 28 proe;r;arn) Yani, Ananolu Üniversitesi A

Çıkögretim Fakültesi birinci sınıfında okutulan 6 ders i

Çin hazırlanan program sayısı 28x6 = 168'dir. Dolayısıyla 

ar;.:ı.ştırmanın evren.i bu 168 üniteden oluşm;:ı.ktadır. 

Açıkögretim Fakültesi televizyon egitim programla

rı~ın sunuluş, yapı ve kitaplarla olan ilişkisi bakımından 

incelendiği bu çalışmada, 36 ünite (program) örneklem gru

bu olarak seÇilmiŞ ve inceleme bu grup üzerinde yapılmıştır. 

İnceleme sırasında her ders birer dilim (evren) ola

rak kabul edilmiştir. Evren iÇindeki her dersin toplam üni-

te sayısından, "oranlı elaman örnekleme 11 modeline göre alt ev

rendeki tüm elemanla.rın birbirine eŞit seÇilme Şansına sa-

hip olduğu bir örneklem grubu oluşturulmuştur. Örneklemin 

amacına hizmet edebilmesinin,yansızlık 'k:uralına uygun 
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biÇimde seÇilmesinin btiytik rolti oldugu (65) dikkate alı~ 

narak örneklemede yansızlığı korumaya özen gösterilmiŞtir. 

YansızlığJ.n sağlanmasında, "eşit aralıklı" ya da 

"sistematik örnekleme" diye bilinen bir yaklaşım kullanıl-

mıştır. Bunun iÇin evrenin bUyüklügü, alınacak örneklem 

bUyUkltiğUne bölünmüş, 28 : 6 = 4,6 (5) ve aralık adımı bu-

lunmuştur. Yansız bir başlangıç yeri seçimi iÇin rle benzer 

kagıtlara 1-5 arası numaralar yazılmıştır. Bu iŞlem sonun-

da belirlenen "4" sayısı başlangıç yeri olmuş, bu noktadan 

başlayarak her aralık adımına rastlayan ünite örnekleme a

lınmıŞtır. (4,9,14, ..• ) Bu iŞlem, tUm diziyi katedinceye 

dek sürdürUlmUş, bu işlem sonunda (1 ders dışında), yeter

li sayıda örnek alınamadığından tekrar başa dönülmüş ve 

örneklem belirlenmiştir. 

Seçilen üniteler şunlardır: 

• Genel Matematik l-4-9-14-19-24 

• Temel f-Iukuk 4-9-14-19-24-29 

• Genel Muhasebe 2-4-9-14-19-24 

. lş İdaresinin Temel Kav. 1-4-9-14-19-24 

• Davranış Bilimlerine G. 1-4-9-14-19-24 

• 1ktisada Giriş 1-4-9-14-19-24 

Seçilen bu üniteler, daha önceden belirlenmiş öl

çUtler gözönünde tutularak incelenmiŞtir. :tnceleme sıra

sında Açıköğretim Fakültesi (uzaktan öğretim) ders kitap

larından da yararlanılmıştır. İnceleme sonrasında elde 

(65) . 
Niyazi KARASAR, Bilimsel Araştırma Yöntemi,Ikin-

ci Baskı, Hacettepe-Taş Kitapçılık Ltd. ~ti. 1984, s.l33. 
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edilen sonuçlardan yola Çıkılarak tüm evren hakkında tah-

minlerde bulunulmu:,Jtur. 

2.3 Veriler ve Toplanması 

Araştırmanın amaçlarının gerçekleştirilebilmesi i-
'' 

çin; hazırlanan televizyon programlarının sunuluş biçimi-

ne,yap:ı.sina ve kitaplarla olan bağlantısına iliŞkin bilgi

ler toplanmıştır. 

Bunun iÇin de; bir önceki ve sonraki dersle olan 

bağlantısına, dersin amaçlarının ve iÇeriğin nasıl sunula-

cağına iliŞkin açıklamanın yapılması durumuna, soru sorma 

ya da düşünmeye itecek açık uç bırakma durumuna, öğretme

nin dersi ne Şekilde sunduguna (okuma-anlatma), ders için-

de tekrar ve program sonunda özet yapma durumuna bakılmıştır. 

Programın yapısı ile ilgili ise, kullanılan görüntü 

ögelerine, görüntU-anlatım uygunluğuna, derslerin geçtiği 

mekan, konuk ve mUzik kullanma durumuna bakılmış ve bu doğ

rultuda saptamalar yapılmıştır. 

Araştırınada televizyon programları ile ders kitap

ları arasındaki iliŞkiyi saptamak amacıyla da; kitaplarda-

ki ünitelerde yer alan konular arasından seçme yapılıp ya

pılmadığına, ünitelerdeki örneklerin tekrarı ve farklı ör

nek verme durumuna, yine kitaplardaki grafiklerin televiz

yon programlarında kullanılması ve değiŞik grafik bulunma

sına bakılmıştır, ayrıca ilave bilgi verilip verilmediği 

ve kitaplara gönderme yapılma durumuna iliŞkin bilgiler 

toplanmı:;.>tır. 
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Çalışmada, veri toplama aracı olarak, belirlenen 

ölçütlere uygunluğu saptarna amacı ile kullanılacak bir 

izleme formu geliŞtirilmiŞ ve seÇilen programlar izlenir

kan, her program için ayrı bir form doldurulmuştur • .İnce

leme araştırmacının kendisi tarafından yapılmış ve seÇilen 

üniteler elde varolan kayıtlardan tek tek izlenmiştir. İz

leme sırasında, Açıköğretim Fakültesi yaygın bölümlerinde 

okuyan öğrencilere gönderilen ders kitapları da kullanıl

mıştır. Televizyon derslerinde sunulanlar, eldeki kitap

lardan takip edilmiŞ,ayrılan, benzeyen ; kısım, örnek, 

Şekil ve şemalar belirlenmiş, bunlar hazırlanan izleme 

formuna iŞaretlenmiŞtir. 

Araştırma örneklaminde yer alan bazı üniteler iÇin 

iki televizyon programı hazırlandığı gözlenmiş, bu da ki-

taplardaki ünite numarasıyla, televizyon program numarası 

arasında çelişkinin dağınasına sebep olmuştur. Ancak araŞ-

tırmada televizyon programları temel alındığından, tele-

vizyon program numarası ve ünite adına göre kitaptaki il

gili ünite saptanarak inceleme yapılmıştır. Örnekleme gi

ren 12 ünite iÇin geçerli olan bu durum belirlenmiş ve a

raştırma bu doğrultuda gerÇekleŞtirilmiştir. 

Araştırma sırasında örne.k:leme alı.nan 2 üni teye ait 

televizyon programı eldeki kayıtlarda bulunmadığı iÇin, 

belirlenen üniteleri izleyen bir sonraki ünite araştırmaya 

alınmıştır. Buna ; araştırmanın sonuçlarında sapmaya se-

bep olmayacağı düşüncesiyle karar verilmiştir. 
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2.4 Verilerin Çözümü ve Yorumlanması 

İzlemeler sırasında elde edilen bilgiler, her ünite 

iÇin hazırlanan bir formda birleştirilmi.Ştir. Böylece elde 

edilen "36" formdaki tüm veriler bir Çizelge üzerinde top

lanmış, buradan da ilgili oldukları konular.:t göre oluştu

rulan Çizelgelere sayı ve yUzdeler Şeklinde aktarılmıştır. 

Dökümler ders bazında yapılmış ve amaçlar açısından gerek

li görülen yerlerde, farklı degişkenler arasındaki iliŞki

ler kurularak, yorumlara gidilmiŞtir. 



BÖLÜM III 

3. BULGULAR VE YORUM 

Araştırmanın sorununa ili~kin olarak elde edilen 

veriler bu böltirnde değerlendirilip, yorumlanmıştır. Bul

gular, araştırmanın 'Amaç'ınrla belirtilen soruların sıra

sına göre verilerek, gerekli ye.rlerd.e yorum yapılmıştır. 

3.1 Programların Sunuluş BiÇimine İliŞkin Bulgular 

3.1.1 Bir Örı.ceki ve Sonraki Dersle Bağlantı Kurma Durumu 

Programda, dersin bir önceki ve bir f'30nraki ders 

ile iliŞkilendirilmesi, sunulanların bUtUnlUk iÇinde an

lamlandırılmasına ve derse olan ilginin artmasına katkıda 

bulunacaktır. Açıköğretim FakUltesi televizyon egitim prog

ramlarındaki bu uyr-;ulamaya iliŞkin bulgular aŞağıda veril

miştir. 

50 



PROGRAM BAŞINDA BİR ÖNC.t:K! DERSLJ~ BAGLANTI 

KURULUP KURULIVIADIGI 
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Kuruluyor Kurulmuyor 
DERSLJ~R 

Sayı % Sayı % 

Temel Hukuk 4 66,7 2 33,3 

!ş İdaresinin Tem.Kavr. ı 16,7 5 83,3 

Davranış Bil. GiriŞ 6 100 

Genel Matematik 2 33,3 4 66,7 

İktisada Giriş 2 33,3 4 66,7 

Genel Muhasebe 4 66,7 2 33,3 

TOPLAM 13 36,1 23 63,9 

Çizelge l'de görüldüğü gibi 36 programdan 23 tane-

sinde bir önceki programla bağlantı kurulmadığı saptanmıŞ-

tır. 'Bağlantı' kelimesi, bir önceki ders ile ilgili hatır

latma, hatta bazen kısa özeti iÇermektedir. 13 programda 

kurulan bu baglantının Çoğu hatırlatma, bir kısmı ise kısa 

özet Şeklinde olmakta, bazılarında ise daha önceki birkaç 

ya da daha fazla derste hangi konulara değini1diği belir-

tilmektedir. 

Bu bağlantının en çok "Temel Hukuk" ve "Genel Muha

sebe" derslerinde (% 66,7 oranında) kurulduğu gözlenmiŞtir. 

"Genel Matematik 11 ve "İktisada GiriŞ" derslerinden 2'şer 

(%33,3), "İş İdaresinin Temel Kavramları" dersinin ise 1 

tanesinde bu bağlantı kurulurken, "DavranıŞ Bilimlerine 

Giriş" dersinde bir önceki derse iliŞkin hiçbir hatırlatma 
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ya da özet yapılmadığı gözlenmiŞtir. 

Oysa öğrencinin, önceki programda hangi noktaları 

öğrenmiş olması gerektiğini ve yeni verilecek olan bilgile 

rin bunlarla olan iliŞkisini aÇıklayacağından ; programın 

bir önceki ünite ile bağlantısının kurulması, programı öğ

renci iÇin anlamlı kılacak, onu i?.;lemeye güdüleyecektir. 

Ancak elde edilen bulgulardan bu güdülemenin %63,9 oranın

da gerÇekleşme imkanının olmadığını görmekteyiz. 

Bir sonraki program (ders) ile kurulacak bağlantı 

(konunun ismi, iÇeriği ya da önemi Şeklinde) öğrencide 

bir sonraki dersi izleme isteği, güdüsü uyandıracaktır. 

Bu bağlantıya iliŞkin bulgular Çizelge 2'de verilmiştir. 

ÇİZELGE 2 

PROGRAM SONUNDA GELECEK DERSLE BAGLANTI 
KUROLUP KURULlVJADIGI 

Kuruluyor 
DERS I, ER 

Sayı ro 

Temel Hukuk 2 33,3 

İŞ İdaresinin Tem. Kavr. 2 33,3 

Davranış Bilimlerine Gir. 

Genel Matematik ı 16,7 

İktisada GiriŞ 

Genel Muhasebe ı 16,7 

TOPLAM 6 16,7 

Kurulmuyor 

f3ayı % 

4 66,7 

4 66,7 

6 100 

5 83,3 

6 100 

5 83,3 

30 83,3 
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Çizelge 2'de de görüldüğü gibi bir sonraki dersle 

bağlantı kurma durumu o/o 83,3 oranında gerçekleşmemektedir. 

Bu bağlantıyı % 33,3 oranında kuran "Temel Hukuk" ve "İş 

İdaresinin Temel Kavramları" derslerinin aksine "Davranış 

Bilimlerine Giriş" ve ''İktisada Giriş" derslerinde bu bağ

lantı hiç kurulmamıştır. 

Dikkati Çeken bir başka nokta ise, programın başın

da bir önceki dersle bağlantı kurulmadığında, program so

nunda da gelecek dersle bağlantı kurulmamaktadır.Programda, 

bir önceki ve sonraki dersle de bağlantı kurulma oranı o/o 8,3 

iken, her iki dersle de bağlantı kurulmayan ders yüzdesi 

55,6 (20 ders) dır. Yalnız bir önceki dersle bağlantı kurul

ma oranı o/o 27,8 iken, yalnız gelecek dersle bağlantı kurma 

ise % 8,3 oranında gerÇekleŞmektedir.(Bak •. E!k Çizelge 1) 

Görüldüğü gibi bir önceki dersle bağlantı kurma ora

nı, gelecek dersle bağlantı kurma oranından daha yüksektir. 

Ancak her iki bulgu da düşük orandadır. Bunun sebebini, 

derslerin değiŞik öğretmenler tarafından sunulmuş olması

na bağlamak mümkündür. Nitekim, her iki uygulamanın da 

(bir önceki ve sonraki dersle bağlantı kurma) yüksek oran

da gerÇekleŞtiği ders olan "'remel Hukuk" dersinden örnek

leme alınan programların 5 tanesi de aynı öğretmen tarafın

dan sunulmaktadır. Bu durum ders ögretmeninin bir önceki 

ders~e nelerin sunulduğunu ve gelecek dersde nelerin su

nulacağını bilmesi avantajını doğurmakta ve hatırlatınaya 

(bağlantı kurmaya) daha elverişli durum yaratmaktadır.Oy

sa diğer derslerde, örneklernde yer alan programları 3,4, 

5, hatta 6 değiŞik öğretmenin sunduğu belirlenmiştir. 
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Ancak bunu örnekleme giren derslerle sınırlamak yanlıştır. 

Çünkü örneklernde yer almadığı halde bir önceki dersi yine 

aynı öğretmen sunmuş ya da gelecek dersi yine aynı öğret

men sunacak olabilir. Ama genelde bu duruma etki edeceğini 

söylemek mümkündür. O halde bir ders iÇin hazırlanan tüm 

programları hep aynı kişinin sunması gerektiği savı geti

rilebilir. Ancak dersin farklı kiŞiler tarafından aktarıl

ması da sunuma ÇeŞitlilik, derse ilgi sağlayabilir. Bu ne

denle tartışmaya açık bir konudur. 

3.1.2 Programın (Dersin) Amaçlarının Belirtilme Durumu 

Program başında öğrenciden neyi öğrenmesinin beklen

diği bildirildiğinde başarı oranı daha da artmaktadır (66). 

Bu amaçlar, programda yer alacak konular Şeklinde belirtil

mekte, bir anlamda programın iÇeriği aÇıklanmaktadır. Bu 

konuyla ilgili bulgular Çizelge 3'de verilmiştir. 

(66) 
GÖKDAG, Ders Notları, s.l8 



DERSLER 

Temel Hukuk 

İş İdaresinin 

Davranış Bil. 

ÇİZELGE 3 

PROGRAivi G İRİ ŞİNDE: AMAÇLARIN 

BELİRTİLİP BELİRTİLMEDİÖİ 

Belirtiliyor 

Sayı % 

4 66,7 

Tem.K.avr. 3 50 

Giriş 6 100 

Genel Matematik 5 83,3 

İktisada GiriŞ 5 83,3 

Genel Muhasebe ı 16,7 

TOPLAM 24 66,7 
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Belirtilmiyer 

Sayı % 

2 33,3 

3 50 

ı 16,7 

ı 16,7 

5 83,3 

12 33,3 

Çizelge 3'te de g5rUldUgU gibi programların% 66,7' 

sinde (24 programda) programın i•;eriğine iliŞkin bilgi ve-

rilmektedir. İncelernede sadece Unitenin adının belirtilmesi 

ve genel olarak hangi konu Uzerinde Jurulacagının söylenme-

si, dersin amaçları niteliginde olmadıgı iÇin 'Belirtilmi-

yor' hanesine kaydedilmiŞtir. 'Belirtiliyor' Şeklinde sapta

nan bulguların tUmlinde dersin iÇerigi (amaçları), sıralama 

Şeklinde verilmiŞtir. 

ögrenme başarısının yükseltilmesinde önemli faktör 

olan amaÇların program başlangıcında belirtilme oranı 

"DavranıŞ Bilimlerine Giriş" dersi iÇin % 100 oranındadır. 

Bu uygulamanın en düşük olduğu ders ise% 16,7 oranıyla. 

"Genel Huhasebe" dersi olmaktadır. 
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3.1.3 içeriğin Nasıl Sunulacağının AçıK:lanması Durumu 

Öğrenmede ve programın izlenmesinde önemli olan bir 

diger unsur ise, iÇeriğin ne Şekilde sunulacağına iliŞkin 

açıklama yapılmasıdır. Bu, ders (program) baŞında yapıldı

ğında, öğrenci kendi Çalışma biÇimine iliŞkin birtakım i-
' 

puçları yakalayacak ve kendi Çalışma yöntemini belirleye-

cektir (67). Ayrıca program izleme sırasında da bu sunuluş 

biÇimine hazır bulunacaktır. 

ÇİZ.ELGJ<.: 4 

İÇERİÖİN NASIL SUNULACAÖININ 
AÇIKJJANIP AÇIKLANIVIADIGI 

DERSLgR 

Temel Hukuk 

İş İdaresinin Tem. Kavr. 

Davranış Bil.Giriş 

Genel Matematik 

İktisada GiriŞ 

Genel JVluhasebe 

TOPLAM 

Açıklanıyor 

Sayı % 

2 

2 

2 

2 

8 

33,3 

33,3 

33,3 

33,3 

22,2 

Açıklanmıyor 

Sayı % 

6 100 

4 66,7 

6 100 

4 66,7 

4 66,7 

4 66,7 

28 77,8 

içeriğin sunuluş biÇimine iliŞkin açıklamanın %77,8 

oranında yapılmadığı Çizelge 4'den de anlaşılmaktadır. Bu 

açıklama "Temel Hukuk ve "Davranış Bilimlerine GiriŞ" 

dersleri iÇin hazırlanan programların hiÇbirinde yapılmazken, 

(67) 
GÖKDAG, Uzaktan Öğretimde Basılı Mat .• s .67. 
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diger dört ders programlarında eşit olarak yapılmakta 

(% 33,'3), ancak toplam içinde fazla bir oran tutmamaktadır. 

(% 22,2) 

3.1.4 Soru Sorma-Düşünmeye Yöneltme Durumu 

Uzaktan ögretim sürecinde, televizyon aracılıgı ile 

verilen bilgilerin, ögrenci tarafından iÇselleŞtirilmesi, 

anlamanın kolaylaşması iÇin, sUrece devingen olarak katıl

manın büyük rolü vardır.(Bak.s.36) Program i~ine serpişti

rilecek bu gibi ögeler hem öğrencinin dağılması olası dik-

katini program üzerinde toplayacak, hem de kavrayıp, anla

ması kolaylaşacaktır. AÖF televizyon e~itirn programlarında 

bu uygulamanın ders bazında dağılımı Çizelge 5'te gösteril-

mi .ştir. 

ÇİZELGE 5 

SORU SORMA-DÜŞÜNMEY.E YÖNELTME 

DURUMU 

Olumlu 
DERSLER 

Sayı o/o 

Temel Hukuk 3 50 

İş İdaresinin Tem. Kavr. ı 16,7 

Davranış Bil. Giriş ı 16,7 

Genel ıvıa tema tik ı 16,7 

İktisada Giriş 2 33,3 

Genel JV!uhasebe ı 16,7 

TOPLAH 9 25 

Olumsuz 

Sayı o/o 

3 50 

5 83,3 

5 83,3 

5 83,3 

4 66,7 

5 83,3 

27 75 
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Çizelp;e 5'e göre soru sorma. ya da öğrenciyi düŞün

meye itecek bir-iki açık uç bınıkrna durumu 9 dersde ger

çekleŞmektedir • .Bunlardan 8 tanesinin soru sorrna Şeklinr'Je 

olduğıl., 1 tanesinde ise, "[İz eri nde diJ •?ünUlmesi, araştırıl

ması gereken konular'' Şeklindeki bir cümleden sonra sıra

lama yapıldığJ. gözlenmii}tir. 11 ~3oru sorma" Şeklindeki uy

gulamada, soru sorıücl.ukt::ın hemen C3onra. cevabının veril

diği görUlmüştUr. Bu du.rum, ö2;renciyi gUdUleyip, çalıŞmaya, 

araştırmaya yöneltmekten çok, cllklcati Çekme, derse ortak 

etme bakımından gereklidir. 

Bunun en fazla gerÇekle';ltiği ders, "Temel Hukuk" der

si olmaktadır. "İktisada Gir i Ş" ders i dı Ş ında (% ~>3, 3), di

~er dersler iÇin eşit oranda (% 16,7) gerçekleştiği görü

len bu uygulama, toplam olar;:ı.k % 25 gibi bir ora.na sahiptir. 

ögrenciyi güdülemenin bir başka yolu ise, ona ger

çekleştirecegi ya da gerçekleşmesinde fayda görülen birta

kım önerilerin söylenınesi şeklinde olabilir. Uzaktan öğre

timele yanlız olan ögrenci programı izlemeden önce, prog

ramı izlerken ya da izledikten sonra yapması gereken bir

takım etkinlikleri ö(jrenir ve bunları yaptığında baŞarı

sının artacağına inanırsa, sistemden daha fazla faydalan

ma imkanı bulacaktır. Bunu yapacak ve bunu öğrenclye inan

clıracak en etkili kiŞi ise öğretmendir. Çünkü o, konusu

nun uzmanıdır ve canlı olarak karşısındadır. Kamera objek

tifinden öğrencinin gözüne bakmakta, kiŞisel olarak hita

betmektedir. lnanırlığı büyüktür. 
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Ancak AÖF televizyon ders programlarında bu uygula

manın % 94,4 oranında yapılmadığı saptanmıştır. (Bak. bjk 

Çizelge 2) 

Araştırmanın bu bölümündeki bulgular sonucunda, öğ

renciyi güdüleme faktörünün AÖF televizyon ders programla

rında gereği gibi yerine getirilmediği tespit edilmiştir. 

Çünkü hem "soru sorma ve düşünmeye yöneltme" uygulaması 

hem de öğrenciye "etkinlik önerisinde bulunma" durumu dü

şük oranlarda gerÇekleŞmektedir. 

3.1.5 Dersin Sumıluş Biçimi 

Bu bölümde, programda görev alan sunucunun (ki bu 

genellikle konusunda uzman öğretim el.emanıdır) dersi, ko

nuyu öğrenciye aktarma biÇimine iliŞkin bulgular sunulacak

tır. Bu "biÇim11 
, 'okuma' ve 'anlatma' Şeklinde sınıflandı

rılmış, ayrıca anlatan kiŞilerin, anlatırken elindeki nota 

bakma durumu da belirlenmiştir. 



.ÇİZELGE 6 

BİLGİNİN OKUNARAK-ANLATILARAK 

AKTARILMA DURUMU 

Okunuyor 
DERSLER 

Sayı % 

Temel Hukuk 

!ş İdaresinin Tem.Kavr. 2 33,3 

Davranış Bil. Giriş 2 33,3 

Genel Matematik 

İktisada GiriŞ 

Genel Muhasebe ı 16,7 

TOPLAM 5 13,9 
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Anlatılıyor 

Sayı % 

6 100 

4 66,7 

4 66,7 

6 100 

6 100 

5 83,3 

31 86,1 

Çizelge 6'da da görüldüğü gibi ders sunum biÇimle

rinin çok büyük bir oranda (% 86,1) anlatılarak gerÇekleŞ

tiği belirlenmiŞtir. Bunda sunucuların anlattıkları ders 

konusunda uzman olmalarının yanı sıra tablo, Şekil ve Şema 

üzerinde göstererek konuyu aÇıklamalarının da payı olduğu 

söylenebilir. Çizelge 6'dan anlaŞılacağı gibi tahta kulla

nımına ya da Şekil ve Şemayla anlatmaya elverişli dersler

de bu oran %100'e ulaŞmaktadır. 

Dersi anlatarak aktaranların, ellerindeki nota bak

ma oranı ise% 36,4'tür. Yani dersin anlatılarak verildi

ği 31 dersden ll'inde, dersi anlatan kiŞi arada bir elin

deki nota bakmaktadır. 20 dersde ise not kullanılmadığı, 

elde not olsa bile buna bakılınadığı saptanmıŞtır.(Bak. Ek 

Çizelge 3) 
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3.1.6 Önemli Kısımların Tekrarı ve Program Sonunda Özet 

Yapma Durumu 

Tekrar yapma, egitimde, sunulan bilgilerin anlaşıl-

ması aÇısından son derece önemlidir. BaŞaran'ın da belirt-

tiği gibi (68) öğretmen elinden geldiği oranda ve yeri gel-

dikÇe aynı bilgileri degişik bir dille yineleınelidir. Böy-

le bir iŞi yapmak öğretmen i.Çin sıkıcıdır. Fakat öğrenci, 

kaçırdığı ve anlayaınadığı yerle·ci yeniden yakalayabilmek-

te ve anlayabilmektedir. Buna bir de televizyonun geçicili-

ğini eklersek, tekrarın önemi daha da belirginleşmektedir. 

Çünkü televizyon izleme , kitap okuma gibi anıaşılmayan 

kısmın geri döntilerek tekrarına olanak tanımamaktadır.f\.y-

rıca televizyon bu amaçla kullanılabilecek ÇeŞitli yöntem 

ve tekniklerin uygulanmasına elveriŞli bir araçtır. Öyley-

se bu imkandan mümkün olduğu kadar yararlanrnak, eğitimin 

başarısı açısından önemli ve gereklidir. 

Açıköğretim Fal<iH tesi televizyon eğitim programla-

rındaki "tekrar" durumuna bakıldığında, bu ilkeye uymada 

büyük oranda titiz davranılrl.ıg:L görülmekteilir. Ancak "önem

li kısımlar" deyimi ile belirtilen 'önemli'lik derecesi 

hakkında bir incelemeye gidilmemiŞ, bu; ders öğretmeninin 

uygun gördüğü yerler ile sınırlandırılmıştır. 

( 68 ) ·p "k ı ·· i JV1 d n E~g-·t·mı·n BAgARAN, Eğitim sı o OJıs • ıo er ~ı ı 

Psikolojik Temelleri, s. 289. 



ÇİZELGE 7 

ÖNEMLİ KISIMLARIN TEKRARININ 
YAPILIF YAPILMADICI 

Yapılıyor 
DERSLER 

Sayı % 

Temel Hukuk 6 ıoo 

tş İdaresinin '.rem. Kavr. 3 50 

DavranıŞ Bil. Giriş 4- 66,7 

Genel Matematik 5 83,3 

İktisada GiriŞ 5 83,3 

Genel rJ!uhasebe 5 83,3 

TOPLA!Vf 28 77,e 
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Yapılınıyor 

Sayı ot, 
f" 

,.., .. 

3 50 

2 33,3 

ı 16,7 

ı 16,7 

ı 16,7 

8 22,2 

Çizelge 7' de de görüldüğü gl bi, rlers öğretmenince ö-

nemli sayılan kısımlar, programlarda % 11,e gibi bir oranda 

tekrar edilmi ştir. 13u Çi zelge, bir proe;r<Jrrıcla yapılan tekrar 

miktarını degil, programda tekrar yapılıp yapılmadıgını gös-

termektedir. Yani 36 programın 28'inde şu veya bu sayıda 

tekrar yapılmıştır. Bu sayılar ve tekrar yapılan kısmın 

önemli kısım sayılıp sayıL::ı.mayacağı araştırma kapsamı dı

şındadır. 

Çizelge 7'den de anlaşılacagı gibi tekrar yapma du-

rumuna en fazla "Temel Hukuk" dersi programlarında rast-

lanmaktadır. 6 dersin 6'sında da tekrara yer verilmiştir. 

En az tekrar yapılan ders ise "İş İdaresinin Temel Kavram

ları" dersi olmakla beraber bu o/o 50 gibi hiç de riüşUk ol-
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mayan bir orandadır. Hiç tekrar yapılmayan (program sonun

daki özet sayılma~sa) program sayısı ise, sadece 8'dir. 

o/o 22,2 gibi bir oran tutan bu ders miktarı toplam içinde 

oldukça dUŞlik bir yer tutmakta, bu da programlarda tekra-

ra önem verilerek, uygulandıgını göstermektedir. 

Program sonunda özet yapma durumu da Çizelge 8'de 

gösterilmiŞtir. 

DERSLER 

Temel Hukuk 

!ş İdaresinin 

Davranış Bil. 

Ç!Z l~LGJ<J 8 

PROGRA.tVl SONUNDA ÖZET 
YAPILIF YAPILMADIÖI 

Yapılıyor 

Sayı o/o 

ı 16,7 

Tem.Kavr. 2 33,3 

GiriŞ 2 33,3 

Genel Matematik 3 50 

İktisada GiriŞ 3 50 

Genel Muhasebe 4 66,7 

TOPLAM 15 41,7 

Yapılınıyor 

Sayı o/o 

5 83,3 

4 66,7 

4 66,7 

3 50 

3 50 

2 33,3 

21 58,3 

Bir ÇeŞit tekrar ve dersin ana hatlarıyla toparla

nıp sunulması olan özet, yukarıda anlatılan "tekrar" kav

ramıyla aynı öneme sahiptir. Çtinkti, bir dersin öğrenilme

sinden sonra öğrencinin elinde kalan ktiÇtik, ince noktalar 

değil, konunun genel dUştinceleri, kavramları ve anahat-
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larıdır (69). ögrenci programı izledikten sonra, programın 

tamamlanmasına yakın bir sürede ders boyunca hangi konula

rı ögrendigini bilip, belki birbirinden kopuk olarak veri

len bazı bilgilerin aralarındaki iliŞkiyi, bagıantıyı bir 

kez daha görürse ögrenme daha kolay olacak, ö~renilenler 

de pekiŞecektir. 

Çizelge 8' de görtildUC;U gibi "konuyu ö:-:.etleme'', prog

ram i<;inde belli (önemli sayılan) kHnmların "tekrar"ınclan 

daha dUŞilk bir oranda gerÇekle~mektedir. % 41,7 olarak sap

tanan bu oran iÇinde en küçUk paya sahip olan ~ers, % 16,7 

ile "Temel Hukuk" dersi olmaktadır. Bu bir önceki Çizelge 

(Çizelge7) ile bir tezatlık oluşturmaktadır. Çünkü hatırla

nacağı gibi 'tekrar' oranı "Temel Hukuk" dersiiçin o/o 100 

idi. Yine "DavranıŞ Bilimlerine Giriş" dersinde% 66,7 o

ranında 'tekrar' yapılırken, bu 'özet' yapmada% 33,3 ol

muştur. 

Buradan, program içinde önemli kısımlar iÇin "tek

rar" yapanların, program sonunda 11 özet" yapma.ya gerek duyma

dıkları sonucunu çıkarabiliriz. Ancak bir başka bulgu ise, 

bunun tam tersi yoruma sebep olmaktadır. ÇUnkU "İş İdaresi

nin Temel Kavramları" dersi her iki uygulamada da düşük o

rana sahiptir. Yani hem 'tekrar' hem de 'özet' yapma duru

mu düşük orandadır. Yine bir başka bulgu da "Genel l\1uhase

be" dersinde görülmektedir. Bu dersde J_se her iki bulgunun 

yüksek oranda oluşu dikkat Çekmektedir. Nitekim 'Özet' yap

ma oranı tüm desler iÇinde en yüksek bu dersde bulunmuştur. 

(% 66,7) Konuya iliŞkin bulgular 'Ek Çizelge 4'te gösteril

miŞtir. 

(69) 
BAŞARAN , E~itim Psikolojisi, s. 259. 
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Tüm bulgular göZönUne alındığında, araştırmacının 

yapabileceği en geçerli yorum ; 11 progra.mlarcla dersi sunan 

kiŞilerin, ders anlatmaya iliŞkin bireysel anlayışları bU

yUk rol oynamaktadır 11 Şeklinde olacaktır. 

3.2 Programların Yapısına İlişkin Bulgular 

3.2.1 Programlarda Görüntü Öv,esine Yer Verme Durumu 

·Bu bölümde "GörLin tü Ögesi" terimiyle anla tılmak is

tenen ya da araştırma kapsamına alınan şey; sunucu riışında 

görüntüye gelen her ttirlU ögedir. Ancak buna stUdyoda bulu

nan her türlü malzeme dahil degildir. İncelenen sadece, ög

retime yardımcı 5örüntü ögeleridir. Bunlar da genellikle, 

film, grafik, v.b. olmaktadır. 

Televizyon birÇok aracın düzenlenip, kullanılması ve 

bu sayede öğretime kolaylık getirmesi açısından çok önemli 

bir potansiyele ve üstUnlüğe sahiptir. (Bak. s.39) Bu ögeler 

programa (derse) ilgiyi sağladığı gibi, anlatıma da açıklık 

ve kolaylık getirecektir. 

Bu bakımdan incelemeye alınan AÖF televizyon eğitim 

programlarında bu uygulamanın çok yüksek oranda gerÇekleŞ

tiği gözlenmiŞtir. Yine bu aşamada da araştırılan ; bu öge

lerin kullanım sayısı değil, derslerde kullanılıp, kullanıl

madığıdır. Araştırma bulguları % lOO'e vardıgından Çizelge 

üzerinde gösterilmeye gerek duyulmamıştır. 
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Kullanılan görüntti ögeleri tUr olarak incelemeye a

lındıgında, grafik ögesinin ağırlıkta olduğu saptanmıştır. 

Grafik malzemelerinin türleri ise; Şema, diyagram, Çizel-

ge, resim, fotoğraf, Şekil olar:cı.k belirlenmiŞtir. Bunlar-

dan başka, film, stüdyo konuğu ve yazı tahtası ile ders an-

latımının çeşitlerıdirildiği gözlenmiŞtir. Kullanılan gö-

rüntti ögelerinin tilr ve sayı olarak daG,ı.lırııı Çizelge 9'da 

gösterilmiŞtir. 

TÜRLER 

Film 

Yazı 

Fotoğraf 

Şe ma 

ÇİZELGE 9 

KULLANILAN GÖHtİNTÜ ÖGEL.E.RİNİN 
TÜR VE SAYI OLARAK DA~ILIMI 

Sayı 

12 

20 

lO 

4 

Diyagraın-Çizelge 5 

Şekil 15 

Resim 4 

Konuk ı 

33,3 

72,2 

27,8 

11,1 

13,8 

41,7 

11,1 

2,8 

Çizelge 9'da belirtilen sayılar ögelerin bir ders

de kullanım miktarını değil, kullanıldığı ders sayısını 

göstermektedir. Çünkü amaç, bu ögelerin kullanılıp kulla

nılmadığını ve kaç dersde kullanıldığını saptamaktır. 
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Buna göre 'Yazı' % 72,2 gibi bir oranla en Çok kul

lanılan grafik malzemesi olmaktadır. Buna, tahtada yapılan 

işlemleri (rakam ögesi) ve iŞlernde yer alan kısa yazıları 

da eklersek, oranın Çok daha artacağını söylemek mümkün 

olacaktır. Yazılar genellikle, konu i~inde geçen kavram 

tanımları ve konu ile ilgili özelliklerin maddeler halin

de sıralanması Şeklinde olmaktadır. 

Daha sonra, % 41,7 oranJ.nda. 'şekil' kullanılmakta, 

bunu da %33,3 gibi bir oranla'film 1 izlemektedir. Bu film

ler kimi zaman konu iÇinde geçen örneklerin görüntüyle des

teklenmesi, kimi zaman dramatik öykü ile konunun anlaşılır

lığının artırılması amacıyla kullanılan görüntü ögeleridir. 

Bunu sırasıyla; fotoğraf, şe~ı, diyagram-Çizelge ve 

resim izlemektedir. Sadece bir programda da konuk yer al

mışdır. Programa kendi alanlarında uzman iki konuk çağrıl

mış ve konu ile bağlantı kurularak, konuklardan bilgi alın

mışıtır. Baştan sona bu Şekilde sürdürlilen ders, sunucu ta

rafından taparlanarak bitirilmiştir. 

Derslerin tümü·mekan olarak stUdyoda gerÇekleŞtiril

miş, kullanılan filmlerden bazıları dış mekan, bazıları ise 

iÇ mekan (stüdyo ya da doğal ortamlar) da çekilmiştir. 

1'1üzik ise programların giriŞ ve bitiŞi dışında programlarda 

yer alan bazı filmlerin fon müziği olarak kullanılmıştır. 

3.2.2 Görüntü-Anlatım Uygunlugu 

Burada, programlarda kullanılan görüntü ögeleriyle 

anlatım arasındaki uyuma bakılmıştır. Görüntüde yer alan 
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öge üzerinde açıklama yapılmıŞsa, bunun uzunluğunun,görünti.i

nün ekranda kalma süresiyle uyumlu olup olmadığı incelen

miştir. 

Programlarda kullanılan grafikler bazında yapılan bu 

inceleme sonunda elde edilen buleulardan grafik-anlatım i

liŞklsinin % 91,2 gibi bir oranla "uyurnlu 11 olduğu sonucu 

çıkmıŞtır. % 8,<3 oranında ııuyumsuzluk 11 görülen programlar

da ise bunun, tahta üzerinde gösterilerek yapılan anlatım

larda, görünttinUn dışındaki bir iŞlem ya da yazının anla

tılması sırasında olduğu gözlenmiŞtir. Bu da karnera a.çısı

nın ve ölÇeğinin o anda,dersi sunan ki~i tarafından bilin

meme si nden kayna1\1anmaktadır. !\ncak bu durum rahatsız edi

ci boyutta olmayıp, kameranın küçük bir harel-eetiyle gide

rilmektedir. 

Görüntü-anlatım uygunluğunun, dersi sunan kiŞinin 

anlatım hızının değişmesine rağmen bu diizeyde (% 91,2) 

'uyumlu' olmasının sebebi, biraz da televizyon teknolojisi

nin sahip olduğu imkanlardır. Televizyon eğitim programları 

çekim aşamasından sonra yayına hazırlanırken kurgulanmak

tadır. Hazırlanan grafik ler, programlara kurgu aşaınasınrl.a. 

11 Insert" (araya girme) olarak eklendiği iÇin sunucunun an

latımına uygun nürede olmaktadır. 
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3.3 Televizyon Programları - Kitaplar Arasındaki İliŞkiye 

Ait Bulgular 

Bu böltirnde AÖF televizyon egitim programları ile 

ders kitapları arasındaki iliŞki ; konular, örnekler ve 

grafikler açısından degerlendirilmiŞtir. 

Televizyon egitim programlarının uzaktan ögretim-

deki iŞlevi daha önceki ~ısımlarda da belirtildigi gibi, 

temel ögretim aracı olan ders kitaplarını desteklemek ve 

zenginleŞtirrnek amacıyla hazırlanıp, bu iŞlev dogrultusun-

da sistemde yerini almaktadır. Uzaktan öğretirnde bu amaca 

hizmet etmesi beklenen televizyon eğitim programlarının 

kitaplarla olan iliŞkisi, sistemin etkinliginde önemli 

rol oynamaktadır. 

Bu gerÇekten hareketle AÖF televizyon egitim prog-

ramlarının kitaplarla olan bağlantısının saptanmasına gi-

dilmiŞ ve bulgular bu bölUmde sunulmu';iitur. 

3.3.1 Kitaplardaki Konular Arasından Seçme Yapma Durumu 

Burada, Unitelerde yer alan konular arasından seç-
' 

me yapılıp yapılmadığı, kitaplardaki Unitelerin alt baş

lıklarla. beraber aynen tekrar edilip edilmedigina ilişkin 

bulgular verilmiŞtir. 



DERS:LER 

Temel Hukuk 

İş İdaresinin 

Davranış Bil. 

Çİ ZJ~LG l<J 10 

KONULAR Jı.RASINDAN ~3J:~ÇI'-1E 

YAPILIF YAPILMADIÖI 

Yapılıyor 

Sayı % 

3 50 

Tem.Kavr. 5 83,3 

GiriŞ 3 50 

Genel ~~a tematik 4 66,7 

İktisada GiriŞ 2 33,3 

Genel lVIuhase be 4 66,7 

1'0PLAM 21 58,3 
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Yapılınıyor 

Sayı % 

3 50 

ı 16,7 

3 50 

2 33,3 

4 66,7 

2 33,3 

15 41,7 

Programların% 58,3'Unde kitaplardaki ünitelerde 

yer alan konular arasından seÇme yapıldı~ı Çizelge lO'da 

görülmektedir. % 41,7 gibi bir oranda ise seçme yapılmadı

ğı saptanmıştır. Bu seçmenin en fazla 11 İŞ İdaresinin Temel 

Kavramları" dersinde yapıldığı (% 83,3), bunu % 66,7 ora-

nıyla "Genel f.~atematik" ve "Genel Nuhasebe" derslerinin 

izlediği, "İktisada GiriŞ" dersinin ise %33,3 gibi bir o-

ranla konular arasından seçme yaptığı göriilmektedir. 

Ancak burada, araştırma sırasında gözlenen bir ger-

çeğin belirtilmesinde yarar vardır. Kitaplardaki (üniteler

deki) konular arasından seÇim yapma kimi zaman programın 

sUresi yUzUnden öğretmen tarafından yapılmakta (ki bu prog

ram sırasında da belirtilmektedir) kimi zaman ise yine 
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belirlenen süreyi aşması nedeniyle, program yapımcısı tara

fından kurgu aŞamasında, bazı kısımların çıkarılması Şek

linde olmaktadır. Kurgu sırasında yapılan bu iŞlem, "seç

me yapılıyor" anlamına gelmedi(!)- halde, araştırma sırasında 

bu durum sadece programların izlenmesi sonucunda belirle

nemeyeceği iÇin "seÇme yapılıyor" hanesinde belirtilmiştir. 

~'akat bu, her "seçme yapılıyor" saptaması iÇin ge

Çerli degildir. PekÇok programda bu seÇmenin bilinÇli ola

rak yapıldıgı se~ilmektedir. Hatta bazı dersler, konular 

arasından bir yada birkaçının seçilip, ayrıntılı açıkla

ması şeklinde gelişmektedir. Yine saptanan bir başka bul

gu da Çok az bir sayıda da olsa bazı programlarda, kitap

lardaki Unitelerle, ünitenin başlıgı ve giriŞi dışında 

hiÇbir benzerliğin olmayışıdır. 

Araştırma sırasında hazırlanan izleme formunda yer 

alan bir soru da "kitapları olduğu gibi tekrarını ediyor?" 

Şeklinde idi. Bu sorunun yukarıdaki bulguları verecegi dU

şünUlse de ortaya farklı sonuçlar çıkmıştır. Çtinkti kitap

la:rdaki Uni telerrie her konunun al tJ.nda ÇeŞitli alt başlık

lar yer almaktadır. Dolayısıyla, televizyon programında 

bunlardan bazılarına yer verilmemesi bize, konular arasın

dan seÇme yapılmamış olsa bile kitaptaki (tinite)nin hepsi

ni tekrar etmiyor bulgusunu verecektir. Ayrıca konunun i

lave bilgilerle desteklenip, anlatılması yine aynı sonucu 

doğuracaktır. :Su J:conuyla ilgili bulgular Çizelge ll' de ve

rilmiŞtir. 



ÜNİTBLERİN OLDUOU GİBİ TBKR~R 
EDİLİP EDİLMED!Cl 

ı;;diliyor 

DEHSLER 
Sayı ~V. ı 

'I' emel Hukuk 3 50 

!ş İdaresinin ~'em. Kavr. 

DavranıŞ Bil. Giriş 3 50 

Genel rvıatema tik 2 33,3 

İktisada GiriŞ 2 33,3 

Genel ı~Iuhasebe ı 16,7 

TOPLAM ll 30,6 

72 

Edilmiyor 

Sayı % 

3 50 

6 100 

3 50 

4 66,7 

4 66,7 

5 83,3 

25 69,4 

Çizelge ll' de görüldü ğU gibi televizyon progr~:ı.mları-

nın kitaplardaki üniteleri oldugu gibi tekrar etme oranı 

% 30,6'dır. Oysa Çizelge 10 ile anlaşılan bu oran% 41,7 idi. 

Aradaki %ll,l'lik sapmaya, kitaplardaki ünitelerde bulunan 

alt baŞlıklar ve programlarda yer alan ilave bilgiler se-

bep olmuştur. 

Çizelge 10 ile Çizelge ll karşılaştırıldığında "Ge-

nel !VJ.atematik", "DavranıŞ Bilimlerine Giriş" ve Temel Hukuk" 

derslerinde bu farklılaŞmanın olmadığı görülmektedir. Fakat 

ıı r· r· d . . T 1 K J " ".[. 'kt. d G .......... rı "G J ş aresının erne . avram_arı , . ısa a ırı2 ve ene_ 

I•1uhasebeıı derslerinin bazılarında konular arasından seÇme 

yapılmamıŞ olmasına ragmen, bazı alt baŞlıklar yer almamış 

ve ilave bilgiler verilmiŞtir. Bu ilave bilgiler kimi zaman 

'seçme yapılan' derslerde de verilmiŞtir. 
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3.3.2 Kitaplardaki Örnekleri Tekrar Etme ve Farklı Örnek 

Verme Durumu 

Anlatılan dersin örneklerle zenginleştirilmesi an-

lama ve akılda tutmaya kolaylık sağlıyabilir. A()l!, ders ki-

taplarında verilen örnekJ.erin, televizyon programlarında 

ne ölçüde tekrar edilıligi ve l\:aÇ programda farklı örnek 

verildi~i bu bölümde de~erlendirilecektir. 

12 

K!TAPTAN ÖRNmK VER!LİP VER!LM~D!Ct 

--------------------
Veriliyor V erilmiyor 

DERSLER 
Sayı % Sayı % 

Temel Hukuk 5 83,3 ı 16,7 

İş İdaresinin Tem.Kavr. 2 33,3 4 66,7 

Davranış Bi}. GiriŞ 4 66,7 2 33,3 

Genel JVlatematik 2 33,3 4 66,7 

İktisada GiriŞ 3 50 3 50 

Genel Muhasebe 5 83,3 ı 16,7 

TOPLAM 21 58,3 15 4-1' 7 

Kitaplardaki örnekleri, televizyon programlarında 

da tekrar etme oranı % 58,3' tür. Ancak bundan, 1d taptak i 

ünitede yer alan her örneğin, televizyon progra.mında da 

bulunduğu anlaşılmamalıdır. Çizelge 12'deki bulgular sa-

dece, Unitedeki herhangi bir sayıda örneğin televizyoncıa 

da yer alelığına iliŞkindir. Görüldüğü gibi programların 

yarısından çoğunda ki tcı.plardaki örneklere rastlanmıştır. 
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Bulgular ders bazında incelendiginde ise, kitaplar

daki örnekleri ençok veren dersler %83,3 gibi bir oranla 

"Temel Hukuk'' ve 11 Genel Muhasebe" dersleri olma.ktadır. 

11 İ ş İdaresini n Temel Kavramları" ve 11 Genel rv1a tema tik" ders

leri ise kitaptan en az örnek verilen derslerdir. (% 33,3) 

Bunun örnek tUrünün farklılığından kaynaklandıgı. söylene

bilir. 

Kitaplardaki ünitelerde yer alan örnekler dışında, 

farklı örnek verme durumu ise Çizelge l3'te gösterilmiŞtir. 

ÇİZKLGE 13 

FARKiıi ÖRNEK VEFÜl,:tP VERİLMEDİGİ 

Veriliyor Verilmiyar 
DERSI,ER 

Sayı % Sayı % 

Temel Hukuk 5 83,3 1 16,7 

İş İdaresinin Tem.Kavr. 6 100 

Davranış Bil. GiriŞ 4 66,7 2 33,3 

Genel Matematik 5 83,3 ı 16,7 

İktisada GiriŞ 3 50 3 50 

Genel ~·Iuhasebe 5 83,3 ı 16,7 

TOPLAIV[ 28 77,8 8 22,2 

Çizelge l3'te görUldügü gibi kitaplardakilerden fark

lı örnek verme durumu% 77,8 gibi büyük bir orandadır. %22,2 

oranında ise farklı örnek verilmediği saptanmıştır. 
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Farklı örnek verme dururnn, ki taptan örnelr verme ora-

nıyla genelde benzerlik eöstermektedir. Kitaptan en fazla 

örnek verilen "Temel Hukuk" ve "Genel Muhc.u::ıebe" dersleri, 

farklı örnek verme ii urumunda da. ba.şta yer almaktadır. l'm-

cak "İŞ İrla.restnin 'Temel Kavramları" ve "Genel Matematik" 

dersleri ise, kitaptan örnek verınede en a.lt sırada(% 33,3 

oranıyla) yer alırken, farklı örnek verınede % 100 ve% 83,3 

gibi oranıara sahiptirler. 

Bu bulgulardan iki farklı yoruma gidilmesi mümkündür. 

Çizelge 12 ve Çizelge 13 karşılaştırılarak yapılan bir de-

~erlendirmeye göre bazı derslerde (Genel Muhasebe,Davranış 

Bilimlerine Giriş, Temel Hukuk) hem tini telereleki örnekler 

hem de farklı örnekler yüksek oranda verilmi ~ı tir. Buna göre 

bu derslerin diğerlerinden dah<:.:ı. fa:;'Jla örnek verdikleri r:;öy-

lenebilecegi gibi, örneklerin kitaptan ve kitap dışınrlan 

seÇilerek aynı programda birlikte kullanıldığı dUşU:nülebi-

lir. Yine iki çizel~enin karşılaştırılarak incelenmesi so-

nunda bazı derslerin kitaptan az örnek verirken, digerlerine 

göre daha fazla farklı örnek verdikleri görUlmUştür. Buradan 

da farklı örneklere konuyu pekiŞtirrnek amac:ı.yla daha .fazla 

yer verildiği söylenebilir. Bu durum, iQlemi gerektiren 

dersler iÇin daha bir önem kazanmaktadıJ~. ÇUnkü her değiŞik 

iŞlem (örnek), yeniden kurma yeterliğini ge1iŞtirmektedir(70). 

Öğrenci elindeki kitapta bulunan iŞlemsel örneğin çözümünü 

ve sonucunu zaten görmektedir. Televizyon programında 

(70) 
İbrahim Ethem BAŞARAN, E~itime Giriş, Kadıo~lu 

Matbaası, Ankara, 1983, s.l30. 
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verilecek her farklı örnekle, konunun anlaŞılırlığınJ.n 

arttırılması, öğrerıilenlerin pekiZ:,Jtirilınesi sal_tla.nabile-

cektir. 

3.3.3 Kitaplardaki Grafiklerin Kullanımı ve Farklı Grafik 

Kullanma Durumu 

Bu böltirnde kitaplardaki Unitelerde yer alan grafik 

malzemelerinin, AÖF televizyon eğitim programlarında anla-

tım sırasında kullanım durumu ile ilgili bulgular verilmiştir. 

r.r· z·J<'LC' 'E :S J .. J .J" 14 

KİTAPLARDAKİ GRAFİKLERİN AYNEN 
KULLANILIP KULLANILMADIÖI 

Kullanılıyor 
DERSLER 

Sayı o/o 

Temel Hukuk 4 100 

İş İdaresinin Tem.Kavr. 

Davranış Bil.GiriŞ ı 20 

Genel Matematik 2 40 

İktisada GiriŞ 4 66,7 

Genel Muhasebe 6 100 

TOPLAM 17 54,5 

Kullanılınıyor 

Sayı % 

3 100 

4 80 

3 60 

2 33,3 

12 45,5 

Çizelge 14'ten de anlaşılacağı gibi kitaplardaki 

örnekleme giren 36 Unitenin 7 tanesinde grafik malzemesi 

k:ul.lanılmamıştır. Bu nedenle inceleme 29 program üzerinde 

yapılmıştır. 
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Buna göre programların %54,5'inde, kitaplardaki ti

nitelerde bulunan grafik ögelerine yer verilmiŞtir. Bu, 

en fazla % 100 oranıyla "Genel Muhasebe" ve "Temel Hukuk" 

derslerinde olmaktadır. Kitaplardaki grafik ögelerini, te-

levizyon programlarında aynen kullanma durumu, en az "Dav

ranış Bilimlerine Giriş 11 dersi iÇin söz konusudur.(% 20) 

"İş İdaresinin Temel Ka.vram1arı" dersinde ise kitapta bulu 

nan hiÇbir grafik ögesi, televizyon programlarında yer al-

mamıştır. 

İncelenen te1evizyon programla.rıncla ki taplard:::ı.ki1er-

den farklı grafik kullanımına i1iŞkin bulgular Çizelge 15'te 

verilmi9tir. 

ç_tz ELGJ<~ 15 

Kİ~ri'I..PlıARDAKİL i~fWi<;N .FARKLI GHA.B'İK 

KULlıi\..N lLI.P KULLANIL!IIADIC~I 

Kullanılıyor 
DJ<JRSLER 

Sayı % 

Temel Hukuk 3 50 

İş İdaresinin Tem.Kavr. 4 80 

Davranış Bil. Giriş 6 100 

Genel Matematik 4 80 

İktisada Giriş 3 50 

Genel Muhasebe 3 50 

TOPLAN 23 68,3 

Kullanılınıyor 

Sayı % 

3 50 

ı 20 

ı 20 

3 50 

3 50 

ll 31,7 



Kitaplardakilerden farklı grafik kullanılması du

rumuna iliŞkin değerlendirme, 2 programda grafik ögesine 

rastlanmadığı iÇin 34 program üzerinden yapılmıştır. 
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Çizelge l5'te görüldügU gibi farklı grafik kullanma 

durumu % 68,3 oranındadır. Programların% 31,7'sinde ise 

kitaplardakilerden farklı grafi.k kullanılmadığı saptanmış

tır. Bu kullanımda "Davra.m_ş Bilimlerine Giriş 11 dersi 

% 100 oranıyla en başta gelmektedir. "İş İdaresinin Temel 

Kavramları" ve "Genel Hatematik" derslerinde % 80 oranında 

farklı grafik kullanımJ_ gerçekleşirkan; '"remel Hukuk", "İk

tisada Giriş" ve "Genel Muhasebe" derslerinde bu oran %50'dir. 

örnek-Grafik ilişkisi aÇısından bir karşılaştırma 

yapıldığında ise; kitaplardaki örneklerin yer aldıgı prog

ramlarda, grafiklerin de kitaplardaki ünitelerden seçildi

ği görUlmUştUr.(Bak. Ek Çizelge 5) Yine, kitapl~rdan örnek 

verilmeyen programlarda, grafik seçiminde de daha özgUr 

davranıldığı bulgulardan anlaşılmaktadır. Bu daha çok ör

neklere baglı olarak verilen, Şema, diyagram ve Çizelge

lerrlen kaynaklanmaktadır. 

3.3.4 Kitaplara Gönderme Yapma Durumu 

Uzaktan ö~retim sistemi degişik araçların birarada 

kullanıldı~ı bir sistemdir. Ö~renci kitaplardaki konuları 

okuyup ögrenrUkten sonra, televizyon programlarıyla bunla

rı pekiştirir ve eksik kalan kısımları tamamlar. Program

ların, kitaplarla iliŞkilendirilerek sürdürülmesi, ögren

ciyi kitaba bir kez daha bakmaya yönl.endirecek, belki de 
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kısa bir tekrara yol avacaktır. 

Bu ilişkilendirmenin AÖF televizyon eCitim programı~-

rının% 16,7'sinde y."'.pıldıgı gözlenmiŞtir. Bunlar da 'hata 

dUzeltme', 'ayrıntılı bilgi' ve 1 konuda geçen formUl' iÇin 

kitaba bakılması önerisinde bulunma Şeklinde gerçekleşmiŞ-

tir. 

ÇİZEIJGE 16 

Y.ı\PILIP YA:ı?Uı1'11ADH)I 

Yapılıyor Yapılınıyor 
DERSLER 

Sayı % Sayı % 

Temel Hukuk 1 16,7 5 83,3 

İş İdaresinin Tem. Kavr. 6 100 

DavranıŞ Bil. Giriş ı 16,7 ' ) 8'3,3 

Genel I'llatematik 6 100 

İktisada Giriş 2 33,3 4 66,7 

Genel Muhasebe 2 33,3 4 66,7 

TOPLAIYI 6 16,7 30 83,3 



13ÖI)İ!VJ IV 

4. ÖZET, YARGI VE ÖNERİLER 

Bu bölUmde, araŞtırmanın kısa bir özeti verildikten 

sonra, araştırmanın sonuçları açıklanmış ve yargıya varıl

mıŞtır. Bulguların ışıgında yapılan öneriler, televizyon 

eğitim programlarının hazırlanmasında önem verilmesi gere

ken noktalar şeklinde olmuştur. 

4.1 Özet 

Bu çalışmada, Açıkögretim Fa.kUltesi televizyon egi

tim programltırJ. ; sunuluş, yapı ve ki t;:ı.pla.rla. o1an iliŞkisi 

açısından degerlendirilmiştir. 

ÇalıŞma Uç böltimden oluşmaktadır. Birinci bölUmde, 

toplumda degişen ve gelişen koşullara baglı olarak egitimde 

televizyon kullanımının değiS;>ik yöntemleri ortaya konmuş, 

televizyonunbir egitim aracı olarak UstUnltikleri ve uzaktan 

öğretim sisteminde televizyonun iŞlevi tizerinde durulmuştur. 

Bu bilgiler ışığında sorun belirtilmiştir. Ayrıca amaç, ö

nem, sayıltı, ve sınırlılıklar da bu böltirnde yer almıştır. 

İkinci bölUmde, araştırmada izlenen yöntem hakkında açıkla

malar yapılmış ; "A.raŞtırmanın Modeli 11
, "Evren ve Örneklem", 

"Veriler ve rL'oplanması" ve "Verilerin ÇözUmti, Yorumu" 

80 



81 

anlatılmıştır. ÜçUncti bölUmde ise araştırmanın sınırlılıgı 

iÇinde ele ~lınan Anadolu Üniversitesi Açıköğretim Fakül

tesi televizyon egitim programlarından 1987-1988 ögretim 

yılında yayınlanan l.Sınıf derslerine ilişkin programlar 

üzerinde inceleme yapılmıştır. 

Araştırma evreni, 1987-1988 ögretim yılında yayınla

nan Açıköğretim Fakültesi "İktisat" ve 11 İş !oaresi" bölUm

leri l.Sınıf 6 ortak dersden oluşan, toplam 168 televizyon 

eğitim programıdır. Örneklem ise 36 program olarak belirlen

miŞ ve inceleme bu programlar üzerinde yapJ.lrnıştır. 

A.raştırmada, programların sunuluş biÇimi, program

ların yapısı ve televizyon programı - kitap ilişkisini or

taya koyacak soruların yer aldığı, bir izleme formu geliŞ

tirilmi ştir. Programlar, elde varolan video k:ayı tlarından 

izlenmiŞ ve her program iÇin ayrı bir form doldurulmuştur. 

İzleme sırasında son bölümle ilgili verilerin saptanması 

amacıyla Açıköğretim Fakültesi ders kitapları da bulundu

rulmuş ve programlarda verilen bilgilerle~ kitaplardaki 

bilgiler karşılaştırılmıştır. İzleme araştırmacınJ.n ken

disi tarafından yapılmıştır. 

örneklem grubunu oluşturan televizyon programları 

izlendikten sonra elde edilen veriler tek bir formda bir

leŞtirilmiŞ, buradan da konularına göre ayrılarak, gerekli 

yerierde karşılaştırınalara elverecek Şekilde Çizelgelere 

aktarılmıştır. Elde edilen Çizelgelerde sadece sayıJytizde

lerden yararlanılmış, gerekli görülen yerlerde yorum ya

pılmıştır. 



82 

AraŞtırma.nın baŞlıca bulguları Şunlardır : 

ı. Programların sunuluŞuna iliŞkin bulgular . 

• Programlarda bir önceki dersle bağlantı kurma, 

% 36,1 oranında gerçekleŞmektedir. Bu baglantı, 

bir önceki dersle ilgili hatırlatma ya da bir ön

ceki dersin kısa özeti Şeklinde olmaktadır. Ders 

bazında yapılan değerlendirmeye göre, bir önceki 

dersle en Çok bağlantı kurulan dersler ··~remel Hu

kuk" ve "Genel JlftuhaRebe" (% 66,7) dersleri, hiç 

kurulmayan ders ise "Davranış JHlimlerine Giriş" 

dersidir • 

• İncelenen programlarda bir sonraki dersle baglan

tı kurma oranı % 16,7 'dir. J?.u bağlantı en fazla 

"~:emel Hukuk" ve ıı İ ş telaresinin ~'emel Kavramları 11 

derslerinde '/ı 33,3 o:ı:anıyla gerÇek1e.c;ıir1-<en, "Dav

ranı;; BU.inılerine ~xiri:Ş" ve 11 tktisada. GiriŞ" r1ers-

lerinde bir sonraki dersle bağlantı kurulan tele

vizyon programına rastlanmamıştır. 

Programların% 66,7'sinde dersin amaçlarının be

lirtildiği sapta.nmı ştır. Bu, "Davranış Bilimlerine 

GiriŞ 11 dersinde% 100 oranındadır. % 16,7 oranıyla 

ders amaçlarının belir-tilrne durumu en az "Genel 

fvluhasebe" dersinde olmaktadır • 

• Programlarda iÇeriğin nasıl m.mulaca.ğına ilişkin 

bir aÇıklamanın çok büyük bir oranda. (% 77,8), 

yapılmadığı saptanmıŞtır. % 22,2 oranında yapı

lan açıklamalar J:.-:ıha çok, iŞlem gerektiren ders-
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lerde olmuştur. "Temel Hukuk" ve "DavranıŞ Bi-

limler.i.ne Giri§" Ciersleri iÇin hc.ı2ı.rl:J.nan proğ-

ramların hiçbirinde bu a<;ıkla.ma yapJ_lnFı.mıştır . 

. Soru. sorma ya da düŞünmeye yöneltecek bir iki 

aÇık uç bırakma durumu, incelenen programlarH1 

o/cı 75 • i nde ge·rç ekl (~:ş nı etne le te elir. J~u. tl11I1 tty gıı1..a.nr1. J. ğı 

% 25 oranıncla.ki. prograınla.rın Çoğunda~ soru sorına 

(fakat cevabının verilerek) , bir tcı..nesind.e ise 

düşünülmesi, araştırılması gereken konuların sı-

r<cı.lanması Şeklintie olımıktad.ır. }3u en fazla. "Te-

rnel IIukuk" dersinde (% 50) gerÇekJ.e:,-~r::tekte, "İk-

tisada Giriş" dersinde% 33,3 , r1iğe:c oerslerde 

% 16,7 oranında uygulanmaktadır. 

AÖF televizyon eğitim programlarında, öğrenciye 

gerçekleştirecegi etkinlik hakkında herhangi bir 

önerid.e, çok yüksek bir oranda (% 94)4) bulunul

madığı saptanmıştır. Öneride bulunulan iki ders 

( <,l l 6 7 ) "·n · B . l . l . G • . . ı" "G l 
1o , .. avranı ş · J_ ı m erıne ı rı sı' ve ene 

J'v1a tema tik" dersleridir. 

örnekleme giren programların % 86,1 oranında 

anlatılarak sürdürüldüğü gözlenrnişt:Lr. %13,9 

oranında ise eldeki nottan okuma yapıldığı sap

tanmıştır. Anlatım "Genel T•1atematik 1
: $ 

11 İktisada 

GiriŞ" ve "Temel Hukuk" derslerinde % 100 ora

nındadır. "Genel ıvruhasebe" dersinde% 83,3, "İş 

İdaresinin Temel Kavramları 11 ve "DavTanıŞ Bilim-

lerine GiriŞ" derslerinde ise % 66,7 oranında, 



84 

derslerde okuma yeri.ne a.nla tma tercih edilmek-

tedir. Programlarda konuları anıatmayı tercih. 

edenlerin arada bir ellerindeki notlara bakma 

oranı ise% 36,4'tür • 

• Programlarda önemli kısımların tekrarının % 77,8 

oranında yapıldıgı belirlenmiŞtir. Tekrar oranı-

nın en yüksek oldut;ıu ders 1'Ternel Hukuk" (% 100), 

d .. s. "k ld ~ d . 11 İ q +d . . T 1 en u'$ u o ugu ers ıs e ':{ .L. aresının erne 

Kavramları" (% 50) dır • 

• Program sonunda konunun özetlenmesi, % 41,7 ora-

nında gerçekleŞmektedir. % 58,3 oranında ise 

özet yapılmamaktadır. Özet yapma durumu en yük

sek "Genel Muhasebe" (% 66,7) , en düşük ise 

% 16,7 oranıyla "Temel Hukuk 11 elersinde olmaktadır. 

2~ Programların yapısına iliŞkin bulgular • 

• İncelenen programlarda sunucu dJ.Şında, öğretime 

yardımcı olacak görüntü ögelerini kullanma ora

nı% lOO'dür. Örnekleme giren her programda de

ğiŞik görüntü ögeleri kullanıld:ığı saptanmıştır. 

Bunların iÇinde 'yazı' % 72,2 oranıyla en fazla 

paya sahip öge olmaktadır • .Bu.m.ı} Şekil, film, 

fotoğraf, diyagram-çizelge ı Şema ve resim iz-

lemektedir. Konuk ise sadece bir programda yer 

almıŞtır . 

. Programların tümünde, ders sunumu stUdyoda ger

Çekleşttrilmiştir. Kullanıla.n filmler, konusuna 

göre iÇ-dış mekanlarda ÇekilmiŞtir. 
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• Müzik, programları n p;iri ş ve çıkJ. ş ı dı ş ı nda, kul

lanılan filrnlerin bazılarında fon müziği olarak 

yer almıştır . 

• Programlarda kullanılan görüntü ögeleri (grafik

ler) ile anlatım uygunluğu, % 91,2 gibi yüksek 

bir oranda olumlu olarak saptanmıştır. Uyumsuz

luk Şeklinde nitelenen bazı durumlar ise tahta

da gösterim ya da iÇlem sırasında olmuştur. An

cak bu durum, rahatsız edici boyutta değildir. 

3. Televizyon programları-kitap iliŞkisine ait 

bulgular . 

• Kitaplardaki ünitelerde yer alan konular arasın

dan seçme yapma duru@ı % 58,3 oranında gerÇekleş

mektedir. Bu seçme, kimi zaman bir-iki konunun 

program dışı bıralo.lmasıyla (süre sebep gösteri

lerek) gerçekleşmekte, kimi zaman ise birkaç ko

nunun seÇilerek, ayTJ.ntılı açıklaması Şeklinde 

olmaktadır. Unitelerjeki konular arasından seÇ

me yapma durumu en fazla 11 İ ş İdaresinin 1~emel 

Kavramlarııı dersincl:- (% 83,3), en az ise 11 İkti

sada Giriş" dersinde (% 33,3) olmaktadır • 

• Kitaplardaki ünitelerde bulunan konuların iÇinde 

alt baŞlıklar da yer almaktadır. Kimi program

larda bu alt baŞlıkların bu.lunmayışı, konular a

rasından seÇme yapı1rnamıŞ olsa bile, ki tab.ın (ü

nitenin ) olduğu gibi tekrar edilmemiŞ olduğunu 

göstermektedir. Bu konuya iliŞkin bulgular, 
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televizyon programlarında ders kitaplarının (il

nitelerin) % 69,4 gibi bir oranda, oldugu gibi 

tekrar edilmedigi Şeklindedir. Programların 

30,6'sında ise, konular arasından seçme yapılma

dıgı gibi, kitaplardaki Unitelerin alt baŞlık

larla beraber aynen tekrar edildigi saptanmıştır. 

Bu durum '/o 50 ora.nJ.yla ~~~remel l:Iukukrı ve "Davranış 

Bilimlerine Giriş" derslerinde en yüksek oranda

dır. Kitaplardaki ilnitelerin en az tekrar edildi

gl der~3 ise ırcenel ~'1uhasebe 11 derstrlir.(% 16,7) 

• İncelenen programların% 58,7'slnde kitaplardaki 

örneklere yer verildigi AaptanmıŞtır. Bu saptama 

Unitedeki her örnegin, incc:}enen ı-ırogr.cı.rrvla yer 

aldı~ı Şeklinde degildir. Sadece, o programda,il

nitede bulunan herhangi bir sayıdaki örnegin ve

rilmiş oldugunu göstermektedir. Kitaptan en Çok 

örnek verilen der:::ıler; "~l:erne1 Hukuk" ve "Genel 

l\1uhasebe 11 dersleri (% 83,3) olurken, "İş İdaresi

nin Temel Kavramları 11 ve 11 Ge:nel ıvıa tematık rı ders

lerinde % 33,3 oranıyla kit~ptaki Uniteden örnek 

verme durumu en dUŞlik dtizeydedir • 

• Programlarda~ \.:i taplardaki lerelen farklı örne1-::- ver

me durumu oldukça yUksek oran~adır. (% 77,8)Prog

ramla.rın% 22,2'~3inde ise !cLtapl.ardaki örnekler

den b~ı.şka örneğe yer verilurediği sapta.nrru.Ştır. 

F'ar1(lı örn e h. verme clurı.unu en yUk s ek oranla "İ ş İ

dare~3inin Temel Kavramları" dersinde (/{ı 100) ol

maktarJ.ır. "'remel Hukuk" , "Gcne1 ~'luhascbe 11 ve 
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11 Gene1 1··1atemrı t1k" r1 erslerin1ie farklı örnr-e k ver-

me durı.ı.mu ~Yı 8'3, 3 ora.nınrlacLı.r. 1{it;3pta.n farklı 

örne~ vermerle en alt sıravı ise % 50 oran ile 

"İktisc:ı.da GiriŞ" (Jers1 almakt::ıcl.J.r. 

:t zlenen televizyon pror::;ramlarJ_ nda, ld tap lardaki 

Unitelerde bul.unan grafik malz~melerinin ~ulla

nımı% 54f5 oı:·anınrJacl:u.·. Yrı 45,5 oranın;la ise 

bu Öfielere programl<ı.rda yer verilmemi ı:;> tir. Ki

taplardaki grafik öeelerine en fazla yer veri

len dersler ; 11 'reme1 Hukuk" ve 11 Genel fvluhcı..r~ebe" 

dersleri olmaktadır.(% 100) "İş İdaresinin Te

mel Kavramları" der~:ıinde if.3e ki taplardaki lin i te

lerde bulunan grafik ögelerinin hiÇbiri kulla

nılnıamıŞtır . 

• Televizyon programlarında, kitaplardakilerden 

farklı grafik kullanımı % 68,3 oranında gerÇek

leŞmektedir. Bu kullanım, 11 Davranış Bilimlerine 

Giriş" dersi iÇin hazırlanan her programda ol

maktadır. Farklı grafik kullanımına en az yer 

verilen dersler ise ''Temel Hukukıı, ".İktisada Gi

ri·}" ve "Genel JVluhasebe 11 dersleridir. (% 50) 

• Programlarda, kitaplara gönderme yapılma oranı 

çok dUŞUktUr. (% 16,7) 
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4.2 Yargı 

Bu ara~tırma ile Açıkögretim Fakültesi televizyon 

egitim programları, sunuluş, yapı özellikleri ve kitaplar

la olan iliŞkisi açısından incelenmiŞtir. 

Açıkögretim Fakültesi tel~vizyon eğitim programları 

sunulu ş aÇJ.sından birtr::ı.kıın yetersizlikler gösterme'ktedir. 

Bunlardan ; bir önceki ve bir Aonraki programla kurulan 

bağlantı durumu, içeriğin nasıl sunuls.c::ğına iliŞkin açık

lama yapılması, soru sorma ya da dUŞUruneye itecek açık ııç 

bırakma durumu ve öğrenciye gerÇekleştÜ:'eceği etkinllk ö

nerisinde bulunma uygula.ması düŞük düzeyde gerÇekleŞmekte

dir. Ancak yine sunuluş açısından ineAlenen ; dersin amaç

larının belirtilmesi, önemli kısımların tekrarı ve program 

sonunda özet yapılması, programların en az yarısında ve 

yarıdan Çoğunda uygulanmaktac'lır. Ayrıca programların, yük

sek oranda anlatılarak sunulması da bir diğer olumlu özel-

1iktir. 

Programlar yapı özellikleri bakımından incelendiğinde 

oldukça yeterli bulunmuŞtur. Çünkü programların tümi.inde öğ

retime yardımcı görüntü ögesi kullanılmıştır. Bu, televiz

yonun taşıdığı potansiyelin kullanılmış olması açısından 

önemli bir özelliktir. Ayrıca bu görüntü ögeleriyle anlatım 

arasında büyük oranda uyum söz konustidur. Müzik, az da olsa 

kullanılmaktadır. 

Televizyon programlarının ki taplarla oları iliŞkisine 

ait bulgular da olumlu yönde sonuylar vermektedir. Kitaplar

daki ünitelerde yer alan konular arasından seçme yapılmakta, 



farklı örnekler, farklı grafikler kulla~ılmaktadır. Tek 

olumsuz yan, ki taplara gönderme yapılmar:u:ş olmasıdır. 

4.3 Öneriler 
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Çalışmanın sorunu ve amacı dikkate alındığında, el

de edilen bulgulardan hareket ederek aşagıdaki önerileri 

sıralayabiliriz. 

• Televizyonun uzaktan öğretim sistemindeki iŞlevi

ni etkili bir ~ekilde yerine gctirebilmesi iÇin, 

Açıköğretim Fakültesi televizyon eğitim program

larının boşlukları doldurma is>1evi rloğrul tusunda 

ve uzaktan öğretim öğrencisinin. durumu gözönüne 

alınarak hazırlanması gerekir. bunun iÇin de, te

levizyon eğitim program.larınJ.n hazırlanmasında 

görev alan kiŞilerin (dersi sunan kiŞi, senaryo 

yazarı~ yapımcı-yönetmen) bu konuda bilgilendiril

meleri gereklidir . 

• AraŞtırma bulguları dogrultusunda, televizyon eği

tim programlarının yapımında, ilgili kiŞilerin 

aşağıdaki noktalara ~ikkat etmelerinde fayda 

görülmektedir • 

• Bir önceki ve sonraki dersle ba~lantı kurma • 

• içeriğin nasıl. sunula.cağına iliŞkin açıklama 

yapma . 

. Soru sorrna ya da düşUnrneye itecek açık uç bırakma. 
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• Programın i~lenmesinden önce, i~lenmesi sırasın

da ve izlendikten sonra, ö~rencinin yapmasında 

fayda görUlen bazı etkinlikler önerme . 

. Ö~renciyi kitaba yöneltme. 
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DGrs AdJ. 

Ünite Adı 
Ünite No 
--
Programın 

se iliŞkin 

J.~~K ]_ 

____ , 
önceki der-ı başında bir 

hat..Lrlatma var mı? 

Programın amaçları giriŞte be-
lirtiliyor mu? 

Oğrenciye etkinlik önerisinde 
bulunuluyor mu? 

Sunucu dışında görUntü ögesi 
kullanılıyor mu? 

Soru soruluyor mu,düşünmeye 
yöneltiliyor mu? 

Söylenenler ile gösterilenler 
uyumlu mu? 

Sunucunun ders i fıunuş biÇimi 
nasıl? 

Onemli kısırnlar tekrar ed ili·-
yor mu? 

Prograrn sonunda özet yapılı-
yor mu? 

Bir sonraki derse ilişkin a.-
çıklama yapılıyor mu? 

Konular arasından seÇme ya-
pılmış mı? 

Kitaptakinin hepsi mi tekrar 
ediliyor? 

Kitaptaki örnekler veriliyor-
mu? 

Kitaptan farklı örnek verili-
yor mu? 

Hem kitaptan hem de .farklı ör-
n ek mi veriliyor? 

Kitaptan grafik var mı? 

Kitaptan farklı grafik kul la-
nı lıyor mu? 

Hem kitaptan hem ne farklı gra-
fik mi yer alıyor? 

Kitaba gö:nrl.erme yapılıyor-
mu? 
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Aç J.lcla.mc:ı. 

- ~···-.-· ,, .. 
EvGt Hayır 

Evet ---H;3yır -
.. 

-~··-

Evet Hayır 

Evet J:-layır 

.... _, __ ~· 
E;vet Hayır 

-}.::vet Hayır 

Okuma Ar-;f?.::trna 
-··--~· .. -w 

----8vet ·;ı~ 
ıJ.oyır 

-Evet Hayır 

.... _ ... _ 
fJvet Hayır 

Evet Hayır 

--q-.:: Y r .. --· Evet J. c:ı .. ı. 

Bvet Hayır 

.. --
Evet tJ8.yır 

Evet Hayır 

-- - ..... -,... ...... 
Evet Ha.yır 

Evet Hayır 

--···--'• 
B~vet Ha.yJ.r 

l'ivet lla.yır 



E:K 2 

ÖRNEKLE!\~ GHUWJ D[~HSLl~R. İN KİTfı:LİKLEIÜ 

TEivJEL HlTKUK 

- Kamu Hukukunun Dalları (4) 

Dersi Sunan Prof.Dr. Turgut AKINTUR~ 

Yapımcı-Yönetmen Feridun AKYÜREK 

- Hakların Kazanılması ve Kaybedilmesi (2) 

Ders i Sunan Prof. Dr. Ziya BANATlıi 

Yapımcı-Yönetmen ~eridun AKY~REK 

- Şahsi;yetin Korunması (14) 

Dersi Sunan Prof.Dr. Turgut AKINTÜRK 

Yapımcı-Yönetrnen Yalçın DEMİR 

- Borç ve Sorumluluk (19) 
··). f' I) " +- ~- . ;·.RK Ders i :3unan .l ro~ . r. Iurgu ,_, t;.KINTıl _ 

Ya.pımcı-Yönetmen 1i'erid.un AKYÜI\..EK 

- Tlorcun Sona Ermesi (24)._ 

Dersi Sunan Prof.Dr. Turgut AKINT0RK 

Yapımcı-lönetmen Levend KILIÇ 

- Askeri Yargı ve Adli Yargı (29) 

n ers i ~Junan Prof. Dr. ~.1 urr:,u t ;'dZINTÜHK 

Yqpımcı-Yönetmen 
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.... . 

EK 2 - devam 

I.,., J··nn nı,-.n·t1\~·tN 
~~) - .. l~liLJ,,) . .1\1 .ı. 1l 

- _:,._ı-n_s_: ı. n __ v-"e--=İ...:.:h._ t i ya ç 1 ar .ı 

Sunan Doç.Dr. Mehmet ŞAHİN 

Yapımcı-Yönetmen IIali.m ESEN 

Der8i Sunan Prof. Dr. Semih BÜJ\.ER 

Y ::~.pımcı-Yönetmen 

- İ şlettnenin BiiyUkUi&tü ( 10 L_ 

Dersi Sunan Prof.Dr. Kemal TOSUN 

Yapımcı-Yönetmen Naci GÜÇHAN 

- İşletmenin Gelirleri (14~ 

Dersi Sunan Doç. Dr. Tamer IifU'F'TÜOÖ:l.'~ 

Yapımcı-Yönetmen Feridun AKYÜRBK 

- İ Şletmelerde Tedarik E'onkAiyonu (ı 9 )_ 

Del'si Sunan Prof.Dr. Erol EREN 

Yapımcı-Jönetrnen Du.rsun GÖKDAG 

De:r·sı Sunan Doç. Dr. ri'uğrul TÜFEKÇt, 

Y;cı.pırncı-Yönetmen Du.rsun GÖKDAG 



Cı~: . .. ; .· 

.l!;K 2 - devam 

DAVRANIŞ :B İLİMJJERİN1~ G!Rt :ş 

- Davranış Bilimleri ve Sosyoloji (l) 

Dersi Sunan Do(;.Dr. t:ı;nver ÖZKAiıP 

Yapımcı-Yönetmen Nezih ı•;lmOGAN 

- Toplumsal Gruplar (5) 

Dersi Sunan Doç.Dr. Enver ÖZKALP 

Yapımcı-Yönetmen GUrsel YAKTIL 

- Eğitim Kurumu (9) 

Dersi Sunan Prof.Dr. Birsen GÖKÇE 

Yapımcı-Yönetmen 

- Toplwnsal DeSiŞme ve Kentleşme (14} 

Dersi Sunan Yrd~Doç.Dr. İnan ÖZER 

Yapırnc1.-Yönetmen Yalçın Dli:MİR 

- Duyum ve Algı (l9L 

Dersi Sunan Doç.Dr. Orhan AYDIN 

Yapımcı-Yönetmen Nazlı KIRMIZI 

- Ruh Sağlığı ve Uıum (242 

Dersi Sunan : Doç.Dr. Sedat TOPÇU 

Yapımcı-Yönetmen Nazlı KIHf!IIZI 



EK 2 - devam 

- Kümeler (1) 

Der~ü Sunan i). ~ f' •• 
~. gr. \JOr. ltı. GÖGÜŞ 

YapJ_mcj_-Yönetmen Halim 8Se;N 

- Denklı:;mler (4) 

Dersi Sunan i)' ,, 0 .• , gr.v·or. 

Yap.ımcı-Yönetmen 

- Üstel ve Logari tmik .i!'on~siyonlar .JJtl 
Dersi Sunan 

Yapımcı-Yönetmen 

" f . ' ('' ' . . ( 1 4 ) - ~ra ıK yızımı . 

Dersi Sunan 

Yapı;-ııcı-Y önetmen 

- Belirli !ntegral (19) 

Ders1 Sunan 

Yapırncı-Yönetmen 

Yrd. Doç. Dr. M. ÜRl~YI~N 

Halim ESEN 

Yrd.Doç.Dr. M.ÜREYEN 

Halim ESEN 

Prof. Dr. R. KAYA 

Dursun GÖKDAG 

- Lineer Denklem Sistemleri (24) 

De:r·si Sunan Prof.Dr. H. HACISALİHO~J. 

Yapı~·;ıcı-Yönetmen Dursun GÖKDAG 
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EK 2 - devam 

İKTİSADA 

- Giriş (1) 

Derı::-ıi Sunan Prof.Dr. Yüksel ÜLKEN 

Yo.ı.pırnc.ı-Yönetmen lJeV(':ln _, _,_JJ - d K·r·· IÇ 

- Arz (.4) 

Dersi Sunan :Prof. Dr. Yüksel ÜljKBN 

Yapımcı-Yönetmen Ijevend KILIÇ 

- Firma Maliyetleri ve Arz (9) 

Dersi Sunan Prof.Dr. Yüksel ÜLKEN 

Levend K. ILI Ç 

- Para Talebi (14) 

Dersi ~unan Doç.Dr.Engin ATAÇ 

Y:a.pımcı-Y önetmen Deniz GÜL.fiJR 

- Milli Gelir ve Milli Refah ~19) 

Dersi ~ıunan P f 1) ·yrı lrn<>.z B(-;-Yfi'KP'J "-~ ro· • r. ~ .ı . .J ,:,Jc~.' 

Yapımcı-Yönetmen Deniz DEH.f-'U\.N 

- Eksik İstihdam ve Genel Denge (24) 

Dersi Sun(iiin Prof. Dr. Yılmaz 13fİYÜKEr~~,; "N 

YapımcJ.-Yönetmen Naci GÜÇHAN 



J~l( 2 - deva.rrı 

GENEL I'1UHAS EBE 

- Bilanço ve Gelir 'I'ablosu (_gl 

Dersi Sunan D oç • Dr • F' ev z i ;:; ÜR M l{L İ 

Yapımcı-Yönetmen Nazlı 1\IP!JiJ:ZI 

- Muhasebe Kc:ı~,yı t !\raçları ( 1ı) 

Dersi f)unan Doç. Dr. Tuğrul ~'Ü[ı' fEKÇ t OÖUJ 

YapJ_mcJ.- Yönetmen Haluk YÜKSEJ.J 

G ı • c,•-· ., . T ,.--,. c•• , (9) - e ı •?"t.Lrı.dnJ. Ş . GCI tl ,)l .:ı ı 8 t.et~ 

Dersl. Sunan Prof. Dr. fi'c:r;ruh ÇÖPliJJ E _, ,_ 

YapJ_ın: 1.-Yönetmen Haluk YÜKS"fEL 

-___:Sa bl:_ t V arlı kla.r (lA) 

Dersi Sun;:ı.n Doç.Dr. Yılmaz BBNLİGİRI\Y 

YaDımcı-Yönetınen -' 

- Envanter İşlemleri (191 

Ders1 Sunan 

Yapımcı-Yönetmen 

Dersi Sunan 

Yapımcı-Yönetmen 

Doç.Dr. Yılmaz BBNL!G~ 

'IIT- • rıfJ. ·""rı~ 1\f llıjırlCl u·l ~s~.~.~ .'·.\1\ 

Doç. Dr. Fevzi SiJmrır.;ı,t 

Nazl:ı. KimiliZI 



DERSLER 

Temel Hukuk 

İş Idaresinin T.Kavr. 

Davranı~1 :BD, C:i :c:i.ş 

Ge.neJ~ f-'IB.t ern.::ı.t; j.1( 

İktisada Giriş 

Gene ı I1mhase be 

TOPLAN 

EK 3 

EK ÇİZELGB 1 

B:tR ONCEK! -vı:; BİR SOl-TRiıKİ DERSLE BAGLAHTI 

KU RHA D URU I•ITJ 

Her Iki D .le de 
l3agl. K .yo r. 

Sayı '}'; 

ı 16,7 

ı 16,7 

1 ]._6 17 

3 8,3 

Yalnız Bir Unc. 
D.ıe Bağl.K.yor. 

Sayı o;; 

3 50 

.., 
JJS ·: 7· ._ı __ 

2 33,3 

4 66,7 

10 27,8 

Yalnız Bir ~3on. 
D.le Bagı.K.yor. 

Sayı 

ı 

ı 

ı 

3 

% 

16,7 

16,7 

16,7 

8,3 

Her "iki D. le de 
Bağı. K.muyor 

Sayı 

ı 

4 

6 

4 

4 

ı 

20 

'}'~ 

16,7 

66,7 

100 

66j7 

66,7 

16,7 

55,6 

\.!) 

w 



100 
I!JK 3 - d evam 

ÖGRE;NCİYE H!-mH.J\NGİ BİR ETK.İNLİK 

0N8RİLİP ÜNEHİLM~D!G! 

Öneriliyor Önerilmiyar 
mmSLl~R 

~ı ayı % Sayı % 
---·----~ 

... ,~:;nel Hukuk 6 ıoo 

:tş !da:resin.i.n 1l'ern. K.avr" 6 100 

-· 
:cvranış :Bil. GiriŞ ı 16,7 5 83,3 

U enel !Vlatern<il..tik ı 16,7 5 83,3 

İktü=ıada Gj_ri;;ı 6 ıoo 

;.:;n el lV!uhasebe 6 ıoo 

TiJPLA.lYl 2 5,6 34 94,4 

T<J'K l"" t· 'z-. ·r;ıı G'tı' J.... j ......... .. .J j _.:../ 3 

BAKILIF BAKILMADICI 

·-----------------------------
Bakılıyor Bakılınıyar 

Sayı o/o 

'T'emel Hı:ıkuk 1 5 83,3 

ş İdaresinin Tem. Kavr, 2 50 

Davranış Bil. GiriŞ ı 25 3 75 

5 83,3 · 'c;nel l\1a tematik l 
--'- 16,7 

Iktisada GiriŞ 3 50 3 50 

C enel f1luha~:ıebe 
'7. 
) 60 2 40 ____ ,. ______ _ 

ll 36,4 20 63,6 



DERSLER 

Temel Hukuk 

İş İdaresinin T.Kavr. 

Davranış :Bil. CHLLş 

Genel Matematik 

İktisada Giriş 

Genel Muhasebe 

1'0PLAJ.VI 

EK 3- devara 

EK ÇİZELGE 4 

AYNI DERSDE TEKRAR-ÔZET 

DURU_f.iU 

Tekrar Ediyor Tekrar Etmiyor 
Özetliyor Özetliyor 

Sayı % Sayı % 

ı 16,7 - -
2 33,3 - -
ı 16, '( J. 16,7 

3 50 - -
3 50 - -
4 66,7 - -

14 38,9 ı 2,8 

Tekrar Ediyor Tekrar Etmiyor 
Uzetlemiyor Özetlemiyor 

Sayı % Sayı % 

5 83,3 

1 16,7 3 50 

3 50 ., 16,7 .t. 

2 33,3 ı 16,7 

2 33,3 ı 16,7 

ı ı6,7 ı 16,7 

14 38,8 7 19,5 



DERSLER 

Temel Hukuk 

İş idaresinin Tern.Y~vr. 

Davranış Bil. Giriş 

Genel Jvjatematik 

1ktisada Giriş 

Gen;.ü I•Iu.he, se be 

-~--------·------

:r'· ~·~ .. 

EK 3 - devam 

EK ÇlZELGE 5 

AYNI DEill>'DE Kİ2.'APTAN Ölli'UıJC-GRAFl:K 

VERNE DURuNU 

Ki t. Or. Veriyor 
Kit .Gr.Veriyor 

Sayı 1~ 

3 75 

ı 20 

ı 20 

3 50 

5 E33,3 

13 <D-,4 

Kit .dr. Veriyor 
Kit .Gr.Vermiyor 

Sayı 'J~ 

ı 33,3 

2 40 

12, ;:ı 

Kit .Or.Vermiyor 
Kit .Gr. Veriyor 

Sayı 'J~ 

ı 25 

Kit .Or. Vermiyor 
Ki t .Gr. Vermiyor 

Sayı % 
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